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DZIALALNOSC NAUKOWO-DYDAKTYCZNA
PROFESOR KALINY BARTNICKIEJ

Profesor Kalina Bartnicka w 2017 r. obchodzita jubileusz 80 urodzin,
a w 2018 1. 55-lecie pracy naukowej. Te szczeg6lne rocznice sklaniaja do przed-
stawienia Jej zycia i dotychczasowych osiagnie¢ naukowych. Pani Profesor jest
autorka wielu publikacji historyczno-oswiatowych, a w §rodowisku historycz-
nym i historyczno-pedagogicznym uchodzi za autorytet i cieszy si¢ ogromnym
szacunkiem.

Kalina Bartnicka urodzita si¢ w Warszawie. Dziecinstwo, ktore przypadto na
okres Il wojny $§wiatowej, spedzita wraz z rodzicami u dziadkow w Pustelniku
pod Warszawa. Po wojnie rozpoczeta nauke w szkole powszechnej od razu od
klasy IV. W wieku 12 lat zostata uczennica Panstwowego Koedukacyjnego
Liceum Ogolnoksztatcacego na Bielanach, przy ulicy Barcickiej 2, kierowanego
wowczas przez Zofi¢ Ringmanowa (Ryngmanowa), absolwentke Uniwersytetu
Lwowskiego, uczennice Mariana Smoluchowskiego (1872—1917), chemiczke, far-
maceutkg. W ocenie Kaliny Bartnickiej Ringmanowa byta doskonata organiza-
torka, a trzeba pamigtac, ze kierowata szkota w trudnym okresie stalinowskim.
Z rozsadkiem podchodzita do kwestii ideologicznych w programach, odwaznie
i z taktem starala si¢ niwelowac skutki indoktrynacji wywieranej na mtodziez.
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Organizowala spotkania z ludzmi kultury, wyjscia do teatru, pokazy filméw, dba-
la takze o wyposazenie biblioteki. Znakomita, cho¢ surowa nauczycielka, wy-
magajaca i trochg oschta, potrafita doskonale uczy¢, a takze wiaczy¢ do pracy
$wietne grono nauczycieli. Byli to m.in.: Ewa Heise 1 Zygmunt Kadzinski, ktorzy
uczyli jezyka polskiego i literatury polskiej, Maria Nowicka, nauczycielka histo-
rii, dla ktérej podregeznik nie byt najwazniejszg pomoca. Ona histori¢ opowiada-
a i dzigki temu potrafita rozbudzi¢ ciekawos¢ uczniow, sktaniata do zadawania
pytan i kojarzenia faktéw. Zofia Kedzierska — nauczycielka matematyki — bardzo
dobrze uczyla, wymagata solidnej pracy, ale dzigki temu jej decyzja o dopuszcze-
niu ucznia do matury gwarantowata zdanie egzaminu. Kalina Bartnicka lubita
i umiata matematyke (na poziomie programu szkolnego), nawet udzielata korepe-
tycji z tego przedmiotu'.

Juz w czasach szkolnych charakteryzowaty Ja umiejetnosci organizacyj-
ne i pedagogiczne. Poza obowiazkami, jakie spoczywaja na uczniu liceum,
znajdowata czas i checi na prowadzenie druzyny harcerskiej w swojej dawnej
szkole podstawowej. Czas licealny i swoja edukacje¢ $rednia ocenia bardzo
dobrze. Napisala, ze Atmosfera wychowawcza, poziom nauczania [...] sprzy-
jaly rozwijaniu zdolnosci naukowych, umiejetnosci logicznego myslenia oraz
tolerancji dla roznych poglgdow, a takze szacunku dla pracy i dla kultury.
[...] Warto odnotowaé, ze z mojego rocznika maturalnego wyrosto kilkoro ar-
tystow i profesorow akademickich. Na studia, od razu po maturze, a najpoz-
niej w nastepnym roku dostali si¢ wszyscy, ktorzy si¢ o to ubiegali lub zdawali
egzaminy wstepne®.

Kalina Bartnicka zdata mature w 1953 r. i zdecydowala si¢ na studia. Jej wyma-
rzonym kierunkiem byta historia sztuki. Ta dyscyplina spodobata mi si¢, poniewaz
nazwa byla tadna i zapowiadala mife studia®. To nieco autoironiczne stwierdzenie
nie oddaje jednak calej motywacji o wyborze kierunku studiéw, gdyz byt on juz
skrystalizowany. W historii sztuki interesowaty Ja przede wszystkim zagadnienia
kultury artystycznej, nie tyle formy dziet sztuki, ile raczej jako problem spoteczny,
zwigzany z przemianami obyczaju, wyposazenia wnetrz, stroju, literatury®*.

Konieczno$¢ zdania egzaminu z rysunku — a rysowanie nie bylo mocna stro-
na Profesor Bartnickiej — sprawilo ze zdecydowata si¢ na studiowanie historii
w Instytucie Historycznym Uniwersytetu Warszawskiego. Historia sztuki byta
jednak ciagle Jej pragnieniem i za zgoda niektérych profesorow uczegszczata tak-
ze na zajgcia na tym kierunku. Ostatecznie, po wielu rozmowach z profesorami
i wladzami, pokonaniu licznych trudno$ci organizacyjnych i formalnych (tacznie

! Wywiad z prof. Bartnicka. Zob. tez: K. Bartnicka, Profesor Tadeusz Manteuffel i Instytut Historycz-
ny Uniwersytetu Warszawskiego. Srodowisko ksztalcgce i wychowawcze w latach pieédziesigtych XX wicku,
Analecta. Studia i Materialy z Dziejow Nauki” 2017, nr 2, s. 107.
2 Tamze, s. 108.
3 Tamze, s. 109.

4 Tamze.
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z komisja dyscyplinarna!), i od drugiego roku historii studiowata jednoczesnie
drugi kierunek — histori¢ sztuki na pierwszym roku’.

Podczas studiow miala okazje uczgszcza¢ na wyktady znakomitych profe-
sorow: Tadeusza Manteuffla (1902—-1970), Aleksandra Gieysztora (1916—1999),
Stanistawa Herbsta (1907-1973), Stefana Kieniewicza (1907-1992), Izy
Biezunskiej-Matowist (1917-1995), Witolda Kuli (1916—1988) i Rafata Gerbera
(1909-1981). W Instytucie Historycznym Uniwersytetu Warszawskiego dyrek-
tor T. Manteuffel skompletowat §wietny zespot naukowo-dydaktyczny, ktory wy-
warl znaczacy wplyw na Jej postrzeganie historii jako dyscypliny naukowe;.

Tadeusz Manteuffel byt niezwykle wymagajacy, kazde kolokwium byto nie-
mal cigzkim egzaminem, wymagajacym sporego oczytania. Kalina Bartnicka
wspomina, ze Profesor byl surowy, wymagat pracy i myslenia, ale traktowat
nas powaznie. Ksztalcgce, jednoczesnie wychowywat i uczyt odpowiedzialnosci®.
Cenita w nim jasno okreslone wymagania wobec studentow, a takze rzetelne po-
dejsécie do dyscypliny naukowej. Czgsto sama, w odpowiedzialnosci za przekaz
naukowy, przywotuje podejscie Profesora Manteuffla, ktory pisat, ze historia
nigdy nie jest w calosci ,,czasem przesztym dokonanym”, jej sens nigdy nie da sie
catkowicie wyczerpac, bo jest o wspotwyznaczany przez otwartq perspektywe
tego, co nastgpi w przysziosci [...] Historia jako ,,obszar zamkniety” jest legendq.
Zycie tego co ,,minione” jest jeszcze w pewnym sensie przed nami’.

Podziela tez stanowisko Manteuffla, ktéry uwazat, ze studenta rozpoczyna-
jacego studia historyczne nalezy zachgci¢ do udzialu w zajeciach prosemina-
ryjnych. Dzigki nim wdraza si¢ go do czytania i rozumienia dawnych tekstow,
rozwigzywania dat, poznawania pieczeci znakow herbowych i monet, poznaje
najwazniejsze narzedzia pracy (bibliografie, stowniki, encyklopedie) i technike
pracy naukowej. [...] Na proseminariach, w bezposrednim kontakcie z materia-
tem zrodtowym, student uczy sie tych narzedzi uzywaé, czytaé i rozumiec zrodta
poznajqc je z autopsji. Bez tego nie sposob mowicé o pracy naukowej®.

Rownie waznym wyktadowca byt Aleksander Gieysztor — historyk sztuki,
znawca $redniowiecza, mistrz dla paru generacji historykow, ktorzy sami sq juz
mistrzami dla pokolenia jego naukowych wnukéw®. Wprowadzit on na studiach
wazny pedagogicznie zwyczaj objazdow historycznych, konieczno$¢ uwzgled-
niania zrodet kultury materialnej. Uznat bowiem, ze wszyscy, ktorzy zajmujg sie

> Tamze, s. 111-113.

¢ Tamze, s. 114.

7 Cyt. za: K. Bartnicka, Jak studiowa¢ historig, w: Polskie dziedzictwo edukacyjne od XVI do XX wie-
ku — cigglosc i zmiana. Zbior studiow i rozpraw ofiarowanych Profesorowi Lechowi Mokrzeckiemu 7 okazji
Jubileuszu 80 urodzin, pod red. R. Grzybowskiego, K. Jakubiaka, M. Brodnickiego, T. Maliszewskiego, Torun,
Wydawnictwo Adam Marszatek, 2015, s. 76. Tekst przedrukowany takze w: K. Bartnicka, Rozprawy o historii,
uniwersytetach, edukacji i wychowaniu. Wybor studiéw, red. J. Kaminska, E. Kula, K. Buczek, E. Wotoszyn,
Wroctaw, Wydawnictwo Chronicon, 2018, s. 58.

8 Tamze, s. 67.

° Od autora, w: R. Jarocki, Opowies¢ o Aleksandrze Gieysztorze, Warszawa, Fundacja Bankowa im. Le-
opolda Kronenberga, Rzeczpospolita, 2001, s. 8.
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historig i kulturq materialng muszq poznac¢ najwazniejsze zabytki swego kraju.
Objazdy dawaty studentowi mozliwo$¢ potaczenia wiedzy zdobywanej podczas
wyktadow i lektury z doswiadczeniem, praktyka. Dzigki ,,metodzie Gieysztora”
Profesor Bartnicka odbyta swoje pierwsze podroze do miast Wielkopolski. Po raz
pierwszy w zyciu zobaczyta tez Kotobrzeg'.

Wzorem profesora i uczonego stat si¢ dla Kaliny Bartnickiej takze Stanistaw
Herbst. Byt Jej mistrzem, a takze promotorem magisterium na historii'!, nie-
tuzinkowym czlowiekiem, wielkiego serca, umystu, odwagi i pracy |[...] uczony,
a wlasciwie polihistor [...] kilka lat mlodszy od Tadeusza Manteuffla, ale tak
samo mogqcy stuzyc za wzor uczonego, mistrza, zyczliwego wychowawcy. Polaka
i obywatela. Delikatnoscig, przystepnosciq, cierpliwosciq i tagodnoscig w kon-
taktach z ludzmi zasadniczo réznit si¢ od Manteuffla. Mial ogromna wiedze i nie
mniejszq ciekawosé swiata'. Przekazywat je swoim seminarzystom.

Profesor Bartnicka ocenia dzi$, ze wybor kierunku Jej studiow byt stuszny
i wynikat z zainteresowan, ktére mogla bardzo poglebi¢. Ponadto — jak wspo-
mina — studia byly ciekawe, dobrze zorganizowane, a atmosfera w Instytucie
dawata poczucie tadu i bezpieczenstwa. Wyczuwalo si¢ zyczliwoS¢ i cos, co
mozna by nazwac ,,przyzwoitosciq” w stosunkach wewnetrznych i w stosunku
do studentow".

Na studiach nauczyla si¢ rzetelnego i odpowiedzialnego podejscia do upra-
wiania nauki, korzystania i analizowania wielu zrédet, tak aby nie podac czego$
niesprawdzonego. Dojrzaty historyk powinien si¢ zastanowic¢ nad tym, czy nale-
zy jakis wqtek poruszac, czy nie. Jezeli napisze co$ nieprawdziwego, to powstaje
mit, ktory zaczyna zy¢ wlasnym Zyciem, osobno, i prowadzi do nieporozumienia,
a nawet do nieszczes¢. Miala jednak swiadomo$¢, ze historyk — nawet bardzo do-
bry — nie moze by¢ pozbawiony uczuc¢ w stosunku do tego co robi. Stqd wazne sg
rozne ujecia. Syntezy maja leciusienkie zabarwienie emocjonalne, co jest swoista
interpretacja, a zarazem zdradza indywidualne cechy badacza'.

Po studiach rozpoczgta prace w Muzeum Historii Miasta Warszawy — naj-
pierw w Gabinecie Rycin, a nastgpnie w dziale Warszawy XIX wieku. Wowczas
tez rozpoczeta pracg nad doktoratem. Zostata przyjeta na seminarium doktor-
skie profesora Herbsta i zamierzata zaja¢ si¢ rzemiostem artystycznym, a przede
wszystkim ztotnictwem w Warszawie XIX w. Bogaty materiat Zrodtowy do roz-
prawy mogta znalez¢ wlasnie w zbiorach muzealnych®.

Losy naukowe potoczyty si¢ jednak inaczej. W 1963 roku zostata pracow-
nikiem Polskiej Akademii Nauk, w Pracowni Dziejow Oswiaty, kierowanej

1" Wywiad z Profesor Kaling Bartnicka przeprowadzony 14.03.2019 r.
K. Bartnicka, Profesor Tadeusz; Manteuffel..., s. 116.

12 Tamze, s. 170.

3 Tamze, s. 112.

14 Wywiad z Profesor Kaling Bartnicka przeprowadzony 14.03.2019 r.
15 K. Bartnicka, Profesor Tadeusz; Manteuffel..., s. 116.
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przez profesora Lukasza Kurdybacheg (1907-1972). W Pracowni pracowali wow-
czas Jozef Miaso, Karol Poznanski, Feliks Araszkiewicz (1933-1987), Lucja
Borodziejowa (1932-2001), Janina Lubieniecka (1919-1959), Bella Sandler, Nina
Krzywdzinska. Tu poznala Ireng Szybiak, z ktora nie tylko stworzyty ,,udany tan-
dem” naukowy, ale tez potaczyta je przyjazn'c.

Pierwsze prace na polu nauki nie byly zbyt porywajace. Razem z Ireng
[Szybiak — K. B., J. K] zezytywalysmy tzw. ,,szczotke” — pierwszy wydruk tek-
stu podrecznika Historia wychowania. Poza ta redaktorska praca rozpoczela gro-
madzenie materialow do rozprawy doktorskiej na temat szkolnictwa artystycz-
nego w Polsce w okresie o$wiecenia. Pod kierunkiem profesora Kurdybachy
przygotowata pracg Szkolnictwo artystyczne na przetomie XVIII i XIX wieku
(1764—1831), ktora obronita w 1970 r. Praca ta ukazat si¢ drukiem w 1971 r. w se-
rii ,,Monografie z Dziejow Oswiaty”, wydawanej pod redakcja J. Miaso'’.

Dalsza aktywnos$¢ naukowa Kaliny Bartnickiej dotyczyta czasow Komisji
Edukacji Narodowej. Opublikowata liczne artykuty, glownie w ,,Rozprawach
z Dziejow O$wiaty™®, ale wydata takze ksiazke Wychowanie patriotyczne
w szkotach Komisji Edukacji Narodowej”. Razem z 1. Szybiak prowadzity kwe-
rendy archiwalne w Wilnie i Petersburgu (6wczesnym Leningradzie). Ta praca
zaowocowata przygotowaniem waznych tomow zrodet: Raporty generalnych wi-
zytatorow szkol Komisji Edukacji Narodowej w Wielkim Ksigstwie Litewskim
1782-1792>° oraz Instrukcje dla wizytatorow generalnych szkol Komisji
Edukacji Narodowej 1774—1794*'. Oba tomy zrodet wydane w serii ,,Archiwum
Dziejow Oswiaty” zachowuja dorobek polskiej o$wiaty na terenie Wielkiego
Ksigstwa Litewskiego, stanowiac dla dzisiejszych badaczy nieoceniona pomoc.

Problematyke KEN i dziejow szkolnictwa na przelomie XVIII i XIX w.
Kalina Bartnicka poglebiata w nastgpnych latach, co skutkowato przygotowaniem
rozprawy habilitacyjnej Dzialalnos¢ edukacyjna Jana Sniadeckiego™. Badania
nad aktywnoscia edukacyjna Sniadeckiego sktonity Ja do szerszego spojrzenia

16 J. Miaso, Gars¢ wspomnien i refleksji, w: Instytut Historii Nauki Polskiej Akademii Nauk w latach
1953-2003. Ksigga jubileuszowa z okazji pigédziesieciolecia dziatalnosci, pod red. J. Schiller i L. Zasztowta,
Warszawa, Instytut Historii Nauki PAN, 2004, s. 38-39.

17 K. Bartnicka, Szkolnictwo artystyczne na przetomie XVIII i XIX wieku (1764-1831), Wroctaw—War-
szawa—Krakow-Gdansk, Zaktad Narodowy im. Ossolinskich, 1971. Zob. tez K. Bartnicka, Profesor Tadeusz
Manteuffel...,s. 117.

18 Zob. Wykaz publikacji Profesor Kaliny Bartnickiej, oprac. J. Kaminska, E. Kula, w: K. Bartnicka, Roz-
prawy o historii, uniwersytetach. .., s. 13-30.

19 K. Bartnicka, Wychowanie patriotyczne w szkolach Komisji Edukacji Narodowej, Warszawa, PZWS,
1973, ss. 295. Drugie wydanie tej pracy ukazato si¢ w 1998 roku, w Wydawnictwie ,,Zak”, ss. 247.

20 Raporty generalnych wizytatoroéw szkot Komisji Edukacji Narodowej w Wielkim Ksigstwie Litewskim
1782-1792, oprac. K. Bartnicka i I. Szybiak, Wroctaw—Warszawa—Krakow—Gdansk 1974, Zaktad Narodowy im.
Ossolinskich, ss. 599.

21 Instrukcje dla wizytatoréw generalnych szkot Komisji Edukacji Narodowej 1774-1794, oprac. K. Bart-
nicka i I. Szybiak, Wroctaw—Warszawa—Krakow—Gdansk, Zaktad Narodowy im. Ossolinskich, 1976, ss. 244.

2 K. Bartnicka, Dzialalnos¢ edukacyjna Jana Sniadeckiego, Wroctaw—Warszawa—Krakow—Gdansk, Za-
ktad Narodowy im. Ossolinskich, 1980, ss. 445.
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nie tylko na czasy KEN, ale takze na okres porozbiorowy, a przede wszystkim
do spojrzenia na kwestig¢ organizowania polskich uniwersytetow w Krakowie
i Wilnie oraz ich umiejscowienie na szerszym tle europejskim. Efektem tych za-
interesowan byly liczne publikacje na temat sytuacji uniwersytetow polskich,
francuskich, niemieckich i rosyjskich w XVIII i pierwszej potowie XIX wieku®.

Bedac juz znanym historykiem wychowania, w roku akademickim
1990/1991 rozpoczeta prace na etacie w Wydziale Pedagogicznym Uniwersytetu
Warszawskiego w Katedrze Historii O$wiaty i Wychowania®*. W 1994 byta jed-
nym ze wspoélzatozycieli Wyzszej Szkoty Humanistycznej — obecnie Akademii
Humanistycznej im. Aleksandra Gieysztora w Puttusku. W tym samym roku zo-
stala takze wyktadowca na Wydziale Pedagogicznym WSH, a jedenascie lat p6z-
niej — jego dziekanem. Prowadzita wyktady z historii wychowania, konwersatoria
oraz seminaria magisterskie i doktorskie.

W pracy seminaryjnej z magistrantami zwracata uwage na samodzielnos¢
— samodzielne myslenie i wyciaganie wnioskow. Studia majq dawac¢ umiejetnosé
kojarzenia, krytyki zrodla i mgdrosé w wyborze tematow® — twierdzita Profesor
Bartnicka. Gdy te cechy odnajdowata u studenta, przyjmowala go na seminarium,
nie zwazajac na formalnosci. Jedna z dyplomantek Profesor Bartnickiej — Grazyna
Reda — dopiero na piatym roku studiow zdecydowata si¢ na wybdr promotora pracy
magisterskiej. Pigty rok studiow na Uniwersytecie Warszawskim. Czas pomyslec

% Jedna z koncepcji organizacji szkolnictwa wieku Oswiecenia w Europie Wschodniej. Okregi szkolne
uniwersyteckie w Polsce i w Rosji: 1781-1803-1835, , Kwartalnik Pedagogiczny” 1982, nr 34, s. 166—177;
Przemiany w administracji polskich uniwersytetow na przetomie XVIII i XIX w., ,Rozprawy z Dziejow Oswia-
ty” 1986, t. XXIX, s. 3-39; Instytut Profesorski w Dorpacie — instytucja ksztalcgca profesorow dla rosyjskich
uniwersytetow na przefomie lat dwudziestych i triydziestych XIX w., ,Kwartalnik Pedagogiczny” 1991, nr 3,
8. 15-40; ,,Jaki powinien by¢ uniwersytet rosyjski” — sprawy uniwersyteckie w swietle ankiety Ministerstwa
Oswiecenia Narodowego w 1849 r., ,,Rozprawy z Dziejow Oswiaty” 1996, t. XXXVIL, s. 91-117; ,,De I’educa-
tion litteraire” Izaaka Hassnera — wyraz sprzeciwu profesorow uniwersytetu strasburskiego przeciwko reorga-
nizacjom szkolnictwa wyzszego we Francji na przetomie XVIII i XIX wieku, w: Szlakami przeszlosci i czasow
wspolczesnych. Ksigga ofiarowana profesorowi Lechowi Mokrzeckiemu z okazji Jego Jubileuszu, pod red.
K. Puchowskiego i J. Zerki, Gdansk, Wydawnictwo Uniwersytetu Gdanskiego, 1996, s. 235-247; Stanowisko
Uniwersytetu Wileniskiego w sprawie wyjazdow mlodziey na studia zagraniczne, w Swietle korespondencji
Rady Uniwersytetu 7 kuratorem w latach 1816-1823, ,,Ars Educandi” 1998, T. 1, s. 31-63; Absolwenci Uni-
wersytetu Wilenskiego z lat 1831-1832, ,,Rozprawy z Dziejow Oswiaty” 2000, t. XXXIX, s. 29-46; Reformy
uniwersyteckie w okresie Oswiecenia w Niemczech, w: Religie — Edukacja — Kultura. Ksi¢ga pamigtkowa de-
dykowana Profesorowi Stanistawowi Litakowi, pod red. M. Surdackiego, Lublin, Towarzystwo Naukowe KUL,
2002, s. 373-393; Upadek uniwersytetow we Francji w XVIII w., w: Historia, spoleczenistwo, wychowanie:
ksiega pamigtkowa dedykowana Profesorowi Jozefowi Migso, Pultusk—Warszawa 2004, s. 37-55; Uniwersytet
europejski dawniej i dzis, ,,Artes Liberales” 2007, nr 1, s. 5-20; Przemiany idei uniwersytetu europejskiego
XVIII-XXI wieku, w: Przetomy edukacyjne: dziedzictwo polskiej teorii i praktyki, pod red. nauk. W. Szula-
kiewicz, Torun, Wydawnictwo Adam Marszalek, 2011, s. 34-63; Polskie i rosyjskie uniwersytety na przelomie
XVIII i XIX wieku na tle europejskim, w: Akademie Nauk. Uniwersytety, Organizacje nauki. Polsko—rosyj-
skie relacje w sferze nauki XVIII-XX w., red. L. Zasztowt, Warszawa 2013, s. 449-484; Uniwersytety europej-
skie na przetomie XVIII i XIX wieku, ,,Kwartalnik Historii Nauki i Techniki” 2015, nr 1, s. 17-54.

2* W 1974 r. Kalina Bartnicka pracowala takze na Wydziale Pedagogicznym UW, ale w ramach tzw. ,,go-
dzin zleconych”. Zob. 1. Szybiak, Katedra Historii Oswiaty i Wychowania (1953-2003), w: Wydzial Pedago-
giczny Uniwersytetu Warszawskiego. Jubileusz pieédziesigciolecia, pod red. J. Kaminskiej, Warszawa, Wydaw-
nictwa Uniwersytetu Warszawskiego, 2004, s. 221, 225.

> Wywiad z Profesor Kaling Bartnicka przeprowadzony 14.03.2019 r.
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o pracy magisterskiej. Promotor, ktory mnie wzigl pod swoje skrzydta, nie do kon-
ca mi odpowiadal. Nie bylo nam jakos po drodze w ksztaltowaniu mojej pracy.
Podczas luznej rozmowy z kolezankq dowiedziatam si¢ o Pani Profesor Kalinie
Bartnickiej. Posztam i zapytatam, czy moge pisac prace u Pani Profesor. Mimo wie-
lu studentow, ktorych Pani Profesor prowadzila, zostatam przyjeta. Bardzo szybko
znalaztySmy temat mojej pracy. Dzigki wskazowkom i prowadzeniu Pani Profesor
zbieranie materialow do mojej pracy przebiegalo bardzo szybko...*. Kontakt
z promotorem — Profesor Bartnicka nie urywat si¢ po otrzymaniu stopnia magistra.
Obronitam prace magisterskq na Uniwersytecie Warszawskim. I tak mogta zakon-
czy¢ sie juz moja praca naukowa, ale stato sie inaczej. Wspotpracowatam z Panig
Profesor Kaling Bartnickq jeszcze wiele lat”’. Niektorzy z dawnych magistrantow
do dzi$ utrzymuja serdeczny kontakt ze swoja promotor.

Wazna forma pracy dydaktycznej i naukowej Profesor Bartnickiej jest pro-
wadzenie seminariéw doktorskich. Praca ta taczy dwa aspekty — ksztalcenie
i formowanie kadry naukowej, a takze nauczycieli akademickich. Od roku 1992
roku prowadzita seminarium doktorskie po§wigcone szeroko rozumianej historii
wychowania na Wydziale Pedagogicznym UW, nastepnie w Instytucie Historii
Nauki i Techniki PAN w zakresie historii oswiaty, szkolnictwa wyzszego i zycia
naukowego w Polsce XVIII-XX w. oraz w Akademii Humanistyczne;.

Pierwsza doktorantka Profesor Bartnickiej — Katarzyna Dormus® — pamigta
dobra, rzeczowa wspotprace z promotorka. Profesor Kaling Bartnickg poznatam,
gdy zaczetam pracowaé w owczesnym Instytucie Historii Nauki i Techniki PAN
w Warszawie. Bylo to jesienig 1988 roku. Nasze drogi skrzyzowaly si¢ scislej kil-
ka lat pozniej, gdy zaczelam pisac¢ doktorat, a Pani Profesor zostata mojg pro-
motorkq. Bytam Jej pierwszq doktorantkq, ale zapewne nie dlatego, lecz z cechu-
Jacej jg wnikliwosci i serdecznosci poswiecata wiele czasu na dyskusje ze mng
0 mojej pracy i o zyciu. Spedzitysmy wiele godzin rozmawiajgc w pokoju nasze-
go Zaktadu w Warszawie, w czasie obiadow, na ktore mnie czesto zapraszata
do stotowki na najwyzszym pietrze Palacu Staszica, czy wreszcie przez telefon.
Sytuacja powtorzyta sie kilka lat pozniej, gdy przygotowywatam sie do habili-
tacji. Z Krakowa, gdzie mieszkatam, wielokrotnie dzwonitam do Pani Profesor
konsultujqc kolejne etapy przygotowan®.

Praca w Instytucie Historii Nauki PAN i na Wydziale Pedagogicznym
Uniwersytetu Warszawskiego zaowocowata podjeciem wspdlnych badan nad
atlasem szkot w Rzeczpospolitej. Wowczas Profesor Bartnicka wiaczyta do prac
takze swoich doktorantdw. Zajecia te wymagaty licznych kwerend archiwalnych.

% G. Reda, Wspomnienia — tekst w dyspozycji autorek.

7 Tamze.

28 Katarzyna Dormus pod kierunkiem Profesor Bartnickiej przygotowala rozprawe doktorska pt. Rozwdj
form wychowania artystycznego w Krakowie w latach 1850—1914. Obecnie jest doktorem habilitowanym, pro-
fesorem Uniwersytetu Pedagogicznego im. Komisji Edukacji Narodowej w Krakowie.

2 K. Dormus, Wspomnienie, tekst w dyspozycji autorek.
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Jedna z nich wspomina Katarzyna Dormus: Szczegolnie cieplo wspominam nasz
wyjazd do Wilna w czerwcu 2003 roku. Pojechatam tam z Asiq Kaminskq, Kasig
Buczek, Ewg Woloszyn i Wandq Gierlach oraz Adamem Fijatkowskim, by w wi-
lenskich archiwach pracowac pod kierunkiem Pan Profesor: Kaliny Bartnickiej
i Ireny Szybiak. Szczegdlnie mite byly nasze wspolne kolacje oraz wieczory, gdy
gromadzilismy si¢ w pokoju obu Pan Profesor, a Profesor Bartnicka czytata nam
,na dobranoc”. Lekturq, ktora szczegolnie jg wtedy bawila, byt jeden z tomow
cyklu przygod Jakuba Wedrowycza ,, plugawego degenerata, bimbrownika i eg-
zorcysty” autorstwa Andrzeja Pilipiuka. U mnie mitos¢ do Jakuba Wedrowcza
nie przetrwata diugo, ale przekazatam jg mojemu mezowi, ktory jest jej wierny
do dzis.

W Wilnie tez doszta do nas wiadomos¢, ze Profesor Bartnicka zostata wybra-
na dyrektorem Instytutu. Godzina byta juz pozna, ale ucieszeni wyciggnelismy
obie Panie Profesor z tézek. I moment ten zostat utrwalony na zdjeciu®.

Fot. A. Fijatkowski

3\

Biesiada w domu Panstwa Uczkuronis podczas pobytu badawczego w Wilnie. Od lewej: Czestaw Uczkuronis,
Irena Szybiak, Kalina Bartnicka, Wactawa Uczkuronis, Monika Uczkuronis, Janina Kaminska.

W pracy dydaktycznej histori¢ wychowania traktowata jako jeden z trzech
— obok psychologii i filozofii — filaréw ksztatcenia pedagoga i nauczyciela. Jej [hi-
storii wychowania — K. B., J. K.] przedmiotem jest rekonstrukcja i interpretacja
faktow, zjawisk i procesow zwigzanych z wychowaniem cztowieka w perspekty-
wie historycznej. Gromadzi i upowszechnia dorobek ludzkosci w zakresie praktyki
i teorii szeroko pojmowanego wychowania i edukacji. Bada i ustala zwiqzki i za-
leznosé wychowania od stosunkow spoteczno-ekonomiczno-politycznych, kultury

30 Tamze.
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i nauki minionych epok. Stanowi punkt odniesienia i cenne zrodto inspiracji dla
wspotczesnych badan pedagogicznych, dla teorii i praktyki edukacyjnej®'.

Dla studentow, magistrantéw i doktorantéw Profesor byla i jest pelnym spo-
koju, cierpliwosci i wyrozumiato$ci mistrzem. Prowadzac zajgcia, a szczegdlnie
seminaria, starala si¢, by ich uczestnicy nie zamykali si¢ tylko w waskiej tema-
tyce wlasnych prac, a tematyka podejmowanych zagadnien byla bardzo szeroka:
od rozwoju mysli pedagogicznej przez dzieje instytucji edukacyjnych, monogra-
fie szkot, biografistyke, az po badania regionalne. Pod okiem Profesor Kaliny
Bartnickiej studenci i dyplomanci poznawali nie tylko tajniki warsztatu historyka
wychowania, faczenia umiejgtnosci analizy i1 krytyki zrodet pisanych i ikonogra-
ficznych z wiedza 1 wrazliwoscia wtasciwa pedagogom, ale tez szeroka kulture
humanistyczna. Odwotujac si¢ do pamigtnikarstwa, literatury, prasy, sztuk pla-
stycznych, ukazywala histori¢ wychowania jako cze$¢ historii kultury polskie;j,
europejskiej, $wiatowe;.

Szczegdlne miejsce wsrdd zajec ze studentami zajmowaly seminaria, zwlasz-
cza doktorskie, podczas ktorych Profesor Bartnicka zapoznawala nas z techni-
ka pracy naukowej historyka, bowiem ich uczestnikami w wigkszosci byli peda-
godzy. Tak wigc zapoznawata z narzedziami badawczymi (stowniki, biografie,
encyklopedie, herbarze itp.) i metodologia, ale przede wszystkim ktadta nacisk
na rozumienie zrodet. Nie odsytata nas do biblioteki, tylko sama przynosita na
seminaria ksiazki. Jakze bytam zaskoczona, gdy wielce powazany i szanowany
czlowiek nauki zaczqt dzwiga¢ dla mnie tomiska bibliograficzne. Estreicher czy
Nowy Korbut wczesniej nie byl mi zupelnie znany. Pani Profesor pokazywata
i tlumaczyta zapisy, wyjasniata meandry naukowych poszukiwan, podpowia-
data gdzie warto i powinnam zajrze¢** — wspomina doktor Joanna Dabrowska
z Uniwersytetu w Bialymstoku. Ta czes¢ pracy seminaryjnej byta dla nas naj-
trudniejsza i zarazem najbardziej fascynujqca. Z racji wyksztatcenia — pedago-
gicznego i nauczycielskiego — bylySmy przyzwyczajone do odnoszenia wszystkie-
go do wspotczesnosci. Pedagog bowiem dziala tu i teraz. Natomiast na semina-
rium historii wychowania, a wigc historycznym, uczylysmy si¢ czytac i rozumiec
Zrédta w kontekscie ich powstawania. Bylo to swoiste ,,dotykanie przesztosci”™.

Pierwsze doswiadczenia seminarzystéw, nie zawsze tatwe, byly tez za-
skakujace. Poczgtkowo seminaria doktoranckie odbywaly si¢ na Wydziale
Pedagogicznym Uniwersytetu Warszawskiego. [...] Zaczely sie wspolne debaty,
roztrzgsania naukowe i wymiana mysli... Jednq z pierwszych lektur zadanych
przez promotora byty Przemiany obyczajow w cywilizacji Zachodu autorstwa
Norberta Eliasa. Och, jakze dziwne wydawaly mi sie wowczas opisy zawarte
w tej ksigzce. Zupetnie nie mogtam pojgcé, po co zajmujemy si¢ studiowaniem

31 K. Bartnicka, Historia wychowania — dyscyplina naukowa i przedmiot ksztalcenia, w: tejze, Rozprawy
o0 historii, uniwersytetach..., s 59.

32 J. E. Dabrowska, Wspomnienia — tekst w dyspozycji autorek.
¥ Tamze.
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przeobrazen zachowan ludzkich zamiast pisaé swoje doktoraty. Nasze zgle-
bianie lektur, rozwazania popularno-naukowe, referowanie roznych zagad-
nien jakby odbiegato zupetnie od sedna sprawy. Dopiero z czasem zrozumia-
tam czemu stuzy oczytanie, umiejetnosc interpretacji i sztuka przekazu mysli.
Dzis w pracy ze studentami sama preferuje metody stosowane przez mojego
Mistrza®*.

Podczas spotkan seminaryjnych Profesor zezwalala, zachgcata, a cza-
sem wregcz zmuszata do wyrazania wlasnej opinii, tak by doktorant zdo-
byt si¢ na samodzielno$¢. Dyskusje nie zamykaty si¢ jedynie w obszarze histo-
rii. Rozmawiajac z nami o ksiazkach czytanych dla rozrywki, filmach, spek-
taklach, rozmaitych wydarzeniach, uczyta nas tez samodzielnosci w podej$ciu
do wspolczesnosci. Uczyta odwagi w wypowiadaniu, a czasem bronieniu wia-
snego zdania. Gdy pojawiatly si¢ trudnosci, zniechecenie i zwatpienie, poma-
gata, wspierata i dodawata odwagi, by si¢ nie poddawac. Gdy tylko ,,upada-
tam na duchu”, otrzymywatam silne, krzepigce wsparcie. Pani Profesor do-
skonale potrafita zmotywowac nas do pracy, pokazywata w jakim kierunku
nalezy prowadzi¢ dalsze badania, czesto zadawata pytania, bysmy wspolnie
poszukiwali odpowiedzi. Podpowiadata, co warto jeszcze zrobié¢ i gdzie war-
to wyruszyc. Dlatego nawet Paryz czy Petersburg znalazly sie na mapie mo-
ich kwerend. Okazato sie, ze wszystko jest mozliwe, gdy naprawde tego chce-
my. Najwspanialsze byty chwile, gdy razem cieszylysmy sie z kolejnych odkryc.
Nawet maty krok do przodu dawat mnostwo satysfakcji i wspolnej radosci, a na
twarzy Pani Profesor malowat si¢ szczery usmiech....

Us$miech, serdecznos$¢ i ciepto dominowato zwtaszcza w indywidualnych
kontaktach z doktorantami. Nasze spotkania mialy czesto indywidualny charak-
ter i niekonwencjonalng forme. Siadatysmy sobie z Panig Profesor w kawiarence
przy kawie i rozktadalysmy papiery. Zdarzato sie tez, ze ,,wpadatam™ na chwilg
do stolicy, by skonsultowac z promotorem jakis pomyst czy problem. Gdy oka-
zywalo sig, ze musimy diuzej posiedzie¢ nad jego rozwigzaniem, Pani Profesor
potrafita wreczyé mi swojq kanapke...>°. Profesor dbata nie tylko o potrzeby du-
cha — umystu, ale tez ciata. Gdy spotkania odbywaly si¢ u Pani Profesor, zawsze
miata dla nas poczgstunek (w lecie byly to pyszne morele z wlasnego ogrodka).
Dopiero po positku i krétkim odpoczynku — rozmowie na rézne tematy przecho-
dzita do spraw naukowych.

Uczestnicy seminariow doktorskich, chociaz ich drogi zyciowe rdznie sig
potoczyty, w wigkszosci nadal utrzymuja kontakt z Profesor Kalina Bartnicka
— jak sami moéwia: ,,Nasza Pania Profesor”. Nasze kontakty nie zawsze przy-
bieraty naukowq forme. Zdarzato si¢ czasem, Ze Pani Profesor przyjezdza-
ta do Biategostoku. Milo mi bylo odebra¢ wowczas mojq Mistrzynig z dworca

3 Tamze.
3 Tamze.
3 Tamze.
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i wspolnie delektowac sie chwilg. Sztysmy na lody czy herbatke, rozmawiatysmy
o biezgcych sprawach. Cudownie bylo mieé kolo siebie tak znamienitq osobe”.

Doktoranci i magistranci podczas seminariow prowadzonych przez Profesor
Bartnicka pracowali metodami znanymi i stosowanymi w studiach humanistycz-
nych od dawna. Takie byly zapewne metody stosowane przez Jej mistrzow, pro-
fesora Wladystawa Tomkiewicza i profesora Stanistawa Herbsta. Praca na semi-
narium moze przebiegac¢ w dwojaki sposob: albo jako interpretowanie na spo-
tkaniach seminaryjnych jakiegos tekstu zZrodtowego, albo systemem samodziel-
nie opracowywanych, referowanych i dyskutowanych na seminarium referatow.
W pierwszym wypadku wyznaczeni przez profesora referenci tumaczq i interpre-
tujq kolejne fragmenty tekstu, profesor to koryguje i uzupetnia, a potem inicjuje
dyskusje. W rezultacie caly zespol seminarzystow wypracowuje wspolnie synteze
badanego problemu. W drugim wypadku studenci otrzymujq od profesora do in-
dywidualnego opracowania tematy referatow. Muszq je przygotowac¢ na okre-
slone z gory terminy. Gromadzenie zZrodet i literatury odbywa si¢ w Scistym kon-
takcie z profesorem, a gotowy referat jest przedstawiany i dyskutowany na semi-
narium. Czasem profesor wymaga przedstawienia na posiedzeniu seminaryjnym
sprawozdania z postepu pracy. Plusami tego systemu sq. staly kontakt z profeso-
rem oraz — dyskusja i krytyka w gronie seminarzystow*®. Obydwie metody pracy
stosowala Profesor. W poczatkowej fazie seminariow, zwlaszcza magisterskich,
przedstawiano kolejne referaty, a gdy prace nad rozprawami byly zaawansowane,
dominowat drugi sposob.

Profesor Kalina Bartnicka przekazywala swoim wychowankom wie-
dze, wspierata w rozwoju naukowym, w chwilach zwatpienia dodawata wiary.
Wypromowata siedmiu doktorow (1997 — Katarzyna Dormus, Rozwdj form wy-
chowania artystycznego w Krakowie w latach 1850—-1914; 26.10.1999 — Andrzej
Cwer, Edukacja mlodzieiy w polskich szkotach kadeckich dwudziestolecia mie-
dzywojennego; 26.06.2001 — Katarzyna Buczek, Poglgdy Hugona Kollqtaja na
edukacje; 15.11.2001 — Swiettana Parka, Ksztalcenie kadry naukowo-dydak-
tycznej i system nadawania stopni naukowych na Uniwersytecie Warszawskim
w latach 1869-1915; 20.05.2003 — Joanna Elzbieta Dabrowska, Klementyna
z Tanskich Hoffmanowa na tle epoki — kobieta, pisarz, pedagog; 2005 — Elzbieta
Kielska, Edukacja ekonomiczna w Radomiu w latach 1896-1989; 10.03.2016
— Maciej Bujakowski, Rozwdj oswiaty i kultury w Bielsku-Bialej w latach
1945-1989) 1 licznych magistréw. Byta tez recenzentka czterech rozpraw doktor-
skich i siedemnastu habilitacyjnych®.

Profesor Bartnicka, upatrujac w historii wychowania wielkie walory edu-
kacyjne dla pedagogéw i nauczycieli, bardzo krytycznie ocenia wspdlczesne

37 Tamze.
3 K. Bartnicka, Jak studiowaé historig? w: tejze, Rozprawy o historii..., s. 50-51.

¥ J. Kaminska, Promotorstwo i recenzje awansowe Profesor Kaliny Bartnickiej, w: tejze, Rozprawy o hi-
storii..., s. 31-32.
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tendencje ograniczania przedmiotow humanistycznych, a w szczegélnosci hi-
storii, w programie studiow pedagogicznych. Potencjat historii wychowania nie
Jjest wykorzystywany w polskich wyzszych uczelniach. W srodowisku pedago-
gicznym historia wychowania postrzegana jest przede wszystkim jako subdy-
scyplina pedagogiki i traktowana utylitarnie, jako przedmiot ksztalcenia peda-
gogow i nauczycieli. Zadziwia niecheé niektorych pedagogow do badan i szer-
szego wprowadzania studentow w konteksty historyczne edukacji, wychodzgce
poza problemy mysli pedagogicznej, a bez nich ani tej mysli, ani jej recepcji nie
da si¢ prawidtowo zinterpretowa¢ i skutecznie wykorzysta¢ dla wspolczesnej
teorii i praktyki edukacyjnej. Systematyczne ograniczanie liczby godzin dydak-
tycznych (w niektorych specjalnosciach pedagogicznych przedmiot ten zostal
nawet wyeliminowany z programow ksztatlcenia) powoduje prowadzgce do ab-
surdow zubozanie tresci.

W tych warunkach historia wychowania nie moze spetniac funkcji przedmio-
tu rozwijajgcego wiedze i kulture ogolng czy pedagogiczng studentow, a to wply-
wa na obnizenie poziomu studiow i ich efektow. Jest to razgco sprzeczne z ideq
ksztatcenia humanistycznego w uczelniach akademickich dziataczy kultury, so-
cjologow, a przede wszystkim — nauczycieli i pedagogow™.

Bardzo krytycznie Profesor Bartnicka ocenia ograniczanie godzin przezna-
czonych na histori¢ wychowania. Niechg¢tny stosunek do przedmiotu wykazuja
wladze oswiatowe jak i studenci, niechetnie zapisujacy si¢ na tego typu zajgcia.
Zaprzyczyng tego zjawiska Profesor uwaza zarowno fafszywie rozumiane wymo-
gi ,utylitarnosci studiow”, zawezanie i rozdrabnianie przedmiotow ksztatcenia,
brak korelacji, jak i opinie, zZe jest to ,,przedmiot [...] trudny, poniewaz wymaga
oczytania, sporego naktadu pracy i czasu®.

Stabe jest tez przygotowanie studentow, ktorzy w wigkszosci w zasadzie nie
rozumiejg pojecia ,,czasu historycznego”, nie sq wdrozeni do analizowania tek-
stow, sq mato refleksyjni. Obserwuje si¢ to w czasie egzaminow, ¢wiczen i pod-
czas seminariow. Odwolywanie si¢ do wiedzy historycznej studentow od razu
stawia nas na przegranej pozycji. Nie pozwala tez realizowaé programu w taki
sposob, aby osiggngc cele: rozwija¢ myslenie historyczne, wspomoc rozumienie
zwigzkow wychowania z epokgq, a to jest warunkiem rzeczywistego podniesienia
kultury pedagogicznej*.

Skutkiem marginalizowania przedmiotow humanistycznych (a zwlaszcza
historii wychowania) na studiach pedagogicznych jest to, ze efekty ksztatce-
nia na wydziatach pedagogicznych nie zachwycajq. Przygotowanie nauczycieli
i pracownikow instytucji zatrudniajgcych pedagogow ogolnie uwazane jest za
stabe. Nie zmieniajg tego stanu rzeczy normy narzucane odgornie jako efekty

40 K. Bartnicka, Historia wychowania — dyscyplina naukowa i przedmiot ksztalcenia, w: tejze, Rozprawy
o historii. .., s. 60-61.

41 Tamze, s. 68-69.
4 Tamze, s. 69.
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ksztalcenia, kwalifikacje, kompetencje etc., czasem zupetnie nieprzystajgce do
rzeczywistosci, ktora ‘skrzeczy™.

W czasach marginalizowania humanistyki, wypierania historii z obszaru edu-
kacji,apodawaniajej w kulturze masowej w strywializowanej, a czasem wrgez pry-
mitywnej formie, Profesor Bartnicka zainicjowata rozlegte badania nad Komisja
Edukacji Narodowej. W latach 2012-2018 kierowala projektem badawczym fi-
nansowanym w ramach Narodowego Programu Rozwoju Humanistyki, a reali-
zowanym w Instytucie Historii PAN im. Ludwika i Aleksandra Birkenmajerow,
pod nazwa Komisji Edukacji Narodowej model szkoly i obywatela — koncepcje,
doswiadczenia i inspiracje. Do tych badan zostali wlaczeni historycy wychowa-
nia z r6znych osrodkéw naukowych. Efektem prac jest seria 14 tomow ukazuja-
cych dziatanie Komisji w szerokim, spotecznym i kulturowym kontekscie, a tak-
ze integracja srodowiska naukowego. Jak trafnie zauwazyta Dorota Strzelczyk-
-Zoladz, to Jej przede wszystkim zawdzieczamy, Ze rozproszone grono historykéw
wychowania jest dzis grupq bliskich, wspotpracujgcych ze sobg, spotykajgcych
sie, dyskutujgcych i wspierajgcych sie przyjaciot**.

Profesor Bartnicka byta takze jednym z inicjatoréw utworzenia Towarzystwa
Historii Edukacji zalozonego w 2000 roku. Celem Towarzystwa wg Statutu jest
inspirowanie, organizowanie i popieranie badan nad dziejami edukacji oraz upo-
wszechnianie ich wynikow w spoteczenstwie w celu podniesienia jego kultury
historycznej i pedagogicznej®. Jego cztonkami sa nie tylko badacze z roznych
osrodkow naukowych w Polsce, ale tez nauczyciele i pedagodzy oraz osoby za-
interesowane historia instytucji edukacyjnych i wychowawczych, mys$la pedago-
giczna réznych epok.

Trudno w jednym artykule przedstawi¢ osiagnigcia naukowe i wktad w ksztat-
cenie pedagogow i badaczy historii edukacji Profesor Kaliny Bartnickiej. Jeszcze
trudniej ukaza¢ osobowos¢. Profesor Kalina Bartnicka, dla znajomych i przyja-
ciotl Hania, to nie tylko [...] uczona, nauczycielka, badaczka, promotorka, to nie
tylko Dostojna Jubilatka, ktorej dostojny jubileusz — nie powiem ktory, bo kobie-
tom wieku sie nie przypomina — obchodzilismy w zesztym roku, to przede wszyst-
kim Mistrzyni, to wspaniala kolezanka, stuzgca radg, wsparciem, a jak trzeba
i pocieszeniem, [...] to Osoba, z ktorg mozna dyskutowac na powazne, naukowe
tematy i Przyjaciotka, z ktorq mozna posiedzie¢ wieczorem i porozmawiac, stu-
chajgc ciekawych opowiesci z minionych lat... Jej wysoka kultura osobista, spo-
koj i poczucie humoru tworzq przyjazng atmosfere spotkan w gronie historykow
wychowania z réznych osrodkéw i pokolen*.

4 Tamze, s. 68—69.
# D. Zotadz-Strzelczyk, Z okazji Jubileuszu, w: K. Bartnicka, Rozprawy o historii. .., s. 12.

4 Statut Towarzystwa Historii Edukacji, Internet, (dostep: 25.02.2019 r.), dostepny: http.//the.amu.edu.pl/
statut. html#].

4 D, Zotadz-Strzelczyk, Z okazji ..., s. 12.
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Towarzystwo Historii Edukacji w uznaniu zastug Profesor Kaliny Bartnickiej
zorganizowalo jubileusz z okazji Jej 80 urodzin i 55 lat pracy naukowo-dydak-

tycznej. Uroczysto$¢ odbyla si¢ 17 grudnia 2018 r. w Bibliotece Krolewskiej
Zamku Krolewskiego w Warszawie.
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Fot. J. Kaminska

Profesor Kalina Bartnicka

Wydarzenie zgromadzito liczne grono przyjaciol, wspotpracownikow, lu-
dzi nauki i rodzing Pani Profesor. Spotkanie otworzyla profesor Dorota Zotadz-
-Strzelczyk — prezeska Towarzystwa Historii Edukacji, ktora zwigzle przedstawi-
la sylwetke dostojnej Jubilatki. Wskazata na Jej zastugi dla rozwoju historii wy-
chowania. Nastgpnie laudacje wyglosita dr hab. Katarzyna Buczek.
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Wielce Szanowna Pani Profesor, Szanowni Panstwo,

Przypadt mi w udziale zaszczyt i ogromna przyjemnosc, a zarazem pewna
trudnos¢ przedstawienia Panstwu sylwetki szanownej Jubilatki — Pani Profesor
Kaliny Bartnickiej. Zaszczyt i przyjemnosé, gdyz jestem podwojng dyplomant-
kq Pani Profesor, ktora byla opiekunem mojej pracy magisterskiej i doktorskiej.
Trudnosé, gdyz Pani Profesor jest osobq iscie renesansowq, o bardzo szerokich
zainteresowaniach i wielu formach dziatalnosci, ktorych samo wymienienie zaje-
toby duzo czasu. A dowiedziatam sie, ze ma by¢ krotko.

Szanowna Jubilatka jest, mozina powiedzie¢, podwdjng absolwentkq
Uniwersytetu Warszawskiego, w ktorym ukonczyta studia z zakresu histo-
rii sztuki oraz historii. Tuz po studiach przez dwa lata pracowala w Muzeum
Historycznym miasta stolecznego Warszawy, w Gabinecie Rycin i Dziale
Historii Warszawy XIX wieku. Jest zatem muzealnikiem. Nastepnie zwigzala sie
z Polskq Akademig Nauk, w ktorej pozostaje do dzis. Petnita w niej istotne funk-
cje organizacyjne, tak wazne przeciez dla rozwoju nauki. Byta kierownikiem za-
ktadu Historii Oswiaty Instytutu Historii Nauki PAN, a takze dyrektorem owe-
go Instytutu Historii Nauki PAN. Tu tez rozpoczeta sie Jej kariera naukowa.
Panstwo wybaczq, ze nie bede wyliczata tytutow prac, kolejnych stopni i dat.
Poza jedng: w 1992 roku Szanowna Jubilatka otrzymalta tytut naukowy profeso-
ra nauk humanistycznych.

W przypadku Pani Profesor nie byto to jednak li tylko zwienczeniem kariery
naukowej. Rok 1992 stat sie, mowigc jezykiem mitosnikow Gwiezdnych Wojen,
startem w nadprzestrzen i to z predkoscig swiatta. Szanowna Jubilatka jest bo-
wiem autorkq blisko dwustu publikacji — z czego dobrze ponad sto powstato wia-
Snie po 1992 roku — i byly to publikacje niezwykle istotne dla rozwoju naszej dys-
cypliny — historii wychowania.

Naukowe zainteresowania Pani Profesor Kaliny Bartnickiej trudno jest
ujgé w sztywne ramy. Dzigki wielokierunkowemu wyksztatceniu, erudycji i pe-
dagogicznej wrazliwosci zawsze ujmowata opracowywane zagadnienia w sze-
rokim kulturowym kontekscie. Zgodnie ze stowami Stanistawa Staszica, trak-
tuje bowiem edukacje ,,jako jedng z najistotniejszych instytucji cywilizacji”,
a wiec instytucje nie tylko powigzang z zyciem spotecznym, gospodarczym, po-
litycznym, ale ksztattujqgcq wszystkie w ogole sfery zZycia zarowno cztowieka,
Jjak i spoteczenstwa.

Jednym z pierwszych obszarow Jej badan bylo szkolnictwo artystyczne dru-
giej potowy XVIII i pierwszej XIX wieku, co zaowocowato monografiq Polskie
szkolnictwo artystyczne na przetomie XVIII i XIX wieku (1764—1831).

Z pedagogiczng wrazliwoscig badata i przedstawiata potem roznorodne pro-
blemy wychowawcze owych dwoch stuleci, zwitaszcza dzieje instytucji — uniwer-
sytetow i szkot wyzszych, a takze spoteczne i naukowe uwarunkowania rozwo-
ju szkolnictwa. Znaczgce miejsce w Jej naukowych pracach zajmuje problem
dziecka i dziecinstwa oraz edukacji kobiet. Odrebnym obszarem zainteresowan
stata si¢ biografistyka. W tych badaniach znaczqcq publikacjq jest monografia
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Dzialalnosé edukacyjna Jana Sniadeckiego, a takze liczne artykuly biograficzne
oraz hasta w Polskim Stowniku Biograficznym i Stowniku biograficzny polskiej
historii wychowania. Profesor Kalina Bartnicka jest takze autorkq licznych ar-
tykutow na temat koncepcji i rozwoju szkolnictwa wyzszego zarowno polskiego,
Jjak i europejskiego.

Wazne miejsce w dziatalnosci naukowej Pani Profesor zajmuje edycja tek-
stow zrodlowych. Publikacje te majq fundamentalne znaczenie dla badan
nad dziejami Komisji Edukacji Narodowej. Sq to przede wszystkim, wydane
wspolnie z Profesor Ireng Szybiak: Raporty generalnych wizytatorow szkol
Komisji Edukacji Narodowej w Wielkim Ksiestwie Litewskim 1782—1792 oraz
Instrukcje dla wizytatorow generalnych szkol Komisji Edukacji Narodowej
1774—1794. Szczegolne znaczenie wsrod edycji zrodetl ma trojjezyczne, polsko-li-
tewsko-angielskie, prawdziwie pomnikowe wydanie Ustaw Kommissyi Edukacyi
Narodowej dla Stanu Akademickiego i na szkoly w krajach Rzeczypospolitej
przepisane, Roku 1783, za ktore w pazdzierniku 2017 roku otrzymata nagrode
Stowarzyszenia Polska-Wschod.

Dominujgcym obszarem badawczych zainteresowan szanownej Jubilatki
stata si¢ wtasnie Komisja Edukacji Narodowej. A szczegolne miejsce zajgt pro-
blem idei przyswiecajgcych organizacji szkolnictwa w dobie oswiecenia, pro-
blem ksztaltowania wartosci takich jak panstwo, patriotyzm, cnoty obywatel-
skie. Tym zagadnieniom poswiecita wiele publikacji, miedzy innymi: Koncepcje
wychowania obywatelskiego i patriotycznego w szkolach Komisji Edukacji
Narodowej;, Wychowanie obywatela w polskich reformach szkolnych
XVIII wieku; ldeat wychowawczy szkot Komisji Edukacji Narodowej: czlo-
wiek — obywatel — patriota;, Model obywatela. Ideat wychowawczy Komisji
Edukacji Narodowej w swietle zaloZen i praktyki. Wazne miejsce w tym nurcie
badawczym zajmuje monografia Wychowanie patriotyczne w szkotach Komisji
Edukacji Narodowej.

Szanowna Jubilatka jest cztonkiem licznych stowarzyszen, organizacji
naukowych i redakcji oraz laureatkq wielu nagrod. Zostata takze uhonoro-
wana odznaczeniami panstwowymi, Srebrnym i Ztotym Krzyzem Zastugi.
Wchodzita w sktad komitetu, ktory zainicjowal utworzenie Towarzystwa
Historii Edukacji skupiajgcego nie tylko badaczy, ale tez osoby zainteresowa-
ne dziejami szkolnictwa i kultury, w tym liczne grono nauczycieli. W latach
2012-2018 kierowata projektem badawczym Narodowego Programu Rozwoju
Humanistyki: Komisji Edukacji Narodowej model szkoly i obywatela — kon-
cepcje, doswiadczenia i inspiracje. Bylo to przedsiewzigcie niezwykle zarow-
no ze wzgledu na ogromny zakres prowadzonych badan — efektem jest kilku-
nastotomowa publikacja — jak i z powodu szerokiego spojrzenia na szkote,
bedgcq fundamentalnym elementem kultury. Co zas ogromnie wazne, dzigki
temu projektowi udato sie zintegrowac wokot badan rozproszone w roznych
osrodkach grono historykow wychowania.
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Szanowna Jubilatka jest nie tylko wybitng uczonq, badaczkq dziejow edukacji
oraz organizatorem nauki. Jest tez dydaktykiem. Przez ponad 15 lat prowadzita
wyktady i seminaria na Wydziale Pedagogicznym Uniwersytetu Warszawskiego,
a takze w Akademii Humanistycznej im. Aleksandra Gieysztora w Puttusku, gdzie
petnita tez funkcje dziekana Wydzialy Pedagogicznego. Pani Profesor Kalina
Bartnicka to nauczyciel wymagajqcy, ale tez cierpliwy i wyrozumialy, o czym
Swiadczyé moze przypadek osoby mowigcej te stowa. Zjawitam sie bowiem na
seminarium magisterskim pod koniec pierwszego semestru, a na pytanie Pani
profesor — Czemu dopiero teraz przychodze? — odpartam, ze nie mogtam sie zde-
cydowac. I mimo to zostatam przyjeta.

Szanowna Jubilatka recenzowata wiele rozpraw doktorskich i habilita-
cyjnych, wypromowata 7 doktorow. Dla nas, uczestnikow seminarium, byla
po prostu Naszq Panig Profesor. Podczas spotkan seminaryjnych uczyta nas
przede wszystkim samodzielnosci. Bysmy nie batly si¢ (seminarium, w ktorym
uczestniczytam na Uniwersytecie Warszawskim, bylo zdominowane przez ko-
biety) stawiania wlasnych pytan i tez. Ale uczyta tez pokory wobec dokumentu.
Bysmy z kolei nie narzucaly naszej wizji i interpretacji zrodtom, tylko stara-
ty si¢ je odczytaé. Czesto styszatysmy od Pani Profesor pytania ,,— Dlaczego?”
i ,,— Co to znaczy?”. Zwracata nam uwage, ze w przeciwnym wypadku tekst
bywa rozumiany wspotczesnie, czyli niewlasciwie. Zachecata, a czasem zmu-
szata, bysmy, na ile oczywiscie to mozliwe, poznawaty okolicznosci powstania
tekstu, jego funkcjonowanie w epoce i w ten sposob dochodzity do znaczen.
Zawsze byla dla nas serdeczna i niezwykle ciepta, rodzinna. Gdy seminaria
odbywatly sie u Pani Profesor na Grotach, to najpierw nas karmita, mowigc, zZe
gdy czlowiek sie naje, to optymistyczniej patrzy na swiat. Potem dopiero zaczy-
naty sie naukowe dyskusje.

Ktos kiedys powiedzial, ze relacje promotora i doktoranta przypominajq re-
lacje rodzica i dziecka. Najpierw jest rados¢, potem bunt doktoranta — przeciez
wiem lepiej, to ja siedz¢ w temacie — jak u nastolatka, by w koncu zrozumiec, ze
ten, ktory nas prowadzi, promotor — jest mistrzem. Szanowna Jubilatka jest mi-
strzem — nauczycielem, czyli magistrem, bedgc przeciez profesorem, czyli w zna-
czeniu zrodtowym profesjonalistq, zawodowcem najwyzszej proby.

Uroczystos¢ na Zamku Krolewskim byta potaczona z wrgczeniem ksiggi jubi-
leuszowej przygotowanej przez dr hab. Janing Kaminska, profesor UW, wspolnie
z kolegami z Towarzystwa Historii Edukacji: profesor Dorota Zotadz-Strzelczyk,
dr hab. Katarzyna Buczek, dr hab. Ewa Kula, profesor UJK, oraz Ewa Wotoszyn,
doktorantkq Wydziatu Pedagogicznego UW. Ksigga pt. Rozprawy o historii, uni-
wersytetach, edukacji i wychowaniu. Wybor studiow zawiera dwadziescia je-
den tekstow (artykuty i rozdziaty w pracach zwartych) z réznych okresow pra-
cy naukowej Profesor Bartnickiej. Prace zostaty ujete w cztery grupy zagad-
nien problemowych, ktére najlepiej charakteryzuja obszary badawcze Kaliny
Bartnickiej: 1. Historia i historia wychowania; II. Komisja Edukacji Narodowej;
III. Ksztatcenie uniwersyteckie; I'V. Praktyka i myslenie o wychowaniu.
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Kalina Bartnicka

ROZPRAWY O HISTORII,
UNIWERSYTETACH,
EDUKAC]I I WYCHOWANIU

WYBOR STUDIOW

Podczas uroczystosci glos zabrali: profesor Jarostaw Wtodarczyk — dyrektor
Instytutu Historii Nauki PAN im. Ludwika i Aleksandra Birkenmajerow oraz
profesorowie Jozef Miaso, Karol Poznanski i Jolanta Krynska. Wszyscy podkre-
slili bogaty dorobek publikacyjny i uznanie w $wiecie naukowym. Jozef Miaso
przywotat poczatki pracy Kaliny Bartnickiej w Pracowni Dziejow Os$wiaty PAN,
gdzie pod kierunkiem Lukasza Kurdybachy przygotowywata doktorat na temat
szkolnictwa artystycznego w XVIII wieku i prace nad redakcja podrgcznika
Historia wychowania.

Po czgsci oficjalnej nastapito nieformalne spotkanie, ktoremu towarzyszyty
zyczenia 1 liczne rozmowy z Jubilatka. Wszyscy zyczyli Pani Profesor dobrego
zdrowia i wielu tekstow, ktore wzbogaca wiedzg historyczno-pedagogiczna.
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The academic and educational activity of Prof. Kalina Bartnicka
Summary

Aim: the article aims at showing the academic and educational activity of
Prof. Kalina Bartnicka, a historian, an art historian, a historian of education and
an educationalist currently working for the Institute for the History of Science at
the Polish Academy of Sciences.

Methods: source analysis research (Kalina Bartnicka’s research papers, an
interview with Kalina Bartnicka, students’ memoirs).

Results: presenting the family environment which shaped Kalina Bartnicka,
her school years and career. Putting emphasis on the birth of her scientific intere-
sts, the research activity and academic output, as well as her educational work and
effort put in the growth of educational studies and their academic staff.

Conclusions: Kalina Bartnicka’s academic activity is multilayered and her
published works are highly appreciated in the academy as they contribute to the
scientific research in the area of history of education.

Keywords: Kalina Bartnicka, the history of education, art history, University
of Warsaw, the Institute for the History of Science at the Polish Academy of
Sciences.
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OD PROFESOROW LUKASZA KURDYBACHY

1 JOZEFA MIASO DO KALINY BARTNICKIEJ,

CZYLI O POLWIECZNEJ TRADYCJI ZESPOLOWYCH
BADAN W PAN NAD HISTORIA WYCHOWANIA

Kiedy w pazdzierniku ubieglego roku otrzymatem z Ministerstwa Nauki
i Szkolnictwa Wyzszego do oceny raport koncowy o zrealizowanym projek-
cie Narodowego Programu Rozwoju Humanistyki nr 1H 1203 1481 pt.. Komisja
Edukacji Narodowej — model szkoly i obywatela. Koncepcje, doswiadczenia i in-
spiracje, a w zalaczeniu (obok calej szczegdlowej dokumentacji) czternastotomowa
seri¢ ksigzek wydanych przez Instytut Historii Nauki im. L. i A. Birkenmajeréw
PAN, obejmujaca facznie ponad 300 arkuszy wydawniczych, uswiadomitem sobie,
ze mam przed soba dzieto pod kazdym wzgledem niezwykte.

Owa niezwyklos¢ naukowego dzieta polega przede wszystkim na tym, ze
wydane zostalo przez instytucj¢ naukowa najwyzszej krajowej rangi, sfinansowa-
ne przez Ministerstwo Nauki i Szkolnictwa Wyzszego, wykonane w ciagu 6 lat,
a wydane w ciggu jednego roku, z udziatem 20 naukowcow — w $cistym zespole
grantu — i 4 wspolpracownikéw, wybitnych znawcoéw tego obszaru wiedzy i na-
uki. Ponadto omawiane studium monograficzne wyroznia si¢ nie tylko olbrzy-
mimi rozmiarami, ale takze doskonata redakcja, czytelng szata graficzna i godna
najwyzszego uznania praca redaktora naukowego catosci.

Zamieszczone w tomie | krotkie wprowadzenie Od redaktora wyraznie okre-
$la rozmiar przedsigwzigcia i tempo realizacji. Tu okreslone zostaty:

— glowne cele, kierunki i obszary badan, zmierzajace do ogarnigcia nimi catego
obszaru Rzeczypospolitej Obojga Narodow po I rozbiorze,

— uwzglednienie wynikéw badan nad Komisja Edukacji Narodowej w ostat-
nich kilkudziesigciu latach, po obchodach dwusetnej rocznicy jej utworzenia,
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— przeprowadzenie poglebionych studiow zréodtowych nad nieznanymi dotad
zasobami archiwow Biatorusi, Rosji i Ukrainy, oraz

— zadbanie o rytmiczne tempo prac, kompatybilny tok w badaniach i czuwanie
nad tzw. generaliami metodologicznymi w odniesieniu do wszystkich czast-
kowych opracowan stanowiacych osnoweg catego grantu.

Kierownikiem projektu zostata prof. dr hab. Kalina Bartnicka, od zawsze
zwiazana z Instytutem Historii Nauki PAN i owa stynna najpierw Pracownia,
a potem Zaktadem Dziejow Oswiaty, w ktorych pod opieka profesora Lukasza
Kurdybachy, a potem profesora Jozefa Migso zdobywata doswiadczenie jako pra-
cownik nauki i organizator wielkich zbiorowych przedsigwzig¢¢ badawczych, po-
czynajac od aktywnego udzialu w pracach nad powstajacym w latach po paz-
dzierniku 1956 roku pierwszym akademickim podrecznikiem Historii wycho-
wania (t. 1 i I1), obejmujacym jej dzieje od starozytnosci do konca XIX stulecia.
W jego napisaniu — obok profesora Kurdybachy i pod jego naukowym kierun-
kiem — uczestniczylo kilkunastu profesoréw, docentéw, doktorow i magistrow
z catej Polski oraz paru wybitnych znawcow tej problematyki z Czechostowac;i,
Niemiec 1 Zwiazku Radzieckiego, ktorzy opracowali stosowne teksty poszcze-
gblnych rozdziatéw lub mniejsze fragmenty rodzacego si¢ dzieta albo tez piszgc
bardzo szczegolowe i wnikliwe recenzje'.

Podczas prac nad II tomem, wydanym w 1967 r., zespoét wspdlpracow-
nikéw powigkszyt sig do 26 0séb o podobnym pedagogiczno-historycznym
doswiadczeniu?.

Natomiast tom I11 — Wiek XX — wydany przez Instytut Historii Nauki O§wiaty
i Techniki PAN w Panstwowym Wydawnictwie Naukowym, pod redakcja Jozefa
Miaso, ukazat si¢ dopiero po 13 latach, w 1980 r. I chociaz jego uklad i tres¢ za-
projektowana byla jeszcze przez zmartego w 1972 r. profesora t.. Kurdybache,

! Zob. L. Kurdybacha, ktory w przedmowie do I tomu wydanej pod jego redakcja Historii wychowa-
nia (Warszawa, PWN, 1965, s. 10), pisal: W pracy nad niniejszym tomem — czy to przez przygotowanie re-
feratow materiatowych do pewnych zagadnien, czy to przez opracowanie pewnych rozdzialow, czy wreszcie
przez napisanie bardzo szczegotowych i wnikliwych recenzji wzieli udzial: 1. samodzielni pracownicy naukowi:
doc. dr Michal Ciesla, doc. dr Mieczystawa Mitera-Dobrowolska, prof- dr Jan Dobrzanski, prof. dr Rafal Gerber,
doc. dr Kazimierz Kubik, prof. dr Jadwiga Lechicka, prof. dr Jan Legowicz, prof. dr Wincenty Okon, doc. dr Jo-
zef Skoczek, prof. Wasyl Z. Smirnow, prof. dr Stefan Truchim, prof. dr Stanistaw Tync i prof. dr Ignacy Zarebski.
2. pomocniczy pracownicy naukowi: mgr Lucja Borodziej, dr Jozef Migso, mgr Zbigniew Nanowski, dr Karol
Poznanski, dr Bella Sandler i mgr Irena Szybiak.

> Historia wychowania...,t. 11, s. 8. Tu w stowie wstepnym prof. L. Kurdybacha pisat: Wobec bardzo zréz-
nicowanej i rozleglej problematyki drugiego tomu trzeba bylo przy jego opracowywaniu zwrocié sie o wspot-
udzial i pomoc do znacznie wigkszej liczby uczonych... Duzy wplyw na ostateczng redakcje tomu wywarli recen-
zenci jego maszynopisu, a mianowicie: Jan Dobrzanski, Henryk Garbowski, Rafal Gerber, Zanna Kormanowa,
Wincenty Okon, Stefan Truchim, Ryszard Wroczynski, Ignacy Zarebski. Ich wiedza i doswiadczenie, wnikliwe
krytyczne uwagi i rady mialy tak duze znaczenie, Ze mozna ich w pewnym sensie uwazac za wspottworcow calego
tomu. Natomiast w spisie tresci (s. 884—894) wymienieni zostali imiennie, kolejno, owi wspoitworey: Lukasz
Kurdybacha, Karol Poznanski, Helmut Koénig, Ludwik Regorowicz, Jan Dobrzanski, Nikotaj K. Gonczarow,
Zbigniew Nanowski, Mieczystawa Dobrowolska, Izabela Lewanska, Otton Lipkowski, Stefan Truchim, Tadeusz
Cieslak, Karol Schrader, Bella Sandler, Ignacy Szaniawski, Karl Heinz Giintcher, Ludwik Gomolec, Eugenia
Podgorska, Ryszard Wroczynski, Helena Brodowska, Jozef Miaso, Tadeusz Witwicki, Maciej Demel i Tadeusz
Mizia.
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to cala warstwa organizacyjna zwiazana z tworzeniem merytorycznie i metodo-
logicznie jak najbardziej dojrzatego zespotu autoréw nalezala do redaktora na-
ukowego dzieta. Ze zrozumiatych wzgledéw wiodaca role odgrywali pracowni-
cy Zaktadu Dziejow O$wiaty Instytutu Historii Nauki, O$wiaty i Techniki PAN
(K. Bartnicka, Janina Chodakowska, Wanda Garbowska, Leonard Grochowski
i Stanistaw Mauersberg), chociaz spory ,,wktad autorski” mieli takze pracowni-
cy kilku osrodkow akademickich, zwlaszcza Warszawy: Czestaw Kupisiewicz,
Anna Monka-Stanikowa, Stanistaw Rutkowski, Ryszard Wroczynski, Krakowa
— Jan Kulpa, Gdanska — Klemens Trzebiatowski, Kielc — Jozef Krasuski, Lublina
— Karol Poznanski i Poznania — Feliks W. Araszkiewicz, jak rowniez autorzy
z zagranicznych osrodkéw naukowych: N. Czakarow z Bulgarii, J. Kyrasek
i J. z Czechostowacji, M. Ogrizowicz z Jugostawii, K. H. Giinter, G. Hohendorf
i H. Konig z NRD, E. Foldes i E. Zibolen z Wegier oraz N. K. Gonczarow
i A. 1. Piskunow ze Zwiazku Radzieckiego®.

Zupetie innym przedsigwzigciem naukowym byt projekt badawczy zreali-
zowany przez t¢ sama instytucje PAN, ktorego realizacja kierowata prof. dr hab.
Kalina Bartnicka. Z jej inicjatywy powolany zespot opierat si¢ nie na pracow-
nikach naukowych Zaktadu Dziejéw Os$wiaty, ale na czlonkach Towarzystwa
Historii Edukacji, ktérym zaproponowata wspotprace. W jego sklad weszlo
20 doktorow i profesorow — historykow wychowania i pedagogéw, zajmuja-
cych si¢ polskim oswieceniem i legitymujacych si¢ stosownym dorobkiem na-
ukowym. Kazdy z nich otrzymat do wykonania wyraznie okreslone zadanie.

Moge te kwestig¢ nieco szerzej oméwic, bo bytem recenzentem merytorycz-
nej czesci tego wihasnie projektu badawczego — zaproponowanego Ministerstwu
Nauki i Szkolnictwa Wyzszego przez Instytut Historii Nauki i Techniki PAN.

W potowie 2012 r., w zwiazku ze zblizajaca sig¢ 240. rocznica powstania
Komisji Edukacji Narodowej, dyrektor wymienionego Instytutu prof. dr hab.
Leszek Zasztowt wystapit do Ministerstwa z wnioskiem o finansowanie — w ra-
mach Narodowego Programu Rozwoju Humanistyki — Modut 1.1. projektu pt.:
Komisja Edukacji Narodowej — model szkoly i obywatela. Koncepcje, doswiad-
czenia i inspiracje pod kierunkiem prof. Kaliny Bartnickiej, zwracajac uwage,
ze zblizajgce si¢ niebawem dwie ,,0krqggle” 240. i 250. rocznice ustanowienia
przez Sejm w dn. 14 pazdziernika 1773 r. KEN sq wyjgtkowo znaczgcym mo-
mentem w dziejach kultury, szkolnictwa, oswiaty i wychowania w Polsce, ktora
w czasie 20 lat intensywnego dzialania doprowadzita do gruntownej przebudowy
szkolnictwa wyzszego (Szkot Gtownych w Krakowie i Wilnie), szkolnictwa Sred-
niego (szkot wydziatowych i podwydziatowych) na terenie Korony i Litwy, zbudo-
wania od podstaw doskonale zaprojektowanego systemu ksztatcenia nauczycieli
oraz upowszechnianie wsrod dzieci mieszczan i chtopow edukacji elementarnej,
czyli tzw. oswiaty ludu, dzigki czemu zdotata zbudowac fundamenty nowoczesne-
go narodu i panstwa.

3 Historia wychowania wiek XX, pod red. J. Miaso, Warszawa, PWN, 1980, s. 7.
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Witasnie dzigki tym oswieceniowym dqzeniom i osiggnieciom KEN zosta-
ta wpisana na Liste Pamieci Swiata UNESCO, a bodaj najwiekszq wartosé,
w sensie ideowym, porzqdku prawnego i czytelnego porzqdku skutecznego dzia-
tania — majq Ustawy KEN dla stanu akademickiego i na szkoly w krajach
Rzeczypospolitej przepisane, ogloszone w 1783 r., ktore uznawane sq za swoiste
arcydzielo pedagogiczne®. W nich znalazly odbicie najnowsze idee pedagogiczne,
przesigkniete duchem patriotycznego i obywatelskiego wychowania miodziezy.
Sq one pelnym zbiorem prawa szkolnego, regulujgcego catos¢ zycia wewnetrz-
nego i zewnetrznego wszystkich stopni szkot oraz prace nauczycieli i uczniow.
Oczywiscie nie wszystko w nich byto doskonate. Zachowato si¢ sporo sformuto-
wan przejetych ze szkot zakonnych, ale przewazala nowoczesnosc.
Odczytanie dokonan KEN przez pryzmat wspotczesnych przemian edukacyj-
nych, jakich jestesmy swiadkami od ponad dwudziestu lat w I1I RP, bedzie zapew-
ne niezwykle interesujqce i pouczajgce®.
W tym konteks$cie w dalszej czgsci projektu bardzo wyraznie zarysowana zo-
stata potrzeba zintensyfikowania badan: nad fenomenem i dziedzictwem KEN,
nad nowa ocena jej wplywu na kulturg i naukg polska, na filozofi¢ wychowa-
nia i mysl pedagogiczna, na znaczenie spoteczne unowoczes$niania tresci, formy
i metod nauczania, na system ksztalcenia i doskonalenia nauczycieli, a takze na
cele wychowania moralnego, patriotycznego i obywatelskiego mlodziezy.
W zwiazku z tym celowe i zasadne byto zajgcie si¢ zabezpieczeniem najcen-
niejszych zrodet historycznych, opracowanie nowoczesnych stownikéw biogra-
ficznych ukazujacych najbardziej znaczacych ludzi badanej epoki, opracowanie
mozliwie pelnej bibliografii ukazujacej stan badan nad dziejami KEN, przygoto-
wanie stosownych retrospektywnych wystaw i wydawnictw, opracowanie szere-
gu nowych monografii szkot, przygotowanie filmu dokumentalnego oraz zorga-
nizowanie naukowych i popularnonaukowych konferencji.
Zaproponowany przez prof. K. Bartnickg 20-osobowy zespot wykonawczy,
sktadajacy si¢ z doktoréw, doktorow habilitowanych i profesorow, byt kompetent-
ny i dawat gwarancje wysokiej jakosci projektowanych prac. Z analizy projektu,
a zwlaszcza Opisu planowanych badan, wynika, ze gldéwny wysilek badawczy
skierowany bedzie:
1. na réznego typu kwerendy majace stanowi¢ uzupelnienie i uaktualnienie
prac Teodora Wierzbowskiego i wydawnictw p6zniejszych (Z. Kukulskiego,
J. Lewickiego, K. Mrozowska, M. Chamcéwng, S. Tynca itd.),

2. na nowa edycj¢ zrodet do dziejow KEN,

3. na opracowanie dziatalnosci szkot w poszczegdlnych wydziatach,

4 Pelny tekst Ustaw zostal wydany w 2015 r., z obszernym wprowadzeniem i pod red. prof. Kaliny Bart-
nickiej (przy wspotpracy dr. Adama Sowinskiego i mgr Matgorzaty Wasiukiewicz-Regulskiej) w trojjezycznej
wersji: po polsku, po litewsku i po angielsku — niezaleznie od grantu, dzigki sfinansowaniu przez Ministerstwo
Edukacji Narodowej.

5 Fragment wniosku Instytutu do Ministerstwa.
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4. na przygotowanie wielu nowych opracowan biograficznych dziataczy i na-
uczycieli KEN,

5. opracowanie petnej bibliografii KEN, jak rowniez na organizowanie cy-
klicznych spotkan sprawozdawczych wykonawcoéw projektu oraz okolicz-
no$ciowej wystawy, jak rowniez filmu.

Wszystkie te konkretne i ambitne zamierzenia znalazty petne odzwierciedle-
nie w raporcie koncowym, jaki z podpisami kierownika jednostki prof. dr. hab.
Jarostawa Wtodarczyka i kierownika projektu — prof. dr hab. Kaliny Bartnickiej
otrzymatem z Ministerstwa do oceny, w par¢ tygodni po uptywie terminu zakon-
czenia projektu.

Cala zataczona dokumentacja oraz szczegotowy Opis realizacji projektu bu-
dzi podziw i petne uznanie dla Pani Profesor Kaliny Bartnickiej jako pomysto-
dawcy i kierownika projektu — grantu zespotowych badan, jak i bez wyjatku dla
wszystkich jego wykonawcow.

Z wielkim zainteresowaniem i podziwem wertuj¢ dzisiaj 14 tomow tego wiel-
kiego dzieta, bedacego rezultatem trwajacej pelne 6 lat solidnej i doskonale za-
programowanej pracy badawczej.

Znakomitym przewodnikiem w realizacji wszystkich wyszczegdlnionych
wczesniej strategicznych punktow projektu badan okazala si¢ Pani Profesor
oraz caty towarzyszacy Jej zespdl kompetentnych specjalistow, wspotrealizato-
réw wyzej wymienionego projektu — doswiadczonych nauczycieli akademickich
z r6znych krajowych uczelni, ktoérzy do swoich osobistych osiagni¢¢ naukowych
zalicza 1 ten zespotowy wysitek badawczy.

Korzystajac, jako recenzent, z zalaczonej do projektu dokumentacji, a zwlasz-
cza z ,,ankiety o dorobku naukowym” wszystkich cztonkoéw-wykonawcow projek-
tu, czytam, ze cztonkami zespotu wykonawczego (wg porzadku alfabetycznego)
byli: 1. dr Justyna Gulczynska, 2. prof. dr hab. Wiestaw Jamrozek — oboje z UAM
Poznan, 3. dr hab. Janina Kaminska — UW, 4. dr hab. Ewa Kula — UJK Kielce,
5. prof. dr hab. Adam Massalski — WSP-TWP Warszawa, 6. prof. dr hab. Andrzej
Meissner — WSEI Lublin, 7. dr Michal Nowicki — UAM Poznan, 8. dr Marzena
Pekowska—UJK Kielce, 9. prof. dr hab. Kazimierz Puchowski— UG, 10. dr Krzysztof
Ratajczak — UAM Poznan, 11. dr Jan Ry$ — UP Krakoéw, 12. dr Jolanta Szablicka-
-Zak — UWr., 13. prof. dr hab. Wiadystawa Szulakiewicz — UMK Torun, 14. prof.
dr hab. Irena Szybiak — UW, 15. dr Ryszard Sleczka — UP Krakéw, 16. prof. dr
hab. Agnieszka Watega — UMK Torun i 17. prof. dr hab. Dorota Zotadz-Strzelczyk
— UAM Poznan. Do zespotu grantu dotaczyty: 18. dr hab. Katarzyna Dormus — UP
Krakow i 19. prof. dr hab. Stefania Walasek — UWr. Doda¢ tu tez nalezy czworo
kompetentnych wspotpracownikow grantu: dr. hab. Mariusza Ausza — prof. UMCS
Lublin, dr hab. Katarzyng Buczek — UW, dr. Jarostawa Kurkowskiego — IHN PAN,
oraz dr. Adama Sowinskiego — IHN PAN.

Nie wnikajac w analizg tekstow wyszczegolnionych nizej 14 tomoéw serii, bo
wcezesniej uczynili to ich recenzenci, wymienig¢ tylko ich autorow i tytuly ksia-
zek, ktore sktadaja sie na cato§¢ omawianego projektu:
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T. 1. Kalina Bartnicka, Katarzyna Dormus, Agnieszka Walega, Komisja
Edukacji Narodowej 1773—1795. Cz. 1. O Komisji — wprowadzenie, ss. 196; Cz. 1.
Wybor tekstow Zrodlowych, ss. 123, oprac. tekstu i przypisy dr Adam Sowinski
i dr Jarostaw Kurkowski. Recenzentami byli: prof. dr hab. Leszek Zasztowt i prof.
dr hab. Krzysztof Jakubiak.

T. II. Andrzej Meissner, Agnieszka Walega, Komisja Edukacji Narodowej
1773—1794. Stownik biograficzny, ss. 773; redaktor naukowy — prof. dr hab.
Kalina Bartnicka; recenzent — prof. dr hab. Julian Dybiec.

T. II. cz. 1. Jan RyS, Komisja Edukacji Narodowej 1773—1794. Akademia
Krakowska Szkola Glowna Koronna, ss. 382; redaktor naukowy — prof. dr hab.
Kalina Bartnicka, recenzent — prof. dr hab. Julian Dybiec i prof. dr hab. Roman
Pelczar; cz. II. Janina Kaminska, Komisja Edukacji Narodowej 1773—1794.
Akademia Wilenska Szkota Glowna Wielkiego Ksigstwa Litewskiego, ss. 236,
redaktor naukowy — prof. dr hab. Kalina Bartnicka, recenzent — dr hab. Joanna
Schiller, prof. PAN.

T. IV. Dorota Zotadz-Strzelczyk, Michal Nowicki, Krzysztof Ratajczak,
Justyna Gulczynska, Komisja Edukacji Narodowej 1773—-1794. Szkoly w Wydziale
Wielkopolskim, ss. 416, redaktor naukowy — prof. dr hab., Kalina Bartnicka, recen-
zenci: dr hab. Anna Szylar i dr hab. Michat Zwierzykowski, prof. UAM.

T. V. Kalina Bartnicka, Katarzyna Dormus, Komisja Edukacji Narodowej
1773—1794. Szkoly w Wydziale Mazowieckim, ss. 177, recenzenci: prof. dr hab.
Benon Dymek i prof. dr hab. Krzysztof Jakubiak.

T. VL. Andrzej Meissner, Ryszard Sleczka, Marzena Pekowska, Komisja
Edukacji Narodowej 1773—1794. Szkoly w Wydziale Matopolskim, ss. 314, re-
cenzenci: prof. dr hab. Kazimierz Szmyd i dr hab. Andrzej Szmyt, prof. UWM.

T. VII i VIII. Adam Massalski, Ewa Kula, Komisja Edukacji Narodowej
1773—-1794. Szkoly w Wydziale Wolynskim i Ukrainskim, ss. 460, redaktor na-
ukowy — prof. dr hab. Kalina Bartnicka, recenzent tomu — dr hab. Renata Lorenz,
prof. UR.

T. IX. Mariusz Ausz, Kazimierz Puchowski, Komisja Edukacji Narodowej
1773-1794. Szkoly w Wydziale Pijarskim, ss. 325, recenzenci tomu: dr hab.
Agnieszka Wieczorek i dr hab. Adam Kucharski.

T. X. Irena Szybiak i Katarzyna Buczek, Komisja Edukacji Narodowej
1773-1794. Szkoly w Wydziale Zmudzkim, ss. 149, recenzent tomu: dr hab.
Andrzej Szmyt, prof. UWM.

T. XI. Joanna Kaminska, Komisja Edukacji Narodowej 1773—1794. Szkoly
w Wydziale Litewskim, ss. 240, recenzent tomu: dr hab. Andrzej Szmyt, prof.
UWM.

T. XII. Wiestaw Jamrozek i Jolanta Szablicka-Zak, Komisja Edukacji
Narodowejl773—-1794. Szkoly w Wydziale Nowogrodzkim, ss. 245, recenzent
tomu: dr hab. Jacek Taraszkiewicz, prof. UG.

T. XIII. Stefania Walasek, Komisja Edukacji Narodowej 1773—1794. Szkoly
w Wydziale Poleskim, ss. 229, recenzent tomu: dr hab. Anna Szylar.
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T. XIV. Krzysztof Ratajczak i Michat Nowicki, Komisja Edukacji Narodowej
1773—1794. Bibliografia, ss. 191, recenzent tomu: dr hab. Michat Zwierzykowski.

Cennym uzupetnieniem serii jest tom XV, ktéry tworza zebranie w jed-
ng calos¢ wszystkie streszczenia w jezyku angielskim i litewskim, nosza-
cy tytul: Research on the Commission of National Education ad its schools.
Achievements and perspectives, ss. 153, pod red. naukowa prof. dr hab. Kaliny
Bartnickie;j.

Calos¢ liczy ponad 4600 stron.

Sumujac te wszystkie dokonania, uwazam, ze wszyscy wykonawcy ,,projek-
tu”, z jego kierownikiem na czele, tacznie z recenzentami i Wydawnictwem [HN
PAN, doskonale wykonali swoje zadania. Ich wspdlne dzieto nie ma réwnego
sobie. Tak poglebiona merytorycznie, dojrzata metodologicznie, oparta na prze-
bogatych zrédtach nowa monografia o dziatalnosci KEN jest jedyna w swoim
rodzaju. Jej animatorka zadbata takze o to, aby zamieszczone w kazdym tomie
»wprowadzenia” lub ,,podsumowania’” ukazaty si¢ w osobno wydanym ttumacze-
niu na jezyki angielski i litewski, co — mozna sadzi¢ — znacznie poszerzy rezo-
nans wiedzy o KEN poza granicami Polski.

Podsumowujac — projekt badawczy zrealizowany przez prof. Kaling Bartnicka
w catosci oceniam bardzo wysoko. Jestem przekonany, ze od dzi$ stanowi¢ on be-
dzie fundamentalna pozycje w dalszych badaniach nad modelem szkoty i obywa-
tela stworzonym w ostatnich latach niepodlegtego bytu Rzeczypospolitej Obojga
Narodow.
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From Prof. Lukasz Kurdybacha and Prof. Jozef Migso to Kalina Bartnicka, i.e.
about a half-century tradition of team research over the history of education in
the Polish Academy of Sciences

Summary

Aim: The aim of this study is to present the results of the research project on
the achievements of the Commission of National Education conducted under the
guidance of Prof. Kalina Bartnicka.

Methods: The analysis of documents.

Results: In the middle of 2012 the Ministry of Science and Higher Education
agreed to include a collective research project proposed by The Institute for
the History of Science (Polish Academy of Sciences) under the title of “The
Commission of National Education — school and citizen models, concepts, expe-
rience and inspirations” in “The National Program for the Development of
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Humanities”. This project was supposed to be managed by Prof. Kalina Bartnicka,
PhD. The project lasted 6 years.

The Institute for the History of Science (Polish Academy of Sciences) had ear-
lier conducted similar collective research on the history of education, the result of
which was the publication of a two-volume academic textbook in 1967 and 1968
entitled “The History of Education” edited by Lukasz Kurdybacha, covering its
common history from the antiquity to the end of the 19 century.

Whereas several years later, in 1980, the third volume entitled “The History of
Education. The 20th Century” edited by J6zef Miaso was published.

Atpresent, Prof. K Bartnicka has created an 18-person executive team consist-
ing of outstanding specialists in history and pedagogical thought from the Age of
Enlightenment, mainly the members of the Society for the History of Education,
who represented nearly all and the most resilient academic science environments.

As a result of perfect work organization and cooperation between all team
members and unified principles of the research methodology, an excellent 14-vol-
ume edition of monographic study on the activity of The Commission of National
Education was created and released within a specified time schedule.

Conclusions: This edition depicts a school and a teacher’s model of “enlight-
enment” created by the Commission and centred on a wide background of an an-
cient and recent source, domestic and foreign research. It is noteworthy due to the
upcoming 250" anniversary of the establishment of this highest and fully original
Educational Magistrate of both nations — Poland and Lithuania.

Keywords: KEN (The Commission of National Education), The Institute for
the History of Science (Polish Academy of Sciences), Prof. Kalina Bartnicka.
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THEOLOGIA CONTROVERSA IN THE 16™ C.
JESUIT SCHOOLS OF THE POLISH-LITHUANIAN
COMMONWEALTH AS ATOOL OF THE COUNTER
REFORMATION

St. Ignatius of Loyola did not leave his congregation any detailed rules con-
cerning theology teaching. He acted mostly according to the papal primacy and the
Church teachings. The latter underwent a considerable reconstruction in the second
half of the 16" century during the Council of Trent. In the light of the initial Jesuit
findings, the early teaching curriculum included scholastic theology, i.e. speculative
and dogmatic theology, lectures on the Holy Bible and positive theology'.

As it happened in many other cases, also the Society adapted all its rules to
local circumstances. All programs were carefully written and prepared in a man-
ner conforming with special needs and conditions, such as the religious and social
environment. The Polish-Lithuanian Commonwealth was treated by the Jesuits
as a specific and difficult territory due to its religious diversity and the constant
threat from Protestants. The Constitution, a principal document regulating the
works of the Society?, designated the Bible and Summa Theologiae by Thomas

! For general observations on early Jesuit education studies cf. T. Hughes, Loyola and the Educational
System of the Jesuits, New York, 1907; J. B. Herman, La pédagogie des jésuites au XVI° siecle. Ses sources,
ses caractéristiques [Jesuits’ pegagogy in the 16" c. Its sources, characteristics.], Louvain 1914; F. Charmot,
La pédagogie des jésuites. Ses principes, son actualité [Jesuits’ pedagogy. Its principles and topicality], Paris
1951; La pedagogia della Compagnia di Gesu. Atti del Convegno Internazionale, Messina 14—16 novembre
1991. [Pedagogy of the Jesuits Society. The acts of the International Congress, Messina 14—16 November
1991], ed. F. Guerello, P. Schiavone, Messina 1992; J. W. Donohue, Jesuit Education. An Essay on the Foun-
dations of its Idea, New York 1963.

2 The first edition prepared by J. de Polanco, the secretary of St. Ignatius and one of his closest advisers
was issued in Rome (Constitutiones Societatis Iesu. Anno 1558, Romae, in aedibus societatis Iesu, [The con-
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Aquinas as the most important handbooks to be used by the Jesuits in theology
teaching. In contrast positive theology was taught basing on works by several se-
lected authors®.

St. Ignatius of Loyola’s opinion was that the Jesuits should have appropriate,
i.e. quick and efficient solutions against Protestants*. Therefore, they presented
popular theology among people in an easy and accessible way as well as pre-
pared books necessary for teaching this subject’. Thus, besides complete aca-
demic theology, as taught at universities, the Jesuits were forced to create cumula-
tive theology that would briefly discuss the most general questions of the Catholic
confession.

The introduction of the Jesuit Order into the Polish-Lithuanian Commonwealth
was the idea of Stanislaus Hosius® who was involved in conducting the reform of
the Catholic Church in the country’. It should be mentioned that he was one of
the most actively opposed against the Protestant Reformation in Poland. Hosius
thought that educating both priests and laity was the most efficient way to pro-
mote the Catholic faith®. He insisted on building a new social and Catholic back-
ground in his diocese, which was rather small and located in a distant part of the
country. Hosius was not distinguished as a theologian; however, supreme as a dip-
lomat and administrator. He obviously received recognition among the Jesuits.

The Order settled in Warmia and tried to adapt the local educational sys-
tem for building their own teaching practice. For almost sixty years, the rectors
of local communities and most provincial superiors came from abroad, mostly
from Italy. The professors, especially in the field of theology and philosophy,

stitutions of the Society of Jesus. In 1558, in Rome, in the house of the company] [1558]). It was reprinted in
1570, 1577 and 1583 as Constitutiones Societatis Iesu cum earum Declarationibus [The constitutions of the
Society of Jesus with Declarations]; cf. also J. Garia de Castro, Polanco. El humanismo de los jesuitas [Polan-
co. The humanism of the Jesuits| (1517-1576), Bilbao — Santander — Madrid, 2012.

3 J. Brodrick, Powstanie i rozwdj Towarzystwa Jezusowego, T. | Poczgtki Towarzystwa Jezusowego [The
rise and development of the Jesuit Society, Part 1: The Beginnings of the Society of Jesus], Krakow 1969,
s. 82—106; L. Piechnik, Nowe elementy wniesione przez jezuitow do szkolnictwa polskiego w XVI wieku [New
elements introduced by the Jesuits to the Polish education in the 16" c.], ,,Collectanea Theologica” 1976, No.
1 (46), p. 67-77; entry Teologia, Encyklopedia wiedzy o jezuitach na ziemiach Polski i Litwy | Encyclopedia of
the Jesuits in Poland and Lithuania), 1564—-1995, ed. L. Grzebien et al., Krakow 1996.

4 S. Bednarski, Upadek i odrodzenie szkol jezuickich w Polsce |The fall and renaissance of Jesuit
schools in Poland], Krakow 2003, p. 13-31.

5 L. Piechnik, Nowe elementy...

¢ J. Uminski, Kardynal Stanistaw Hozjusz, biskup warminski (1504-1579) [Cardinal Stanislas Hosius,
bishop of Warmia (1504-1579)], Opole 1948; Kardynat Stanistaw Hozjusz (1504—-1579). Osoba, mysl, dzielo,
czasy, znaczenie [Cardinal Stanislas Hosius (1504—-1579). The person, thoughts, works, times and signifi-
cance], ed. S. Archemczyk, J. Guzowski, J. Jezierski et al., Olsztyn 2005.

7 J.A. Kalinowska, Kardynal Stanistaw Hozjusz (1504-1579) wobec sekularyzacji swoich czasow [Car-
dinal Stanislas Hosius (1504—1579) faced with secularization of his time], in: Laicyzacja i sekularyzacja spo-
leczenstwa nowoziytnego (XVI-XVIII w.) [Secularization of the modern society (16"-18" c.)], ed. J. Wisniew-
ski, Olsztyn, 2008, p. 25-30.

8 Cf. H. Gulbinowicz, Geneza konstytucji hozjariskich Seminarium Duchownego w Braniewie [The

origins of the Hosius’ cconstitutions of the Theological Seminary in Braniewo), ,,Studia Warminskie” 1968,
No. 5, p. 43-65.
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were also from outside the Commonwealth as there was an insufficient num-
ber of Polish Jesuits who were already ordained and prepared to fulfill their
duties. Educating the so called Polish Jesuits was quite a lengthy process, even
though the priests coming from the Commonwealth’s territory were aware of
local circumstances.

In fact in the theology and philosophy training, the Polish Jesuits rebelled
against teaching exclusively works by Thomas Aquinas’. Because of the local
circumstances within the frontiers of the Polish-Lithuanian Commonwealth, they
underlined among others the necessity to include works by the Church Fathers, as
well as books by theologians who commented on biblical texts'®. The reason was
not only to oppose the Protestants, but also to promote the teaching in the parts of
the territory inhabited by people of the later Ruthenian Catholic Church.

From the very beginning the Jesuit Order discussed the question of estab-
lishing a firm educational system'’. They even started to organize it, but the
teaching remained effectively independent in every province till the end of the
16" century'. For almost twenty years this common educational system was dis-
cussed". A particular problem in establishing the teaching program in the Polish-
-Lithuanian Commonwealth was that the country was quite large, and its social
and religious situation was diversified. Furthermore, it was also remote from the
discussions and arguments taking place in Western Europe'.

Nevertheless, as in other Jesuit colleges in central and northern Europe, the
main subject of the academic education was the so-called theologia controversa,
i.e. an analysis of issues disputed between Catholics and non-Catholics. It should
be mentioned that in the Commonwealth public discussions were popular, during
which opponents met and presented their views; hardly ever were those disagree-
ments solved in a violent manner. However, it should be noted that since the Order
considered peaceful coexistence with others to be the best way to introduce them

> R. Darowski, Stan obecny i perspektywy badan nad filozofig w szkolach jezuickich w Polsce
(XVI-XVIII w.) [A current status and future prospects of studies on philosophy in Jesuit schools in Poland
(16"-18" c.)], ,,Archiwum Historii Filozofii i Mysli Spotecznej” 1978, No. 24, p. 237-285; R. Darowski, Prze-
pisy dotyczgce nauczania filozofii w uczelniach jezuickich w Polsce w XVI wieku, Studia z historii filozofii
[Regulations concerning philosophy teaching in Jesuit high schools in Poland in 16" c. Studies on the history
of philosophy], Krakow 1980, p. 47-85.

10 M. Bednarz, Jezuici a religijnosé polska [The Jesuits and Polish devotion], ,Nasza Przeszto$¢” 1964,
No. 20, p. 149-224.

' L. Grzebien, Z dziejow szkolnictwa jezuickiego w Polsce [From the history of the Jesuit education in
Poland], Krakow 1994, passim; S. Bednarski, Jezuici polscy wobec projektu ordynacji studiow [Polish Jesuits
and the project of the school regulations], Krakow 1935.

12 B. Natonski, Humanizm jezuicki i teologia pozytywno-kontrowersyjna od XVI do XVIII wieku. Nauka
i piSmiennictwo [The Jesuit humanism and positive-controversial theology from 16" to 18" c. Studies and
writings], Krakow 2003.

13 Cf. S. Bednarski, Jezuici polscy wobec projektu ordynacji studiow [Polish Jesuists and the project of
the school regulations], Krakow 1935.

4 L. Grzebien, Jezuici polscy a reformacja [Polish Jesuits and the Reformation], ,,The sixteenth anniver-
sary of the Faculty of Theology in Krakow” 20 X 1996-20 X 1997, Krakow 1998, p. 535-548.
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to the Catholic faith, the Jesuits did not regard shaping the pupils’ confessional
identity as the main task of schooling's.

The subject that helped strengthen pupils’ faith was obviously theology, in-
volving the most bearing points of the Roman Catholic doctrine and taught at
every stage of education. In the 16" century, it was the positive-controversial the-
ology called Controversiae (“controversies”), while in the 17" century it was re-
named “controversial theology” (Theologia controversa). It was a subject that in-
cluded a short outline of faith, i.e. of basic, scholastic theology and a detailed anal-
ysis of questions disputed by Catholics and non-Catholics. Therefore, polemical
theology was adapted to a considerable extent to geographical regions where di-
verse religious confessions were present. It was modeled after Robert Bellarmin’s
Disputationes".

St. Robert Bellarmin was one of the most important figures in the Counter-
Reformation. Upon the start of his studies, his teachers adhered to St. Thomas
Aquinas’ doctrine. As a professor of theology and a later rector of the Roman
College, who supported the reform decrees of the Council of Trent, he was the
best person to prepare the handbook on polemical theology.

He attempted to collect and summarize all the various religious disputes be-
tween Catholics and non-Catholics. The result of his research was compiled to
a book entitled Disputationes de controversiis christianae fidei, which was first
published in Ingolstadt in 1581-1593. Bellarmine’s method consisted in review-
ing the issues in a calm and fair manner rather than arguing against Protestants.

At the very beginning of the Order in the Polish-Lithuanian Commonwealth,
the students and candidates had to complete the education in various ways. As
the first generation of priests in a country where no school at this level existed in
those days, the first Polish Jesuit polemists were educated at the Roman College;
later, they imported the methodology of controversy teaching to Poland.

The first chair of controversy was officially opened in 1581 at the Academy
of Vilnius, which started this kind of teaching in 1579. The first head of contro-
versy was Emanuel de Vega from Portugal. This Jesuit devoted much of his at-
tention to dogmatic questions in controversial issues and opted for an individual
course of instruction'. It is quite obvious that his educational methods included
discussions, teaching and a practical training. The latter meant that the a person
graduating from one of the higher classes could teach in lower ones or take part
in rural missions.

15 B. Natonski, Szkolnictwo jezuickie w Polsce w dobie kontrreformacji, Wiek XVII — barok, kontrrefor-
macja. Prace 7 historii kultury [Jesuit education in Poland in the times of Counter Reformation. 16" c. — Ba-
roque, Counter Reformation. Cultural Studies], ed. J. Pelc, Wroctaw 1970, p. 309-337.

16 Cf. S. Bednarski, Stosunki kardynata R. Bellarmina 7 Polskq i Polakami. Na podstawie koresponden-
¢ji. [R. Bellarmin’s Relations with Poles and Poland. On the basis of his correspondence], Krakow 1928.

17 K. Budzyk, Ideologia i kultura doby kontrreformacji. Dziatalnosé jezuitow i Piotra Skargi [Ideology
and culture in the time of the Counter Reformation. The works of Jesuits and Piotr Skarga.], ,,Polonistyka”
1949, v. 5 (2), p. 101-118.
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In fact teaching positive-controversial theology depended on professors and
thus, had an individual approach. Consequently, for a student faced with the need
to present his level of expertise in the field, a better option was to give the name
of his teacher or the college he completed rather than to explain which books and
authors he read in the course of his studies For example, Fryderyk Bartsch'®, one
of the long-term teachers of the subject in Braniewo, believed that one should
stick to a specific handbook, e.g. Enchiridion locorum communium adversus
Ludderanos by Jan Eck (Joahennes Eckius)” or Summa doctrinae christianae
by Peter Canisius®. The first one, with forty-six editions before 1576, was direct-
ed primarily against Philip Melanchton’s Loci Communes, but to some extent it
refers to the teachings of other protestants as well. The other one was constructed
as a list of two hundred and eleven questions in five chapters to answer the most
important questions on religious matters and was based on works of numerous
authors, not only Thomas Aquinas. Bartsch chose the Enchridion for a straight-
forward reason — it was a book the Jesuits, maybe Bartsch himself, already had
in their library.

With respect to the Polish-Lithuanian Commonwealth, Bartsch underlined
that because of the specific nature of the country, one should only pay attention
to problems which were of particular importance in Poland, such as: the Holy
Communion under both kinds (against the Lutherans), the real presence of Christ
in the Eucharist (against the Calvinists), the cult of saints, the Church tradition,
the primacy of the Bishop of Rome, the purgatory, justification by faith and works,
clerical celibacy, the origin of the Holy Spirit (against the Orthodox), infant bap-
tism (against the Anabaptists), and the divine nature of Christ and the Holy Spirit
(against the Anti-trinitarians).

In general, the Jesuits attributed particular importance to controversy lec-
tures in the last stage of education, i.e. in the rhetoric classes. Most pupils, those
who did not intend to pursue a career as Jesuits, would end their education there.
However, as such they needed a solid base to start working as teachers or secre-
taries at nobility’s estates and these lectures would greatly help them and pre-
pare them for these tasks. On the other hand, for future Jesuits, who would soon

'8 Cf. F. Bartsch (S. Bednarski), Polski Stownik Biograficzny [Polish Biographical Dictionary], v. 1,
Krakow 1935, ed. W. Konopezynski, p. 329-330; F. Bartsch (L. Grzebien), in: Stownik Polskich Teologéw
Katolickich [Dictionary of the Polish catholic theologians], v. 1, Warszawa 1981, ed. H. E. Wyczawski, p. 118;
J. Lukaszewska-Haberkowa, Fryderyk Bartsch SJ (1552-1609) i jego dziatalnos¢ literacka [Fryderyk Bartsch
SJ (1552—-1609) and his literary works], in: Pamig¢ wiekow ksztaltuje potomnosé. Ksigga jubileuszowa dedy-
kowana ks. prof. Ludwikowi Grzebieniowi z okazji 70. urodzin [The memory of the centuries shapes posterity.
The jubilee book dedicated to Fr. prof. Ludwik Grzebieni on the occasion of his 70" birthday], ed. A. P. Bie$
SJ, B. Topij-Stempinska, Krakow 2010, p. 225-239.

19°J. Eckius, Enchiridion locorum communium adversus Lutherum [et] alios hostes Ecclesiae... [Enchi-
ridion of common places against Luther [and] other Church’s enemies...J, Landshut 1525.

20 P. Canisius, Summa doctrince christiance... in usum Christiance pueritice [A summary of the Christian
doctrine ... for Christian youth’s use/, Vienna 1555.
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commence their philosophy and theology studies, the lectures in controversy pro-
vided a strong foundation for future education.

In the 16™ century Poland, the most dynamically developing center for pos-
itive-controversial theology studies was Poznan with teachers such as Pedro
Artieda?, Alfonso Pisa??, Laurence Arthur Faunt®® and Pedro Viana?*. The annual
disputes held at the local college were included in the most comprehensive and
unique handbook of controversy of the 16" century Poland, published in Cologne
in 1585, known under the title Controversiarum aliquot praecipuarum fidei
christianae succinctae et accuratae explicationes in Collegio Posnaniensi..

Between 15831599, during the process of creating the Jesuit Ratio studio-
rum, after internal discussions within the Society, it was decided that polemical
theology should only be studied in the Roman College and in countries endan-
gered by heresy, particularly in Poland. In those years the number of Polish Jesuits
working as teachers in Jesuit colleges grew rapidly®. The Ratio studiorum was
a document that standardized the global system of Jesuit education and collect-
ed regulations for school officials and teachers which relied on classical subjects,
such as theology and philosophy. Created by experienced scholars, it did not and
could not take account of any local specifics. It was too general.

Discussions concerning a common teaching program of the Jesuit Order were
lengthy and violent, especially because of various geographical and religious con-
ditions in the provinces. A special committee was formed: its task was to work
on the Ratio studiorum and organize studies in colleges located north of Italy. As
it was agreed, two fields of theological studies were to be created, i.e. scholastic
and positive theology?.

As stated by the committee, scholastic theology students, besides the com-
mentary to Summa by St. Thomas, in the course of four years would also study
controversy and the Holy Bible. Positive theology students were to devote the first
two years to philosophy, while the second two years would be spent on lectures
and classes in controversy, moral theology and the Holy Bible.

2! Pedro Artieda (1548 — 1578) was a Spanish Jesuit who worked in Posnan from 1573 to 1576, cf. J. Ter-
laga, Dziatalnosé ks. Jakoba Wujka T.J. jako rektora Kolegjum Poznanskiego [Jakéb Wujek’s activity as
a rector of the Collegium in Poznan], Krakéw 1936, p. 32, 65 and 82.

22 Alfons de Pisa (lat. Pisanus; 1552—1598), from Spain, attained Poland in 1577 and worked in Poznan and
Kalisz.

2 Laurence Artur Faunt (known as Faunteus or Anglus, i. e. lat. ,,from England”; 1552-1591), was born in
England, educated in Louvain, in Poland from 1581.

2 Pedro Viana (1549-1609) was a Spanish Jesuit who worked from 1573-1578 as a profesor e. g. in
Vilnius, cf. R. Darowski, Pierwsi arystotelicy wileniscy [First Aristotelians in Vilnius], “Analecta Cracoviensia”
1980, No. 12, p. 173-191.

%5 E. g. Adrian Radziminski (1557-1615) and Adrian Junga (1551-1605), already known as polemists and
writers, started teaching.

26 S. Bednarski, Jezuici polscy wobec projektu ordynacji studiow [Polish Jesuists and the project of the
school regulations], ,,Przeglad Powszechny” 1935, No. 205, p. 69-84 and 223-240.
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Because of the specific character of the province and its geographical con-
ditions, Polish Jesuits petitioned the Ratio Studiorum commission to take these
aspects into consideration in the final version of the document. In the discus-
sion on lectures in theology they were against splitting the subject in two parts.
Their view was that instead of commenting on St. Thomas’ Summa..., a theolo-
gy teacher in the college should write separate works on every theological issue.
The Polish Jesuits stressed that the most important thing in disputes with the
Protestants and the Orthodox was the knowledge of the Holy Bible and the rules
of dialectics, particularly the decisions of Councils which were completely ne-
glected by non-Catholics.

The final version of the Ratio studiorum, accepted by the entire Congregation
was published in 1599 and did not include rules on controversy teaching. It con-
sisted of regulations which were compulsory for the entire Congregation; since
positive-controversial theology was classified as one of the particular issues, it
became one of the subjects to be studied by those who were supposed to work
among non-Catholics. In those days, positive-controversial theology was not fully
shaped in the universal Church; however, without aligning it with scholastic the-
ology, it had no possibility for a more complete development?’.

In practice, lectures on controversy, which might as well be called lectures in
the field of positive-controversial theology, continued to be taught separately in
colleges offering a full course in theology.

Theology, particularly its positive-controversial variant, began to collapse
gradually and slowly in the early 17" century. In the Polish Province conflicted
with the Academy of Cracow attempting to create a local academy, positive-con-
troversial theology suffered a serious crisis and eventually gave way to oth-
er questions. Perhaps he last who worked on controversies were ascetic writers
Mikotaj Leczycki®® and Kasper Druzbicki* who, however, should be considered
17"-century authors.

Especially in the 16" century, many prominent writers in the field of posi-
tive-controversial theology could be found among the Polish Jesuits. Besides the
above-mentioned, one should name e.g. Jakub Wujek, who published the first
Polish language comparative theology handbook entitled Iudicium albo rozsqdek
niektorych Katholikow o Confessiey Sedomierskiey*®. He set an example to

27 L. Piechnik, Nowe elementy wniesione przez jezuitéw do szkolnictwa polskiego w XVI w. [New ele-
ments introduced by Jesuits to Polish education in the 16th c.], ,,Collectanea Theologica” 1976, No. 1 (46),
p. 67-77.

2 M. Bednarz, £gczycki M., in: Ignacy Loyola, Pisma wybrane [Selected writings], Krakow 1968, v. 11,
p. 605-606; M. Sopocko, Mikotaj Leczycki o wychowaniu duchowem [Mikotaj Leczycki on spiritual training],
Wilno 1935.

2 J. Krzyszkowski, O. Kasper Druzbicki SJ [Kasper Druzbicki SJ], ,,Sacrae Poloniae Millennium” 1965,
v. 11, p. 573-613; J. Gummersbach, Kilka ryséw z wewnetrznego Zycia O. Kaspra Druzbickiego [Selected fea-
tures of Kasper Druzbicki’s spirituality], ,Nasze Wiadomosci” 1926, No. 8, p. 208-215.

30 |Judicium, or the common sense of certain Catholics of the Sandomierz Confession], Krakow 1570.
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others, i.e. Andrzej Jurgiewicz®!, Adrian Junga (already mentioned), Stanistaw
Grodzicki*? and Jan Uberus* who followed in his footsteps.

The Jesuit education in the 16™-century Polish-Lithuanian Commonwealth
was based and formed on general rules and decrees of the Council of Trent, how-
ever — as in many other aspects — it should be treated as a process. From 1565,
when the Order for the first time opened a school, the educational system as
well as local programs gradually developed into more strict and less independ-
ent schooling methods. To reinforce the protection of the Roman Catholic faith
against the Protestants and the Orthodox, theologia controversa was the most
important subject both for studying and academic development. The professors
adjusted the content of their lectures to local circumstances, and current problems
and disputes. When the religious situation began to change, theologia controversa
was no longer needed and more emphasis was placed on general theology.
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Theologia controversa in the 16™ c. Jesuit schools of the Polish-Lithuanian
Commonwealth as a tool of the Counter Reformation
Summary

Aim: The author’s aim in this article was to present the Jesuit education in
16" c. in the Polish-Lithuanian Commonwealth as a result of Council of Trent and
following Church’s reform. Introducing the Jesuit Order into the Polish-Lithuanian
Commonwealth was the idea of S. Hozjusz. He was one of those who conducted
the reform of the Catholic Church in the country. Hozjusz thought that the edu-
cation of priests and laity is the most efficient way to promote the Catholic faith.

Methods: The author hereof applied a method based on the analysis of histor-
ical sources and then described the result.

Results: From the very beginning the educational system was discussed and
organized in the Jesuit Order, but the teaching was effectively independent in
every province till the end of the 16" c. The main subject in academic educa-
tion was the so-called theologia controversa, which consisted in analysing issues
which were disputable between Catholics and non-Catholics. However, it should
be noted that for the Jesuits shaping the pupils’ confessional identity was not the
main task of schooling, as they considered peaceful coexistence with others to be
the best way to introduce them to the Catholic faith.

Conclusions: The conclusions depict the main books and methods used in
the educational system as well as the development and collapse of theologia
controversa teaching. The R. Bellarmin’s oeuvre was the first handbook of the
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subject, but in every college it was adapted to local needs and the students’ lev-
el. Therefore, theology teaching was independent till the end of the 16™ century
when Ratio Studiorum was officially published.

Following a theological crisis within the Order in Poland at the beginning of
the 17" c. theologia controversa was forsaken. Nevertheless, some Jesuit writ-
ers (M. Leczycki and K. Druzbicki) still continued teaching it (mostly having
Orthodox Christians in mind) and printed educational books dealing with this
issue. The author provides the audience with a thorough description of how theo-
logia controversa was introduced in the Polish-Lithuanian Commonwealth, who
the teachers were and what books and methods were used.

Keywords: the Jesuits, 16" c., education, school, theologia controversa.
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THE BEGINNINGS OF THE INSTITUTIONALIZATION
OF PEDAGOGY IN CRACOW

Pedagogy started functioning as a self-standing academic discipline in the 19"
century. Each self-standing academic discipline is characterized by a strict spec-
ification of the subject and purpose of research, assumption of particular research
methods and procedures, and a high level of theoretical integrations accompanied
by deep self-reflection of researchers who represent it. A highly significant criterion
is the institutional one — the fact that a given discipline is practiced at an academic
institution and as a course of study at a university'. The problem of institutionaliza-
tion of pedagogy in Poland was not raised until the interwar period. An important
component of this process was at first the establishment of the Pedagogical College
and later the Institute of Pedagogy at the Jagiellonian University. There are sever-
al studies of the history and operation of those entities®. As such, this paper is not
intended to present their history once again, but to indicate the importance of that

' J. Koztowski, Narodziny i rozwdj dyscyplin naukowych [Birth and Development of Scientific Diciplines],
Internet, (access: 3.08.2018 r.), available at: http://kbn.icm.edu.pl/pub/kbn/sn/archiwum/9601/kozlow.html

> R. Dutkowa, Studium Pedagogiczne Uniwersytetu Jagielloniskiego 1921-1952. (Zarys dziatalnosci) [The
Pedagogical College at the Jagiellonian University 1921-1952. An Overview of Activity], ,,Przeglad History-
czno-Oswiatowy” 1968, No. 4, p. 444-459. S. Bascik, Dzieje pedagogiki w Uniwersytecie Jagielloriskim [The
History of Pedagogy at the Jagiellonian University], in: Studia 7 dziejow Wydziatu Filozoficzno—Historycznego
Uniwersytetu Jagielloniskiego [The History of the Department of Philosophy and History at the Jagiellonian
University], ed. S. Mikucki, ,,Zeszyty Naukowe Uniwersytetu Jagiellonskiego. Prace historyczne”, vol. 16, Kra-
kow, PWN, 1967, p. 406-435; U. Perkowska, Studia i kursy zawodowe na Uniwersytecie Jagielloniskim w latach
1868/69-1938/39 [Academic and Professional Studies at the Jagiellonian University between 1868—1869 and
1938-1939], Krakow, Instytut Historii UJ, 1995; K. Michalewska, Studium Pedagogiczne UJ 1921-1952. Zarys
dziejow i organizacja studiow [The Pedagogical College at the Jagiellonian University 1921-1952. A Historical
Overview and Organization of Studies], in: Tradycja i wyzwania. Ksiega pamigtkowa na 75-lecie zalozenia Stu-
dium Pedagogicznego Uniwersytetu Jagielloniskiego 1921-1996 [The Tradition and Challenges. A Commemo-
rative Book for the 75" Anniversary of the Pedagogical College at the Jagiellonian University 1921-1996], ed.
scient. K. Pactawska, Krakow, Towarzystwo Autoréw i Wydawcow Prac Naukowych Universitas, 1996, p. 55-69;
J. Dybiec, Uniwersytet Jagielloniski 1918—1939 [The Jagiellonian University 1918—1939], Krakow, PAU, 2000.
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fact for the institutionalization of Polish pedagogy and therefore, to strengthen its
position as a self—standing academic discipline.

Pedagogy grew on the ground of philosophy and became a separate domain
over time, gradually gaining independence. Ernst Christian Trapp, who conducted
a teaching seminar from 1778 at the Hall University, may be regarded as a precursor
of academic pedagogy. The theoretical and practical modes of education were com-
bined there for the first time in a single institution on the university ground. Trapp’s
accomplishment was also the separation of this seminar from the Theological
Seminar, which it originally functioned within, namely the separation of pedagogi-
cal education from theological one. Trapp’s seminar may be regarded as an experi-
ment, although it did not last for too long and eventually failed.

Johann Friedrich Herbart was the first one to justify the status of pedagogy
as a self-standing discipline in his work entitled General Pedagogy (1806). He
stressed the essence and scope of the issues raised by pedagogy, distinguished basic
categories of notions and presented its objectives. Herbart based it on two auxiliary
sciences — ethics and psychology. He was also the first one to receive his postdoc-
toral qualifications in pedagogy (1802)°, although the departments he took charge
of, namely in Géttingen and Konigsberg, were the departments of philosophy, not
pedagogy. In Kdnigsberg, he also gave a seminar for teachers, but the institutional
and organizational associations between pedagogy and philosophy remained close.

The interest in pedagogy in the 19" century was boosted by the need for
a proper professional training of secondary school teachers. The consequence
of the growing importance of secondary—level education was the need for reli-
able pedagogical education (both in practical and theoretical terms) of second-
ary school teachers to become more apparent. The issue of whether universities
were supposed to provide future teachers with just academic education or also
with a practical training remained open. It was generally assumed that the task of
universities was not to ensure a professional training and that the teaching pro-
fession was gained through practice and there was no space for practice at uni-
versities. On the other hand, it was expected that standalone academic education
did not prepare for school work in a sufficient manner. This situation resulted in
an increased interest in pedagogy, especially at German universities. Psychology,
pedagogy and detailed didactics were included in the curricula of lectures and an
obligatory pedagogy exam was introduced in the philosophical department. The
lectures in pedagogy were usually delivered by philosophy professors and sepa-
rate departments of pedagogy were not founded. However, over time, the need
to establish such department or any other institutional forms started to become
increasingly more urgent. Pedagogical seminars were the first to appear among
such forms. This model of pedagogical education of teachers employed a formula

3 B. Milerski, B. Sliwerski, Pedagogika [Pedagogy], in: Pedagogika. Leksykon PWN [Pedagogy. PWN
Lexicon], Warszawa, PWN, 2000, p. 144-145; S. Kunowski, Podstawy wspolczesnej pedagogiki [The Basics of
Modern Pedagogy|, Warszawa, Wydawnictwo Salezjanskie, 2004, p. 26.
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of a strict combination between theoretical education at university and a practical
use of knowledge in lower secondary schools®.

The example of Germany had some influence on Austria and also on Galicia.
The efforts to introduce pedagogy as a self—standing academic discipline and an
academic teaching subject were undertaken at both Galician university centers
— at first in Cracow and then in Lviv.

The notion of university training of teachers had its tradition in Cracow. In the
late 1870s, a teaching seminar was founded within the Principial School of the Realm
to train secondary school teachers. Lectures in pedagogy were conducted at the be-
ginning of the 19 century and the first lecturer of the subject was a Czech professor
of philosophy, Michat Wactaw Voigt, who came from Lviv in 1805. He delivered his
lectures at the Principial School of Cracow since 1809°. Over next several decades,
until 18801881, at the Jagiellonian University the lecturers changed frequently and
were not systematic. A bizarre concept named the Institute of Religion, Pedagogy
and Greek was established in 1833 at the Faculty of Philosophy, where lectures on
pedagogy were given most of the time by priests. These were rather poor—quality
lectures which did not enjoy too much popularity among students and the Institute of
Religion, Pedagogy and Greek was closed in 1850. Subsequently, philosophers: Jozef
Kremer and Maurycy Straszewski® provided the lectures on pedagogy.

During the period of autonomy, increasing importance was assigned to sec-
ondary school teachers’ education and the mode of training was determined by
national regulations (1897, 1911), according to which the candidates for second-
ary school teachers needed to undertake university studies and pass obligato-
ry exams, i.a. in pedagogy, and complete their internship at school’. This led
the Jagiellonian University to make the first attempt to establish an institute of
pedagogy and strive to improve the quality of lectures in pedagogical sciences®.
Specifically, the first efforts to establish an institute of pedagogy were undertaken
by the Faculty of Philosophy in 1875, however, they proved unsuccessful due to
the Ministry’s opposition. The beginning of 1880s brought some improvement to
the situation as the academic year 1880—1881 was the time when Leon Kulczynski
started to give his lectures. He was the first Polish extraordinary professor, who
received his postdoctoral degree in pedagogy and conducted classes only in this
subject. Thanks to his efforts, the lectures on pedagogy were given systematical-
ly. This is when pedagogy became definitively separated from philosophy. There

4 S. Bascik, Dzieje pedagogiki..., p. 407-408; K. Szmyd, Twdrcy nauk o wychowaniu w srodowisku
akademickim Lwowa (1860-1939) [The Creators of Educational Studies in the Lviv Academic Circles
(1860-1939)], Rzeszow, Wydawnictwo Uniwersytetu Rzeszowskiego, 2003, p. 67—68.

5 cf. Voigt Michael Wenzel (1765-1830), in: The Bloomsbury Dictionary of Eighteenth—Century Phi-
losophers, ed. by H.F. Klemme, M. Kuehn, London 1816, p. 815. The dictionary mentions other dates — 1804 as
taking up a job in Cracow and 1811 in Lviv.

¢ R. Dutkowa, Studium Pedagogiczne..., p. 445.

7 Ibid., p. 444.

8 K. Michalewska, Studium Pedagogiczne...,p. 57.
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were two other extraordinary professors who also taught pedagogy: Straszewski
and Teofil Ziemba.

Kulczynski was an excellent practitioner — an experienced teacher of St.
Anna’s Lower—Secondary School and its headmaster between 1887 and 1922.
He appreciated the role of practice as an active teacher. He proposed practical
pedagogical courses to be created at the University, following the example of
German universities. These attempts were unsuccessful, but thanks to them, one—
year practical courses at St. Anna’s Lower—Secondary School, which he man-
aged, functioned quite well®.

This was the time when pedagogical sciences developed at the Jagiellonian
University and the lack of an academic center was becoming increasingly more no-
ticeable. Therefore, various actions were undertaken, i.a. in 1914 when the introduc-
tion of didactic courses was planned. In 1916, the Council of Faculty of Philosophy
instructed the departmental pedagogical commission to prepare a reform of studies
and education in secondary schools. A year later, some didactic classes and lectures
were introduced in the Faculty of Philosophy. They were organized in such a man-
ner that during each two—year cycle, the didactics of each important subject taught
at a secondary—school level was included. This issue also was readdressed in public
discussions, facilitated by the fact that Cracow of that time hosted numerous ped-
agogues coming from the Russian partition, including i.a. Jan Wiadystaw Dawid,
Aniela Szycéwna and Helena Radlinska. In 1913, Dawid presented a project of the
Polish Pedagogical Institute in the “Ruch Pedagogiczny” magazine — an institution
meant to prepare future teachers of people’s and secondary schools, conduct aca-
demic works and impact the entire educational activity in Poland. This issue was
raised on the day before the outbreak of World War I by the Pedagogical Institute
Society and a memorial considering proper teacher education was issued by the
Society of Private Docents at the Jagiellonian University'.

Unlike in Lviv, it was impossible to create an independent organizational
structure of pedagogy in Cracow. There was a self-standing academic and di-
dactic institution at the Lviv University between 1907 and 1921 administered
by Bolestaw Mankowski and enjoying high popularity, namely the Pedagogical
Seminar. It prepared the participants for independent pedagogical studies and the
teaching profession'!.

During the time preceding the restoration of independence on the Polish land,
only the Galician universities educated secondary school teachers and pedagogues
who could work in school administration'?. Meanwhile, a rapid increase in the num-

° R. Dutkowa, Studium Pedagogiczne..., p. 445; K. Olszewski, Leon Kulczynski, in: Polski Stownik
Biograficzny [Polish Biographical Dictionary], vol. XVI, Wroctaw, Zaktad Narodowy im. Ossolinskich, 1971,
p. 140-141.

10 R. Dutkowa, Studium Pedagogiczne..., p. 445-447; S. Bascik, Dzieje pedagogiki..., p. 408—415;
K. Michalewska, Studium Pedagogiczne..., p. 57-58.

' K. Szmyd, Twdércy nauk o wychowaniu..., p. 153-155.

12 R. Dutkowa, Studium Pedagogiczne..., p. 447.
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ber of secondary schools triggered the demand for properly trained teachers. But
there were not enough of them. In 1918—1919, more than 57% out of 5,220 second-
ary school teachers did not have a university degree at all and only 20% had a full
university degree. The Ministry of Religious Beliefs and Public Enlightenment tried
to resolve the problem by organizing a series of courses for teachers. The National
Pedagogical Institute was established in Warsaw in 1918, while the Pedagogical
Faculty of the Free Polish University was the first institution in the reborn Poland
which organized systematic secondary teachers’ education'.

The first steps in that direction were undertaken in the university circles of
Poznan. According to the German universities, the pedagogical sciences were to
be treated equally to other university disciplines and included in the Faculty of
Philosophy'. Another center which was granted the department of pedagogy was
the Free Polish University in 1922. There were some intensive efforts to provide
pedagogy with institutional forms also in Cracow. The Jagiellonian University
was in favour of establishing a separate pedagogical institute — following the ex-
ample of other European centers — which would be an education and academic
research center’. Prof. Wtadystaw Heinrich, a philosopher and a psychologist ed-
ucated in Western Europe, was very active in this field as the founder of the first
Experimental Psychology Laboratory' in Eastern Europe.

Thefirstinstitutional formofthe Cracow pedagogy wasthe Pedagogical College,
established to satisfy the need for a professional training of candidates for work in
a secondary school, which was to be the seed of a future independent institution.
The College was officially opened on November 6™, 1921. Until 1951, Wiadystaw
Heinrich served as the head of the institution'”. He insisted on the College be-
ing an autonomous academic and didactic institution. However, the overwhelm-
ing majority of professors believed that the College should be closely related to
the Faculty of Philosophy. The statute of the College, approved in July 1922, was
a compromise between those two positions. It assumed that it should fulfill two
tasks: educate secondary school teachers and conduct scientific activities. The
College was a branch of the Faculty of Philosophy, but it had its own director
elected by the Faculty Council. It also had an advisory and supervising body — the
Commission of the Pedagogical College. According to the statute, the Commission

13 Ibid., p. 448.

14 J. Chodakowska, Uniwersyteckie studia pedagogiczne [University—Level Pedagogical Studies], ,,Roz-
prawy z Dziejow Oswiaty” 1994, vol. 36, p. 164—165. Compare: A. Czubinski, Dzieje Uniwersytetu Poznani-
skiego w latach 1918—-1939 [The History of the Poznan University 1918—-1939], in: Dzieje Uniwersytetu im.
Adama Mickiewicza 1919-1969 [The History of the Adam Mickiewicz University 1919—-1969], ed. vol. Z. Grot,
Poznan, Wydawnictwo Naukowe UAM, 1972, p. 19, 100, 208, 256. The Department of Pedagogy was closed in
1933 by a decision of the minister.

5 Tbid., p. 151-152.

16 U. Perkowska, Studia i kursy..., p. 59-60; T. Heinrich, Wspomnienie o Ojcu — Wladystawie Heinrichu
[A Memory of the Father — Wladystaw Heinrich], in: Tradycja i wyzwania..., p. 31.

17 J. Chodakowska, Uniwersyteckie studia..., p. 160; R. Dutkowa, Studium Pedagogiczne..., p. 451;
U. Perkowska, Studia i kursy..., p. 60; T. Heinrich, Wspomnienie o Ojcu..., p. 33.
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was to be composed of the College lecturers selected by the Council of the Faculty
of Philosophy — and it actually included the representatives of the Faculty, includ-
ing i.a. (apart from Heinrich) Wiadystaw Natanson, Kazimierz Nitsch, Stanistaw
Kot, Zygmunt Mystakowski, Stefan Szuman and Wtadystaw Szafer's.

The candidates admitted to the College were those who had finished the third
or fourth year of university studies. They were free to continue their university
course and paid only the entrance and examination fees. The College covered
a one—year teaching course with 40 hours of classes per week. There were three to
five hours of subject didactics per week. Practical classes took the form of a lesson
observation in secondary schools and at the end the candidates taught students on
their own. The course finished with an exam covering general subjects and a cer-
tificate of didactic specialty from particular lecturers. The graduates were pre-
pared for the profession and obtained the academic census. Graduation from the
College rendered them fully qualified to teach in a secondary school without the
need to pass a teacher’s exam. However, the graduates could not obtain a second-
ary school teacher diploma until completing a full year of teaching'.

High quality of studies, the ease of reconciling the academic and pedagogical
training, and finally the exemption from the teacher’s exam attracted candidates.
During the first year of its existence, the College admitted 135 students. The peak
came in 1925-1926, when the College had 411 students. However, in the 1930s, the
attendance dropped as a result of an economic crisis (the lowest number was record-
ed in 1936-1937 as only 105 candidates)®®. Between 1921 and 1939, the College ed-
ucated about 4,500 students. Women accounted for over 50% of the students. 2,300
people received their final certificates until 1939. The graduates of the College were,
e.g., Antonina Obregbska—Jablonska, a linguist and later a professor of the University
of Warsaw or Jan Sztaudynger, a well-known writer of epigrams?'.

The burden of didactic classes and exams was heavy. The lack of scholarships
and difficulties with finding a place in student dorms intensified the problem.
As a result, the period of studies extended and even made some students resign.
Graduation from the Pedagogical College was related to a considerable effort
and was undoubtedly very absorbing (i.a. in terms of time). However, in hind-
sight, I believe it was an institution of a reliable and factual training for a teach-
er’s profession, recalled Stefan Wotoszyn, a graduate of the College®.

The formula of the College was extended in 1928 when the Ministry de-
cided to organize two—year pedagogical courses for teachers of pedagogical
subjects at teacher’s education centers. They were intended for graduates of

'8 R. Dutkowa, Studium Pedagogiczne..., p. 449, 452.

19 Ibid., p. 457-459; U. Perkowska, Studia i kursy..., p. 60-61.
2 R. Dutkowa, Studium Pedagogiczne..., p. 459-460.

21 U. Perkowska, Studia i kursy zawodowe..., p. 61, 63.

22 S. Wotoszyn, Relacja wspomnieniowa, o moich studiach w Uniwersytecie Jagielloriskim [An Account
of My Studies at the Jagiellonian University], in: Tradycja i wyzwania..., p. 42.
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university studies who had passed the teacher’s — MA or PhD — examinations.
These courses were mainly used by active teachers. The participants of those
ministerial courses received either a paid leave or a ministerial scholarship,
which they were obliged to pay off through their work by teaching for four
years at teacher’s education centers located far from large city centers. The stu-
dents had to sit all the exams in the field of master’s degree in pedagogy at the
Pedagogical College and write their master’s theses. The ministerial course was
part of the College; however, it had a separate supreme authority?. The courses
probably existed until 1934, when their curriculum was unified with that one
followed by the College*.

The problem faced by the College on a daily basis was staffing. While it was
not a significant problem to find lecturers of detailed didactics, as those were se-
lected from a pool of academic teachers and those from lower secondary schools?,
the staff for general subjects was fairly difficult to select. The pedagogical psy-
chology was first taught by Wtadystaw Woelfle, then Henryk Rowid; the organ-
ization of education by Kazimierz Wtadystaw Kumaniecki; school hygiene by-
Tomasz Janiszewski, Wladystaw Gadzikiewicz and Btazej Gaston, respectively;
and educational legislation by Fryderyk Zoll. But there were not enough lecturers
of such vital subjects as pedagogy and history of education. Under these condi-
tions, the idea to create proper departments at the College and prepare the candi-
dates for them returned. This time, the efforts made by the Faculty of Philosophy
brought the intended result*.

The issue of departments had already been raised by the Council of the Faculty
earlier in the spring of 1912. An agreement emerged to establish the departments,
provided that a proper candidate was found — but there was no such candidate
for a long time. Heinrich had hopes for Marian Falski, but he chose to work in
the Ministry of Religious Denominations and Public Enlightenment?’. The prob-

% S. Bascik, Dzieje pedagogiki..., p. 423; R. Dutkowa, Studium Pedagogiczne..., p. 462— 463.

24 J. Chodakowska, Uniwersyteckie studia..., p. 164.

% Gradually, a team of lecturers selected from the best didactics in Cracow was also created. This group
included i.a., Zygmunt Klemensiewicz (Polish), Juliusz Ippoldt and Jan Jakébiec (German), Wiadystaw Szafer
(botanics), Stanistawa Niemcowna (geography).

26 R. Dutkowa, Studium Pedagogiczne..., p. 453.

27 1bid., p. 453; K. Pactawska, Wprowadzenie [Introduction] in: Tradycja i wyzwania..., p. 16; K. Micha-
lewska, Studium Pedagogiczne UJ..., p. 59; G. Michalski, Zygmunt Mystakowski (1890-1971). Dzialalnos¢
i tworczos¢ pedagogiczna [Zygmunt Mystakowski (1890-1971). Pedagogical Activities and Works], ,,Acta Uni-
versitatis Lodziensis. Folia Paedagogica et Psychologia”, No. 33, £6dz, Wydawnictwo Uniwersytetu L.odzkiego,
1994, p. 23. Compare: K. Szmyd, Miejsce Zygmunta Mystakowskiego w tworzeniu krakowskiego srodowiska
nauk o wychowaniu okresu II Rzeczypospolitej [The Role of Zygmunt Mystakowski in Developing Education
Studies in Cracow in the Second Polish Republic], in: Mysl pedagogiczna przelomu wiekéw. (Materialy 7 kon-
ferencji naukowej zorganizowanej w dniach 26—27 wrzesnia 2000 r. 7 okazji jubileuszu 600-lecia odnowienia
akademii Krakowskiej i 75-lecia utworzenia Katedry pedagogiki w Uniwersytecie Jagiellonskim [Pedagogical
Thought at the Turn of the Century. (Materials from the September 26"-27", 2000 Academic Conference to
Commemorate the 600" Anniversary of the Renewal of the Cracow Academy and the 75" Anniversary of the
Pedagogy Department at the Jagiellonian University)], ed. T. Aleksandra, Krakow, Wydawnictwo Uniwersyte-
tu Jagiellonskiego, 2001, p. 171-188.
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lem was solved in 1924 when Zygmunt Mystakowski came to the University. He
received his postdoctoral degree the following year and became the head of the
Department of Pedagogy in 1926, then in 1928 an associate professor?. Zygmunt
Mystakowski’s joining the Department of Pedagogy was a result of several years
of efforts undertaken by the head of the College [Heinrich — K.D.] to allow edu-
cation of their own academic workers® — says Renata Dutkowa.

In 1928 Mystakowski organized the Pedagogical Seminar and started to hire
auxiliary staff (Feliks Wnorowski, Bohdan Chrzanowski, Tadeusz Nowacki,
Stanistaw Skrzeszewski). The research topics at the Department were focused on
the social basis for education, contemporary pedagogical trends, didactic and pe-
deutological notions*. Julian Dybiec, appreciating Mystakowski’s contribution to
the development of pedagogical sciences, writes that he created “a new vision of
educational sciences and began team work over the problems which had not been
addressed in Cracow or even in Poland™?'.

Stefan Szuman was assigned to the Department of Educational Psychology.
But the attempts to establish the Department of Educational History failed.
Furthermore, the plans to create other departments — of educational sociology
(designed with Jozef Chatasinski in mind), pathological psychology, didactic
and theory of primary education and education in general schools — were also
unsuccessful®.

As a result of the establishment of the departments of pedagogy and psy-
chology, pedagogical studies providing education formasters in pedagogy could
be organized. The pedagogical disciplines had not been separate fields of study
until then. The curriculum of pedagogical studies was taking shape slowly. The
reform of faculties of philosophy in 1925 gave a chance to organize the course
of studies and create more convenient conditions for academic specializations.
It also introduced the master’s degree, which was at the same time a profession-
al degree closing the university education in general subjects. The Act on the
System of Education of 1923 maintained the principle of pedagogical education
of secondary school teachers, at the same time imposing the obligation of a one—
year internship®*.

2 Kronika UJ za lata 1926/27-1929/30 [The Chronicle of the Jagiellonian University for the period be-
tween 1926—1927 and1929-1930], Krakow 1934, p. 55. The efforts to award Mystakowski the title of an associ-
ate professor began in 1935, but the ministry delayed the publication of the professor nomination. Mystakowski
was not awarded the title until 1945. The case was similar to the earlier nomination of Szuman. See G. Michalski,
Zygmunt Mystakowski..., p. 32; J. Dybiec, Uniwersytet Jagiellonski..., p. 332-333.

2 R. Dutkowa, Studium Pedagogiczne..., p. 454.

30 S. Bascik, Dzieje pedagogiki..., p. 421; G. Michalski, Zygmunt Mystakowski..., p. 26.

31 J. Dybiec, Uniwersytet Jagiellonski..., p. 451.

32 The Department of Cultural History operated between 1920 and 1934, was managed by Stanistaw Kot
and its research focused on history and educational issues.

3 R. Dutkowa, Studium Pedagogiczne..., p. 453-455.

3* J. Chodakowska, Uniwersyteckie studia..., p. 151.



THE BEGINNINGS OF THE INSTITUTIONALIZATION OF PEDAGOGY IN CRACOW 55

The studies were opened pursuant to the Regulation of April 2", 1926%.
Regular recruitment for the studies began in the 19261927 academic year. The
students had to pass exams in general psychology, logics with methodology and
epistemology, history of philosophy, pedagogy and general didactics, pedagogical
psychology and history of education and an extra subject of the student’s choice.
They were also obliged to write and defend their master’s theses. The group
of lecturers included such outstanding specialists as e.g., Wiadystaw Henrich,
Zygmunt Mystakowski, Stefan Szuman, Jan Stanistaw Bystron and Kazimierz
Dobrowolski*®.

The Jagiellonian University, together with the University of Warsaw,
University of Poznan and the Free Polish University, were among those univer-
sities which developed a full curriculum and manner of implementation of peda-
gogical studies. The remaining universities (John II Casimir University, Stephen
Béthory University and the University of Lublin) did not have fully organized
studies of that type?’.

This was the time when pedagogy was under institutionalization within oth-
er Polish university circles as well. At the University of Lviv, the Pedagogical
Seminar suspended its operations, but the lectures on pedagogical sciences
were still delivered. In light of ineffective efforts to establish the Department of
Psychology and the Department of Pedagogy, the former Pedagogical Seminar
was brought back to life in 1933 and named the Pedagogical College. It was ad-
ministered by Tadeusz Ajdukiewicz. The center of the College was to be the
Department of Pedagogy which, however, could not be created™.

The Seminar of Pedagogy and Organization of Education was established
at the University of Warsaw in the academic year 1926-1927 at the initiative of
Bogdan Nawroczynski. It included four—year studies training teachers of peda-
gogical subjects for teacher seminars and, after 1932, the pedagogical secondary
schools. The graduates obtained the title of a Master of Philosophy in pedagogy.
A one—year Pedagogical College was established in 1927, educating candidates
for teachers of subjects for secondary schools. In the 1930s, the curriculum of
pedagogical studies was also conducted by the Seminar of Educational History

3 Rozporzgdzenie MWRIOP 7 dnia 2 kwietnia 1926 roku w sprawie programu studiow i egzaminow
w zakresie pedagogiki na stopienn magistra filozofii [MWRIOP Regulation of April 2, 1926, regarding the
Program of Studies and Examinations in the Field of Pedagogy foe a Master’s Degree in Philosophy] Dz. Urz.
MWRIOP 1926, No. 8 of May 15, item 81, p. 177-178; S. Bascik, Dzieje pedagogiki..., p. 421; R. Dutkowa,
Studium Pedagogiczne..., p. 459.

% G. Michalski, Zygmunt Mystakowski.., p. 26.

37 J. Chodakowska, Uniwersyteckie studia...,p. 152.

¥ K. Szmyd, Twércy nauk o wychowaniu...,p. 194, 197, 213-216, 266-269, 299. Compare: J. Chodakow-
ska, Powstanie Katedry Pedagogiki w Uniwersytecie Jana Kazimierza we Lwowie [The Establishment of the
Department of Pedagogy at the John Casimir University in Lviv], in: Historia wychowania w XX wieku. Dorobek
i perspektywy [The History of Education in the 20" Century. Legacy and Perspectives], ed. T. Gumuta, J. Krasu-
ski, S. Majewski, Kielce, Wydawnictwo Wyzszej Szkoly Pedagogicznej w Kielcach, 1998, p. 361-368.
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and Pedagogical Doctrines and the Department of Educational Psychology head-
ed by Stefan Baley®.

A Department of Pedagogy at the Stephen Bathory University in Vilnius was
not created for a long time until 1938. Between 1920—1937 the lectures in pedago-
gy were conducted by Marian Massonius, a philosopher,. It was not until the au-
tumn of 1938 that Ludwik Chmaj*’ took over the management of the Department.

Thanks to the activity of the Pedagogical College, Cracow became an impor-
tant center of pedagogical work. Regarding the operations of the College, new
departments were established, including the Department of Pedagogy, a spe-
cialist academic library and a therapeutic and educational counseling center
for difficult children managed by Mystakowski (hence the initiative to establish
the Pedagogical Institute in Katowice, headed by Szuman, and the Academic
Pedagogical Society).

The outbreak of World War II put a stop to the dynamic development of peda-
gogy at universities in Cracow. However, after the end of the war, the Department
of Pedagogy restarted functioning* with pedagogical studies organized accord-
ing to the pre—war rules. The 1940s and 1950s were a difficult time for Cracow
pedagogy due to the political backdrop. A rapid collapse of the College started af-
ter 1945 and ended with its dissolution in 195242, The College, as stated by Renata
Dutkowa, became an experiment of the interwar period®. It was reactivated only
in 1991.
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The beginnings of the Institutionalization of Pedagogy in Cracow
Summary

Aim: The goal of the article is to shed light on the process of institutionaliza-
tion of Polish pedagogy using the example of Cracow. Pedagogy started functio-
ning as a self-standing academic discipline in the 19" century.

Methods: The analysis of documents.

Results: Each self-standing academic discipline is characterized by a strict
specification of the subject and purpose of research, but a very important criterion
is the institutional one. The analysis of documents proved that the institutionali-
zation of pedagogy in the Polish territories took place only in the interwar period.
The first institutional form of the Cracow pedagogy was the Pedagogical College
established to satisfy the need for a professional training of candidates for work in
a secondary school, which was to be the seed of a future independent institution
(1921). The next was the Department of Pedagogy (1926). As a result of the esta-
blishment of the departments of pedagogy and psychology, pedagogical studies
providing education formasters in pedagogy could be organized (1926).
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Conclusions: The establishment of the Pedagogical College, university stu-
dies and the Department of Pedagogy enabled a dynamic growth of pedagogy as
an academic discipline and a course of study in Cracow. These developments cre-
ated a basis for and tradition of Polish pedagogy.

Keywords: pedagogy, institutionalization of pedagogy, Cracow, Jagiellonian
University.
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THE DEVELOPMENT OF TEACHER’S EDUCATION
IN ENGLAND IN THE 19™ CENTURY

Unlike other European countries, the universal, compulsory education did not be-
come a fact in England until the reform in 1870. Pursuant to the Elementary Education
Act of 1870 (known as the Forster’s Act)!, all children aged 5—13 had to attend school.
Until the end of the first half of the 19" century, English education was highly differ-
entiated and accessible for all of aristocracy and middle—class children. Children from
lower social classes were taught at a very low level in schools. The best education
was received by boys from higher social classes who were traditionally sent to elite
secondary boarding schools with long-standing history, such as Winchester, Eton or
Rugby. Also the education of girls was a major problem for English society till the end
of the second half of the 19" century. The schools for girls established at the begin-
ning of the 19 century did not resemble the schools for boys to a large extent and their
female teachers were poorly prepared to exercise their profession. The great majori-
ty of girls were educated at homes. Governesses employed in wealthy families were
scarcely experienced educators. The situation started to change in the second half of
the 19" century, when the first institutions professionally educating the future govern-
esses and teachers from the middle class were established. It must be mentioned here
that Catholic families, belonging to a definite minority, were the only social group in
England of that time, which provided good—quality education for girls. Since the 17"
century, women’s religious congregations ran monastery schools for girls, which were
often moved outside England because of repressions®. After the wave of persecution

' D. Gillard, Education in England: A Brief History, 2011, chapter 6, Internet, (access: 22.03.2018 r.),
available at: http://www.educationengland.org.uk/history/chapter06.html

2 See: K. Dormus, A. Witoch, J. Wojniak, Edukacja kobiet, kobiety w edukacji. Szkice historyczno-peda-
gogiczne |Education of women, women in education. Historical and pedagogical sketches), Krakow, Oficyna
Wydawnicza Impuls, 2017, p. 73-96.
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of Catholics in England, which emerged during the reformation, Catholics regained
their right to run their own schools and undertake studies at English universities only
in the second half of the 19" century. Earlier, the studies at the Oxford or Cambridge
universities required a membership in the Church of England. Numerous religious
congregations developed their own concept of preparing nuns to work as teachers, of-
ten following the example of Jesuit schools.

ENGLISH ELEMENTARY AND SECONDARY EDUCATION
IN 19™ CENTURY

At the beginning of the 19" century, the English system of education was
highly differentiated and reflected the class division of society. Plenty of schools
with centuries of tradition, maintained by charitable organizations, had lost their
primary objectives. The remaining part of those schools was taken over by rep-
resentatives of middle and upper class. There were several good—quality dissent-
ing academies at that time® which educated the staff for the industrial revolu-
tion. The attempts to create any supra—class schools failed in that period. The
social movement for the education of the poor, intended to combine the tradi-
tions of educational institutions with the assumptions of the move, was led by
Henry Brougham. Unfortunately, the mission of this movement did not succeed
because of some strong opposition from the majority of the English society*. The
English believed for a long time that education should be a domain of the priv-
ileged classes. This position was quietly accepted by the poorest. Furthermore,
the English did not agree that children from upper social classes would be taught
in one school with children from poorer families. As a result, the class divisions
were strengthened in the next decades.

During the first years of the 19" century, the institutions primarily respon-
sible for the organization of education, in particular of children from poor fami-
lies, were the churches in England and Wales®, but also some private schools for
the working class as well as the dame schools had some contribution. However,
the significance of such schools was disrespected and unappreciated. It is a fact
that the educational achievements of the dame schools were probably small, al-
though there is some evidence that they provided highly necessary and locally
appreciated childcare services. The organization of numerous church schools

* Dissenting academies were English and Welsh educational institutions run by Dissenters to provide
education and often a vocational training as a minister of religion, outside the Church of England. See: I. Parker,
Dissenting academies in England, Cambridge, Cambridge University Press, 1914, p. 45-52, Internet, (access:
27.12.2018 1.), available at: https://archive.org/details/dissentingacadem00parkiala/page/16

* P. Johnson, Historia Anglikéw |[The offshore islandres], Gdansk, Wydawnictwo Marabut, 2002,
p.316-318.

> There is a single educational system in England and Wales, unlike the remaining historical parts of Great
Britain: Scotland and Northern Ireland which developed different educational systems and preserved their au-
tonomy in that scope. The article raises the themes of teacher’s education in England in the 19" century.
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was based on a monitorial system, where some older and more involved chil-
dren taught younger pupils®.

Elementary schools operating in the 19" century, designed for all children,
performed their functions at a very low level of quality. These schools remained
a domain of secular and Church philanthropy for a very long time, and the na-
tional authorities demonstrated neutrality towards their operations. The dame
schools, especially in rural areas, were run by elderly women called dames, who
provided some questionable—value schooling for a small weekly fee. As a con-
sequence of low tuition fees and a low level of education, the teachers in those
types of schools (both elementary and dame schools) were often random people.
The remuneration of such teachers allowed for a very modest life. The so—called
Sunday Schools, highly popular in England at that time, put main emphasis on
the social and religious development rather than education. Nevertheless, these
schools became a seed of general education and the monitorial system’. Thanks
to the application of the monitorial system, a single teacher was able to run a rel-
atively sizable school. The curriculum was usually limited to “three R’s”, namely
the basics of reading, writing, and arithmetic. What is more, girls also had handi-
crafts classes. In terms of upbringing, the stress was put mainly on discipline and
order, and the religious education was based on reading the Bible.

Due to an increasing number of Sunday Schools and Church schools students,
these institutions became a rivalry area for different faiths and a clash territory of
secular and religious trends. It is a fact that the state administration of that time
was not prepared at all to undertake any school initiative. This initiative was in
turn taken by private and church entities. During this period, churches in England
strove for extending their educational activities, which was often expressed in
establishing new organizations promoting the development of education. In 1811
the Anglicans established the National Society for Promoting the Education of
the Poor in the Principles of the Established Church and in 1814 the nonconform-
ists® created the British and Foreign School Society’. As emphasized by Derek
Gillard", not all Anglicans shared the view spread by the Church of England that
schools should be accessible for all children. Influential taxpayers and employ-
ers hiring children were definitely less enthusiastic about this idea. The purpose
of the National Society for Promoting the Education of the Poor was to organize
schools in each parish. The concept of teaching adopted at that time was “three

¢ P. Sharp, J. Dunford, The Education System in England and Wales, London and New York, Longman,
1990, p. 2.

7 J. Loria, Szkolnictwo w Anglii i jego tradycje |Education in England and its traditions], Wroctaw—War-
szawa—Krakow, Zaktad Narodowy im. Ossoliniskich, Wydawnictwo PAN, 1964, p. 20-21.

8 Nonconformist, also called Dissenter, or Free Churchman, any English Protestant who does not conform
to the doctrines or practices of the established Church of England, Encyclopaedia Britannica, Internet, (access:
28.12.2018 1.), available at: https://www.britannica.com/topic/Nonconformists

° P. Sharp, J. Dunford, The Education System..., p. 2-3.

10 D. Gillard, Education in England..., chapter 3.
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R’s”, and the fourth element — religion. In turn, the British and Foreign School
Society, which gathers non—Anglican followers, the members of which were some
Catholics and Jews, were in favour of less—religious education. Their organization
took care of religious schools operations, which taught the Bible and general prin-
ciples of Christianity in a nondenominational form.

In the 19" century, a characteristic phenomenon in English schooling was the
educational dualism. There were privileged schools for children from wealthy
classes and elementary schools for the people functioning next to each other. The
schools for children from higher social classes educated on a good level, but they
were quite expensive, which made them inaccessible for poorer families. In turn,
the elementary schools were cheap, but teaching was of low quality. In addition,
the government employed the rule assuming the payment by results and allocated
the grants based on the learning outcomes primarily. This principle guaranteed
some considerable savings, but in no way encouraged teachers to improve the
teaching quality in schools. The heads of those schools were to pay the teachers’
salaries according to the results of the annual exams and the attendance of pu-
pils. Regarding the low remuneration of teachers, the curriculum was limited to
three subjects, three Rs: reading, writing and arithmetic. The absence of pupils
was ignored, similarly to the lack of progress in education and the exams became
just a formality. Furthermore, school certificates were forged on a mass scale.
The classrooms became overcrowded, as the remuneration for pupil-teachers was
withdrawn because of savings!'.

The English secondary schools in the 19" century reflected the social struc-
ture to a significant extent. They were mainly intended for children from aristo-
cratic and wealthy representatives of middle class and first of all for boys. Until
the second half of 19 century, the education of girls was a neglected area. The
best—known secondary schools of that time were the English Public Schools and
the Grammar Schools, which were related to the universities and university col-
leges at the beginning of their operation, and this was how they recruited their
future teachers and educators. The longest tradition reaching the Middle Ages
can be identified in the English Grammar Schools. They were established by the
church authorities to teach Latin grammar. Later schools of this type emerged
thanks to grants from rich merchants and guilds. The knowledge of Latin was the
only key to study humanities sciences, but also to pursue careers in clergy and
court. The teachers in Grammar Schools were approved by the bishop. This priv-
ilege was only formally waived in the 19" century. These schools were intended
to educate poor boys free of charge and in the spirit of religious discipline and
civic duties, according to the concepts of classic authors. In practice, free educa-
tion was a law that was not obeyed, as the schools could be accessed only by the
sons or further successors of the founders. From the middle of the 19 century,
such schools were attended by boys from families of wealthy craftsmen and rich

1" J. Loria, Szkolnictwo w Anglii..., p. 24-25.
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bourgeoisie. In turn, the English Public Schools, contrary to their name, were
not public. Those were social schools most often owned by foundations. They
developed from the Grammar Schools and had always been an isolated and in-
dependent unit. Since the 19" century, almost all great politicians, scholars and
writers were graduates of the Public Schools. These schools became a kind of
a phenomenon, as they worked out a certain educational and organizational sys-
tem which was set as an example to follow not only in the British Isles but also
in many European countries. These schools quickly became elite (as tradition-
al boarding schools): admission was an inherited privilege or high tuition fees
were required. At the beginning of the 19" century, the group of Public Schools,
which were called great and which managed to get out of the chaos arising from
the dynastic and religious disputes, underwent a thorough reform, as a result of
which they occupied high positions determined by tradition in the hierarchy of
English schools. The pioneers of the Public Schools reform were Samuel Butler
(1774—1839) and Thomas Arnold (1795-1882), both related to the famous Rugby
School. There were 9 traditional top Public School operating in the second half of
the 19" century: Eton, Winchester, Westminster, Charterhouse, Harrow, Rugby,
Shreswsbury, Merchant Taylors and St. Paul’s'2. However, these schools were for
boys only. It was not until the 1840s that a social discussion on the need to raise
the level of girls’ education was initiated. A great deal of merit in this area is as-
signed to suffragists and nuns who had run schools for girls since the beginning
of the 17" century".

1833 was the year when the issue of the universal and national education of
the entire population was raised for the first time in history in the English par-
liament. Despite clear suggestions for the state to take over the duty to deal with
the problem quickly, the question actually faced some resistance from a part of
the members of parliament who considered it to be “a total fantasy”. The only ac-
tion that the English government undertook was to award grants and subsidies to
various philanthropic institutions. This is how the non—interference in education
by the state and reliance on the initiative from non—state factors was being estab-
lished in the English society'.

In the second half of the 19" century, the English society started becoming
more interested in education and the government was forced to speak on this is-
sue. The most important event for the English education in the 19" century was
the adoption of the act developed by William Edward Forster, a liberal, called
the Forster’s Elementary School Education Act". The Forster’s Act provided for

2 Tbid., p. 39-40, 75-80.

13 C. de Bellaigue, Behind the School Walls: The School Community in French and English Boarding
Schools for Girls 18101867, ,,Paedagogica Historica” 2004, vol. 40, no. 1-2, p. 107-115; R. Brown, Educat-
ing Girls 1800—1870: Revised Version, Looking at History — Blog, Internet, (access: 30.03.2018 r.), available at:
http://richardjohnbr.blogspot.com/search?q=girls+education

14 J. Loria, Szkolnictwo w Anglii..., p. 22.

15 1Ibid., p. 25.
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elementary schools for all children aged 513 and a curriculum together with rec-
ommendations. The purpose thereof was to establish some supervision over all
schools of that type. The whole educational strategy was to be accessible and ac-
ceptable by representatives of particular churches. However, regarding the provi-
sion in Chapter XIV of the so—called Cowper—Temple’s clause, which stipulated
a clear prohibition on teaching the religious catechism or religious models specific
for a given religion in boarding schools, the adopted strategy encountered some
significant complications'®. At that time, the boarding schools were a synonym
of good education and upbringing, but regarding high tuition, only middle— and
upper—class children could learn there. Thus, the Foster’s Act did not solve the
issue of schools run by churches in England. As claimed by Jadwiga Loria, the
Elementary Education Act of 1870 was actually a form of a compromise, which
neither violated the dualism of English education nor introduced obligation or
free—of—charge teaching. Nevertheless, it was some great progress because it lim-
ited the influence of the Church of England on the educational sector. In sub-
sidized schools, the Act waived the duty to teach religion based on particular
faith, allowing only non-denominational reading of the Bible. The most important
achievement of the Act was an increase in the number of elementary schools'. It
was not until the end of the 19" century that England had an organized national
system of education at an elementary school level, but the educational standards
— when compared to other European countries — were still kept at a minimum
level.

TEACHER’S PROFESSION IN ENGLAND IN THE 19™ CENTURY

The beginnings of teacher’s education in England and Wales were very turbu-
lent and controversial. The development of the teaching profession in the 19" and
20" centuries was often described in the literature with a metaphor of the pen-
dulum. This is how domination in various periods was determined: education in
school, teacher’s training by internships and teacher’s education based on a col-
lege or university education model. The model dominating in the 19" century as-
sumed teacher’s education in schools and during internships. The teachers start-
ed to be taught in college and universities in the 20™ century. The development
thereof was inseparably related to the development of the educational system in
England and reflected all changes taking place there within the course of the last
two centuries. The first concepts of the formal teacher’s education were a novelty
at the beginning of the 19™ century. Until that time, teachers had provided ser-
vices to the upper and middle class and often had degrees obtained at the Oxford
or Cambridge universities (commonly referred to as Oxbridge), and a status of
a clerk. In comparison, teachers of children from lower social classes were only

16 D. Gillard, Education in England..., chapter 3.
17"J. Loria, Szkolnictwo w Anglii..., p. 25.
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required to be literate and able to count. Elementary schools for working—class
children, managed mainly by religious associations, were organized starting from
1805. Such a situation led to an urgent need for new teachers. This is when a short
and basic form of a school training was introduced, which offered a possibility
for novice teachers to learn the functioning of a monitorial system from a prac-
tical perspective. In 1820s, 1830s and 1840s, a formalized network of a religious
training for resident teachers contributed to the emergence of teacher’s training
colleges. They were intended to meet the growing demand for qualified teachers.
However, the training was brief, with minimum stress on academic preparation
and intellectual development'®.

The growing number of schools in the first half of the 19" century in England
required an increasing number of teachers. However, plenty of political and reli-
gious disputes arose around this issue. The Church of England was particularly
reluctant to introduce any changes, effectively hindering numerous secular ini-
tiatives. As a result of the strong impact from the Church of England, the gov-
ernment remained passive on teacher’s education — only a few initiatives were
implemented. Between 1830 and 1840, there were several dozens of non-denomi-
national institutions established providing education for teachers. This was when
a division — characteristic for the English system of education — into the state,
the Church of England and other denominations including a sizable group of
Catholics, non-conformists, dissenters or secularists did emerge'. The Catholic
Church had special contribution in this scope, as its female congregations ran
schools for girls with a curriculum similar to that of the best English schools
for boys. Furthermore, an original concept of education for future teachers was
implemented in the majority of such congregations. However, in great majori-
ty, these schools taught girls from Catholic families, but they were also open for
children from the poorest families representing other religions. These are some
known cases where these schools were also attended by girls from Anglican fam-
ilies, which followed such criteria as the high level of schooling and the promoted
model of family education.

The increasing criticism of schools adopting the monitorial system and pre-
paring teachers for their professional work in a poor manner became the reasons
to seek for a new approach to the education of teaching staff. In 1824 David Stow
opened his own training college in Glasgow and in 1839 Kay—Shuttleworth pro-
posed opening a “normal” school or a training college for teachers which was to
be supervised by the Committee of Council. When the proposal was rejected,
Kay—Shuttleworth opened his own private school in Battersea and subsequent-
ly handed it over under the supervision of the National Society in 1843%. The

8 'W. Robinson, Teacher Training in England and Wales: Past, Present and Future Perspectives, ,,Edu-
cation Research and Perspectives” 2006, vol. 33, no 2, p. 19-21.

19°J. Loria, Szkolnictwo w Anglii..., p. 23.
2 D. Gillard, Education in England..., chapter 5.
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main operational purpose of that school and similar educational institutions was
to gradually eliminate the monitorial system from English schools.

At the beginning of 1840s, aconcern emerged of whether the developing train-
ing college system for teachers would be able to meet the demand for new educa-
tors and at the same time prepare them sufficiently well in the field of academic
and professional abilities. The major goal of this system was to support the grow-
ing elementary school sector. However, the main difficulty was that the candi-
dates for the newly established training colleges could have no education. A solu-
tion to this problem was sought in a pupil-teacher system, formally established
by the government in 1846%'.

In 1846 Kay—Shuttleworth proposed a new pupil-teacher system aimed at
improving the position of a headmaster, supporting the development of a greater
number of schools which were meant to employ teachers with much higher com-
petencies than before. Furthermore, the new pupil-teacher concept assumed to
popularize education among poor classes of the society — it was to make those
individuals aware of the value of education and all of this so that working class
children had a chance to find a better job in the future®.

The pupil—teacher system was designed both in terms of improving gener-
al standards for educational basics in elementary schools and strengthening the
recruitment of capable candidates to training colleges. The pupil-teachers usu-
ally practiced for five years, starting from the age of 13. The system of teachers
apprentices actually functioned in a closed system of a professional training and
preparation for elementary schools and was devoted in majority to the work-
ing class, namely the only environment where it was justified. In general, the
school apprenticeship model for beginner teachers reduced the difference be-
tween graduating from an elementary school and beginning education in a col-
lege. Brilliant, ambitious elementary school pupils could learn the profession
through observing a class and gaining experience by supervising the teaching
process, and at the same time obtaining some detailed instructions from the
headmaster. Pupil-teachers had to take annual exams which were conducted
by a special institution, namely Her Majesty’s Inspectors (FMI). The progress
in learning and practical skills of the apprentice teachers were monitored un-
der regular basis. The apprentices were expected to take part in the Queen’s
Scholarships competition at the end of their internship. These scholarships sub-
sidized the participation and stay of the best students in the residential training
colleges, and provided an opportunity to obtain a final certificate. Not all ap-
prentice teachers were fully trained and certified. There were plenty of teachers
in elementary schools who later worked as assistants without a certificate. It is
a fact that the professional practice of a number of pupil-teachers at that time
was the only form of their professional preparation for the job. In subsequent

2l W. Robinson, Teacher Training..., p. 21.
22 J. Lawson, H. Silver, A Social History of Education in England, London, Methuen & Co Ltd, 1973, p. 286.
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years, the apprentice teacher’s educational system was heavily criticized, espe-
cially when school councils were established in 1870s and 1880s. The original
solution, i.e. the pupil-teachers system, was assessed negatively for a training
which was narrow in terms of problems, of poor quality and low recruitment
standards, and mainly for a low professional and academic qualifications of
teachers educated in those institutions?. Nevertheless, the solutions implement-
ed in the English school system were only the next stage on the way for devel-
oping professional teacher’s education.

At the end of 1880s, due to the weaknesses of the primary apprentice teacher’s
educational system, its new version began to be developed. Special central class-
es for pupil-teachers evolved throughout England towards fully fledged education
centers for pupil-teachers. According to the assumptions for the new model of
a pupil—teachers center, the apprentice teachers were meant to obtain experience
by completing even a half of their internship in especially designated institutions,
which employed the most outstanding elementary school teachers. The develop-
ment of such centers led to the emergence of a new and more advanced model of
internship which exerted more emphasis on improving academic standards and
professional aspirations in the developing profession?*. However, the apprentice
teacher’s education centers did not become a standard all over England. A little
more than half of the pupil-teachers were assigned to education centers. Plenty of
educators, especially those from industrial and rural areas kept teaching children
based on the old model of methodical preparation. Such practices clearly indicate
that school selection against social origin had been a typical feature of the English
educational system for ages.

A governmental audit was conducted in 1888 within the public education sec-
tor. The institution responsible for that audit, the so—called Cross Commission,
opted for training teachers at universities and establishing educational depart-
ments aimed at supporting the academic studies. This initiative was justified by
the improvement of academic standards in the teaching profession. In 1890 the
government developed some regulations on administrating the aid in the form of
grants for day—training colleges in relation to universities and university colleges.
These institutions were related to initial teacher’s education, and students could
access some university lectures and obtain degrees regarding their profession-
al promotion. Various paths of teacher’s education were developed at that time,
including one—year courses for graduates (a practical path) as well as two— and
three—year trainings, which were later extended to four years, and intended for
those who wanted to both complete the studies and obtain the teaching qualifi-
cations. At the same time, the old model of practical teacher’s preparation was
still being implemented — certainly far from the university faculties. As a con-
sequence, at the end of the 19" century in England, the teacher’s education was

2 W. Robinson, Teacher Training..., p. 21-22.
2 Ibid., p. 22.
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developed in two directions: in training colleges and at the newly established uni-
versity faculties®.

It is a fact that the rivalry between churches and non-conformists in
England was indeed the source of increasingly more pedagogical colleges.
They were established by social organizations, educational committees, lat-
er official schoolboards and various religious groups. Since 1890, the Day
Training Colleges, regardless of who the administrator was, provided the el-
ementary schools teachers with the right to study and obtain university de-
grees. Those who succeeded accesseda higher level of education or attended
grammar schools. However, the possibility to educate and work as a teacher
simultaneously brought numerous difficulties. The Act of 1902 was a turn-
ing point in teacher’s education in England. The responsibility for the devel-
opment of higher education was vested in the Local Educational Authorities
(LEA)*.

There were about 12,000 certified teachers working in 1870 in England, with
half of them women. A decade later, the total number of teachers increased to
31,000 and in 1885 there were almost 53,000 teachers with three fifths (31,800) of
them female teachers. At the same time, the number of pupil-teachers grew from
14,000 to 34,000

WOMEN — TEACHERS IN THE NINETEENTH-CENTURY ENGLAND

Girls’ education in England had been neglected for numerous years. Even the
popularity of the upbringing concept presented by John Amos Comenius in the
17" century, which made the English society interested in girls’ education for the
first time, was not reflected in providing girls from all social classes with educa-
tion. Girls’ education had not become a crucial social problem until 1790, when
the suffragists led by Mary Wollstonecraft came to the fore, demanding that girls
on an equal footing with boys receive proper education. At the beginning of the
19" century, girls’ education reflected the class division of the English society.
Girls from privileged classes learned at home or in small academies, while girls
from poorer families attended elementary schools together with boys. However,
the education of girls from rich families remained at a very low level, contrary to
excellent education provided to boys by the elite boarding schools. In turn, girls
from lower social classes were prepared for marriage within the working class,
and then for a job in a factory or possibly to work as a housekeeper for an aristo-
cratic family. In the second half of the 19™ century, women in England were still
less educated than men?®.

% Ibid., p. 22-23.

2 J. Loria, Szkolnictwo w Anglii..., p. 137.

27 ]J. Lawson, H. Silver, A Social History of..., p. 332.
28 R. Brown, Education Girls...
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An enormous problem of that time was to find a job for a middle—class wom-
an, especially for an unmarried one. It was equally difficult to arrange their train-
ing, which was meant to prepare them for the job properly. Working as a govern-
ess was the only possible source of earnings for unmarried middle—class women.
At that time, the majority of governesses neither underwent any special prepara-
tory processes for the profession nor had any proper qualifications to teach chil-
dren. Even the reform from 1870 — the Education Act — differentiated the curricu-
lum in relation to the gender of pupils. As far as girls’ education is concerned, the
emphasis was put on domestic skills and not on the need for general education®.
The private secondary schools for girls of that time were intended primarily for
wealthier families, but the quality of education there was very low and the curric-
ulum was narrow.

The development of female teachers’ education in England was strictly re-
lated to the development of girls’ education. Christina de Belleigue writes that
the history of English secondary schools for girls in the 19" century was usual-
ly described as the history of reforms and professionalization, while schools for
girls were called a rash of small incompetent boarding schools* in the first half
of the 19" century. While analyzing the development of the teacher’s profession
for women, Joyce Pedersen contrasted the amateurish “lady—proprietors” of the
first half of the 19" century with the “Head Mistresses” of the period after 1860.
Head Mistresses were female teachers professionally prepared for their job who
played an important role in the development of academic institutions intended for
men and earned the position of principals of numerous public schools®. It is a fact
that at the beginning of the 19" century, many middle—class schoolmistresses
perceived their job not only as a source of income but as a vocation to teach. As
aresult of their activities, a concept of female teachers’ education was developed,
which later became known as professional education, preparing them also to take
up positions of school principals. Female teachers made some great contribution
to the development of teaching as a profession. The term “professional” referred
to the process of preparation to the teacher’s profession was regarded as a strive
for prestige, ideals of autonomy and independence, and stressed the intellectual
aspect assigned to the “learned profession”. Apart from trainings, exams and cer-
tificates, also a new approach to employment based on the merits of a female can-
didate became highly important in professional female teachers’ education. This
new ideal of employment as a teacher was slowly replacing the previous system
based on patronage. The strive for professionalization of the teacher’s profession
itself began to be noticed as embodiment of this ideal, but also as its moral project,

2 Ibid.

30 C. de Bellaigue, The Development of Teaching as a Profession for Women before 1870, ,, The Histori-
cal Journal” 2001, vol. 44 (4), p. 963.

31 J. Senders Pedersen, The reform of girls; secondary education in Victorian England: a study of elites
and educational change, New York, Garland, 1987, p. 63-171.
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seen by female representatives of the middle class as a harbinger of a new stand-
ard. A profession equaled moral superiority, intellectual skills as well as moder-
nity and effectiveness of teaching for those female teachers. However, the term
“profession” referring to teachers was not precisely defined*.

Feminization of the teaching profession in England was similar to that in the
United States of America, meaning much faster than in France, Germany or oth-
er European countries. According to Juliane Jacobi®, female teachers accounted
for about 75% of the whole population in elementary schools already in the first
decade of the 20" century. However, these proportions could be higher in more
urbanized regions and among Catholic communities. Such differences probably
resulted from the tradition of segregated education, i.e. the fact of running sep-
arate schools for boys and girls. The increased interest in girls’ education in the
English society was reflected in the increased demand for properly qualified fe-
male teachers.

The educational historians who deal with women’s education tend to de-
scribe the development of the teaching profession for women in the 19"—century
England as the periods of exclusion and “a triumphant entry”. Teaching by gov-
ernesses, understood as the extension of the role of a mother could be practiced
according to the dominating ideology of a domestic upbringing of that time.
Working as a teacher was considered as the only way a middle—class woman
could earn money, without being excluded from this social class. The dominat-
ing opinions of poor professional preparation of governesses in the first half of
the 19" century was a consequence of a stereotypical perception of their work,
but also resulted from critical assessment by governmental commissions, which
evaluated operation of such schools*. Tt is a fact that the growing social needs
in terms of girls’ education in England exerted some significant impact on the
increased demand for qualified female teachers. The number of female teachers
grew rapidly in the second half of the 19" century, especially in the elementary
education.

The elementary education in England became a chosen profession for low-
er middle—class women who dominated this sector very quickly. The broader
possibilities of employing women in the service sector and the development
of the educational system in England in the last quarter of the 19" century
became the main causes of the rapid growth of women’s interest in elementa-
ry education as a profession. The development of girls’ education itself in the
second half of the 19" century created new workplaces for a number of female
teachers and encouraged candidates for teachers to take up education. At the
same time, the growing sector of services was looking for literate employees

32 C. de Bellaigue, The Development of..., p. 963-964.

3 J. Jacobi, Modernization Through Feminization? On the History of Women in the Teaching Profes-
sion, ,,European Education” 2000-2001, vol. 32, no. 4, p. 75.

3 C. de Bellaigue, The Development of ..., p. 964-966.
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who could count. Until 1899, women starting to teach on an elementary lev-
el accounted for as much as four fifths of all teachers — this group included
61% of qualified and 84% of unqualified teachers. The group of supplementary
teachers was made up exclusively of women. The elementary teaching, which
was dominated by female teachers, was introduced to the English system of
education primarily to ensure the basic education for working classes. The mo-
nopoly on professional preparation of women to teach in elementary schools
in England was held by voluntary religious associations of that time which to-
gether with a school board were entitled to open new schools, but not yet the
training colleges™®.

The significant changes in girls’ and women’s education in England were in-
itiated by the establishment of the Governesses’ Benevolent Institution in 1843,
the main purpose of which was to develop a system of exams and certificates for
governesses®®. In 1871 the National Union for the Improvement of the Education
of Women of all Classes was founded, the activity of which focused on promoting
low—cost daily schools for girls and improving the status of female teachers, by
providing them with liberal education and good practices in teaching®”.

The most important institution the operations of which had some significant
impact on the development of female education in the 19"—century England was
the establishment of the Maria Grey Training College. It was the first college pro-
fessionally preparing women to work as teachers in a secondary school and those
women who wanted to educate children based on the Froebelian principles. In
both areas, the Maria Grey Training College conducted some pioneering peda-
gogical work?®,

CONCLUSIONS

There is no doubt that the development of teacher’s education in the 19"—cen-
tury England resulted from a shift in the societal approach to the notions of educa-
tion, in particular for girls. A role and status of a teacher in the English school sys-
tem transformed deeply at the beginning of the 19® century. The development of
a new ideal of liberal education meant that the English society increasingly more
often perceived the teaching profession as important due to scientific reasons. All
solutions employed in the 19" century in the English educational system were un-
dertaken primarily in order to provide the greatest possible number of children
with elementary education, even of relatively low quality. On the other hand, the

33 S. Trouvé-Finding, Teaching as a woman’s job: the impact of the admission of women to elementary
teaching in England and France in the late nineteenth and early twentieth centuries, ,,History of Education”
2005, vol. 34, no 5, p. 485-486.

% D. Gillard, Education in England..., chapter 2.

37 Tbid., chapter 3.

3% Maria Grey College Archives, Brunel University London, Internet, (access: 2.11.2018 r.), available at:
https.://www.brunel.ac.uk/about/Archives/Maria—Grey—College—Archives#
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growing educational aspirations of women had some significant contribution to
the establishment of secondary schools for girls — this in turn forced the first ini-
tiatives intended to organize professional education of female teachers, based on
the same principles as the education of men in colleges at universities. At the end
of the 19" century, the elementary education was dominated by female teachers
from the lower middle class who were increasingly more willing to undertake this
job. The newly—established secondary schools for girls started to build their rep-
utation and strong position among the best English secondary schools for boys,
preparing girls to take up studies at universities in the future. The development of
teacher’s education in England in the 19" century was inseparably linked to the
development of the educational system and reflected the transformation which
took place at that time in Europe.
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The development of teacher’s education in England in the 19" century
Summary

Aim: The aim of the article is to present how the teacher’s training develo-
ped in the 19' century England, especially as a profession for women. The histo-
ry of education in England, including the problem of teacher’s education, is little
known in the Polish scientific literature. The only monograph written by a Polish
author, which describes the history of education in England until the twentieth
century, is a study by Jadwiga Lorie from the 1960s prepared under the direction
of Bogdan Nawroczynski. Newer Polish publications about education in England
treat mainly about current problems of education and refer only to the history of
education in this country.

Methods: The article is synthetic, based on the key English monographs
by Derek Gillard, John Dunford and Paul Sharp, Joyce Senders Pedersen, John
Lowson and Harold Silver, as well as the scientific articles published in such re-
nowned journals as: ,,History of Education”, ,,Paedagogica Historica”, ,,The
Historical Journal”, or ,,European Education”.

Results: The first part of the article describes the specificity of English ele-
mentary and secondary education since the beginning of the 19" century. The
article presents types of schools functioning at that time and outlays the primary
directions of educational transformations. The second paragraph regards the de-
velopment of professional education for teachers of those schools and considers
typical English solutions which were employed in the scope of professional te-
acher’s training. The last part of the article focuses strictly on the development of
women’s education in the teaching profession.

Conclusions: The English educational system differs in many ways from
other educational systems in Europe, which results from the history and diffe-
rent traditions of this country and its class system. In this respect, presenting the
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outline of the development of teacher’s education in England may be important
for Polish readers.

Keywords: teacher’s education, English educational system, the development
of teacher’s education, initial teacher’s education, female teachers, girls’ educa-
tion, governess.
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NAUCZANIE DOMOWE NA ZIEMIACH POLSKICH
DOBY ZABOROW - REFLEKSJA PEDAGOGICZNA
I PRAKTYKA EDUKACYJNA

WPROWADZENIE

Edukacja domowa stanowi rozwiazanie alternatywne w obszarze eduka-
cji 1 jest wspolczesnie w naszym kraju jedna z mozliwosci realizacji obowiaz-
ku szkolnego poza szkota. Zasady jej realizacji sa wyraznie okre§lone w usta-
wie Prawo oswiatowe'. Ta forma ksztalcenia, popularna w ostatnich dekadach
w Stanach Zjednoczonych i niektorych krajach Europy, w Polsce realizowana
moze by¢ od 1991 r. Ustawa z 7.09.1991 r. dopuscita — w formalno-prawnym zna-
czeniu —uczenie si¢ dzieci poza instytucjonalnym srodowiskiem szkoty, czyli naj-
czesciej w domu, w warunkach zorganizowanych przez rodzicow lub prawnych
opiekunow dziecka, za zgoda dyrektora szkoty, do ktorej jest ono zapisane?.

! Ustawa z dnia 14 grudnia 2016 1., ,,Prawo oswiatowe” (Dz. U. z 2017 r. poz. 59 i 949) ogloszona dnia
11 stycznia 2017, obowiazuje od dnia 1 wrzesnia 2017 r. — Rozdzial 2: Wychowanie przedszkolne, obowigzek
szkolny i obowigzek nauki, art. 37, punkty 1-8.

2 Zob. np.: M. Budajczak, Edukacja domowa. Pedagogika alternatywna, Gdansk, Gdanskie Wydaw-
nictwo Psychologiczne, 2004; tenze, Historyczne wymiary edukacji domowej, w: Nauczanie domowe dzieci
polskich od XVIII do XX wieku, red. K. Jakubiak, A. Winiarz, Bydgoszcz, Wydawnictwo Akademii Bydgoskiej,
2004, s. 349-359; M. Flis, R. Leppert, Historyczne i religijne 7rodla wspolczesnej edukacji domowej (home
education) w USA, w: Nauczanie domowe dzieci polskich od XVIII do XX wieku, s. 359-365; Edukacja
domowa w Polsce. Teoria i praktyka, red. M. P. Zakrzewscy, Warszawa, Oficyna Wydawniczo—Poligraficzna
»Adam”, 2009; Szkola domowa. Migdzy wolnosciq a obowigzkiem, red. J. Piskorski, Warszawa, Instytut Sobie-
skiego, 2011; W. Stebnicki, Edukacja domowa. Edukacja przyszlosci, Warszawa, Wydawnictwo Fijor, 2014;



NAUCZANIE DOMOWE NA ZIEMIACH POLSKICH DOBY ZABOROW — REFLEKSJA PEDAGOGICZNA... 77

Nauczanie domowe wspolczes$nie okreslane jest jako home schooling, czyli
najkrocej jako praktyka nauczania wlasnych dzieci w domu?® lub home education,
czyli edukacja domowa*. W suplemencie do Encyklopedii pedagogicznej XXI
wieku zostata ona zdefiniowana jako odmiana edukacji alternatywnej, w ktorej
rodzice lub prawni opiekunowie dziecka dobrowolnie przyjmujq odpowiedzial-
nos¢ za zapewnienie mu adekwatnych warunkoéw do uczenia sie, i ksztatcg je
najczesciej samodzielnie, bez korzystania z oSwiatowej oferty szkot, zarowno pu-
blicznych, jak i niepublicznych’.

W Leksykonie PWN Pedagogika znajdujemy definicje okreslajaca istote,
podtoze ideowe, zatozenia ruchu homescholingu oraz gléwne czynniki jego re-
alizacji: homeschooling [ang. edukacja domowa] to organizacja procesu ksztat-
cenia dzieci przez rodzicow w sposob niezalezny od systemu szkolnego |...].
Ruch homechoolingu odwoluje si¢ m.in. do idei descholaryzacji spoteczenstw
i flexischoolingu, jego zwolennicy postrzegajq szkoty jako instytucje szkodliwe
dla rozwoju dzieci, totez pragng uchronic je przed ich negatywnym wpltywem,
przed nie zawsze wilasciwie wykwalifikowanymi nauczycielami i przed nasilajq-
cq sig w tych instytucjach przemocq, edukacja domowa bazuje m.in. na: silnej
wiezi emocjonalnej z dzieckiem, naturalnym rozpoznaniu jego mozliwosci roz-
wojowych, zainteresowan i potrzeb edukacyjnych, udostepnianiu interaktyw-
nych zrodet zdobywania wiedzy (media, Internet), potozeniu silnego nacisku
na samoksztatcenie i samodyscypling i wzmocnieniu poczucia wlasnej wartosci
dziecka [...]°.

Wspotczesnie w Polsce edukacja domowa zyskuje coraz wigksze grono
zwolennikow, cho¢ nadal dzieci edukowane w domu stanowig niewielki odsetek
dzieci objetych obowiazkiem szkolnym’. Nie sprzyja tej formie edukacji row-
niez obecne prawodawstwo. Jednak obecny model szkoty i sposob jej funkcjo-
nowania spotykaja si¢ z fala spolecznej krytyki, zatem liczba dzieci uczonych
w domu prawdopodobnie bedzie systematycznie rosta. Wobec wigce stale rosna-
cego zainteresowania tg alternatywna forma edukacji warto poznac jej prze-
szto$¢ 1 historyczne korzenie oraz uwarunkowania. Cho¢ od lat 90. XX wieku
prowadzone sa badania nad dziejami nauczania domowego, temat ten wciaz

M. Nawrot-Borowska, Dom czy szkota? Wady i zalety nauczania domowego i szkolnego na ziemiach polskich
w II polowie i na poczgtku XX wieku, ,,Edukacja Elementarna w Teorii i Praktyce” 2013, t. 30, nr 4, s. 29; Ro-
dzina w edukacji domowej, red. J. Bielecka-Prus, Warszawa, Wydawnictwo GOTOW, 2017.

3 M. Budajczak, Edukacja domowa..., s. 13.

4 Réznorodnos¢ termindw okreslajacych te praktyke edukacyjna patrz: M. Budajczak, Edukacja domowa,
s. 16-20.

5 M. Budajczak, Edukacja domowa, w: Encyklopedia pedagogiczna XXI wieku. Suplement, red. T. Pilch,
Warszawa, Wydawnictwo Akademickie Zak, 2010, s. 107.

¢ Pedagogika: leksykon PWN, red. B. Milerski, B. Sliwerski, Warszawa, Wydawnictwo Naukowe PWN,
2000, s. 81.

7 Zob. np. E. Trojan, HOMESCHOOLING, czyli edukacja domowa: zestawienie bibliograficzne w wy-
borze, ,Nowa Szkota” 2015, nr 4, s. 56-60.
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pozostaje do konca nierozpoznany i wymaga pogltebionych badan®. Celem po-
nizszych ustalen jest proba syntetycznego przedstawienia z jednej strony re-
fleksji pedagogicznej dotyczacej nauczania domowego w przesztosci, ze szcze-
gbolnym uwzglednieniem okresu zaborow, oraz wskazanie na proby tworzenia
zaplecza teoretycznego dla praktyki edukacyjnej w kontekscie zmian politycz-
nych, spotecznych i gospodarczych. Z drugiej strony zrekonstruowana zostanie
praktyka nauczania domowego tegoz okresu. Wyjasnione tu zostanie kto, dla-
czego 1 w jaki sposob organizowal nauke domowa dzieciom na ziemiach pol-
skich pod wtadaniem zaborcow.

REFLEKSJA PEDAGOGICZNA NA TEMAT NAUCZANIA DOMOWEGO

W sredniowiecznej Europie nauczanie domowe dziatato réwnorzednie ze
szkolnym, aczkolwiek niekiedy granica migdzy obydwiema formami byta ptyn-
na. W okresie Odrodzenia nastapit wzrost zainteresowania edukacja domowa, co
byto zwiazane z uksztaltowaniem si¢ nowej stratyfikacji spotecznej. Tendencja ta
uwidocznita si¢ takze w Polsce. Erazm Gliczner jako pierwszy w polskiej peda-
gogii w swoich Ksigikach o wychowaniu dzieci wskazywat wady i zalety eduka-
cji domowej i szkolnej, opowiadajac si¢ za ta ostatnia (Co jest lepiej: jesli dziecie
do szkoly daé czyli jemu doma chowaé pedagoga albo bakatarza)’.

Na fali reformacji i kontrreformacji zarowno w Europie Zachodniej, jak
i w Polsce formutowano pierwsze modele wychowania, obejmujace swoim za-
kresem rowniez rodzing i wychowanie rodzinne dzieci. Traktaty pedagogiczne
z XVI1 1 XVII wieku staraty si¢ uporzadkowaé i ukierunkowaé owczesne cele,
zasady 1 metody wychowania. Skierowane byly do dwczesnych elit intelektual-
nych i spotecznych, czyli ludzi wyksztalconych i zamoznych. Koncentrowaty
uwagg na wyksztatceniu, doborze nauk, ksiazek i nauczycieli. Polscy mysliciele
Odrodzenia i Baroku: Andrzej Frycz-Modrzewski, Hieronim Bielinski, Andrzej
Maksymilian Fredro i Erazm Gliczner w swoich tacinskich, jak rowniez pisa-
nych od tego czasu pracach w jezyku polskim, doceniali rodzing jako pierwsze
srodowisko edukacyjne dziecka. Uwazali, ze wstepna edukacja w rodzinie moze
obejmowac¢ dzieci w wieku od 2-3 lat do 7 roku zycia, kiedy to chlopcy powinni
rozpoczyna¢ nauk¢ w kolegiach. Za najwazniejsze zadanie edukacyjne rodziny

8 Zob. np.: W. Lezanska, Nauczanie domowe w polskim systemie edukacyjnym, ,,Wychowanie w Przed-
szkolu” 1996, nr 2, s. 83-90; T. Epsztein, Edukacja dzieci i mlodziezy w polskich rodzinach ziemianskich na
Wolyniu, Podolu i Ukrainie w 11 polowie XIX wieku, Warszawa, Wydawnictwo DiG, 1998; Nauczanie domowe
dzieci polskich od XVIII do XX wieku; K. Jakubiak, A. Winiarz, G. Kartlowska, M. Nawrot, Zrédla do dziejow
nauczania domowego dzieci polskich w XIX i poczgthku XX wieku z bibliografig adnotowangq 7 pamietnikow
i wyborem literatury pedagogicznej, Bydgoszcz, Wydawnictwo Uniwersytetu Kazimierza Wielkiego, 2005;
M. Nawrot-Borowska, Nauczanie domowe na ziemiach polskich w II polowie XIX i poczgtkach XX wieku

— zapatrywania teoretyczne i praktyka, Bydgoszcz, Wydawnictwo Uniwersytetu Kazimierza Wielkiego, 2011;
K. Jakubiak, Stan badan nad nauczaniem domowym dzieci polskich od XVIII do poczgtkow XX wieku w pol-
skiej historiografii, ,,Edukacja Elementarna w Teorii i Praktyce”, t. 30, nr 4, s. 13-26.

° Erazma Glicznera ksigiki o wychowaniu dzieci, Krakow, Drukarnia ,,Czasu”, 1876, s. 85-94.
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wymienieni autorzy traktatow pedagogicznych zgodnie uznawali ksztattowa-
nie podstaw moralnych, religijnosci, prawdomoéwnosci, postuszenstwa rodzi-
com i powsciagliwos$ci. Jednoczesnie Sebastian Klonowic i Krzysztof Opalinski
(Satyry) zwracali uwagg na objawy braku odpowiedzialnosci rodzicielskiej i za-
niedban w wychowaniu rodzinnym. W ztym wychowaniu rodzinnym upatrywali
wregez przyczyny upadku moralnego stanu szlacheckiego'.

Wbrew zainteresowaniom duzej czgSci arystokracji i bogatej szlachty, re-
formacja i kontrreformacja postawily na nauczanie szkolne. Umozliwiato ono
bowiem nauczanie wigkszej liczby dzieci i mtodziezy mniejszym nakladem sit
i srodkow. Ekspansja edukacji szkolnej zahamowata rozw¢j edukacji domowe;.
Ten stan rzeczy zaczat si¢ zmienia¢ w Il potowie XVII wieku pod wptywem
jansenistow, Francoisa Salignaca de la Mothe Fenelona i Johna Locke’a. Pierwsi,
krytykujac szkolnictwo prowadzone przez zakony, zwlaszcza przez jezuitow,
opowiadali si¢ za nauczaniem prywatnym. Organizowali grupki 5—6 chlopcéw,
ktorzy razem ze swoim nauczycielem mieszkali, uczyli si¢ i pracowali. Z kolei
F. Fenelon postulowat, aby dziewczgta w rodzinnych domach, a nie w klasztorach
zenskich, pobieraty edukacje pod kierunkiem guwernantek i pod nadzorem swo-
ich matek!''. Rowniez J. Locke bardziej cenit edukacje domowa, a jego poglady
wywarly duzy wptyw na jej rozwoj w X VIII stuleciu'?. Pewna role w umocnie-
niu si¢ wiary owczesnych elit spotecznych w wyzszo$¢ edukacji domowej nad pu-
bliczna odegrat kryzys zaufania do szkoty $redniej i wyzszej (uniwersytetu). Jego
przyczyna byto zapoznienie programowo-tresciowe szkoty i stosowanie przesta-
rzatych metod nauczania. Widoczne byto to zarowno w krajach zachodnioeuro-
pejskich, jak i w Rzeczypospolitej. Bardziej oswiecona polska arystokracja i bo-
gatsza szlachta przestaty posyta¢ swoich synéow do krajowych szkét jezuickich
i pijarskich, zraziwszy si¢ ciagtymi sporami jednych z drugimi i stale obnizaja-
cym si¢ poziomem nauczania. Przedstawiciele tych dwu warstw zaczgli sprowa-
dza¢ dla swych dzieci guwernerow i guwernantki — gtdwnie z Francji. Niestety,
byli to niekiedy zwykli oszusci, przedstawiajacy si¢ jako wytrawni pedagodzy.
Rozwoju edukacji domowej w Rzeczypospolitej XVIII wieku nie zahamowa-
ta nawet reformatorska dziatalnos¢ Komisji Edukacji Narodowej, przywracaja-
ca stopniowo w spoteczenstwie wiar¢ w instytucje szkoly jako miejsca dobre-
go nauczania i wychowania mtodego pokolenia. Rosnace w ciggu XIX wieku

10°T. Bienkowski, Edukacja w rodzinie w Polsce do polowy XVIII wieku — wnioski 7 badan, w: Wycho-
wanie w rodzinie od staroiytnosci po wiek XX, red. J. Jundzilt, Bydgoszcz, Wydawnictwo Wyzszej Szkoty
Pedagogicznej, 1994, s. 164-167; D. Zotadz-Strzelczyk, Polska rodzina szlachecka w XVI-XVIII w. i ¢rédla jej
oddzialywan wychowawczych, w: Z dziejow polskiej kultury i oswiaty od Sredniowiecza do poczgtkow XX wie-
ku, red. K. Jakubiak, T. Maliszewski, Krakow, Oficyna Wydawnicza Impuls, 2010, s. 383-393.

" O wychowaniu mlodziesy plci enskiej przez Fenelona, arcybiskupa kamerackiego. Dzielo po wielu wy-
daniach na nowo w roku 1818 w Paryiu przedrukowane, przez Modesta Watta Kosickiego, filozofii doktora na
Jjezyk polski przeloione 7 portretem autora, Warszawa, Suwalki, naktadem i drukiem W. Swierczewskiego, 1823.

12 Zob.: Rzecz jest dobra, aby dzieci byly edukowane w domu rodzicow swoich, w: J. Locke, Xsiazka o edu-
kacji dzieci, 7 francuskiego na jezyk polski przelozona, Warszawa, w Dukarni J. K. Mci y Rzeczyspolitey, 1781,
s. 96-100.
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zainteresowanie nauczaniem domowym spowodowalo, ze problematyka ta sta-
la si¢ przedmiotem refleks;ji nie tylko wielu pedagogow, ale takze lekarzy, praw-
nikéw 1 publicystow. Zakres zainteresowania ta forma edukacji przedstawicieli
poszczegdlnych grup zawodowych byl oczywiscie rézny, poczawszy od wska-
zywania brakéw i1 btedow, a skonczywszy na przedstawianiu mniej lub bardziej
koherentnych koncepcji programowo-organizacyjnych nauczania domowego.
Szczegolnie ptodna pod tym wzgledem byta druga potowa XIX i poczatek XX
stulecia. To wlasnie w tym okresie powstata nowoczesna polska ,,teoria eduka-
cji domowe;j”, stanowiaca doskonate zaplecze 6wczesnej praktyki edukacyjne;.
Geneza tej teorii jest $ciSle zwiazana z krggiem pozytywistow warszawskich,
ktorzy nawotywali do unowocze$nienia nauczania domowego poprzez oparcie
go na najnowszych zdobyczach wiedzy z zakresu fizjologii, psychologii i peda-
gogiki. Gtéwnym celem tej postulowanej modernizacji byto doprowadzenie do
podniesienia poziomu nauczania domowego. Nalezy bowiem pamigtaé, ze w dru-
giej potowie XIX stulecia w mniej zamoznych srodowiskach ziemianskich nadal
realizowany byl przestarzaty model edukacji domowej, zwlaszcza dziewczat, kto-
rego podstawe stanowita znajomos¢ jezyka francuskiego i tzw. kunszty, szczegodl-
nie gra na fortepianie'*.

W procesie opracowywania i propagowania nowoczesnej teorii nauczania do-
mowego na ziemiach polskich w II potowie XIX w. szczegdlnie wazna role ode-
grato wielu pedagogéw. Sposrod nich nalezy wymienic¢: Ewarysta Estkowskiego,
Henryka Wernica, Piotra Chmielowskiego, Adolfa Dygasinskiego i Aniele
Szycoéwng. Wszyscy na trwale wpisali si¢ w dzieje polskiej pedagogiki.

E. Estkowski wielokrotnie krytykowat, podobnie zreszta jak po6zniejsi peda-
godzy z lat 60—80. XIX wieku, przypadkowo$¢ 0sob zatrudnianych w rodzinach
ziemianskich do prowadzenia edukacji domowej dzieci. Byly to, jego zdaniem,
najczesciej osoby bez kwalifikacji i niemajace zadnego wyobrazenia o tym, jak
nalezy uczy¢ innych. Twierdzit, ze z braku elementarnych umiejgtnosci tacy
»nauczyciele” wyrzadzaja krzywdg dzieciom pobierajacym nauk¢ w domu przez
mechaniczne i pamigciowe ich uczenie. Odrdzniat je od wlasciwego celu eduka-
¢ji — wdrazania do myslenia i koncentracji uwagi ucznia'>. Nie majac dobrego
zdania o jakos$ci pracy wigkszosci guwernerow, zarzucal im przytepienie natu-
ralnych sit duszy i obrzydzanie dzieciom tego, co jest na ziemi najpickniejsze,
tji. nauki'. E. Estkowski traktowal edukacj¢ domowa jako pierwszy etap ele-
mentarnego przygotowania dziecka do edukacji szkolnej. Inaczej uwazal Adolf

13 Zob. np.: R. Wroczynski, Pedagogika pozytywizmu warszawskiego, Wroctaw, Zaktad Narodowy im.
Ossolinskich, 1958; tenze, Programy oswiatowe pozytywizmu na tle spotecznym i gospodarczym, 1.6dz, Zaktad
Pedagogiki Spotecznej Uniwersytetu Lodzkiego, 1949; D. Mucha, Poglgdy pedagogiczne pozytywistow na wy-
chowanie mlodego pokolenia, ,Kultura i Wychowanie” 2012, nr 3, s. 30-47.

4 M. Nawrot-Borowska, Nauczanie domowe..., s. 311-376.

15 E. Estkowski, Dlaczego chtopcom majetniejszych rodzicow powszechnie tak trudno idzie w szkolach?
Jak trzeba przysposobic chlopca do szkot? ,,Szkota Polska”, zeszyt VI, s. 241-262.

16 Tamze, s. 244.



NAUCZANIE DOMOWE NA ZIEMIACH POLSKICH DOBY ZABOROW — REFLEKSJA PEDAGOGICZNA... 81

Dygasinski, piszac, iz niezawodnie wazniejszq od edukacji szkolnej jest edukacja
domowa, ktorej jednym z zadan jest zbudowanie charakteru cztowieka', czemu
szkota nie moze podotaé. Rozwijajac zalecenia dydaktyczne E. Estkowskiego,
w pracy pt. Jak si¢ uczy¢ i uczy¢ innych (1889)", akcentowat rolg proceséw
poznawczych w nauczaniu oraz herbartowska zasadg jednosci nauczania i wy-
chowania. Byt autorem 14 podrgcznikoéw oraz ksiazek dla dzieci 1 mtodziezy
z przeznaczeniem do nauczania na poziomie elementarnym, wykorzystywanych
w nauczaniu domowym'.

Z kolei Piotr Chmielowski jeszcze bardziej nowoczes$nie, wrecz wspotczesnie
formulowat zasady nauczania oparte na podstawach 6wczesnej psychologii roz-
wojowej i teorii poznania z podkresleniem m.in.: indywidualizacji, pogladowosci
1 aktywnoS$ci wlasnej dziecka. Utozsamial proces nauczania, takze domowego,
z procesem poznania naukowego?’. Podobnie jak Henryk Wernic, potrzebe pro-
wadzenia i upowszechniania edukacji domowej do 12 roku zycia dziecka uzasad-
nial sytuacja polityczng bytu narodowego Polakow?.

Wszyscy publicy$ci pedagogiczni i tworcy 0wczesnej pedagogii, wytykajac
btedy rodzicow w organizowaniu i prowadzeniu edukacji domowej, jednocze-
$nie zachecali ich do samoksztatcenia pedagogicznego. Tak czynit m.in. w swo-
ich Kronikach Bolestaw Prus. Postulowat powotanie instytucji, ktora ksztalcita-
by kandydatoéw na nauczycieli domowych, zaopatrywata w potrzebne podreczni-
ki i nadawala im uprawnienia do wykonywania tego zawodu. Popieral rowniez
projekt ,,Szkoty bon” dla Polek, ktoérej zadaniem bylo przygotowanie wyksztat-
conych opiekunek do edukacji domowej. Tym samym szkota ta miata, jak pi-
sal, odpowiada¢ istotnym potrzebom spolecznym®. Wspdlne 6wczesnym peda-
gogom byto takze szczegdlowe opisywanie pozadanych cech osobowych i kom-
petencji merytorycznych nauczycieli domowych, ktére miaty im pomoc w reali-
zacji zadan wychowawczych i dydaktycznych. Chyba najbardziej zastuzona dla
wypracowywania ,.teorii edukacji domowej” Aniela Szycoéwna, autorka ksiazki
Nauka w domu. Przewodnik dla wychowawcow (1895), poruszata w tej i wielu
innych swoich pracach szereg problemow zwiazanych z warunkami i zasadami

7" A. Dygasinski A., Listy o naszym wychowaniu, ,,Szkice Spoteczne i Literackie” 1877, nr 36, s. 339.

18 Tenze, Jak si¢ uczyé i jak uczyé innych, Warszawa, Gebethner i Wolft, 1899.

19 W. Lezanska, Nauczanie domowe..., s. 32-45.

20 P. Chmielowski, Co wychowanie z dziecka zrobi¢ moze i powinno. Wskazowki postgpowania z dzieémi
na nauce i doswiadczeniu oparte, Warszawa, Redakcja ,,Opiekuna Domowego”, 1874; tenze, Ksigzka do czyta-
nia dla dzieci, Warszawa, Redakcja ,,Opiekuna Domowego”, 1875.

2l H. Wernic, Nauka o rzeczach, Warszawa, nakladem redakcji ,,Opiekuna Domowego”, 1874; tenze,
Pierwszy rok nauki systematycznej, Wilno, druk J. Blumowicza, 1883; tenze, Praktyczny przewodnik wycho-
wania, Warszawa, nakladem Ksiggarni Centerszwera, 1891; tenze, Mysli o wychowaniu i nauczaniu, Warszawa,
druk K. Kowalewskiego,1895; tenze, Wychowanie dziecka wigcznie do lat 6, wyd. drugie przejrzane, Warszawa,
naktadem i drukiem M. Arcta, 1902.

22 B. Prus, Kroniki, t. V, Warszawa, PIW, 1956, s. 166-167; L. Kabzinska, Teoretyczne przestanki na-
uczania domowego w Krolestwie Polskim w II polowie XIX i poczgtkach XX wieku, w: Nauczanie domowe
dzieci...,s. 83.
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racjonalnej organizacji edukacji domowej, kryteriéw doboru nauczycieli, progra-
moéw nauczania oraz metodyki nauczania poczatkowego. Przede wszystkim jed-
nak bardzo nowocze$nie formutowata cel tej edukacji, ktora sprzyja¢ powinna
rozwojowi indywidualizmu, zainteresowan i uzdolnien dziecka®.

Licznie powstajace rozprawy, publikacje 1 artykuty z zakresu nauczania
domowego miaty na celu ujednolicenie i zracjonalizowanie jego organizacji.
Ukazywaty si¢ one przez caty analizowany okres na terenie wszystkich trzech
zaborow. Najwigcej z nich opublikowano w Kroélestwie Polskim — wydane tu
publikacje stanowily 80% catosci wydawnictw opublikowanych w analizowa-
nym okresie na terenie ziem polskich, nieco mniej wydano w Galicji, najmniej
za§ w zaborze pruskim. Byly to prace tworzone przez autoréw rodzimych, kto-
rych zalecenia dostosowane byly do sytuacji panujacej na ziemiach polskich
(wspomniane powyzej), lecz ukazywaty si¢ takze przedruki i ttumaczenia naj-
znakomitszych dziet z dziedziny pedagogiki zachodniej, ktore thumacze czgsto
pomnazali rozdziatami o zastosowaniu i wykorzystaniu danych pogladow na
gruncie polskim. Literatura pedagogiczna dawata przewodnikom naukowym
dzieci i mtodziezy podstawy naukowe, rady i wskazowki metodyczne, wska-
zywala na cele i1 idealy wychowania i nauczania, inspirowata do nowych po-
mystow, zapoznawata z osiagnigciami przesztosci i wyznaczata nowe drogi po-
stgpowania na polu nauczania. Doskonaltym uzupeinieniem literatury pedago-
gicznej byty pisma kobiece, rodzinne, pedagogiczne, a takze spoteczne, ktore,
ukazujac si¢ cyklicznie, mialy t¢ zaletg, ze dawaly szybkie i aktualne sprawoz-
dania z biezacych osiagnie¢ na polu pedagogiki, pozwalaly zainteresowanym
na wymiang ogladow, opinii, doswiadczen dydaktycznych itp. Wigkszo$¢ pism
o wskazanym charakterze na biezaco Sledzita nowosci na rynku wydawniczym
— takze z dziedziny wychowania i ksztalcenia, zarowno w kraju, jak i za grani-
ca, zamieszczajac na swych famach nie tylko ich recenzje, oceny, ale i publiku-
jac cate fragmenty szczegoélnie znaczacych dziet pedagogicznych, zwigkszajac
tym samym zasigg ich odbiorcow?*.

% Tamze, s. 87.

2 Zob. np.: K. Jakubiak, Popularyzacja wychowania rodzinnego dziecka w polskiej literaturze peda-
gogicznej i czasopismiennictwie XIX wieku, w: Rodzina w staroiytnym Rzymie, red. J. Jundzilt, Bydgoszcz,
Wydawnictwo Wyzszej Szkoly Pedagogicznej, 1993, s. 269-275; tenze, Wypracowanie modelu wychowania
rodzinnego dziecka w polskiej pedagogice XIX i poczgtku XX wieku, w: Rodzina i wychowanie. Cigglos¢
i zmiennos¢ na przestrzeni wiekéw, red. J. Jundzilt, Bydgoszcz, Wydawnictwo Wyzszej Szkoty Pedagogicz-
nej, 1995, s. 121-139; C. Majorek, Polska mysl pedagogiczna w zaborze austriackim (1771-1918), ,,Przeglad
Historyczno-O$wiatowy” 1992, nr 3—4, s. 101-124; A. Kli$, Wychowanie domowe w poglgdach galicyjskich
pedagogow doby autonomicznej, w: Mysl edukacyjna Galicji 1772—1918. Cigglosc i zmiana. Galicja i jej dzie-
dzictwo, tom 8, red. C. Majorek, A. Meissner, Rzeszow, Wydawnictwo Wyzszej Szkoly Pedagogicznej, 1996,
s. 81-89; S. Truchim, Teoria pedagogiczna i czasopismiennictwo pedagogiczne, w: tegoz, Historia szkolnictwa
i oswiaty polskiej w Wielkim Ksigstwie Poznanskim 1815-1915, t. 11, L.odz, Lodzkie Towarzystwo Naukowe,
1968, s. 127-144; S. Gawlik, Mysl pedagogiczna na ziemiach polskich pod zaborem pruskim, ,Przeglad Hi-
storyczno-Os$wiatowy” 1992, nr 1-2, s. 33-50; G. Michalski, Wskazania dla edukacji domowej w wybranym
czasopismiennictwie polskim drugiej polowy XIX i w pierwszych latach XX wieku, w: Nauczanie domowe
dzieci polskich..., s. 91-100.
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PRAKTYKA NAUCZANIA DOMOWEGO W OKRESIE ZABOROW

W okresie zaboréw na terenie ziem polskich szkolnictwo panstwowe byto
systematycznie germanizowane i rusyfikowane, za$ szkolnictwo prywatne, funk-
cjonujace od potowy XIX wieku, uzaleznione byto od o§wiatowych wtadz zabor-
czych. Realizowana przez zaborcéw dyskryminacyjna polityka o§wiatowa powo-
dowala rozwdj form nauczania zastgpujacych i uzupetniajacych nauczanie szkol-
ne. Jedna z nich stato sie nauczanie domowe?.

Organizacja nauczania domowego w rodzinach polskich okresu zaborow
uzalezniona byta od wielu ztozonych czynnikow, wsrod ktorych nadrzednymi
byty okreslone cezury czasowe i zakres terytorialny (zabor). Do czynnikow ze-
wngtrznych zaliczy¢ mozna: sytuacje¢ polityczna (wptywata ona w znaczacy spo-
sob na kazda niemal dziedzing zycia Polakow, generujac tym samym wpltywy in-
nych czynnikow), przemiany dokonujace si¢ w zyciu spolecznym, gospodarczym
i ekonomicznym kraju (np. migracje ze wsi do miast, rozw6j przemystu, parcela-
cje majatkow ziemianskich), zmiany w zyciu kulturalnym i umystowym, np. po-
wstajace i rozwijajace si¢ w analizowanym okresie ruchy umystowe i spoteczne
(pozytywizm, emancypacja kobiet, wzrost znaczenia literatury i prasy) i zmiany
w naukach pedagogicznych (powstanie pedologii, ruch nowego wychowania, roz-
woj literatury i prasy pedagogicznej), majace wptyw na funkcjonowanie eduka-
cyjne rodzin polskich. Do czynnikoéw wewngtrznych zaliczono te, ktore dotyczy-
ly bezposrednio samej rodziny realizujacej domowa nauke, mianowicie: typ ro-
dziny — przynaleznos$¢ do danej warstwy spotecznej, wielko$¢ rodziny, sytuacja
majatkowa, miejsce zamieszkania, wyksztatcenie rodzicow, ich kultura pedago-
giczna, liczba dzieci w rodzinie, stosunki i relacje wewnatrzrodzinne, przywia-
zanie do tradycji i obyczajow, stosunek do wiary i religii itd.*

Nauczanie domowe organizowane byto w rodzinach arystokratycznych, szla-
checko-ziemianskich oraz bogatych i $redniozamoznych rodzinach mieszczan-
skich. Systematycznej nauki domowej nie organizowaly rodziny robotnicze
i chtopskie. W tych typach rodzin nauczanie przybierato formy niezorganizowa-
ne, ograniczajac si¢ do nauki czytania i pisania, samouctwa, badz — od potowy
wieku XIX — przyjmujac formy tajnej o$wiaty ludowej*’.

Analizujac zrédla z XIX wieku poswigcone opisywanemu tu zagadnieniu,
fatwo zauwazy¢, iz pojecia: nauczanie domowe — edukacja domowa — ksztatcenie

25 Prezentowane ponizej wyniki badan sa efektem pracy M. Nawrot-Borowskiej nad tematem Zapatrywa-
nia teoretyczne i praktyka nauczania domowego na ziemiach polskich w dobie zaborow od polowy XIX wieku
do 1914 roku, ktéry stanowit dysertacje doktorska, w czgsci opublikowana w pracy Nauczanie domowe na Zie-
miach polskich w II polowie XIX i poczgtkach XX wieku — zapatrywania teoretyczne i praktyka, wydanej w Byd-
goszczy 2011 roku. Nie sposob w tak krotkim teks$cie zaprezentowa¢ wszystkich przemian nauczania domowego
w omawianym okresie, przedstawiona zostanie wigc jedynie ogolna charakterystyka nauki w domu realizowanej
w polskich rodzinach, bez szczegdtowego opisywania szerszego kontekstu edukacji domowej w badanym okresie,
blizszej charakterystyki warunkujacych ja czynnikéw czy dokonujacych si¢ w niej przemian.

26 M. Nawrot-Borowska, Nauczanie domowe. .., s. 69-71, 77.

27 Tamze, s. 91-98.
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domowe, powszechnie, zar6wno w pisSmiennictwie, jak i w praktyce edukacyjne;j,
stosowano zamiennie. Publicy$ci pedagogiczni r6znie bowiem nazywali te same
czynnosci wychowawczo-dydaktyczne. Mianem ksztalcenia domowego okresla-
no wszystko to, co byto zwiazane z rodzing i jej wplywem na dzieci*®, dzielac je
jednoczesnie na poszczegolne czgsci: 1) fizyczne (rozwinigeie ciata, utrzymanie
zdrowia), 2) moralne i religijne (ksztattowanie charakteru, serca i woli dziecka,
wpajanie prawd wiary i obowiazkow wzgledem Boga, siebie i blizniego), 3) in-
telektualne (rozwinigcie wtadz umystowych, nabywanie talentéw i pojec¢ este-
tycznych). Nauka w domu rozumiana byla wigc jako caloksztatt oddziatywan
pedagogicznych, ktérych celem bylo dazenie do wszechstronnego wychowania,
wyksztatcenia i rozwoju czlowieka.

Przyczyn organizowania dzieciom nauki domowej bylto kilka, przy czym
w poszczegolnych zaborach byly one podobne. Nie zmieniaty si¢ one takze
znaczaco w czasie omawianego okresu. Waznym powodem ksztatcenia dzieci
i mtodziezy w domu byl — niezaleznie od zaboru — fakt rusyfikacji i germani-
zacji. Nawet w autonomicznej Galicji szkota nadal stuzyla, cho¢ z pewnoscia
W mniejszym stopniu niz w zaborze rosyjskim czy pruskim, wynaradawianiu
dzieci i mtodziezy, za§ w domu rodzinnym dziecko mogto by¢ ksztalcone w du-
chu tradycji 1 kultury polskiej. Czg$¢ rodzicoéw obawiala si¢ tez ksztalcenia
zbiorowego, szkolnego, obawiajac si¢, ze mogtoby ono negatywnie wptynac¢ na
moralno$¢, zachowanie czy postepy w naukach ich ,,dobrze urodzonych” dzie-
ci. Czegsto rodzice, nie chcac rozstawac si¢ z dzie¢mi, sami zajmowali si¢ ich
nauczaniem lub decydowali si¢ na zatrudnienie nauczycielki domowej, ktorej
pensja, z powodu duzej konkurencji na rynku pracy w tym zawodzie (szczegodl-
nie po 1863 r.), czgsto okazywala si¢ mniejszym wydatkiem niz koszty nauki
w miescie”.

Na poziomie elementarnym rodzice zwykle decydowali sig¢ nauczac dzie-
ci w domu badz z powodu zamieszkiwania w znacznej odlegtosci od szko-
ly, badz z powodu niskiego poziomu nauczania w szkolce elementarne;j.
Swiadectwo ukonczenia szkoty ludowej byto zbednym, by wstapi¢ do szkoty
sredniej, dlatego tez zamozni rodzice tak czesto i chetnie uczyli swe dzieci
w domu. Przyczyna organizacji domowej nauki na poziomie §rednim, obok
checi uniknigcia wptywow szkoty zaborczej, byt fakt zbyt duzej liczby kan-
dydatoéw chcacych ksztatci¢ si¢ w gimnazjach. Czgsto bywalo tak, ze dziecko
zmuszone brakiem miejsca w szkole kontynuowato nauke na poziomie da-
nej klasy gimnazjalnej w domu. Nauczanie domowe organizowano takze czg-
sto w przypadku, gdy dziecko byto chore, opdéznione w rozwoju fizycznym

2 E. Haufe, Dziecko i rodzina. Wskazowki ksztatcenia domowego dla matek, Warszawa, wyd. T. Paprocki,
1892, s. 15.

2 M. Hajkowska, Zatrudnienie, praca i warunki bytowe nauczycieli domowych w Krolestwie Polskim,
w: Nauczyciel. Zawod — powolanie — pasja, red. S. Popek, A. Winiarz, Lublin, Wydawnictwo UMCS, 2009,
s. 126-140.
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1 umystowym, wymagalo wigc szczegdlnej troski, zainteresowania i indywi-
dualnego prowadzenia®*.

Czas trwania domowej edukacji nie byt $cisle okreslony. Na poczatku ana-
lizowanego okresu znaczna czg¢$¢ dziewczat zaczynata i konczyta zdobywanie
wiedzy w domu. Chtopcy najczesciej jedynie zaczynali nauke w domu, gdyz
rzadko byla ona jedyna forma ich edukacji. Czgste bowiem bylto, po uprzednim
domowym przygotowaniu, kontynuowanie nauki w gimnazjach i szkotach wyz-
szych. Jednak juz w koncu XIX, a szczeg6lnie na przetomie XIX i XX wieku
dla wigkszos$ci dzieci, czyli zarowno dla dziewczynek, jak i chtopcoéw, nauka
w domu stanowita jedynie etap edukacji poczatkowej, poprzedzajacy podroz do
szkot publicznych (gimnazjow i pensji zenskich). Czgsto zdarzato sig i tak, ze na-
uczanie domowe uzupetniato wyksztatcenie szkolne lub pozwalato nadrobi¢ bra-
ki i pokona¢ niepowodzenia w nauce szkolnej.

Jak pisali publicysci pedagogiczni, okresy edukacji dzieci mozna byto po-
dzieli¢ na etapy: 1. Okres od narodzin do 3 roku zycia (niemowlgctwo i wezesne
dziecinstwo —wychowanie domowe), 2. Okres przedszkolny, od 3 do 7-8 roku
zycia (wychowanie domowe, w ochronce lub w ogrodku dziecigcym), 3. Okres
szkolny, pacholecy, do 13—14 lat — nauczanie poczatkowe (domowe lub szkolne),
4. Okres mtodzienczy, do 18—19 roku zycia (nauka na poziomie srednim, pobie-
rana w domu lub szkole), 5. Okres dojrzewania umystowego, do 25 roku zycia
(ksztalcenie na poziomie wyzszym)®'. Nauczanie i wychowanie domowe, oczy-
wiScie w r6znym zakresie, realizowano na pierwszych czterech etapach.

W pierwszym okresie dominowata pielggnacja i opieka nad dzie¢mi, za$ ich
wychowaniem we wczesnym dziecinstwie, obok matek, w moznych rodzinach
trudnity si¢ mamki i piastunki (nianie). W domowej nauce dziecka szczegdlnie
istotny byt okres poprzedzajacy nauczanie systematyczne, od 3 do 7 roku zycia
dziecka, gdyz wtasnie wtedy budzilo si¢ w nim zamitowanie do wiedzy, ktore
— gdy nauczanie byto niewlasciwie prowadzone — mogto spowodowac niecheg¢ do
dalszej nauki i by¢ przyczyna trudno$ci w calym przysztym ksztatceniu. Przed
rozpoczeciem planowej 1 systematycznej nauki pedagodzy zalecali rodzicom,
by ci odpowiednio przygotowali umysty dzieci do trudéow nauki. Pierwiastkowe
przygotowanie jest podstawg catego dalszego rozwoju umystowego, opokq, na
ktorej ma si¢ wznies¢ z czasem caly gmach nauki®** — uswiadamiano. W praktyce
rzadko przejmowano si¢ tymi postulatami, a do wychowania i ksztatcenia dzieci

3 A. Szycéwna, Nauczanie domowe, w: Encyklopedia Wychowawcza, dawniej redagowana przez
Ks. J. T. Lubomirskiego, E. Stawiskiego, S. Przystanskiego i J. K. Plebanskiego, obecnie wychodzaca pod kie-
rownictwem Romana Plenkiewicza, tom VII, Warszawa, Gebethner i Wolff, 1909, s. 531-532.

31 Zob. np.: A. Szycowna, Ogdlne zasady nauczania 7 zastosowaniem do potrzeb szkoly elementarnej,
Warszawa, J. Lisowska, 1917, s. 26-34; M. Baranowski, Pedagogika do uZytku seminariéw nauczycielskich
i nauczycieli szkol ludowych, przygotowat F. Majchrowicz, wyd. 9, Warszawa, Gebethner i Wolff 1918, s. 8;
J. T. Peche, Pedagogika. Podrecznik szkolny w zakresie ksztalcenia sredniego, opracowany podiug najnow-
szych wskazan wychowawczych, Warszawa, S. Sadowski, 1918, s. 14.

32 J. W. Dawid, O nauczycielstwie poczgtkowym, ,,Przeglad Tygodniowy” 1866, nr 28, s. 56.
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w wieku przedszkolnym zatrudniano zwykle mato kompetentne bony, petniace
jednoczesnie funkcje opiekunek i poczatkowych nauczycielek. Przez caty okres
zaborow szczegdlnym powodzeniem cieszyly si¢ bony Francuzki, Angielki,
Niemki, ktore zamieszkiwaty w domu pracodawcow i uczyty dzieci jezykéw ob-
cych. Przyczyna zatrudniania bon cudzoziemek byta panujaca moda na cudzo-
ziemszczyzng, szczegdlnie francuszcezyzng. Byta ona szczegdlnie popularna w 1
potowie XIX wieku, lecz 1 w kolejnych dziesigcioleciach, mimo szeroko zakro-
jonej krytyki, nasilonej szczegolnie w koncu wieku XIX i poczatku wieku XX,
nadal panowala wsrod wielu polskich rodzin. Jedna na skutek postulatow publicy-
stow pedagogicznych, akcentujacych nie tylko brak wyksztalcenia i watpliwe po-
chodzenie spoteczne bon, ale i niemozno$¢ wpajania dzieciom uczu¢ patriotycz-
nych przez takie wychowawczynie oraz popularyzacji na terenie ziem polskich
systemu Froebla, w koncu XIX i na poczatku XX wieku zaczgto chetniej zatrud-
nia¢ tez bony Polki. W tym bowiem okresie powstawac zaczety pierwsze prywat-
ne szkotki freblowskie, zwane ogrodkami, przy ktorych, z uzyskaniem od wtadz
odpowiedniego pozwolenia, mozna byto naucza¢ metody freblowskiej te kobiety,
ktore ksztatci¢ sig cheiaty na bony. Polskie dziewczgta czgsto konczyty kursy fro-
eblowskie i wprowadzaty do praktyki edukacyjnej najnowsze zalecenia, oparte na
znajomosci rozwoju dziecka. Zajecia takie mogty by¢ prowadzone z dzie¢mi od 3
roku zycia i opiera¢ si¢ mialy gléwnie na ksztatcacej i rozwijajacej zabawie i ru-
chu na $wiezym powietrzu. Nauka przedszkolna miata trwa¢ do 67 roku zycia,
przy czym zajgcia te nie powinny byty dziecku zajmowa¢ wigcej niz trzy godziny
dziennie. Pozostate godziny dnia nalezato zaja¢ swobodnymi zabawami, a przede
wszystkim spacerami na powietrzu, pod okiem matki lub bony freblanki, kto-
re mialy za zadanie zwraca¢ uwage na otaczajace dziecko zjawiska, odpowiadac
na pytania i rozwija¢ jego spostrzegawczos¢. Dobrze bylo takze, gdy rodzice lub
nauczycielka rozwijali pamig¢ i myslenie dziecka za pomoca zabawnych tamiglo-
wek, zagadek, szarad, wierszykow i prostych piosenek. Przed rozpoczeciem sys-
tematycznej nauki dziecko powinno bylo dobrze pozna¢ swoje najblizsze $rodo-
wisko, odroznia¢ przedmioty z otoczenia, umie¢ wskazac¢ rdéznice i podobienstwa,
skupi¢ uwagg, stuchaé, samodzielnie si¢ wypowiadac itp.*

Po ukonczeniu 7-8 lat dzieci rozpoczynaty nowy etap edukacji domowe;j, bar-
dziej intensywny i o rozszerzonym programie nauczania. Nauki poczatkowe, bo
o nich tu mowa, zwane elementarnymi, miaty miesci¢ w sobie elementy i zasady
wszystkich nauk, jakich ma si¢ uczy¢ kazde dziecko, bez roznicy stanu i przyszte-
go powotania®*. Celem domowej nauki elementarnej miato by¢ udzielenie dziec-
ku podstaw do dalszego ksztatcenia ogoélnego czy specjalnego. Po osiagnigciu

3 Zob. np.: B. Sandler, Wychowanie przedszkolne i ksztalcenie wychowawczyn w Krélestwie Polskim,
Wroctaw—Warszawa—Krakow, Zaktad Narodowy im. Ossolifiskich,1968; W. Lezanska, Nauczanie domowe...,
s. 324-330; M. Nawrot-Borowska, Bony w wychowaniu domowym dzieci polskich w latach 1850-1914, ,Biu-
letyn Historii Wychowania” 2005/2007, nr 1-2, s. 83—101.

3* E. Estkowski, Kilka stéw wstepnych o najpierwszej nauce elementarnej, w: Rozprawy dydaktyczno-
-metodyczne, ,,Szkota Polska” luty 1849, s. 66.
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przez dziecko wieku szkolnego, czyli mniej wigcej po ukonczeniu 7 roku zycia,
organizacja domowej nauki ulegata zmianie i odchodzac od swobody, gier i za-
baw, nauka stawata si¢ planowa i systematyczna. Wiazalo si¢ to z prowadzeniem
lekcji regularnie, codziennie, z wyjatkiem niedziel i §wiat, cho¢ i te czasami byly
wykorzystywane do nadrabiania zaleglosci. Czg¢sto obowiazywat rygor szkolny,
odpytywanie, sprawdziany wiadomosci. Stosowano takze oceny, a obok stopni
z przedmiotéw wyktadanych byty rowniez stopnie z zachowania, pilnosci. Raz na
jakis$ czas dziecko zdawato takze egzaminy z postgpéw w nauce. Rzadziej prze-
prowadzano go po catkowitym zakonczeniu domowej edukacji. Uczestniczyty
w nim oczywiscie dzieci, nauczyciele, ale tez zapraszani byli i inni nauczyciele
z okolicznych dwordw, najblizsze grono znajomych i przyjacior®.

Kurs nauk poczatkowych trwat zwykle trzy lata, od 7 do 10 roku zycia dziec-
ka, i obejmowal najczesciej jezyk ojczysty, jezyki obce, arytmetyke, poczatki
historii krajowej, wiadomosci o ziemi i §wiecie, stoncu, ksiezycu, gwiazdach,
meteorologii, o zwierzgtach i roslinach krajowych. Nie nalezato takze zapomi-
nac¢ o zapoznawaniu dzieci z pracami domowymi, gospodarskimi, ogrodniczymi,
lesnymi (na wsi), zawodami zwigzanymi z handlem i rzemiostem, przemystem
i technologia (w miescie)*.

Po zakonczeniu nauk elementarnych, okoto 10 roku zycia, plan dalszych nauk
czegsto zalezny byt od piei dziecka. Chtopcy najczesciej przechodzili kurs, ktory
obowiazywal w szkotach publicznych, gdyz czg$¢ z nich po ukonczeniu 10—12 lat
zaczynata nauke¢ w gimnazjach. W przypadku dziewczat nauka domowa trwac
mogta do okoto 18 roku zycia, do osiagnigcia dojrzalosci umystowej, moralnej
i fizycznej. Stosownie do czasu trwania nauki ksztalcenie dziewczat dzielono na
pierwotne, zasadnicze, ktore stanowito podstawe do dalszego ksztalcenia, dalej
nalezalo zorganizowa¢ dziewczynce systematyczne ksztatcenie oparte na studio-
waniu teorii r6znych przedmiotow, zas w ostatnim okresie zalecano pannie na-
uke przygotowujaca do zycia praktycznego, prac zwigzanych z prowadzeniem
gospodarstwa (takze wiejskiego), zarzadu domu, prania, prasowania, gotowania,
cerowania, kroju i szycia, ogrodnictwa, uzupetniona naukami z zakresu higie-
ny, pedagogiki, prawa niezbednego w codziennym zyciu, medycyny popularne;j
i rachunkowosci®’.

W wigkszosci doméw w programie nauczania znajdowaly si¢ jezyki obce.
Ich nauka rozpoczynata si¢ wczesnie, bo juz ok. 3—4 roku zycia, pod kierunkiem
bon cudzoziemek, nieznajacych najczgséciej polskiego. Najpopularniejszy byt je-
zyk francuski, jako jezyk catej dwczesnej elity europejskiej. Szczegdlnie istotne
miejsce jezyk ten zajmowal w programach edukacji dziewczat, gdzie obok na-
uki talentow byt oznaka starannie wychowanej, dobrze utozonej i §wiatlej panny.
W domowych programach nauczania praktykowane byty takze jezyki: niemiecki,

35 M. Nawrot-Borowska, Nauczanie domowe. .., s. 155-156.
36 Tamze, s. 159-184.
37 Tamze, s. 311-412.
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angielski, rosyjski, rzadziej wloski. Te dzieci, ktorych rodzice zamierzali posta¢
je po zakonczeniu systematycznej nauki domowej na poziomie elementarnym do
szkoty gimnazjalnej, uczyly si¢ w domu szkolnych jezykéw wyktadowych — ro-
syjskiego i niemieckiego. Nauka ta wymagala od dziecka szczegolnego wysitku,
gdyz zaczynata si¢ zwykle od ok. 7-8 roku zycia i przez okres zaledwie 2—3 lat
musiata by¢ tak prowadzona, by przygotowac dziecko do egzaminu gimnazjalne-
go. W sytuacji za$ przepetnienia i braku miejsc w wigkszo$ci gimnazjéw uczen
musiat zna¢ dany jezyk wyjatkowo dobrze, by zda¢ lepiej od innych i zostac przy-
jetym w poczet uczniow.

Plan zaje¢ w wigkszosci domow byt podobny. Dzieci zazwyczaj wstawaty
migdzy 7-8 rano. Po $niadaniu w niektorych dworach byta gimnastyka lub zaba-
wy ruchowe, przewaznie jednak od razu rozpoczynano lekcje. Trwaty one do go-
dzin popotudniowych. Nastepnie byt obiad, poprzedzony lub zakonczony space-
rem lub zabawa na powietrzu. Wezesnym popotudniem zaczynata si¢ druga tura
lekcji, trwajaca do godziny 6—7 wieczorem, z krotkg przerwa na podwieczorek.
W czasie zaje¢ dzieciom nie wolno byto bez pytania opuszczac pokoju, a space-
ry miedzy lekcjami odbywaty si¢ w towarzystwie nauczycieli, ktorzy wykorzy-
stywali je do odpytywania uczniow z lekcji lub prowadzenia konwersacji w ob-
cym jezyku. Po kolacji byt czas na lekture i wspolna zabawe. W wielu domach
godziny wieczorne spedzano z najblizsza rodzina, przeznaczano je na kontakt
i rozmowy z rodzicami. Czas ten nie byt stracony dla edukacji, gdyz starsi mogli
wowczas przekazac dzieciom tresci, ktore nie znalazly si¢ w programie edukacji
i nie byly przerabiane na lekcjach. Dzieci niemal caly swoj dzien spedzaty na na-
uce i zajgciach z bonami i guwernantkami, ktére organizowaty tez gry, zabawy,
wycieczki, prace rgczne. Program dnia byl wigc tak napigty, ze dzieci nie mogly
narzekac¢ na nudg, ale jednoczesnie miaty mniej czasu dla siebie, na swobodne
zabawy z rodzenstwem, nie mowiac juz o kontaktach z réwiesnikami. Czgsto
spotkania z braémi czy siostrami miaty miejsce takze dopiero wieczorem, po lek-
cjach. Urzadzano wtedy wspolne zabawy, gry, inscenizowano fragmenty prze-
czytanych ksiazek, wystawiano przedstawienia i teatrzyki.

Nauka domowa kontynuowana byta takze w przypadkach, kiedy dzieci
uczgszezaly juz do szkol publicznych. Po odbytych lekcjach organizowano do-
mowe douczanie dzieci w zakresie jezyka polskiego, historii i literatury ojczyste;j.
Szczegodlnie istotne znaczenie lekcje takie miaty w zaborze pruskim czy rosyj-
skim, gdyz chronity dzieci przez germanizacja czy rusyfikacja*®. Rodzice organi-
zowali takze dodatkowe lekcje talentéw czy jezykoéw obceych. Niezwykle popular-
ne bylo zatrudnianie dla uczacej si¢ mtodziezy korepetytordw, czyli nauczycieli
domowych, pod kierunkiem ktérych uczniowie odrabiali zadane lekcje i przygo-
towywali si¢ do zaje¢ szkolnych, powtarzali i utrwalali materiat, douczali tych
przedmiotow, ktore sprawialy im szczeg6lna trudnos¢, wyrownywali zaleglosci
powstate np. w wyniku choroby, czy przygotowali do poprawek w przypadku

3% K. Widman, O wyktadach prywatnych w jezyku polskim, ,,.Czytelnia dla Mtodziezy” 1861, nr 29, s. 233.
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niezdanego egzaminu i otrzymania warunkowej promocji. Istniato jednak wiele
innych powodéw, dla ktorych rodzice zatrudniali t¢ najemna sit¢ pedagogiczna.
Cze$¢ z nich, szczegdlnie ta wywodzaca si¢ z wyzszych warstw spolecznych,
obawiata si¢ faktu, iz dziecko nie poradzi sobie samo z trudami systematycz-
nej nauki szkolnej, przyzwyczajone do ciaglego dozoru domowego nauczyciela
domowego czy guwernera, pod kierunkiem ktorego odbywato si¢ domowe na-
uczanie poczatkowe. Korepetycjami trudnili si¢ zwykle chtopcy czy mlodzi mgz-
czyzni, zdecydowanie rzadziej kobiety, podobnie jak rzadkoscia bylo pobieranie
tego typu lekcji przez dziewczeta. Tak popularne wsrod spoteczenstwa w anali-
zowanym okresie domowe lekcje pozaszkolne byty niemal powszechnie krytyko-
wane przez teoretykow nauczania i wychowania. Zarzucano im przede wszyst-
kim ograniczanie samodzielno$ci ucznia, przyzwyczajanie go do ciagtego opar-
cia z zewnatrz, do braku pilnosci i uwagi na lekcjach. Krytyka dotyczyta takze
metod stosowanych przez korepetytorow, ktorzy nie posiadali zwykle zadnego
przygotowania dydaktycznego, koniecznego do efektywnej pracy z dzieckiem.
Jednakze mimo tylu argumentoéw opowiadajacych si¢ przeciwko systemowi kore-
petytorskiemu, tego typu lekcje przez caty wiek XIX, az do poczatkéw XX byty
bardzo popularne®.

Najczesciej domowe lekcje prowadzono w sposob indywidualny, dziecko
uczylo sig¢ samo, pod kontrolag rodzicow lub guwernera czy nauczycielki do-
mowej. Pozwalato to na poznanie si¢ obu stron, dobranie metod i tresci odpo-
wiednich do wieku i indywidualnych zdolnosci ucznia. Jednak w czg$ci do-
mow, szczegolnie, gdy dzieci byly w zblizonym wieku, uczyly si¢ wspdlnie.
Powszechnym zwyczajem byto takze to, ze w czasie, gdy starsze dzieci odby-
waty lekcje, pozwalano mtodszym, o ile potrafity si¢ wtedy grzecznie zacho-
wacé, przystuchiwac¢ sig¢ tym zajeciom. W wielu przypadkach mtodsze dzieci,
szczegodlnie te zdolniejsze, duzo uczyty si¢ z tych przedmiotow, ktore wykta-
dane byty starszym, co pozwalato w pdzniejszym czasie, gdy same podjety re-
gularna nauke, znacznie rozszerzy¢ program nauczania, pomijajac zbgdne juz
podstawy. W praktyce czesto bywalo, iz rodzice, ktorzy posiadali kilkoro dzie-
ci w réznym wieku, ze wzgledu na zmniejszenie kosztoéw, zatrudniali do nich
jednego nauczyciela i nauka odbywata si¢ wspolnie. Kwestia dyskusyjna byto,
czy nauczac¢ razem dziewczynki i chtopcow, lecz jak twierdzili publicys$ci peda-
gogiczni, organizacja wspolnej nauki zalezna byta w gtownej mierze od wieku
dzieci. W praktyce dzieci odmiennych ptci rzadko pobieraty nauke wspolnie.
Zwykle chtopcy i dziewczeta nie tylko uczyli si¢ osobno, ale mieli tez roz-
ne programy nauczania. Szczegolnie istotne byto rozdzielenie nauki dzieci obu
ptci w okresie dojrzewania, gdyz wzajemny wplyw uwazano za demoralizuja-
cy. Dlatego tez, jesli dziewczynki i chlopcy ksztalcili si¢ jednocze$nie w domu,

3 J. Wabner, Nauczycielstwo i pedagogia. Spostrzeienia i wskazowki naukowo-pedagogiczne, Warszawa,
M. Arct, 1902, s. 37; Zob. M. Nawrot-Borowska, Korepetytor w nauczaniu domowym na ziemiach polskich
doby zaborow, ,.Biuletyn Historii Wychowania” 2010, nr 25, s. 83—101.
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lekcje zazwyczaj powadzone byty osobno, a w moznych rodzinach zatrudniano
nawet osobnych nauczycieli domowych — mgzczyzn dla chtopcow, za§ guwer-
nantki dla dziewczat.

Stosowanag przez cze$¢ rodzin polskich forma nauki domowej byto naucza-
nie w niewielkiej grupce kilkorga dzieci w zblizonym wieku jednoczesnie, przy
czym forma ta nie dotyczylta jedynie rodzenstwa, lecz bywalo takze, ze organi-
zowano nauke¢ wspolnie z dzie¢mi z najblizszej rodziny czy sasiedztwa. Takie
zbiorowe, domowe nauczanie nazywano kompletem. By komplet nauczania do-
mowego funkcjonowat prawidtowo, nalezalo dobra¢ do niego dzieci na zblizo-
nym poziomie umystowym, wyznaczy¢ z nauczajacych kierownika lub kierow-
niczke, ktora kontrolowata postgpy w naukach i wraz z rodzicami decydowata
o zamianach w programie nauczania. Niezb¢gdnym bylo takze, by rodzice zor-
ganizowali odpowiednie do nauki warunki — pomieszczenie miato by¢ prze-
stronne, wygodne, jasne, z niezbgdnymi pomocami naukowymi, ktore zwykle
nabywano na wspolny koszt. Bywalo takze, ze komplety odbywaty sig kolej-
no poszczegolnych domach bioracych udziat w organizacji nauczania. Rodzice
chetnie organizowali swym dzieciom komplety domowe, ktore, ze wzgledu na
niewielka liczbe uczniéw, nadal pozwalaty na indywidualizacje procesu na-
uczania, umozliwiajac jednocze$nie dzieciom kontakt z réwiesnikami i rozwi-
jajac ich uczucia spoteczne®.

Dla prawidlowej organizacji nauczania domowego niezbgdna byla nie tylko
odpowiednia literatura o charakterze poradnikowym dla rodzicow i nauczycie-
li domowych, ale takze elementarze i ksiazki przeznaczone do nauki dla dzie-
ci. Szczegdlny rozkwit tego typu wydawnictw przypada na okres po powstaniu
styczniowym, za$ najwigkszy ruch wydawniczy na tym polu mial miejsce na
terenie zaboru rosyjskiego, szczegolnie w Warszawie, gdzie obok poradnikow
metodycznych, przeznaczonych dla prowadzacych nauke dzieci, przygotowano
kilka serii podrgcznikow do poszczegdlnych przedmiotéw dla uczniow, gtownie
jednak przeznaczonych do nauki na poziomie elementarnym i poczatkow nauki
sredniej. Na terenie Galicji czy Prus powstato zdecydowanie mniej wydawnictw
o wskazanym charakterze, lecz w Prusach tworzono stosunkowo liczne elemen-
tarze do nauki domowej dzieci uczacych si¢ w szkotach w jezyku niemieckim.
Ogromna rolg w ksztalceniu mtodego pokolenia odegraty takze tworzone spe-
cjalnie dla dzieci i mlodziezy przez pisarzy na terenie wszystkich trzech zaborow
bajki, opowiadania, legendy, powiastki, utwory literatury pigknej, ktore stuzyty
jako uzupelnienie i uprzyjemnienie nauki, a takze zapoznawaty dzieci z dorob-
kiem literatury narodowej. Podobna rol¢ odgrywaty pisemka dziecinne i prasa
polska, ktora szczegdlnie w zaborze pruskim przyczynita si¢ do szerzenia pol-
skosci 1 ducha narodowego nie tylko w moznych, ale i w ubozszych warstwach
spoteczenstwa polskiego*!.

40 Zob. A. Szycowna, Nauczanie domowe, w: Encyklopedia Wychowawcza..., s. 536.
41 M. Nawrot-Borowska, Nauczanie domowe.., s. 215-237.
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Wychowanie i nauczanie domowe realizowane byto przez specjalnie w tym
celu zatrudniane sity pedagogiczne. W zalezno$ci od wieku dzieci najmowano
piastunki, bony, freblanki, guwernantki, guwerneréw i korepetytorow*. Na tere-
nie ziem polskich w analizowanym okresie r6znie nazywano nauczycieli udziela-
jacych dzieciom nauk w domu rodzinnym — w zrédtach spotka¢ mozna okresle-
nia takie, jak: ochmistrz, ochmistrzyni, dyrektor, bakatarz, preceptor, metr, ktore
z czasem odeszly w zapomnienie 1 dominujacymi poj¢ciami okreslajacymi to za-
jecie staty sig: guwernerstwo i nauczycielstwo prywatne.

Biorac pod uwage narodowo$¢ domowych nauczycieli i nauczycielek, na-
jchetniej zatrudniani we wszystkich analizowanych typach rodzin, bez wzglg-
du na zabor, byli Polacy i Polki. Ogromna jednak popularnoscia wsrod rodzin
polskich cieszyli si¢ takze przez caty okres zaboréw cudzoziemcy i cudzoziem-
ki pochodzenia francuskiego, niemieckiego, rosyjskiego, angielskiego czy sz-
wajcarskiego. Zatrudniano ich do nauki jezykow obcych, gléwnie konwersacji,
a takze — szczeg6lnie mgzczyzn — do nauki talentow (tanca, rysunku, malarst-
wa, gry na instrumentach). Publicysci pedagogiczni powszechnie przekonywali
rodzicéw, jak niekorzystne jest powierzanie wyksztatcenia mtodego pokolenia
cudzoziemcom, ktorym zarzucano brak elementarnego nieraz wyksztalcenia,
przygotowania pedagogicznego, pyche i poczucie wyzszosci wobec Polakow,
brak szacunku dla pracodawcow i sympatii dla podopiecznych a takze wynara-
dawianie polskich dzieci.

Zawdd guwernerski zmonopolizowany byl przez kobiety. Szczegdlnie zas
po powstaniu styczniowym zawdd nauczycielki domowej stat si¢ bardzo popu-
larny w$rod panien z rodzin mieszczansko-inteligenckich i szlachecko-ziemian-
skich. W spoteczenstwie panowato powszechne przekonanie, ze kazda ubozsza
panna, ktoéra musi sama zarabia¢ na swoje utrzymanie, a skonczyla pensj¢ czy
tez otrzymata domowe wychowanie na poziomie nieco wyzszym niz elemen-
tarny, doskonale nadaje si¢ do zawodu nauczycielki. Po powstaniu styczniowym
biura przemystowe i handlowe, redakcje czasopism niechgtnie jeszcze przyjmo-
waly kobiety, wige dziewczeta z podupadtych rodzin ziemianskich, nieposiada-
jace patentdéw, by naucza¢ na pensjach, rozjezdzaty si¢ po dworach i dworkach
wiejskich, uczac czgsto tego, czego same nie umiaty. Kobiety samotne, wdowy
lub panny, zmuszone sytuacja zyciowa, czgsto wybieraly zawod pedagogiczny.
Niewiele kobiet z rodzin ziemianskich ksztalcito si¢ specjalnie na nauczycielki.
Wigkszos¢ z nich podejmowala si¢ tego zajgcia nie z powodu zamitowan, ambi-
¢cji, checi czy tez z poczucia powotania do nauczania i wypelniania swoistej misji
edukacyjnej, ile z konieczno$ci podjecia pracy przynoszacej dochody i zapew-
niajacej utrzymanie zubozatej rodzinie. Dlatego tez nauczycielki bez powotania
czesto czuly si¢ jak meczennice, niezadowolone z losu, petne zalu do ludzi, bez

42 Taz, Najemni wychowawcy domowi dzieci polskich w II polowie XIX i na poczgthku XX wieku, w:
O wychowawcach i wychowaniu: perspektywa myslenia pedagogicznego, red. E. Kubiak-Szymborska, Byd-
goszcz, Wydawnictwo Uniwersytetu Kazimierza Wielkiego, 2010, s. 41-75.
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zamitowania do pracy i sympatii do powierzonych sobie dzieci. Nic wigc dziw-
nego, ze coraz czesciej pojawiaty si¢ skargi rodzicoéw na nieodpowiednie przy-
gotowanie nauczycielek i mierne rezultaty nauczania. Zdarzalo sig, ze w sytuacji
niezadowolenia ze strony rodzicow i po doznaniu rozczarowania w zawodzie pra-
cy nauczycielki kobieta taka rezygnowata z posady i poszukiwata pracy w innej
dziedzinie. Lecz najczgsciej zmieniata ona srodowisko i dalej petnita rolg guwer-
nantki, liczac, ze wraz z praktyka przybedzie jej umiejetnosci. Nauczaniem domo-
wym trudnity si¢ oczywiscie nie tylko kobiety (cho¢ zdecydowanie zawdd ten byt
przez nie zdominowany), wielu byto takze nauczycieli domowych. Pochodzenie
spoteczne nauczycieli byto niemal identyczne jak kobiet nauczycielek. Wigkszo$¢
z nich wywodzila si¢ z rodzin ziemianskich i mieszczanskich. Przyczyn podej-
mowania si¢ przez nich tego zajgcia byto wiele. W pierwszych dziesiatkach II po-
lowy XIX wieku wsrod nauczycieli domowych czgsto mozna bylo spotkaé bylych
zolnierzy i uczestnikow walk powstanczych (szczego6lnie w wiejskich dworach,
w ktorych zamieszkiwali jako rezydenci), za$ niezmiennie przez caty analizowa-
ny okres guwernerka trudnili sig¢ starsi gimnazjalisci, studenci, przedstawiciele
inteligencji, glownie zawodow urzedniczych, artystycznych, duchowni, a takze
wszyscy inni, ktorzy posiadali ,,jakie takie” wyksztalcenie, a potrzebowali za-
robku®. Znalezienie dobrego pedagoga domowego nie byto wiec sprawa tatwa.
Zajmowali si¢ tym najczesciej oboje rodzice, czesto korzystajac z porad i polece-
nia rodziny lub znajomych, ogtoszen prasowych, kantoréow strgczen czy biur po-
srednictwa pracy. Czgs¢ rodzicow, nieprzywiazujacych wigkszej wagi do pozio-
mu edukacji swych dzieci, zatrudniato pierwszego nadarzajacego si¢ nauczycie-
la, nie pytajac o jego przygotowanie pedagogiczne, a nawet o posiadana wiedzg.
Czesto o zatrudnieniu nauczycielki decydowaty koszty — im nizsze, tym lepie;j.
Stosunki, jakie panowaly miedzy nauczycielami i nauczycielkami domo-
wymi a pracodawcami, zalezne byly w gtownej mierze od atmosfery panujacej
w domu, osobowosci i kultury pedagogicznej rodzicow, a takze osobowosci sa-
mych nauczycieli. Zalezne byty one takze od charakteru pracy nauczycielskiej,
a mianowicie od faktu, czy byla to praca stala, gdzie nauczycielka mieszkata
w domu swych podopiecznych, czy lekcje na godziny, wymagajace dochodzenia

4 Z. Chyra, Nauczyciele prywatni (1764-1807), w: Spoleczenstwo polskie XVIII i XIX wieku, t. V1, red.
J. Leskiewiczowa, Warszawa, PWN, 1974, s. 7-41; J. Ender, Poczgtki ksztalcenia nauczycielek w Polsce, ,,Prze-
glad Historyczno-O$wiatowy” 1970, nr 1, s. 25-37; J. Zacharska, Nauczycielka w literaturze przelomu XIX i XX
wieku, w: Kobieta i praca. Wiek XIX i XX. Zbior studiéw pod red. A. Zarnowskiej i A. Szwarca, Warszawa, Wy-
dawnictwo DiG, 2000, s. 267-290; G. Kartowska, M. Nawrot, Charakterystyka zbiorowosci nauczycieli domo-
wych w Krolestwie Polskim w swietle literatury wspomnieniowej i pamietnikarstwa, ,,Acta Universitatis Nicolai
Copernici” 2004, Pedagogika XXIII, Historia wychowania, s. 65-95; Nauczanie domowe dzieci polskich od
XVIII do XX wieku, red. K. Jakubiak, A. Winiarz, Bydgoszcz, Wydawnictwo Akademii Bydgoskiej, 2004 (czg$¢
4 — Nauczyciele domowi); Nauczyciel. Zawod — powolanie...; K. Wrobel-Lipowa, Nauczyciele domowi dzieci
ziemianstwa polskiego w XIX wieku, ,,Wiadomosci Historyczne” 2007, nr 5, s. 11— 26; R. Bednarz-Grzybek, Na-
uczgyciel w polskiej mysli pedagogicznej XIX i poczgtkow XX wieku (wybrane aspekty), w: W kregu dawnych
i wspélczesnych teorii wychowania. Uczen — stkola — nauczyciel, red. K. Dormus, R. Sleczka, Krakow, Wydziat
Pedagogiczny Uniwersytetu Pedagogicznego im. KEN, 2012, s. 273-293; M. Nawrot-Borowska, Nauczyciel do-
mowy na ziemiach polskich w latach 1850-1914, w: W kregu dawnych i wspélczesnych teorii..., s. 294-316.
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nauczycielki tylko na czas ich trwania do domu ucznia. W poradnikach dla ro-
dzicow, w prasie i licznych publikacjach z zakresu wychowania i ksztatcenia
zawarto wiele wskazowek, jak nalezato traktowa¢ nauczycieli i nauczycielki.
Zalecano wyrozumiato$¢, okazywanie odpowiednich wzgledow, zaufania, sza-
cunku, nalezyte wynagradzanie, sprowadzenie potrzebnych ksiazek i pomocy,
a nawet odpowiednie nastawienie dzieci wobec opiekunki. Ogromne znaczenie
miato takze porozumienie migdzy rodzicami a nauczycielka czy nauczycielem
w sprawie kierunku wychowania dziecka, zgodno$¢ w pogladach, jednomysl-
nos¢ i zgodno$¢ przekonan, a takze konsekwencja i zdolno$¢ do kompromisow
w sprawach spornych. Oczywiscie nie byto to rzecza tatwa, gdyz przybyta do
domu nauczycielka, czy to na state, czy jedynie na godziny, musiata si¢ dosto-
sowa¢ do panujacych w nim nawykow, przyzwyczajen, przesadow, rozktadu
pracy, por positkow, sposoboéw spedzania wolnego czasu, a nawet stosunkow
z sasiadami.

Skargi stycha¢ bylo jednak od obu stron — i od nauczycielek, i od rodzicow.
Nauczycielki skarzyly sig na zte traktowanie, przesadna podejrzliwos¢, brak wy-
g6d, zaufania i szacunku ze strony rodzicow, fantazje i szykany pracodawcow,
przesadne obciagzanie ich obowiazkami, odsuwanie od towarzystwa i traktowa-
nie z wyniosloscia. Rodzice za$ twierdzili, ze zostali wprowadzeni w btad co
do kwalifikacji nauczycielek, narzekali, ze czgsto chorowaly, byty zbyt drazliwe,
zbyt ambitne, delikatne, grzeszyly zarozumiato$cia i zbytnia pewnoscia siebie,
bywaty tez lekkomyslne, nietaktowne, spragnione rozrywek, flirtow, mitostek,
zabaw, za$ swoja prac¢ uwazaly za zajgcie chwilowe, do czasu wyszukania in-
nego lub wyjscia za maz. Te glosy narzekan szczegdlnie istotne byly na wsiach,
gdzie nauczycielka z pracodawcami przebywata pod jednym dachem przez dtuz-
szy okres. Wszystkie te kierowane pod adresem kobiet zarzuty dotyczyly réwniez
pewnej czgsci nauczycieli domowych — guwernerow.

Jak twierdzili publicy$ci pedagogiczni, rola guwerneréow i nauczycielek do-
mowych w rozwoju dziecka byla szczegdlnie wazna, gdyz rozwijali oni nie tyl-
ko jego umyst, ale i moralno$¢ oraz charakter. Koniecznym wigc byto, by posia-
dali odpowiednie do wykonywania zawodu predyspozycje oraz wyksztatcenie,
ktore miato by¢ mozliwie gruntowne i wszechstronne, nieograniczajace sig¢ je-
dynie do wiedzy encyklopedycznej. Od nauczyciela czy nauczycielki wymaga-
no znajomosci pedagogiki, psychologii, gruntownej znajomosci przedmiotow
wyktadanych, a takze metodyki, ktora pozwalata we wlasciwy sposob podac
dziecku posiadana wiedz¢. Rownie istotna byla postawa moralna nauczyciela,
ktory w kazdym momencie zycia musiat stuzy¢ dzieciom przyktadem i wzo-
rem, dlatego tez koniecznym bylo, by prowadzit zycie cnotliwe, uczciwe i po-
trafit panowa¢ nad swymi popg¢dami i utomnosciami. Niezmiennie przez caty
analizowany okres od 0sob pelniacych funkcje pedagogiczne wymagano po-
siadania tzw. talentu, poczucia postannictwa i powotania nauczycielskiego, na-
zwanego w poczatku XX wieku przez J. W. Dawida duszq nauczycielstwa. Na
ile zalecenia publicystow pedagogicznych znajdowaly swe odzwierciedlenie
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w praktyce? Jak wykazuje analiza zrodet pamigtnikarskich, we wspomnieniach
spotka¢ mozna barwna galeri¢ typow nauczycielskich. Znajdujemy tam przy-
ktady zarowno nauczycieli bardzo dobrych, odpowiednio przygotowanych, wy-
ksztatconych i wzbudzajacych w dzieciach i rodzinach szacunek i sympatig,
jak i nauczyciel niewyksztatconych, nieprzygotowanych do zawodu, ztosliwych
i trudnych we wspotzyciu.

Nauka domowa, majaca szerokie grono zwolennikéw, nie unikneta gtosow
krytycznych. Pojawiaty si¢ one stosunkowo czgsto i mialy swe zrédto zapew-
ne w niewlasciwej jej organizacji, licznych btedach i niedociagnigciach, ktore
miaty miejsce w czgsci rodzin. Wynikaty one najczg$ciej z nieprawidlowych
postaw rodzicow, niewlasciwego wyksztalcenia i przygotowania pedagogicz-
nego nauczycieli, a prowadzity do obnizenia poziomu edukacji, braku syste-
matycznosci, a co za tym idzie — do miernych rezultatéw nauki. Przetadowanie
programdéw nauczania, brak odpowiedniej kompetencji w zakresie nauk peda-
gogicznych nauczycieli domowych, nieumiej¢tnos¢ porozumienia i wspotpra-
cy migdzy rodzicami i nauczycielami, nieodpowiednie warunki higieniczne,
wychowanie ,,cieplarniane”, odizolowanie dziecka od rowiesnikow 1 wptywow
grupy spotecznej — wszystkie te argumenty opowiadaty si¢ przeciwko nauce
domowej. Wérod gltoséw popierajacych organizacje ksztalcenia w domu poja-
wiaty si¢ takie, ktore mowity przede wszystkim o mozliwosci ochrony dzieci
przed germanizacja i rusyfikacja, o nauce przedmiotéw narodowych, mozliwo-
$ci dostosowania programu i planu nauki do indywidualnych zdolnosci i po-
ziomu umystowego czy stanu zdrowia ucznidw, a takze podkreslajacych moz-
liwo$¢ uniknigcia rywalizacji i przerostu ambicji nad mozliwos$ci dziecka. Nie
bez znaczenia byt rowniez fakt, ze w nauczaniu domowym mozna bylo szyb-
ciej wdrozy¢ do programow czy metodyki nauczania nowinki z zakresu nauk
pedagogicznych*.

ZAKONCZENIE

Po analizie powyzszej — bardzo pobieznej ze wzgledu na rozmiary tekstu
— charakterystyce nauczania domowego doby zaborow, wydaje sig¢ uzasadnionym
stwierdzenie, iz mimo zupetnie odmiennej sytuacji politycznej, spoteczno-eko-
nomicznej i o$wiatowej takze wspotczesni rodzice cheacy realizowaé edukacije
swych dzieci w domu borykaja si¢ z podobnymi problemami i rozterkami, kto-
rym czota musieli stawié¢ rodzice dzieci okresu zaboréw. Cho¢ wspodtczesna szko-
a nie wynaradawia jak szkota zaborcy, jej funkcjonowanie budzi szereg kontro-
wersji, powodujac, ze ruch edukacji domowej staje si¢ coraz bardziej popularny
i coraz wigcej rodzin decyduje si¢ na nauczanie swych dzieci poza instytucjo-
nalnym srodowiskiem szkoty. Podobnie jak w przesztosci, tak i teraz na rynku
wydawniczym ukazuje si¢ coraz wigcej publikacji, ktore analizuja historyczne

4 Zob. M. Nawrot-Borowska, Dom czy szkola?..., s. 29-53.
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1 filozoficzne korzenie tego zjawiska, ujmuja je w ramy teoretyczne, a takze za-
wieraja wskazowki metodyczne do pracy z dzie¢mi w domu. Jednak to, jak prze-
biega praktyka nauczania domowego, zalezy od rodzicow, ich $wiatopogladu i za-
angazowania w proces rozwoju dziecka, a przede wszystkim od samego ucznia,
jego zainteresowan i zdolnos$ci.

Nalezy sadzi¢, iz majace z gora ponaddwustuletnia tradycj¢ nauczanie do-
mowe ma swoje wazne miejsce w dziejach polskiej oswiaty 1 mysli pedagogicz-
nej. Dorobek polskiej edukacji domowej zastuguje wigc na baczniejsza niz dotad
uwagg badaczy, poglebione, analityczne studia i popularyzacje. Moze si¢ rowniez
ze swoimi ponadczasowymi warto$ciami dobrze wpisywac¢ we wspodlczesna dys-
kusje na temat stanu i kierunkéw reformy edukacji w Polsce.
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Home teaching in the Polish territories of the period of partitions — a pedago-
gical reflection and an educational practice
Summary

Aim: The aim of the following findings is to attempt to synthetically present,
on the one hand, the pedagogical reflection on home teaching in the past, parti-
cularly taking account of the period of partitions, and to point to the attempts to
create a theoretical background for an educational practice in the context of politi-
cal, social and economic changes. On the other hand, the home teaching practice
of that period will be reconstructed. The author will explain whoorganized home
schooling for children in the Polish territories under the control of the partitio-
ners, how and on what grounds.

Methods: a method of contents analysis, the critical analysis of literature.
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Results: A pedagogical reflection devoted to the issue of home teaching has
been undertaken since the Renaissance and was an important aspect of the wider
reflection on family education. A special interest in this form of education was in
the nineteenth and early twentieth century. In this period a modern Polish “theory
of home education” was created, but an educative practice in Polish families did
not always follow the theory.

Conclusions: Nowadays in Poland, home education (or homeschooling) is
gaining more and more supporters, although children educated at home still con-
stitute a small percentage of all children subject to compulsory education. The
current legislation is not conducive to this form of education, either. However,
today’s school model and the way of its functioning meet with a wave of social
criticism, so the number of homeschoolers is likely to grow steadily. Therefore,
in view of the constantly growing interest in this alternative form of education,
learning about its past, historical roots and determinants is particularly worth-
while. Although research into the history of home teaching has been conduct-
ed since the 1990s, this subject remains still unexplored and requires in-depth
studies.

Keywords: Home teaching, homeschooling, pedagogical reflection, educatio-
nal practice, thel9™ c. and the beginning of the 20™ century.
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ROZWAZANIA WSTEPNE

W XIX wieku kobiety miaty ograniczony dostgp do zdobycia wyksztalce-
nia. W zaleznosci od mozliwosci finansowych rodziny ich edukacja odbywata sig
w domu rodzinnym (tzw. wychowanie domowe), na zenskich pensjach prywat-
nych badz w prowadzonych przez zgromadzenia zakonne, a nieliczne uczgsz-
czaly do publicznych szkoét ludowych. Jak podaje Jan Hulewicz, pierwsze dane
na temat stanu szkolnictwa zenskiego w Galicji pochodza z 1852 roku — z tego
okresu zachowaly si¢ dokladniejsze sprawozdania wizytacyjne. Hulewicz zazna-
cza, ze w tym czasie na terenie Lwowa znajdowato si¢ 8 pensji, w Przemyslu
2, za$ tylko po jednej w Stanistawowie, Samborze, Jasle, Jarostawiu i Tarnowie.
Ponadto siostry mitosierdzia prowadzity szkotg¢ elementarna w Moszczanach
i Przemyslu. Liczba uczennic we wspomnianych pensjach wahata si¢ od 6 do 20,
a program nauczania byl bardzo skromny, bo poza przedmiotami obowiazuja-
cymi w szkole ludowej uczono jezyka francuskiego, historii, geografii, muzyki
i robot kobiecych'. Tylko kilka pensji miato w planie nauki przyrodnicze, lecz
w rzeczywistos$ci w niewielkim stopniu przekazywano tego rodzaju wiedzg. Taki
stan edukacji kobiet stanowit odzwierciedlenie pogladéw dotyczacych ich roli
w spoleczenstwie. Bowiem dziatania wychowawcze i socjalizacyjne byty podpo-
rzadkowane glownie zachowaniu dotychczasowej ich roli, czyli bycia zona, mat-
ka i opiekunkq ogniska domowego. Pewne znaczace zmiany w zakresie mys$lenia
o edukacji kobiet, a przede wszystkim zapewnienia im mozliwosci ksztatcenia,

! J. Hulewicz, Sprawa wyzszego wyksztalcenia kobiet w Polsce w wieku XIX, Krakow 1939, s. 110.
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przyniosta dziatalno$¢ Towarzystwa Pedagogicznego, powstatego w 1868 roku
(od 1906 roku noszacego nazwe Polskie Towarzystwo Pedagogiczne), pierwsze-
go w zaborze austriackim zawodowego stowarzyszenia zrzeszajacego nauczycieli
roéznych typow i poziomow szkolnictwa, a takze przedstawicieli innych zawodow
zainteresowanych poprawa sytuacji oswiatowej w Galicji. W artykule zaprezen-
towane zostaty poglady wybranych cztonkéw Towarzystwa na temat edukacji ko-
biet, a takze inicjatywy, ktére przyczynity si¢ do realizacji tych postulatéw, czyli
przede wszystkim zapewnienie dziewczgtom instytucjonalnych form ksztalcenia
w postaci ,,wyzszych szkot zenskich” oraz zenskich seminariow nauczycielskich.

POGLADY CZLONKOW TOWARZYSTWA PEDAGOGICZNEGO
NA TEMAT EDUKACII KOBIET

Wobec kwestii ksztalcenia kobiet nie pozostalo obojgtne Towarzystwo
Pedagogiczne, ktore od momentu utworzenia w 1868 roku wilaczyto si¢ w proces
reformowania edukacji ptci zenskiej oraz przyczynilo si¢ do rozwoju instytu-
cjonalnych form ich ksztalcenia. Oceniajac 6wczesny stan placowek umozliwia-
jacych im zdobycie wiedzy, w memorandum wystosowanym do Rady Szkolnej
Krajowej cztonkowie TP zwrdcili uwage, ze plec zenska nic ze szkoty nie wynosi,
co by jej zmyst do gospodarstwa i Zycia domowego usposobié, jej rozsqdek rozwi-
ng¢, jej wyobraznie do wyzszych pogladow zycia wyksztaicié, na koniec jej serce
do cnoty, a mianowicie do cnoty zaparcia si¢ podnies¢ mogto?. Sposrod cztonkow
Towarzystwa w zakresie reformowania edukacji kobiet szczegolnag aktywnoscia
wykazali si¢: Antonina Machczynska, Mieczystaw Baranowski oraz Bronistaw
Trzaskowski, ktory zreszta byl pomystodawca utworzenia Towarzystwa
Pedagogicznego. Pierwsza z wymienionych podkreslita, ze nalezy odwaznie mo-
wi¢ o wychowaniu umyslowym kobiet. Jak stwierdzila, nikt juz bowiem dzisiaj
nie zaprzecza, ze umyst niewiesci rownie jak jej serce potrzebuje uprawy. Dzisiaj
wszyscy juz lubimy widzie¢ u niej nie tylko pigkny usmiech na ustach, czutosé
uszczesliwiajgeqg w duszy, lecz i mysl powazng na czole’. Zastanawiajac sie nad
sytuacja pici zenskiej, uznata: Wepoce wyzyskiwania wszelkich poteg moralnych
i fizycznych na korzysc ludzkosci miatyby by¢ skazanymi na marnotrawstwo same
zdolnosci umystowe kobiet, mogqgce znalez¢ tak piekne zastosowanie w Zyciu? Nie
zaiste! Spolecznosé dzisiaj chce si¢ podzieli¢ swiattem z matkami rodzin®. Z ko-
lei Mieczystaw Baranowski przed wychowaniem chlopcéw i dziewczat posta-
wit zasadniczy cel, tzn. wyrobienie charakteru religijno-moralnego przy pomocy
roznych srodkow, a takze zadbanie o ich prawidlowy rozwoj fizyczny. Natomiast

2 Memorandum do W. Rady Szkolnej Krajowej podane przez Wydzial Tymczasowy Towarzystwa Peda-
gogicznego, ,.Szkota” 1868, T. 1, s. 390.

3 A. Machczynska, O wychowaniu Zenskim, ,,Szkota: dodatek miesigczny poswigcony sprawom szkot
$rednich” 1869, nr 2, s. 37.

4 Tamze.
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drugorzedne cele wychowania miaty by¢ rézne dla chtopcow i dziewczat, tak pod
wzgledem przysposobienia do zycia, jak i przygotowana zawodowego. Zdaniem
M. Baranowskiego kobiety poza petnieniem roli zony, matki i gospodyni domo-
wej powinny by¢ tak wychowanie, aby w razie potrzeby mogly zapewnic sobie
niezalezne stanowisko. Dlatego nalezato otworzy¢ kobietom droge do wykony-
wania zawodow, z uwzglednieniem ich mozliwosci biologicznych. Podkreslit, ze
wychowanie dziewczqt dgzy¢ powinno do tego, aby wychowaé je na istoty szla-
chetne, a przy tym fizycznie zdrowe i czerstwe, tak izby kiedys mogly podotac
swemu powolaniu jako matzonki, matki, gospodynie domu. Nastepnie wychowa-
nie powinno uzdolnié¢ dziewczeta do tego, azeby w razie potrzeby potrafity zdoby¢
sobie wlasng pracq stanowisko uczciwe i niezalezne®.

O sytuacji ksztatcenia kobiet wypowiadat si¢ rowniez Bronistaw Trzaskowski.
Dostrzegl on ogromny problem zwiazany z brakiem zapewnienia im dostgpu
do wyksztalcenie, ze wzgledu na lekcewazacy stosunek wiadz oswiatowych.
Przekonywat, ze rodzina jest pierwszym i gtownym $rodowiskiem wychowania
cztowieka, a dusza rodziny jest matka. Ze wzgledu na znaczaca rolg kobiety w zy-
ciu rodzinnym oraz spolecznym zastanawiat si¢: Czy mozna wychowanie przy-
szlej matki slepemu zostawi¢ losowi?®. Oceniajac mozliwosci ksztalcenia dziew-
czat, stwierdzit: ani same rodziny ani zaklady prywatne nie mogg w ogolnosci
dac¢ corkom naszym tego wychowania, jakie przyszite zony, matki, gospodynie
i obywatelki w dzisiejszym stanie spotecznosci naszej mie¢ powinny: nie pozosta-
Jje nic innego, jak tylko, aby gminy, kraj i panstwo wziety na siebie to wielkie zada-
nie i urzqdzily odpowiednie publiczne szkoly Zenskie’. Zdaniem Trzaskowskiego
trud organizacji tego typu placéwek powinna podja¢ 6wczesna wiadza szkolna,
czyli Rada Szkolna Krajowa, ktéra poczatkowo zajeta si¢ przede wszystkim polo-
nizacja szkolnictwa oraz rozwojem szkot ludowych i srednich na terenie Galicji.

ODCZYTY NAUKOWE SPOSOBEM NA POPULARYZACJE WIEDZY
WSROD KOBIET

W wyniku braku wigkszego zainteresowania Rady Szkolnej Krajowej spra-
wami ksztalcenia niewiast szczegdlna aktywnos$cia w tym zakresie wykazali sig
cztonkowie Towarzystwa Pedagogicznego, ktorzy przystapili do organizowa-
nia cyklu wykladow. Pomystodawca tej inicjatywy byt wspomniany Bronistaw
Trzaskowski. Celem odczytow nie byto przekazanie rozlegtych wiadomosci z roz-
nych dziedzin nauki, lecz gtdéwnie tych przystepnych i przydatnych, ktore zapew-
nityby kobietom uporzadkowanie dotychczasowej wiedzy oraz umozliwityby im

5 M. Baranowski, O wychowaniu dziewczqgt 7 uwzglednieniem obecnych stosunkow i potrzeb, Lwow
1889, s. 14.

© W sprawie wyiszego wyksztatcenia kobiet. Odczyt publiczny dr. Bronistawa Trzaskowskiego wyglo-
szony w Krakowie dnia 10 marca 1895 r., Krakow 1895, s. 1.

7 B. Trzaskowski, W sprawie szkot Zeniskich, ,,Szkota” 1868, nr 20, s. 307.
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systematyczng edukacje¢. Pierwszy cykl zajeé zorganizowano we Lwowie w okre-
sie od 15 listopada 1868 roku do 15 kwietnia 1869 roku. Zajecia odbywaty si¢
w wymiarze 2 godzin dziennie przez 6 dni w tygodniu, z wylaczeniem niedziel
i dni $wiatecznych. Do wyglaszania odczytow zaangazowano nauczycieli szkot
srednich i wyzszych, ktorzy byli specjalistami w zakresie proponowanych zagad-
nien. W jednym z wazniejszych czasopism galicyjskich — ,,Muzeum” na temat
tego przedsiewzigcia pisano: Grono uczonych i Swietnych prelegentow otwierato
przyjaznie i uprzejmie wrota do Swigtyni nauk licznie i gwattowanie gromadzq-
cych sie do niej stuchaczom. Pierwsze odczyty powitane byly z zapatem, sala ra-
tuszowa zapetniona po brzegi, kilkaset kobiet roznego stanu i wieku z uderzeniem
godziny pigtej oblegato podwoje, przedsionki i schody ratuszowego budynku®.

Trzeba podkresli¢, ze inicjatywa ta spotkata si¢ z ogromnym zainteresowa-
niem plci zenskiej, bo na pierwszy cykl wyktadow zapisato sie okoto 200 kobiet,
a czasami w sali ratusza gromadzito si¢ ich nawet 300. Zwracano uwagg rowniez
na postawe stuchaczek, ktore w trakcie wyktadoéw sporzadzaty notatki, a nastgp-
nie spisane tresci porzadkowaly i wspodlnie uzupetniaty. Zorganizowane przez
Towarzystwo Pedagogiczne wyktady byly ptatne, bowiem kobiety za pigciomie-
sigczny kurs musiaty zaptaci¢ 2 zir.

Towarzystwo Pedagogiczne, doceniajac zaangazowanie kobiet w wyktady
publiczne, w kolejnych latach kontynuowato te inicjatywe, zapraszajac do wspot-
pracy nowych prelegentow, w tym takze kobiety. Zwigkszata si¢ liczba odczytow,
a tematyka wykladow byta bardziej zroéznicowana i dotyczyta takich dziedzin
nauki, jak: literatura polska, historia polski i powszechna, fizyka, chemia, geo-
grafia, zoologia, botanika, mineralogia, psychologia, pedagogika, antropologia,
architektura czy prawo. Pojawity si¢ réwniez opinie, ze odczyty naukowe dla ko-
biet juz uzyskaty sobie tutaj prawo obywatelstwa, ze sie staly nieledwie ustalong
instytucjg i ze tym samym nadaty i publicznosci prawo do liczenia na nie powaz-
nie, a nawet i do rachowania si¢ z nime’.

Jednak po kilku latach odczyty dla kobiet zaczgly byé krytykowane.
Wskazywano, ze tematyka wykltadow nie zawsze byla przemyslana, a nie-
kiedy spore watpliwo$ci budzila ich warstwa merytoryczna. Towarzystwu
Pedagogicznemu zarzucano, ze nie zapewnito stuchaczkom ciaglos$ci zagad-
nien omawianych przez prelegentéw, dlatego czgsto tresci byly przekazywane
w sposob fragmentaryczny, powierzchowny i pobiezny. Ponadto coraz czgsciej
zamiast spotkan naukowych odbywaty si¢ zebrania towarzyskie lub wieczory
wokalne i taneczne, co rowniez podwazato pierwotna idee pomystodawcow'.
Niewatpliwie jednym z zasadniczych czynnikéw, ktory mogt miec istotny wptyw
na te sytuacjg, byly trudnosci finansowe Towarzystwa, ktore przy niewielkich

8 0 odczytach dla kobiet, ,Muzeum” 1889, z. 10, s. 715.

® Tamze, s. 714-715.

10°W. Brzezinski, Historia lwowskiego oddziatu Towarzystwa Pedagogicznego w 25-letnig rocznice ist-
nienia, Lwow 1894, s. 17.
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oplatach pobieranych od uczestniczek musiato pokrywac koszty zwiazane z wy-
najmowaniem sali, a takze zapewni¢ wynagrodzenie prelegentom.

ZASEUGI TOWARZYSTWA PEDAGOGICZNEGO W ZAKRESIE
INSTYTUCJONALIZACJI ZENSKICH FORM KSZTALCENIA

Ze wzgledu na duze zainteresowanie, ktorym cieszyly si¢ odczyty ze strony
kobiet, Towarzystwo Pedagogiczne podjeto decyzje dotyczaca zaktadania szkot
zenskich w zaborze austriackim.

Warto przypomnie¢, ze sytuacja na terenie zaboru austriackiego w zakresie
edukacji dziewczat zaczgla si¢ powoli zmieniaé, gtéwnie po 1867 roku. Jak podaje
Wanda Miilleréwna, w chwili powotania Rady Szkolnej Krajowej w Galicji dzia-
taty 54 szkoty zenskie o charakterze szkot ludowych, w tym zaledwie 7 posiadato
program rozszerzony. W kolejnych latach ich liczba zwigkszata sig, co mogto si¢
wiaza¢ z uchwalona w 1869 roku ustawa wprowadzajaca m.in. na terenie catego
panstwa obowiazek szkolny dla wszystkich dzieci w wieku 6—14 lat. W 1877 roku
funkcjonowato 138 szkot ludowych, w ktorych dziewczgta mogty pobierac nauke,
za$ w 1894 liczba tego typu placowek wzrosta do 161" Natomiast w poczatkowym
okresie autonomii nadal brakowato placéwek o charakterze wyzszych szkot zen-
skich. Proces rozwoju tych instytucji byt utrudniony ze wzgledu na zatozenia i dzia-
tfalnos¢ austriackich wtadz oswiatowych oraz wladz krajowych, czyli Sejmu i Rady
Szkolnej Krajowej, jak tez stosunku spoteczenstwa do ksztatcenia pici zenskiej'.

Towarzystwo Pedagogiczne, chcac przynajmniej w pewnym zakresie zaspo-
koi¢ dotkliwy brak edukacji publicznej dla dziewczat, przystapito do organizo-
wania placowek, ktére nazwano ,,wyzszymi szkotami zenskimi”. Jednak nalezy
zaznaczy¢, ze€ mimo nazwy ,wyzsze szkoty zenskie” w rzeczywistosci byty to
placéwki ponadelementarne, o charakterze ogolnoksztatcacym, ktére umozliwia-
ty ksztatcenie na poziomie od trzech do pigciu klas. Placowek tego typu utworzo-
no osiem w nastgpujacych miejscowosciach: Tarnowie (1869), Rzeszowie (1869),
Stanistawowie (1870), Jarostawiu (1872), Kotomyi (1873), Stryju (1876), Sanoku
(1883) i Jasle (1884)".

Poczatkowo Towarzystwo Pedagogiczne w 1869 roku uruchomito dwie ,,wyz-
sze szkoly zenskie” —w Tarnowie i Rzeszowie. W przypadku tarnowskiej placow-
ki pomyst jej utworzenia pojawit si¢ wsrdd nauczycieli tamtejszego gimnazjum,

1"W. Millerowna, Szkoly eniskie w ostatnim 25-leciu, ,,Szkota” 1896, nr 52, s. 531.

12 Zob. R. Dutkowa, Zeriskie gimnazja Krakowa w procesie emancypacji kobiet (1896-1918), Krakoéw
1995; K. Dormus, Watek ksztalcenia dziewczgt w reformach szkolnych od czasow Komisji Edukacji Narodo-
wej do I wojny swiatowej, ,,Biuletyn Historii Wychowania” 2015, nr 33, s. 24-40.

13 W nawiasach podano daty utworzenia szkot. W zrodtach pojawiaja sig rozbiezne informacje dotyczace
czasu ich zalozenia, jednak za najbardziej wiarygodne uznano coroczne sprawozdania z czynno$ci Towarzystwa
Pedagogicznego, ktore byly wydawane we Lwowie naktadem tego Towarzystwa. Zob. D. Grabowska-Pien-
kosz, Problematyka edukacyjna dziecka w programie dzialalnosci Towarzystwa Pedagogicznego, w: Dziecko
w historii — w kregu kultury chrzescijanskiej, red. E. J. Krynska, A. Suplicka, U. Wroblewska, Biatystok 2017,
s. 47-60.
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ale glownym inspiratorem przedsigwzigcia byl pedagog Wactaw Zawadil. Checac
urzeczywistni¢ ten postulat, podjat on rozmowy z Tymoteuszem Mandybura,
prezesem oddziatu TP w Tarnowie i jednocze$nie dyrektorem tamtejszego gim-
nazjum. Projekt zyskatl poparcie Rady Szkolnej Krajowej, ktora docenita starania
Towarzystwa Pedagogicznego, tym bardziej ze w Galicji brakowato zakladow dla
dziewczat realizujacych nauke na poziomie ponadelementalnym. Potrzebg istnie-
nia takiej potwierdzito duze zaangazowanie kobiet — w pierwszym roku szkol-
nym 1869/1870 zapisato si¢ do szkoty 108 uczennic, a w 1875/1876 byto ich juz
143. Poczatkowo placowka zapewniata ksztalcenie na poziomie trzech klas, zas
od 1871/1872 byta czteroklasowa. Natomiast po objgciu funkcji dyrektora przez
Bronistawa Trzaskowskiego dodano jeszcze jedna klase!.

Starania oddzialu rzeszowskiego TP réwniez zostaly pozytywnie ocenione
przez Rade Szkolna Krajowa, a takze przez spotecznos¢ tego miasta, dzigki czemu
w 1869 roku w Rzeszowie utworzono szkote zenska. Na przestrzeni lat placow-
ka dynamicznie si¢ rozwijata. Poczatkowo miescita si¢ w pensjonacie Kazimiery
Zdrojkowskiej jako placowka z jedna klasa, za$ od roku szkolnego 1874/1875 sta-
la si¢ czteroklasowa wyzsza szkota zenska wydziatowa, co wiazato sig¢ ze zwigk-
szonym zainteresowaniem dziewczat edukacja, bo ich liczba co roku si¢ zwigksza-
la. Na rozwdj szkoty mieli wplyw przede wszystkim Karol Brzezinski — prezes za-
rzadu oddziatu rzeszowskiego TP, a takze jej dyrektor Stanistaw Sobieski.

Kolejne oddziaty Towarzystwa Pedagogicznego, wzorujac si¢ na dziata-
niach oddzialu tarnowskiego i rzeszowskiego, zaczgty zaktada¢ podobne pla-
cowki w kolejnych miastach Galicji. W 1870 roku pomyst ten zrealizowal od-
dzial w Stanistawowie, zaktadajac jednoklasowa ,,wyzsza szkot¢ zenska”, ktora
w kolejnych latach (1872—1876) rozrosta si¢ do trzech klas, a od roku szkolnego
1876/1877 stala si¢ placowka czteroklasowa. Przy czym najbardziej liczna byla
spoteczno$¢ szkolna w roku szkolnym 1873/1874 — liczyta wowczas 86 uczennic
i 20 nauczycieli. Do rozwoju tej szkoty szczegdlnie przyczynili si¢ Jan Jachno
i Bolestaw Baranowski, jej dyrektorzy. Ponadto szkota ta mogta poszczyci¢ si¢
warto§ciowymi zbiorami naukowymi, m.in. mapami i tablicami $ciennymi do na-
uki pogladowe;j, zbiorami ptakéw amerykanskich, kamieniami i szklanymi mo-
delami krystalograficznymi, gipsowymi modelami jadalnych i jadowitych grzy-
bow, a takze zbiorami mineratéw i modelami machin parowych'. Mimo wyso-
kiego poziomu organizacji stanistawowska placowka istniala tylko 8 lat. Zostata
zamknigta w 1878 roku, a na decyzje t¢ wplyw mialo powotanie w miescie
dwa lata wczes$niej osmioklasowej szkoty wydziatowej zenskiej. Jak stwierdzit

14 T. Gerstmann, Krétki poglgd na dzialanie dziesigcioletnie Towarzystwa Pedagogicznego (1868—1878),
Lwow 1878, s. 15; B. Trzaskowski, Niektore uwagi nad szkotami Zenskimi Towarzystwa Pedagogicznego,
»Szkota” 1878, nr 26, s. 202.

15 Sprawozdanie 7 czynnosci Towarzystwa Pedagogicznego za czas od 10 lipca 1873 do 10 lipca 1874
podane przez Zarzgd Glowny do wiadomosci czlonkow na VII walnym zgromadzeniu tego; Towarzystwa
odbytym w Przemyslu dnia 17 i 18 lipca 1874, Lwow 1874, s. 12—13; Towarzystwo Pedagogiczne na wystawie
krajowej, ,,Szkota” 1877, nr 42, s. 409.
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B. Trzaskowski: Smutna to rzecz, zZe nie zrozumieli tego rodzice, a jeszcze smut-
niejsza, ze nie zrozumiata tego reprezentacja takiego miasta, jak Stanistawow
i daje upasé szkole tylu ofiarami wzniesionej's.

Z kolei szkota zenska w Jarostawiu powstata dzigki zaangazowaniu i pomocy
nauczycieli, ktorzy w wigkszosci nalezeli do miejscowego oddziatu TP. Dziatalnos¢
rozpoczeta w 1872 roku z dwiema klasami, natomiast w 1873/1874 zostata prze-
ksztalcona w placowke trzyklasowa. Funkcje dyrektora sprawowat poczatkowo ks.
Franciszek Wojnar, a po nim Edward Fangor. W kolejnym roku, 1873, z inicjatywy
cztonka TP Leopolda Wajgla zostata powotana szkota w Kotomyi. Jej kierowni-
kiem zostat inicjator jej otwarcia. Placowka cieszyta si¢ dobra opinia i powszech-
na sympatia ze strony spoteczenstwa. Pomimo trudnosci finansowych, w ktorych
pokonaniu pomagatl kotomyjski oddziat TP, organizujac r6znego rodzaju przedsig-
wzigcia, np.: przedstawienia, wycieczki, koncerty, z ktorych dochod byt przezna-
czony na jej utrzymanie, z czasem ze szkoty jednoklasowej rozwingla si¢ do pozio-
mu czterech klas. Najwigkszy jej rozwoj nastapit w roku szkolnym 1875/1876, gdy
nauke w niej pobierato 55 dziewczat, a pracowato 12 nauczycieli. Jednak mimo do-
brych wynikéw i réznych osiagnig¢ placowka zostata zlikwidowana w 1885 roku,
po zatozeniu publicznej szkoty wydziatowej zenskie;j'’.

W Stryju szkole zeniska, z inicjatywy cztonkéw miejscowego oddziatu TP,
zatozono w roku 1876, a funkcje jej dyrektora objat Erazm Misinski. Poczatkowo
dziewczgta ksztatcono w niej na poziomie trzech klas, jednak po kilku latach,
w roku szkolnym 1882/1883, dodano jeszcze jedna klasg. Wowczas do szko-
ty uczgszczato 48 uczennic®®. Z kolei szkota zenska w Sanoku zostata zatozo-
na w 1883 roku, za$ rok pozniej powstata kolejna placowka w Jasle. Placowka
w Sanoku funkcjonowata skromnie, poniewaz niewiele dziewczat byto zainte-
resowanych edukacja w jej murach. Natomiast w Jasle szkola Zzenska powstata
dzigki zaangazowaniu miejscowych nauczycieli, a takze ofiarnosci gminy, kto-
ra na ten cel przekazata pomieszczenia, opat oraz udostgpnita posiadany sprzet.
Funkcje jej dyrektora sprawowat Adolf Graczynski®.

Trzeba zaznaczyC, ze zorganizowane przez Towarzystwo Pedagogiczne
»Wyzsze szkoty zenskie”, w praktyce nie dawaty absolwentkom Zzadnych upraw-
nien, poniewaz nie miescity si¢ w rzadowym ustroju szkolnictwa oraz nie miaty
odpowiednika w stosunku do szkot dla chtopcow. Czg$¢ z nich zostata zamknigta

16 B. Trzaskowski, Niektére uwagi nad szkotami Zeniskimi Towarzystwa Pedagogicznego, ,,Szkota” 1878,
nr27,s. 210.

' Oddzial Kolomyjski, w: Ksigga jubileuszowa Polskiego Towarzystwa Pedagogicznego 1868—1908,
Lwow [1908], s. 117-118; Sprawozdanie z czynnosci Towarzystwa Pedagogicznego za czas od 10 lipca 1875
do 10 lipca 1876 podane przez Zarzgd Glowny do wiadomosci czlonkéw na X walnym zgromadzeniu tego?
Towarzystwa odbytym w Samborze dnia 17, 18 i 19 lipca 1876, Lwow 1876, s. 9; Towarzystwo Pedagogiczne
na wystawie krajowej ..., s. 409.

18 Sprawozdanie 7 czynnosci Towarzystwa Pedagogicznego za czas od 10 lipca 1886 do 10 lipca 1887
podane przez Zarzgd Glowny do wiadomosci czlonkéw na XXI walnym zgromadzeniu tegoi Towarzystwa
odbytym w Stanistawowie dnia 18 i 19 lipca 1877, Lwow 1887, s. 17.

19 Tamze, s. 17.
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po 1878 roku, natomiast w Jasle, Kotomyi, Stryju i Sanoku funkcjonowaty one
do polowy lat 80. XIX wieku. Bolestaw Baranowski wsrdd przyczyn upadku
tych zaktadow wskazywat trudnos$ci finansowe, zwiazane z ich utrzymywaniem.
Warto tez wspomnie¢, ze w 1873 roku zostata uchwalona Ustawa o zaktadaniu
i utrzymywaniu publicznych szkot ludowych i posytaniu do nich dzieci, w mysl
ktorej przystapiono m.in. do zaktadania szkot wydziatowych zenskich, gtownie
w najwazniejszych miastach Galicji, czyli tam, gdzie dotychczas funkcjonowa-
ly placowki dla dziewczat zatozone przez Towarzystwo. Ponadto nauka w wy-
dziatowych szkotach zenskich byta bezptatna, co spowodowato, ze frekwencja
w ,.wyzszych szkotach zenskich” ulegta znacznemu zmniejszeniu, bo w nich za
nauke trzeba bylo ptaci¢, co w obliczu trudnej sytuacji ekonomicznej Galicji dla
wielu rodzin okazato si¢ bariera nie do pokonania.

Pomimo tych niepowodzen Baranowski na konferencji dyrektoréw szkot
zenskich TP w 1878 roku zachgcat zgromadzonych, aby kontynuowali dzialania
w tym zakresie, poniewaz jeszcze bardzo wiele miast znaczniejszych w naszym
kraju nie posiada ani szkot wydziatowych, ani seminariow nauczycielskich, ani
w ogole zadnych zaktadow, moggcych kobiecie daé¢ wyksztalcenie wyzsze nad
pierwsze nauki elementarne. Wzglqd ten nie pozwala nam przypuszczad, jakoby
misja Towarzystwa Pedagogicznego w sprawie wychowania kobiet byta juz spet-
niong®. Mimo przyjecia okreslonych zatozen w tym aspekcie, nie udato sie po-
stanowien tych zrealizowac.

Problematyka ksztatcenia kobiet w programie dzialalnosci Towarzystwa
Pedagogicznego nie ograniczata si¢ jedynie do organizowania szkolnictwa o cha-
rakterze ponadelementarnym, lecz podj¢to takze starania w celu zapewnienia ko-
bietom mozliwo$ci zdobycia kwalifikacji w zawodzie nauczycielek. Pierwsza tego
rodzaju inicjatywna pojawita si¢ ze strony Karola Maszkowskiego, ktory przygo-
towal wniosek dotyczacy zorganizowania kursu pedagogicznego dla przyszitych
nauczycielek prywatnych i publicznych. Zarzad Towarzystwa Pedagogicznego na
posiedzeniu w 1869 roku zaopiniowat go pozytywnie i celem jego realizacji powo-
tat komisje ztozona z szes$ciu cztonkdw, a mianowicie: Stanistawa Chlebowskiego,
Teofila Gerstmanna, Karola Maszkowskiego, Tomasza Staneckiego, Feliksa
Strzeleckiego i Bronistawa Trzaskowskiego. Komisja w porozumieniu z kilkoma
cztonkami Rady Szkolnej Krajowej przygotowata szczegétowy plan i w imieniu
Zarzadu przedtozyta go RSK, ktora ostatecznie nie wyrazita dla niego aprobaty?..

Mimo tych niesprzyjajacych okolicznosci cztonkowie Towarzystwa Peda-
gogicznego podjeli kolejne dziatania, ktérych celem bylo utworzenie semina-
riow nauczycielskich, czyli szkét posrednich migdzy szkotami zawodowymi

20 Sprawozdanie Bolestawa Baranowskiego, delegata Zarzqdu Glownego na konferencji delegatow
dyrektorow szkol zenskich, utrzymywanych przez Towarzystwo Pedagogiczne, ,,Szkota” 1878, nr 32, s. 267.

21 Sprawozdanie 7 czynnosci Towarzystwa Pedagogicznego za czas od 15 lipca 1869 do 7 lipca 1870 po-
dane przez Zarzqd Glowny do wiadomosci cztonkéw na IV walnym zgromadzeniu tego? Towarzystwa odbytym
w Kolomyi w polowie lipca 1870, Lwow 1870, s. 3.
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a szkolami $§rednimi. Placowki takie zapewnialy przygotowywanie zawodo-
we, cho¢ nie dawaly mozliwos$ci ubiegania si¢ o przyjecia na studia wyzsze.
Dotychczas funkcjonujace preparandy nauczycielskie we Lwowie, Krakowie,
Staniatkach i Przemyslu nie odpowiadaty ambicjom dziewczat, szczegdlnie tym
wywodzacym si¢ z wyzszych warstw spotecznych. Wobec tego cztonkowie TP
opracowali projekt powotania 3-letniego seminarium zenskiego we Lwowie, kt6-
ry po pozytywnym zaopiniowaniu przez Zarzad Gltowny TP podczas walnego
posiedzenia 10 lipca 1869 roku zostat nastepnie przedtozony RSK. Projekt zawie-
rat statut zaktadu, wykaz nauczycieli, zasady rekrutacji kandydatek i program
nauczania, w ktorym uwzgledniono przedmioty przewidziane ustawa panstwo-
wa oraz uzupelnione m.in. o psychologi¢ empiryczna, logike formalna, historig,
chemig, higieng, geometri¢ konstrukcyjna, histori¢ literatury powszechnej oraz
wiadomosci z estetyki*. Jednak starania Towarzystwa po raz kolejny spotkaty sig
z odmowa. Rada w odpowiedzi na przedtozone podanie zwrocita uwage na brak
stosownej podstawy prawnej do wydawania zezwolenia na utworzenie semina-
rium dla nauczycielek, a takze niezdefiniowana w ustawodawstwie krajowym
(ustawa panstwowa z 14 maja 1869 roku) kwesti¢ form ksztalcenia nauczycielek.
Ponadto watpliwosci RSK w przedtozonym projekcie budzity: brak szkoty ¢wi-
czen, niskie wymagania wobec kandydatek do zawodu pedagogicznego, pomi-
nigcie niektorych przedmiotow w programie nauczania (np. $piewu, gimnastyki,
kaligrafii), a takze brak wykwalifikowanej kadry, ktora — jak podkreslono — po-
winna by¢ rekojmiq moralnosci zaktadu i kobiecego wychowania kandydatek®.
Mimo Ze projekt nie zostat zatwierdzony, to nalezy docenic¢ jego znaczenie w za-
kresie dalszych prac nad zenskimi szkotami pedagogicznymi.

Niemal w tym samym czasie cztonkini TP Antonia Machczynska na ta-
mach ,,Szkoty” opublikowata artykut O wychowaniu Zenskim*, w ktorym
przedstawita konkretny projekt powotania zenskiego seminarium nauczyciel-
skiego. Nastgpnie zreferowala go dwczesnemu namiestnikowi Galicji hrabie-
mu Agenorowi Goluchowskiemu oraz inspektorowi szkolnemu Euzebiuszowi
Czerkawskiemu, a takze ztozyla podanie do Rady Szkolnej Krajowej wraz
programem nauczania w seminariach?’. Dzigki tym wszystkim zabiegom po-

2 Sprawa seminarium dla nauczycielek, ,,Szkota” 1869, T. II, s. 344-346.
% Odpowied? Rady Szkolnej Krajowej na podanie Zarzqdu Gléwnego Towarzystwa Pedagogicznego,
»Szkota” 1868, T. 11, s. 366-368.

2 A. Machczynska, O wychowaniu Zenskim, ,Szkota: dodatek miesigczny poswigcony sprawom szkot
srednich” 1869, nr 2, s. 33-42.

%5 Zob. B. Baranowski, Seminaria nauczycielskie w Galicji: poglgdy na powstanie i rozwdj seminariow
nauczycielskich w Galicji w pierwszym dwudziestoleciu ich istnienia, Lwow 1897; A. Meissner, Spor o dusze
polskiego nauczyciela. Spoleczenstwo galicyjskie wobec problemow nauczycieli, Rzeszow 1999, s. 197-199;
F. Majchrowicz, Prywatne Zenskie seminaria nauczycielskie, ,,Rodzina i Szkota” 1897, nr 141 15, s. 329-341;
B. Czajecka, ,,Z domu w swiat...”. Droga kobiet do niezaleinosci w zaborze austriackim w latach 1890-1914,
Warszawa 1990; D. Grabowska-Pienkosz, W obronie interesow zawodowych nauczycieli. Postulaty czlonkow

Towarzystwa Pedagogicznego, w: Nauczyciele. ZastuZeni — niedocenieni — zapamigtani, red. W. Szulakiewicz,
Torun 2018, s. 257-276.
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wotlano do zycia szkoty srednie zawodowe dla dziewczat, czyli zenskie semi-
naria nauczycielskie. Z dniem 1 maja 1871 roku rozpoczety funkcjonowanie
— jako zaktady panstwowe — seminaria zenskie we Lwowie i Przemyslu, za$
we wrzesniu utworzono trzecie — w Krakowie?®. Kiedy po 25 latach zorganizo-
wano zjazd uczestniczek seminarium Iwowskiego, przewodniczaca tego wyda-
rzenia Antonina Machczynska zwrdcila si¢ do zgromadzonych nastgpujacymi
stowami: Przybyly tutaj i sedziwe matrony i matki rodzin, zastuzone pracow-
niczki i mtode, ledwo wstepujqce w Zycie ich towarzyszki. Z dwudziestu pie-
ciu lat zebrato si¢ tu jakby 25 sznurow peret lub klejnotow, przedstawiajgcych
symbol walki swiatla przeciw ciemnosci, dobra przeciw zlemu, cnoty przeciw
wystepkowi?’.

W statutach zenskich seminariow nauczycielskich zagwarantowano dostep
do edukacji wszystkim dziewczg¢tom bez wzgledu na narodowos$¢, wyznanie
i pochodzenie spoteczne. W programie nauczania przekazywano wiedz¢ z na-
stepujacych dyscyplin: nauka o wychowaniu i nauczaniu, religia, jezyk polski,
niemiecki i ruski, geografia, historia, matematyka, historia naturalna, fizyka,
kaligrafia, nauka gospodarstwa domowego, $piew i muzyka, gimnastyka i ro-
boty rgczne. Poczatkowo nauka trwata 3 lata, zas rozporzadzeniem minister-
stwa z 1874 roku wydtuzono ja o jeden rok. Trzeba podkresli¢, ze nauka byta
bezptatna, za$ koszty utrzymania zaktadéw ponosit skarb panstwa. Natomiast
pod wzgledem liczebnosci od momentu utworzenia seminariow cieszyly si¢
one duzym zainteresowaniem i w poréwnaniu z seminariami megskimi fre-
kwencja w nich utrzymywata si¢ na wysokim poziomie, mimo réznych dziatan
ograniczajacych podejmowanych przez administracje¢, np. likwidowanie klas
réwnoleglych?.

Trzeba podkresli¢, ze seminaria nauczycielskie byly dominujaca forma ksztat-
cenia panien na poziomie ponadelementarnym w okresie autonomii galicyjskie;j.
Nauke¢ w tych zaktadach pobieraly rowniez dziewczgta, ktore nie miaty zamiaru
podja¢ pracy pedagogicznej. Jednak wiele kobiet po ukonczeniu edukacji semina-
ryjnej podejmowato prace w szkolnictwie. Migdzy innymi na skutek tego od lat
70. XIX wieku zaczela wzrasta¢ liczba nauczycielek wsrod kadry pedagogicznej
szkot ludowych i wydziatowych. W efekcie nastapit proces feminizacji zawodu
nauczycielskiego na najnizszym szczeblu. Jedynie w szkolnictwie §rednim i wyz-
szym sytuacja przedstawiata si¢ odmiennie.

26 B. Baranowski, Seminaria nauczycielskie w Galicji. Poglgd na powstanie i rozwdj seminariow nauczy-
cielskich w Galicji w pierwszym dwudziestopigcioleciu ich istnienia, Lwow 1897, s. 22-23; C. K. seminaria
nauczycielskie meskie i Zenskie Krolestwa Galicji i Wielkiego Ksigstwa Krakowskiego w okresie 1871-1896,
Lwoéw 1897.

7 L. N., Zjazd seminarzystek Iwowskich, ,,Szkota” 1896, nr 49, s. 499.

2 Plan naukowy dla Zenskich seminariow nauczycielskich, ,Szkota” 1871, nr 22, s. 174-175, nr 23,
s. 178-181; C. Majorek, System ksztalcenia nauczycieli szkol ludowych w Galicji doby autonomicznej
(1871-1914), Wroctaw 1971, s. 26-27, 33.
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ROZWAZANIA KONCOWE

Podsumowujac dokonania cztonkéw Towarzystwa Pedagogicznego w zakre-
sie rozwoju ksztatcenia zenskiego, trzeba stwierdzi¢, ze odczyty naukowe dla
kobiet staly si¢ inspiracja do organizowania tego rodzaju wyktadow dla szer-
szego grona odbioréw, a takze podjecia procesu instytucjonalizacji i zapew-
nienia dziewczetom mozliwosci ksztalcenia na poziomie ponadpodstawowym.
Towarzystwo zaktadalo ,,wyzsze szkoty zenskie”, a takze wlaczyto si¢ w prace
nad powotaniem zenskich instytucjonalnych form ksztalcenia pedagogicznego.
Ukonczenie seminariow nauczycielskich przez kobiety czgsto wiazalo si¢ z po-
prawa ich sytuacji spoteczno-zawodowej, bo te, ktore je konczyty, podejmowaty
prace, najczesciej w szkolnictwie.

Poza tym warto wspomnie¢, ze organizacja odczytow, jak i dziatalno$¢ ,,wyz-
szych szkot zenskich” byta mozliwa dzigki dobrej woli, poswigceniu i zaangazo-
waniu dyrektorow szkot ludowych i §rednich, wsparciu wltadz poszczegolnych od-
dzialow Towarzystwa Pedagogicznego, a takze gorliwo$ci nauczycieli. Z powodu
pojawiajacych si¢ trudnosci finansowych cztonkowie Towarzystwa wystgpowa-
li z petycjami do Rady Szkolnej Krajowej, Sejmu Krajowego oraz Galicyjskiej
Kasy Oszczednosci, zeby pozyska¢ fundusze na kontynuowanie tych form edu-
kacji kobiet. Nalezy dodac, ze zaré6wno za uczestnictwo w odczytach, jak i za po-
bierana naukg szkolna dziewczgta musiaty wnosi¢ optaty, ktore czgsto byty naj-
wazniejszym zrodtem utrzymania placowek. Jedynie seminaria nauczycielskie
zenskie byty utrzymywane przez skarb panstwa.

Pod koniec lat 70. XX wieku zahamowany zostat rozwdj odczytéw nauko-
wych dla kobiet oraz ,wyzszych szkot zenskich”. Wérdd przyczyn tego stanu
mozna wskaza¢ przede wszystkim brak statych i pewnych mozliwosci finan-
sowania poszczegolnych placowek, poniewaz ich glownym zrédlem przycho-
dow byty optaty pobierane od dziewczat. Sytuacja stata si¢ szczegdlnie trudna,
w momencie otwierania publicznych szkot wydziatowych zenskich, gdzie nauka
byla bezptatna, poniewaz uczennice rezygnowaly ze szkoét utworzonych przez
Towarzystwo na rzecz tych publicznych.

Jednak trzeba podkresli¢, ze Towarzystwo Pedagogiczne poprzez organizo-
wanie wyktadow i zaktadanie placéwek dla dziewczat wiaczylo si¢ w proces roz-
woju instytucjonalnych form ich ksztalcenia, a takze obudzilo zywsze zainte-
resowanie wychowaniem pici zenskiej wsrod szerokich kregdéw spoteczenstwa
galicyjskiego.
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Sprawozdanie 7 czynnosci Towarzystwa Pedagogicznego za czas od 15 lip-
ca 1869 do 7 lipca 1870 podane przez Zarzqd Gtowny do wiadomosci czionkow
na IV walnym zgromadzeniu tego? Towarzystwa odbytym w Kolomyi w polowie
lipca 1870, Lwow 1870.

Towarzystwo Pedagogiczne na wystawie krajowej, ,,Szkota” 1877, nr 42.

Trzaskowski B., Niektore uwagi nad szkolami Zenskimi Towarzystwa
Pedagogicznego, ,,Szkota” 1878, nr 26 1 27.

Trzaskowski B., W sprawie szkol Zenskich, ,,Szkota” 1868, nr 20.

W sprawie wyiszego wyksztalcenia kobiet. Odczyt publiczny dr. Bronistawa
Trzaskowskiego wygtoszony w Krakowie dnia 10 marca 1895 r., Krakow 1895.

The Pedagogical Association (1868—1906) for the education of women in the
Austrian Partition
Summary

Aim: This article aims at the presentation of the activity of the Pedagogical
Association (1868—1906) in the scope of the development of various forms of
women’s education, which during the first years of the Galician autonomy was
a very neglected area. This was possible thanks to a wide scope of tasks that were
included in the statute of this organization. The Association members assumed
that they would strive to develop popular, secondary, special primary schools
and teachers’ colleges as well as support all matters concerning public and home
upbringing.

Methods: The article used a method based on the analysis of historical
sources.

Results: The interest in the social and professional situation of women start-
ed from the organization of scientific lectures and most of all from establishing
“women’s higher schools” in larger towns of the Austrian partition and teachers’
collages for girls. [.a. Antonina Machczynska, Bronistaw Trzaskowski, Bolestaw
Baranowski and Mieczystaw Baranowski were especially active in this area.

Conclusions: One should stress that the members of the Pedagogical
Association contributed not only to the change in thinking about the education of
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women within the society of Galicia, but most of all to the development of institu-
tional forms of women’s education, mainly at the post-primary level.

Keywords: Pedagogical Association, Austrian partition, women’s education,
“women’s higher schools”, teachers’ collages for girls, scientific lectures.
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DZIALALNOSC KULTURALNO-OSWIATOWA
POLONII W RUMUNII NA PRZYKLADZIE
CZERNIOWIEC I SUCZAWY

WSTEP

W dzieje Bukowiny trwale wpisata si¢ dzialalno$¢ zamieszkujacych tam
Polakow, ktorych liczba w miarg uptywu lat wzrastala, poszerzat si¢ rowniez za-
kres ich dziatalnosci. Wspieranie si¢, pomoc finansowa i materialna, ale takze jed-
noczenie dla obrony wlasnych intereséw i zachowania poczucia tozsamos$ci naro-
dowej przybieraty konkretne formy. W drugiej potowie XIX w. powotywano to-
warzystwa 1 instytucje, ktorych materialnym $ladem funkcjonowania byty budo-
wane i rozbudowywane, z pozyskiwanych od rodakow funduszy, lokale i budynki.
Poczatek XX w. przyniost otwarcie Domu Polskiego w Czerniowcach (1905 r.), dzia-
tajacego wezesniej w wynajgtych lokalach, Suczawie (1907 r.) oraz Waszkowcach
nad Czeremoszem (1910 r.). Przemiany polityczne powodowaty, ze ich przynalez-
no$¢ zmieniata si¢ wraz z kolejnymi zmianami granic badz tez byty anektowane na
potrzeby dwczesnych wladz. Wspodlczesnie na terenie Rumunii nadal funkcjonuja
domy narodowosciowe roznych mniejszos$ci narodowych, a wsrod nich znaczaca
aktywno$¢, zwlaszcza dla zamieszkujacych tam Polakow, prowadza Domy Polskie.
Sposrod instytucii polskich dziatajacych w Rumunii najdtuzsza histori¢ ma Dom
Polski w Suczawie, ktory w 2017 roku obchodzit 110 rocznicg powstania.

Celem niniejszego opracowania jest przyblizenie dziejow suczawskiego Domu
Polskiego, potozonego na potludniowej Bukowinie, z uwzglednieniem aktywno-
sci Polakéw w Czerniowcach, ktéra byta wzorcem dla pozostatych miast i postaci
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angazujacych si¢ w prace na rzecz Polakéw. Rola i znaczenie Domu Polskiego
w Suczawie ukazane zostaly poprzez prezentacj¢ form pracy oraz dokonan tej in-
stytucji od momentu jej utworzenia do czaso6w wspotczesnych. Zwrocono szcze-
g06lng uwagg na dziatalno$¢ instytucji, ktore mieszcza si¢ w jego siedzibie. Sg to:
Stowarzyszenie ,,Dom Polski” w Suczawie, Zwiazek Polakow w Rumunii oraz
redakcja ,,Polonusa” i ,,Matego Polonusa”. Zaakcentowano fakt, iz do dzi§ od-
bywaja si¢ tam lekcje jgzyka polskiego dla dzieci mniejszosci polskiej oraz finat
Krajowej Olimpiady Jezyka Polskiego Ojczystego. Podkreslono, ze dziatalnos¢
Domu Polskiego ma wymiar ponadczasowy, a jego rola i znaczenie nie zamyka-
ja si¢ w granicach panstwa rumunskiego, o czym wielokrotnie przekonali si¢ m.in.
nauczyciele akademiccy odbywajacy wizyty naukowe i staze w Rumunii.

Do opracowania tak przyjetej problematyki wykorzystano materiaty archi-
walne (W tym rekopis Ksigzki Pamigtkowej Czytelni Polskiej w Suczawie), zro-
dta drukowane i opracowania w wersji papierowe]j i elektronicznej. Nazwy miej-
scowosci oraz imiona i nazwiska podane zostaty w oryginalnym brzmieniu ma-
terialow zrodlowych.

KSZTALTOWANIE SIE I ROZWOJ INICJATYW DOBROCZYNNYCH
I SPOLECZNO-OSWIATOW YCH POLAKOW NA BUKOWINIE
W DRUGIEJ POLOWIE XIX I NA POCZATKU XX WIEKU

Austria, korzystajac ze stabosci Turcji, zazadata w 1774 r. oddania Bukowiny,
jako ziem wczeséniej nalezacych do Wegier. Stato si¢ to faktem dwa lata pdzniej,
aw 1786 r. z Bukowiny utworzono nowy cyrkut czerniowiecki, ktory podlegat pra-
wom i administracji Galicji'. W miescie Czerniowce (dzi$ ukr. UepHisiti) miaty sie-
dzib¢ wladze prowincji, od 1849 do 1860 Bukowina byta oddzielna prowincja, po
roku 1860 zostata wcielona do Galicji?>. Czerniowce po zajeciu przez Austrig¢ byty
miastem drewnianym, w 1830 r. liczylty 6800 osob, ale juz w latach 60. XIX w.
liczba mieszkancow przekroczyta 20 000°. Od potowy XIX w., w zwiazku z na-
rastajacg imigracja, Bukowina zyskiwata charakter ziemi wielonarodowej. Wérod
dawnych mieszkancow osiedlali si¢ Niemcy, Austriacy i Polacy. Najwigksze skupi-
sko Polakow znajdowato si¢ w Czerniowcach, ktore w miarg uptywu lat przeobraza-
fo si¢ w miasto zamozne, prowadzace ozywiony handel*. W jedynym na Bukowinie
gimnazjum czemiowieckim od jego zalozenia w 1808 r. az do lat czterdziestych
XIX w. nauczyciele i uczniowie polscy liczba dominowali nad poszczegdlnymi
grupami etnicznymi, funkcjonowat tam teatr polski, wydawano tu rowniez przez

' S. Orgelbrand, Encyklopedia powszechna, T. 4, Warszawa, Naktad, druk i wlasnos$¢ S. Orgelbranda,
1860, s. 597.
2 Tamze.

3 S. Orgelbrand, Encyklopedia powszechna, T. 6, Warszawa, Naktad, druk i wiasnos¢ S. Orgelbranda,
1861, s. 457.

* Tamze, s. 457-458; E. Biedrzycki, Historia Polakéw na Bukowinie, Warszawa—Krakoéw, PWN, 1973,
s. 135. Od 1792 r. funkcjonowat w Czerniowcach Instytut ubogich, na ktérego utrzymanie tozyli takze Polacy.



DZIALALNOSC KULTURALNO-OSWIATOWA POLONII W RUMUNII NA PRZYKEADZIE CZERNIOWIEC I SUCZAWY | 17

krétki okres pierwsze polskie czasopismo pt. ,,Bratek” (1864), a w roku 1869 kolej-
ne — pt. ,,Ogniwo’™. Urodzit si¢ tam Karol Mikuli — znany muzyk, polski wirtuoz
pianista, kompozytor i dyrygent, tworca Galicyjskiego Towarzystwa Muzycznego
we Lwowie®. Element polski byt tez silnie reprezentowany w czerniowieckich se-
minariach nauczycielskich. Pierwsze panstwowe seminarium dla mlodziezy mg-
skiej powstato w 1870 roku, za$ trzy lata pozniej uruchomiono seminarium zenskie.
Polacy mogli tez kontynuowa¢ swoja edukacj¢ na Uniwersytecie Franciszka Jozefa
w Czerniowcach dzialajacym od 1875 r” W 1938 r. czerniowiecki uniwersytet, wraz
z uniwersytetami w Bukareszcie, Cluju, Jassach i w Timisoarze, zaliczany byt do
grona najwazniejszych uczelni w Rumunii®.

Po koniec lat 40. XIX w. w Czerniowcach, na wzoér towarzystw dobroczyn-
nych powstajacych w pierwszej potowie XIX w. na ziemiach polskich (w Wilnie,
Warszawie, Lublinie, Krakowie), powotano Towarzystwo Polskie Bratniej Pomocy.
Powstato ono z inicjatywy ks. Stefana Dembinskiego’ i Antoniego Gostkowskiego,
dzigki zaangazowaniu Aleksandra Morgensbessera'’, Kajetana Kamila, ks. dr. Igna-
cego Kornickiego oraz Karola Bronarskiego. Zostato zatwierdzone przez wiadze
w dniu 22 II 1869 r. Prezesem wybrano A. Morgensbessera, a dziatalnos¢ roz-
poczeto 16 TIT 1869 r.!! Planowana przez Towarzystwo praca dobroczynna zosta-
fa poszerzona w dniu 26 IX 1869 r. o dziatalno$¢ kulturalno-o$wiatowa poprzez
dotaczenie ,,Czytelni Polskiej'?. Towarzystwo Polskie Bratniej Pomocy i Czytelni
Polskiej koncentrowalo swoja prace na opiece i wsparciu Polakow zamieszkujacych
Bukowing, szczegdlna troska otaczano bylych powstancow i ich rodziny, ludzi zu-
bozatych, zarowno dorostych, jak i dzieci. Wyptacano zapomogi dla weterandéw po-
wstan, wdow po powstancach, zwlaszcza wielodzietnych, wspomagano zubozatych
rzemie$lnikow, ofiary klesk zywiotowych, wyptacano stypendia ubogim uczniom,
dofinansowywano wyjazdy dzieci. Wérdd wspomaganych byli Polacy z Bukowiny,

> Slownik Geograficzny Krélestwa Polskiego i innych krajow stowianskich wydany pod redakcjg
B. Chlebowskiego, W. Walewskiego, F. Sulimierskiego, T. 1, Warszawa, Naktadem Filipa Sulimierskiego i Wta-
dystawa Walewskiego, Druk ,,Wieku”, 1880, s. 831; J. Bujak, Wyboista droga oswiaty polskiej na Bukowinie,
w: Polacy z Bukowiny: ich losy i kultura — Zrédlem toisamosci narodowej, red. C. Osekowski, Zary, Polskie
Towarzystwo Turystyczno—Krajoznawcze. Oddziat Powiatu Zarskiego, 2002, s. 133.

¢ Stownik Geograficzny Krélestwa Polskiego..., s. 832.

7 S. Orgelbrand, Encyklopedia powszechna z ilustracjami i mapami, T. 4, Warszawa, Wydawnictwo To-
warzystwa Akcyjnego Odlewni Czcionek i Drukarni S. Orgelbranda i synow, 1899, s. 153; Stownik Geogra-
ficzny Krdolestwa Polskiego..., s. 831. Uniwersytet w 1877-78 r. liczyt 179 studentéw. E. Biedrzycki, Historia
Polakow...,s.. 116-128.

8 M. Willaume, Rumunia, Warszawa, Wydawnictwo Trio, 2004, s. 292.

° J. Sokulski, Dembinski Stefan ks. (1840-1921), w: Polski Stownik Biograficzny, T. 5, Krakéw, Nakta-
dem Polskiej Akademii Umiejgtnosci, Sktad gtowny w Ksiggarniach Gebethnera 1 Wolffa, 1939-1946, s. 75-76.

10 R. Leszczynski, Morgenbesser Aleksander (1816—1893), w: Polski Stownik Biograficzny, T. 21, Wro-
ctaw— Warszawa— Krakow— Gdansk, Zaktad Narodowy im. Ossolinskich, 1976, s. 769-771.

' W. Cwik, Przeszlosé Towarzystwa Polskiego Bratniej Pomocy i Czytelni Polskiej w Czerniowcach.
Przedruk 7 Gazety Polskiej, Czerniowce, W drukarni Rudolfa Ekhardta, 1885, s. 13.

12° Archiwum Narodowe w Krakowie, zespot: Akta roznych uroczystosci krakowskich, sygn. 576/43, Sta-
tut Towarzystwa Bratniej Pomocy i Cyytelni Polskiej w Czerniowcach za rok 1881, (s. 5), karta 1961.
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ale reagowano réwniez — w miar¢ mozliwosci finansowych — na potrzeby miesz-
kancow Galicji, przekazujac pieniadze np. dla powodzian. Organizowano takze
wsparcie materialne dla potrzebujacych (w postaci ubran, butow, pozywienia, pre-
zentow §wiatecznych) tak dla dorostych, jak i dla dzieci, zwlaszcza uczniow polskich
szkot, Prowadzona dziatalno$¢ w XIX w. przyjmowata rowniez formy upowszech-
niania czytelnictwa ksiazek i gazet, organizowano przedstawienia o tematyce pa-
triotycznej, obchody i rocznice waznych dla Polakdow zdarzen z historii oraz begda-
cych hotdem dla wybitnych postaci z dziejow narodu polskiego. Wspdlne spotkania,
imprezy, tance i wycieczki miaty na celu takze podtrzymywanie kontaktéw mig-
dzy rodakami, tworzenie wigzi i $wiadomosci przynaleznosci do wspoélnej grupy™.
Poczatkowo warunki lokalowe Towarzystwa byly skromne. Lokal wynajgty w ho-
telu ,,Pod Ztotym Jagnigciem” szybko przestat odpowiadaé potrzebom, w zwiaz-
ku z tym zaplanowano zbieranie sktadek na budowe nowego budynku. W styczniu
1886 1. zdecydowano si¢ zakupi¢ dom z ogrodem przy ulicy Wydziatu Krajowego,
przy czym kontynuowano zbiorke pienigdzy na konieczne prace remontowe i ada-
ptacyjne. W nim zaczglo si¢ skupiac¢ zycie Polonii i nowych organizacji polskich,
m.in.: Towarzystwa Akademikow Polskich ,,Ognisko”, Stowarzyszenia Politycznego
,Koto Polskie”, Towarzystwa Gimnastycznego ,,Sokot”, Stowarzyszenia Reko-
dzielnikow ,,Gwiazda”, Kota Pan Towarzystwa Szkoly Ludowej, Towarzystwa
Bursy Ormianskiej im. Ks. Izaaka M. Issakowicza'®>. W 1902 r. kupiono drugi dom
przy ulicy Panskiej, potozony w centrum miasta'®. Decyzja 6wczesnego prezesa
Towarzystwa dr. Tadeusza Mischke!” sprzedano pierwszy dom i postanowiono roz-
budowac drugi budynek. Rozbudowe wspart finansowo emerytowany prezes Sadu
Apelacyjnego Lwowskiego dr Jakub Simonowicz. W 1905 r. rozpoczgto rozbudowe,
a po uptywie roku dysponowano juz jednopictrowym budynkiem przy ul. Panskiej
nr 40. Nowy Dom Polski uroczyscie otwarto 2 XII 1905 r."®

Z Towarzystwem Polskim Bratniej Pomocy i Czytelni Polskiej $cisle wspot-
pracowato zatozone w Czerniowcach, zatwierdzone 22 XII 1877 r., Towarzystwo

13 W. Cwik, Przeszlos¢ Towarzystwa..., s. 48-49; A. Goruk, Nacional’no-kul’turnij ruh Polikiv na Buko-
vini: (druga polovina XIX st.—1914 r.), Cernivei, Zelena Bukovina, 2005, s. 88-89.

14 Statut Towarzystwa Polskiego..., s. 5; Sprawozdanie Wydziatu Towarzystwa Polskiej Bratniej Pomocy
i Czytelni Polskiej w Czerniowcach za rok 1869, Czerniowce 1870, s. 7; Toz za rok 1881, Czerniowce 1882,
s. 5; Toz zarok 1891, Czerniowce 1892, s. 6, 8; Toz za rok 1905, s 7. Podano za: A. Goruk, Nacional’no-kul’tur-
nij ruh Polikiv..., s. 88-89; Toz za rok 1898, Czerniowce 1899, s. 13—14, podano za A. Goruk, Nacional’no-

~kul’turnij ruh Poldkiv...,s. 89, 122-123.

15 E. Biedrzycki, Historia Polakow..., s. 131-133; Sprawozdanie Wydziatu Towarzystwa Polskiej Brat-
niej Pomocy i Czytelni Polskiej w Czerniowcach za rok 1905, Czerniowce 1906, s. 43—45, podano za: A. Goruk,
Nacional’no-kul’turnij ruh Polikiv..., s. 144—145.

1 E. Biedrzycki, Historia Polakow...,s. 133.

17 T. Dubicki, Mischke Tadeusz; Adam, w: Encyklopedia Polskiej Emigracji i Polonii, T. 3, red. K. Dopie-
rata, Torun, Oficyna Wydawnicza Kucharski, 2004, s. 423; Z. Gajda, Mischke Tadeusz Adam (1864—1944), w:
Polski Stownik Biograficzny, T. 21, Wroctaw—Warszawa—Krakow—Gdansk, Zaktad Narodowy im. Ossolinskich,
1976, s. 357.

18 Sprawozdanie Wydziatu Towarzystwa Polskiej Bratniej Pomocy i Czytelni Polskiej w Czerniowcach
za rok 1905, Czerniowce 1906, s. 43—45, podano za: A. Goruk, Nacional’no-kul’turnij ruh Polikiv. .., s. 144-145.
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Akademikéw Polskich ,,Ognisko™®. W 1902 r. byli dziatacze utworzyli Klub
Bytych Cztonkéw ,,Ogniska™’, powotano Kotko Samoksztatceniowe, ktore popu-
laryzowato wiedzg¢ poprzez odczyty, dyskusje. Organizowano uroczyste obcho-
dy waznych rocznic, odczyty, zebrania towarzyskie dla publiczno$ci potaczone
z muzyka, deklamacjami, tancami i wystgpami choru meskiego, ktérego czton-
kowie nalezeli do ,,Ogniska™!. Zainteresowaniem mieszkancow Czerniowiec
cieszyly si¢ wycieczki krajoznawcze organizowane przez cztonkéw ,,Ogniska”,
znany i ceniony w $rodowisku byl reprezentacyjny bal polski. Zaangazowani
w taka forme¢ upowszechniania wiedzy o Polsce byli zwlaszcza prezes ,,Ogniska”
Franciszek Charwat, skarbnik Stanistaw Wtad, a takze dr Celestyn Podlewski.

Zapoczatkowana przez Towarzystwo Polskie Bratniej Pomocy i Czytelni
Polskiej dziatalno$¢ dobroczynna i o$wiatowo-kulturalna w Czerniowcach
w dalszych latach XIX w. stanowita inspiracj¢ dla kolejnych stowarzyszen. Od
1898 r. prowadzila dziatalno$¢ najmtodsza polonijna organizacja spoteczno-kul-
turalna na Bukowinie, czyli Koto Pan Towarzystwa Szkoty Ludowej*>. W 1902 r.
,Ognisko” wraz z prezesem Franciszkiem Charwatem utworzylo mieszane koto
TSL, w sktad ktérego weszto wcze$niej wspomniane koto. Od 1906 r. prace Kota
TSL ukierunkowywali dr Tadeusz Mischke i Grzegorz Cicimirski, a wspierato je
nauczycielstwo i duchowienstwo polskie?*. Pomagato ono Polakom nie tylko w za-
kresie organizacji szkolnictwa, ale rowniez o$wiaty pozaszkolnej. Wspomagano
rozwoj organizacji o$wiatowych i kulturalnych poza Czerniowcami, tworzono
czytelnie i wypozyczalnie ksiazek, wspierano powstawanie organizacji kobie-
cych. Dzigki TSL inicjowano zakladanie kolejnych Doméw Polskich, tworzo-
no rowniez stuzace mieszkancom kasy oszczednosciowo-zaliczkowe. Znaczaca
rolg¢ w upowszechnianiu o$wiaty odegraty organizowane kursy dla analfabetow.
W kolejnych latach na terenie Bukowiny rozrastata si¢ sie¢ placowek Towarzystwa
Szkoty Ludowej, tj. kot, czyteln, a przede wszystkim szkot*.

Kolejna forma wsparcia Polakow, zwtaszcza ucznidw, byto utworzenie bursy
dla mlodziezy. Z inicjatywa zorganizowania Bursy Ormianskiej w 1896 r. wy-
szedl ks. Kasprowicz. Korzystali z niej uczniowie czerniowieckich szkot §red-
nich — trzech katolickich wyznan, bez wzgledu na narodowos$¢. Byla to pierwsza
tego typu placéwka, przetrwala do II wojny §wiatowej. Pielggnowano w niej pol-
ska mowe, uczono dyscypliny i dbano o dobre wyniki w nauce podopiecznych.

19 W. Cwik, Przeszlos¢ Towarzystwa..., s. 25. Dzialalo ono na powolanym w 1875 r. Uniwersytecie
w Czerniowcach; A. Goruk, Nacional’no-kul’turnij ruh Polikiv...,s. 101, 110.

20 E. Biedrzycki, Historia Polakéw..., s. 161; Statut Polskiego Towarzystwa Gimnastycznego ,,Sokot”
w Czerniowcach, Czerniowce 1902, s. 12, za: A.Goruk, Nacional’no-kul’turnij ruh Poldkiv...,s. 115.

2! E. Biedrzycki, Historia Polakoéw..., s. 163.

2 Tamze, s. 171.

23 Tamze, s. 171-172.

24 J. Bujak, Wyboista droga oswiaty polskiej ..., s. 136. Autor podat, ze w 1888 na Bukowinie na 255 szkot
ludowych i wiejskich nie byto ani jednej szkoty polskiej. W 1914 1. szkot polskich (z polskim jgzykiem wykta-
dowym) byto 29, z czego 4 byly prywatne.



120 EWA BARNAS-BARAN, MARIA RADZISZEWSK A

Uzdolnieni wychowankowie mogli pobiera¢ lekcje gry na instrumentach i $pie-
wu. W podobny sposdb pomagato uczniom zawiazane przez dr. Antoniego
Swierzchno, wspomagane przez ,,Ognisko”, Towarzystwo Bursy im. Adama
Mickiewicza. Od 1904 r. uczniowie szkot srednich mogli zamieszka¢ w wybudo-
wanym na ich potrzeby zaktadzie, ktorego przetozonym zostat Stanistaw Wtad?®.
Mieli tam odpowiednie warunki bytowe, wyzywienie, opieke lekarska, ale jesz-
cze istotniejsze byly wpajane im wartosci patriotyczne, wychowanie moralne,
nauka jezyka ojczystego, literatury i dziejow polskich®.

Na Bukowinie poza Czerniowcami Towarzystwa Polskie Bratniej Pomocy
i Czytelnie Polskie powstaly m.in. w Waszkowcach (1879), w Wyzlicy
i Storozyncu (1908) oraz w Suczawie?’. Podsumowujac ten okres, mozna stwier-
dzi¢, ze aktywnos¢ Polakow w zakresie dziatalnosci dobroczynnej, opiekunczej,
kulturalnej i oswiatowej (pozaszkolnej) byta swoistym zaczynem dla pozostatlych
miast i miejscowosci Bukowiny. Jej celem bylo materialne, ale przede wszystkim
moralne wsparcie bytych uczestnikow powstan narodowych, przybywajacych na
Bukowing Polakow, szukajacych schronienia przed represjami zaborcow badz
w poszukiwaniu pracy?®. Inicjatorzy pierwszych stowarzyszen i placowek wcho-
dzili w sktad kolejnych, powstajacych w innych miejscowosciach. Stuzyli nie tyl-
ko przyktadem, ale rzeczywistym wsparciem, czynnym zaangazowaniem w pra-
ce pozostatych organizacji. Ich do$wiadczenia, zwtaszcza sukcesy, mobilizowa-
ly pozostale srodowiska polonijne do podejmowana dziatan na rzecz Polakow
mieszkajacych na Bukowinie.

POWSTANIE TOWARZYSTWA POLSKIEGO BRATNIEJ POMOCY
I CZYTELNI POLSKIEJ ORAZ DOMU POLSKIEGO W SUCZAWIE

Kolonia polska w Suczawie (rum. Suceava) jest by¢ moze najstarszym polskim
osiedlem na terenie Rumunii, gdyz w czasie, kiedy inne osady byty jeszcze skrom-
nymi wioskami, Suczawa miata juz znaczenie gospodarcze i polityczne, miata

juz zamozne mieszczanstwo, a wsrod niego sporo powaznych polskich rodzin®.

% Tamze, s. 176-177.

% Tamze, s. 177. Wybuch wojny przerwat dziatalno$¢ zaktadu.

27 G. Smolski, Polacy na Bukowinie, ,Nowa Reforma” 1906, nr 234 z 14 pazdziernika, s. 2.

2 1. W. Kosmowska, Rumunia. Kraj i naréd z licznemi ilustracjami i mapg, Warszawa, Druk J. Rajskiego,
1928, s. 150-152. Autorka podata, ze Polacy przybywali do Rumunii takze w zwiazku z budowa linii kolejowej
z Bukaresztu do Jass. W latach 90. XX w. z Galicji przybyta tam grupa szklarzy; E. Klosek, Swiadomosé etnicz-
na i kultura spolecznosci polskiej we wsiach Bukowiny rumurniskiej, Wroctaw, Wydawnictwo Uniwersytetu
Wroctawskiego, 2005, s. 40, 41, 46, 50. W latach 90. X VIII w. z Bochni i Wieliczki do Kaczyki sprowadzono kil-
kadziesiat rodzin gorniczych, po powstaniu listopadowym na Bukowinie zamieszkata grupa szlachty podlaskiej,
w potowie XIX w. do wsi Ruda przybyli chiopi z okolic Tarnowa i Rzeszowszczyzny, z kolei chtopi z powiatu
kolbuszowskiego i ropczyckiego zamieszkali we wsi Bulaj i Frumoasy, w 1870 r. z Rzeszowszczyzny przybyla
grupa osadnikow do wsi Mihoweny.

2 Archiwum Akt Nowych (dalej: AAN), zesp6t: Opicka polska nad Polakami na Obczyznie, sygn. 87,
Wycinki prasowe. K. S., Z przeszlosci Suczawy, ,,Kurjer Polski w Rumunji”, z dn. 22 pazdziernika 1933, nr 11,
s.2,k. 6.
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Potozona 356 km od Lwowa 1 90 km od Czerniowiec, w 1890 roku Suczawa li-
czyta 10 104 mieszkancow?’, w tej liczbie byto okoto 2000 Ormian wschodniego
obrzadku®, a skupisko Polakow obejmowato 879 osob*. Dwadziescia lat poz-
niej liczba ludno$ci miejskiej wynosita 749 Polakéw™. Na zmniejszenie sig liczby
Polakow w Suczawie i okolicach mialy wptyw procesy demograficzne, asymila-
cja i migracja*.

Suczawa to miasto, w granicach ktorego przed I wojna miescita si¢ siedziba
starostwa. Dziatal tam tez sad obwodowy i prokuratura. Po dzien dzisiejszy od-
bywaja si¢ pielgrzymki do grobowca §w. Jana Nowego (Suczawskiego), patrona
Bukowiny®. Tam tez miescit si¢ jeden z trzech na Bukowinie dekanat kosciota
rzymsko-katolickiego z ks. Jozefem Cewe na czele. Do kosciota rzymsko-kato-
lickiego nalezeli wszyscy Polacy, za§ postuge kaptanska petnili glownie ksig-
za polskiej narodowosci. Za czasdéw cesarza Jozefa 11 Polacy w Suczawie mogli
uczeszezaé do czteroklasowej szkoly glownej, tzw. Hauptschulen. Byty to szkoty
dwujgzyczne, niemiecko-rumunskie. Jezyk polski do szkoty ludowej w Suczawie
wprowadzono dopiero po latach 50. XIX wieku. W 1879 roku wycofano go ze
szkoty, co spotkalo si¢ z protestami suczawskiej Polonii. Pig¢ lat pdzniej stara-
niem katechety ks. Jana Moscickiego nauka jezyka polskiego powrdcita do szko-
ty w Suczawie®. Za sprawa redaktora Antoniego Stronczynskiego suczawska
Polonia wydawata tez przez rok (1936) swoja gazete pt. ,,Gazeta Suczawska™.

Proby zatozenia Towarzystwa Polskiego Bratniej Pomocy i Czytelni Polskiej
w Suczawie opisywano juz w 1884 roku na tamach czerniowieckiej ,,Gazety
Polskiej®8. Udalo si¢ je zrealizowaé dopiero w 1903 roku. 3 kwietnia 1903 r.
na posiedzeniu z udziatem 40 osob sformutowat si¢ komitet zatozycielski zfo-
zony z 12 0s0b, na ktorego czele stangt Jozef Kwiatkowski, jako przewodniczg-
¢y i Jan Chrzanowski, jako sekretarz¥. Trzy tygodnie pozniej na kolejnym ze-
braniu z grona 60 os6b wybrano sktad pierwszego wydziatu Czytelni Polskiej
w Suczawie. Wsrod powotanych byli: Edward Sworakowski jako prezes, Jozef

30 Stownik Geograficzny Krélestwa Polskiego..., T. 11, Warszawa, Naktadem Wihadystawa Walewskiego,
Druk ,,Wieku”, 1890, s. 547.

31 Tamze.

32 F. Anghel, Polskie spolecznosci w Wielkiej Rumunii (1918-1940), ,,Studia Polonijne” 1996, nr 17, s. 99.

3 W. Korsak, J. Tokarski, D, Czerniak, P. Skrzypiec, W. Smieja, Rumunia i Motdawia. Praktyczny prze-
wodnik, Bielsko—Biata, Wydawnictwo Pascal, 2012, s. 193.

3 A. Rossmanith, Struktura de{nograﬁczna i migracje Polakéw w wybranych skupiskach w okregu Su-
czawa na przetomie XX i XXI w., w: Swiat relacji polsko-rumunskich, oprac. red. i korekta tekstow rumunskich
K. Stempel-Gancarczyk, E. Wieruszewska-Calistru, Suceava, Zwiazek Polakow w Rumunii, 2012, s. 305.

3 Stownik Geograficzny Krolestwa Polskiego..., T. 11, s. 547.

3 E. Biedrzycki, Historia Polakow..., s. 106, 107.

37 F. Anghel, Polskie spolecznosci... s. 103.

3 E. Biedrzycki, Historia Polakéw..., s. 152—155.

¥ AAN, zespot: Opieka polska nad Polakami na Obczyznie, sygn. 87, Wycinki prasowe. A. Stronczynski,
Z dziejow ,,Czytelni Polskiej” w Suczawie 1903-1933, , Kurjer Polski w Rumunji”, z dn. 22 pazdziernika 1933,
nrll,s. 2, k. 6.
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Kwiatkowski 1 dr Krzysztof Jakubowicz jako wiceprezesi oraz czlonkowie:
Jan Chrzanowski, ks. dziekan Jozef Cewe, Gustaw Herzynek, ks. Tumpach,
Plukasiewicz, Weicik, J. Machnica, F. Zielinski, Bilinski, Sielecki, Wilad. Kuna
i St. Machnica®. Czytelnia Polska w Suczawie byla szostym zrzeszeniem pol-
skim na Bukowinie.

Uroczystego otwarcia placowki dokonano 21 maja 1903 roku*'. Zatozycielem
Czytelni Polskiej byt dziekan suczawski ks. Jozef Cewe. Ksiadz ten zostat tak-
ze jednym z fundatoréw Domu Polskiego w Suczawie®’. Mysl o jego wzniesie-
niu w Suczawie zrodzita si¢ w 1904 roku wsrod prezydium Wydziatu. Na ta-
mach ,,Kurjera Polaka w Rumunji” czytamy: Pomimo braku srodkow Czytelnia
przystepuje do dzieta. Pigdziesigciokoronowe udzialy rozkupione przez czton-
kow umozliwiajq zakup placu. Pomimo hojnych darow, uczynionych przez |...]
ks. Dziek. Cewe i [...] J. Kwiatkowskiego, rozpoczyna si¢ budowe domu w r. 1906,
dostownie na kredyt. Autorami planu byt inz. A. [lojzy] Friedel, cztonek honoro-
wy Czytelni, ktory rowniez bezinteresownie kierowal robotami®. Alojzy Friedel
zastynal wczesniej jako tworca plandw budynku nowego i odnowienia stare-
go Domu Polskiego w Czerniowcach, ktéry oddano do uzytku 2 grudnia 1905
roku*. Ostatecznie Dom Polski w Suczawie budowano staraniem cztonkéw
Towarzystwa Polskiego Bratniej Pomocy i Czytelni Polskiej w latach 1903-1907.
Ich pragnieniem bylo zbudowanie mocnej i trwatej warowni, ktoraby raz na za-
wsze utrzymata polskos¢ Polonji Suczawskiej, ktoraby mocno oparta sie probom
wynarodowienia, germanizacji stabego jeszcze wowczas i tatwo poddajqcego sie
obcym, wrogim wplywom miejscowego Zywiolu polskiego®. Srodki na budowe
domu zbierali cztonkowie stowarzyszenia. Fundusze wptywaty od oséb prywat-
nych, przedsigbiorcow (np. Przedsiebiorstwo Chylewski, Hruby i Ska ofiarowato
100 kor. na fundusz budowy Domu Polskiego w Suczawie*®) oraz od bukowin-
skiej Polonii (np. wydziat TPBPiCP w Czerniowcach wyasygnowat 79,30 koron
jako dochod z wieczornicy dla uczczenia Konstytucji 3 maja*’). Budowa Domu
Polskiego w Suczawie zakonczyta sie w 1907 roku. Odtad Zycie polskie miato sie
[...] skupia¢ w nowym budynku, ktory posiadat 2 fronty diugosci 40 i 30 metrow,
wielkq sale 18x12 m, {gcznie ze sceng i 20 pokoji*®. Na tej wielkiej sali cztonkowie

40 Tamze.

4 Archiwum Domu Polskiego — siedziby Zwiazku Polakéw w Rumunii i Stowarzyszenia Polakéw w Su-
czawie, Ksigzka Pamigtkowa Czytelni Polskiej w Suczawie, Czytelnia polska w Suczawie [1903], bez pag.

42 E. Biedrzycki, Historia Polakéw...,s. 174.

3 AAN, zespot: Opieka polska nad Polakami na ObczyzZnie, sygn. 87, Wycinki prasowe. A. Stronczynski,
Z dziejow ,,Czytelni. ..

4 [b. a.], Dom polski w Czerniowcach, ,,Tygodnik Ilustrowany” z dn. 22 wrzes$nia 1906, nr 38, s. 743.

4 AAN, zesp6t: Opieka polska nad Polakami na ObczyzZnie, sygn. 87, Wycinki prasowe. A. Stronczynski,
Z dziejow ,,Czytelni. ..

4 J. Bujak, Kronika bukowinskich Polakéw 1907, ,,Polonus” 2016, nr 5, s. 12.

47 Tamze, s. 14.

 AAN, zespol: Opieka polska nad Polakami na Obczyznie, sygn. 87, Wycinki prasowe. A. Stronczynski,
Z dziejow ,,Czytelni. ..
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Domu Polskiego organizowali kiermasze, wystawiali przedstawienia teatralne®.
Szczegdlna dekoracje miata sala we wrze$niu 1909 roku, kiedy to zorganizowa-
no obchody setnej rocznicy urodzin J. Stowackiego. W bogatym programie uro-
czystos$ci znalazta si¢ msza $w. poprzedzona stowem wstgpu wygloszonym przez
prezesa Czytelni Jozefa Kwiatkowskiego. W dalszej czesci licznie zgromadzo-
na Polonia wystuchata odczytow o Stowackim, deklamacji stowo-muzycznych
utworow polskiego wieszcza, a na koniec wzigla udzial w zabawie tanecznej™.

DOM POLSKI W SUCZAWIE NA PRZESTRZENI LAT

Dom Polski w Suczawie, podobnie jak inne tego typu placowki’', byt miej-
scem, w ktorym miescity si¢ wszystkie polskie stowarzyszenia i organizacje.
W suczawskim Domu Polskim siedzibe znalazto TPBPiCP, zacze¢ta funkcjono-
wac¢ czytelnia z biblioteka, powstalo tez amatorskie kotko teatralne. Popisy ak-
toréw-amatorow uswietnity m.in. obchody 500-lecia grunwaldzkiej wiktorii, ob-
chodzonej uroczyscie pod koniec sierpnia 1910 roku.

Jednak Polacy w Suczawie dtugo nie nacieszyli si¢ Domem Polskim. Juz
w 1910 roku okazalo sig, ze T-wo nie jest w moznosci sptaci¢ procentow i rat za-
ciggnietej pozyczki w Banku Hipotecznym we Lwowie w wysokosci 100 tys. ko-
ron. Doszto do tego, ze pomimo staran adw. dr. Steina, zostat dom wystawiony
na licytacje i jedynie nadmiernym zadtuzeniom nalezy zawdzieczad, ze z takim
trudem wzniesiona placowka nie przeszia w obce rece®. Antoni Stronczynski,
ktory w 1913 roku po raz pierwszy zostat cztonkiem Wydziatu Czytelni Polskie;
w Suczawie, tak wspomina klopoty finansowe Domu Polskiego: [...] pamigtam te
smutne posiedzenia, na ktorych glowilismy sie skqd i jakiego wyglgdac ratunku,
co poczqgé, aby ta tak wazna placowka narodowego zZycia nie przepadta. Pewno
bysmy mimo najwigkszych wysitkow jej nie uratowali, gdyby nie wojna Swiatowa
i spadek korony, ktory sprawit, Zesmy z r. 1921 zdotali splaci¢ caly diug™.

W okresie | wojny $wiatowej, pomimo trudnosci finansowych, Polacy spoty-
kali si¢ w Domu Polskim i obchodzili zgodnie z kalendarzem zaréwno $wigta tra-
dycyjne zwiazane z religia katolicka, jak i patriotyczne, np. rocznice uchwalenia
Konstytucji 3 maja. Uroczyscie swigtowali tez imieniny prezesa TPBPiCP oraz

4 Archiwum Domu Polskiego — siedziby Zwiazku Polakow w Rumunii i Stowarzyszenia Polakow w Su-
czawie, Ksigika Pamigtkowa Czytelni Polskiej w Suczawie, fotografia z podpisem Zywy obraz wykonany
w roku 1909, bez pag.

3% Tamze, Wycinek prasowy z ,,Gazety Polskiej” Suczawa, dn. 9 wrzesnia 1909, bez pag.

S1'W 1910 roku Domy Polskie istniaty w: Waszkowcach, Czerniowcach, Storozyncu, Laurence, Pojanie
Mikuli, Ickanach, Pleszy i Suczawie. H. Krasowska, Gérale polscy na Bukowinie Karpackiej. Studium socjo-
lingwistyczne i leksykalne, Warszawa, Slawistyczny Osrodek Wydawniczy Instytut Slawistyki PAN, 2006, s. 60.

2 J. Bujak, Kronika bukowinskich Polakéw 1910, ,,Polonus” 2010, nr 7-8, s. 37.

3 AAN, zespot: Opieka polska nad Polakami na Obczyznie, sygn. 87, Wycinki prasowe. A. Stronczynski,
Z dziejow ,,Czytelni. ..

3 Tamze.
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Dziekana. Z rado$cia przyjmowali przejezdzajacych przez Suczawe w 1915 roku™
oraz w 1919 roku legionistow polskich®. Przyjmowanie gosci z Polski w Domu
Polskim w Suczawie kontynuowano tez w okresie migdzywojennym. Ponadto
cztonkowie Czytelni brali udziat w spotkaniach z Polakami na Bukowinie. Na
kartach kroniki zamieszczono kilka zdje¢ z przyjecia delegacji Polskiej Rady
Narodowej*’ na Butaju, ktore miato miejsce 29 czerwca 1923 roku™.

Dom Polski w Suczawie byl takze obiektem udostgpnianym dla zwiedza-
jacych, zwtaszcza dla Polakow mieszkajacych w Rumunii, ktérzy nie posiadali
w swoich miejscowos$ciach tego typu placowek. W 1932 roku obiekt zwiedzata
wycieczka Polakéw z Seretu®. Budynek musiat im si¢ wyda¢ imponujacy, gdyz
miescil si¢ w nim tez lokal Czytelni Polskiej zawierajgcy biblioteke, radio, forte-
pian i bilard®.

W 1933 roku w Domu Polskim w Suczawie uroczyscie obchodzono 30-le-
cie Czytelni Polskiej. Po nabozenstwie wszyscy obecni udali sie pochodem, przy
Spiewie ,, Pierwszej Brygady” na Akademig¢ do sali Domu Polskiego szczelnie
wypeltnionej publicznoscig®. W czasie uroczystosci gtos zabrali prezes Czytelni
Polskiej Jozef Skowronski i jej wiceprezes Antoni Stronczynski, konsul RP Marian
Uzdanowski, prefekt powiatu suczawskiego Vasilie Jenceanu, prezes Zwiazku
Stowarzyszen Polskich w Rumunii®® ks. Pratat Andrzej Lukasiewicz oraz delegat
,,Ciprian Porumbescu” prof. Stefan Pavelescu. Po przemowieniach p. Wiectawski
odczytal akt poswigcenia sztandaru. Nastgpnie ponad 100 osob udalo sig¢ na
obiad, podczas ktorego wystuchano przemowien burmistrza Suczawy Nicolai
Caba oraz delegata niemieckiego Towarzystwa ,,Christl. Denkscher Volksverein”
A. Franke. Po obiedzie rozpoczeta si¢ czgs$¢ artystyczna. W wielkiej sali Domu
Polskiego zaprezentowaty si¢ m.in.: chér mgski i mieszany ,,Lutnia” i kotko ama-
torskie Cztonkéw Czytelni Polskiej w Suczawie z dwoma przedstawieniami

5> Archiwum Domu Polskiego — siedziby Zwiazku Polakow w Rumunii i Stowarzyszenia Polakow w Su-
czawie, Ksigzka Pamigtkowa Czytelni Polskiej w Suczawie, Wpis do ksigzki pamiatkowej z dn. 23 lutego 1915,
bez pag.

3 Tamze, Wpis do ksiazki pamiatkowej z dn. 16 lutego 1919, bez pag.

57 Polska Rada Narodowa powstata w 1918 roku z przeksztalcenia bukowinskiego Kota Polskiego. Na jej
pierwszego prezesa powotano dr. Stanistawa Kwiatkowskiego. K. Nowak, Polskie Zycie organizacyjne w Ru-
munii do 1989 roku, w: Zwigzek Polakéw w Rumunii Uniunea Polonezi lordin Romdnial990-2010, oprac.
S. Tachimovschi, E. Wieruszewska-Calistru, Suceava, Zwiazek Polakéw w Rumunii, 2010, s. 009.

8 Archiwum Domu Polskiego — siedziby Zwiazku Polakoéw w Rumunii i Stowarzyszenia Polakow w Su-
czawie, Ksigika Pamigtkowa Czytelni Polskiej w Suczawie, fotografie z podpisami z dn. 29 czerwca 1923, bez
pag.

% Tamze, Wpis do ksiazki pamiatkowej z dn. 11 wrzesnia 1932, bez pag.

0 AAN, zespot: Opieka polska nad Polakami na Obczyznie, sygn. 87, Wycinki prasowe. A. Stronczynski,
Z dziejow ,,Cyytelni. ..

" Archiwum Domu Polskiego — siedziby Zwiazku Polakéw w Rumunii i Stowarzyszenia Polakow w Su-
czawie, Ksigzka Pamigtkowa Czytelni Polskiej w Suczawie, Jubileusz 30-r. Czytelni Polskiej, bez pag.

02 Zwiazek Stowarzyszen Polskich w Rumunii zatozono w kwietniu 1932 roku na zjezdzie w Hliboce.
Skupial on 96 organizacji polskich w Wielkiej Rumunii. Pierwszym prezesem zostat ks. Andrzej Lukasiewicz.
K. Nowak, Polskie Zycie organizacyjne w Rumunii. .., s. 011.
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teatralnymi®. Z okazji jubileuszu wydano pocztowke, na ktorej wsrdd czterech
fotografii znalazt si¢ wizerunek budynku Domu Polskiego®.

W latach 1903-1939 prezesami Towarzystwa Polskiego Bratniej Pomocy
i Czytelni Polskiej w Suczawie kolejno byli: Edward Sworakowski (1903—-1907),
inz. Jozef Kwiatkowski (1907-1919), ks. Jozef Cewe (1919-1923), dr Krzysztof
Jakubowicz (1923-1930), Antoni Stronczynski (1930-1931), Jozef Skowronski
(19319-1934), Antoni Stronczynski (1934-1938), ks. Franciszek Krajewski
(1938-1939) i Jan Wielzynski (1939-?)%.

We wrzesniu 1939 roku z pokoi goscinnych Domu Polskiego korzystat gen.
Jozef Haller wraz z towarzyszami®’. Z zapiskow kronikarskich wynika, ze Dom
Polski w Suczawie w czasie 11 wojny $§wiatowej byl miejscem, gdzie pomoc zna-
lezli polscy uchodzcy wojskowi i cywilni. Nadal tez organizowano w nim spotka-
nia optatkowe, mikotajkowe i tzw. ,,Swiecone” z okazji Wielkanocy®®.

Po II wojnie §wiatowej w Domu Polskim w Suczawie, jak wynika ze spra-
wozdania inspektora Mieczystawa Jaworowskiego, prezesa Zarzadu Gléwnego
Stowarzyszenia ,,Dom Polski w Rumunii” z siedziba w Bukareszcie, organizo-
wano prywatne kursy jezyka polskiego, prowadzono chory §wieckie i kosciel-
ne oraz wystawiono dwie sztuki teatralne®. W jego budynku wciaz tez dziatato
TPBPiCP, ktéoremu kolejno prezesowali: Stanistaw Czerny (?7—1943), Jan Zuber
(?—VII 1943), Franciszek Czajkowski (VII 1943—1945), Jan Zuber (1945-1947),
Jozef Skowronski (1947-?), Stanistaw Stronczynski (?—4 VI 1949) i Jan Janiot
(VI 1949-2)"°. Cztonkowie Towarzystwa rekrutowali si¢ przewaznie z grona se-
niorow, emerytow, ktorzy czytajq prase polskq i przychodzq na imprezy™.

% Archiwum Domu Polskiego — siedziby Zwiazku Polakoéw w Rumunii i Stowarzyszenia Polakow w Su-
czawie, Ksigzka Pamigtkowa Czytelni Polskiej w Suczawie, Jubileusz 30-r. Czytelni Polskiej, bez pag.

 Tamze.

% AAN, zespot: Opieka polska nad Polakami na Obczyznie, sygn. 87, Wycinki prasowe. A. Stronczynski,
Z dziejow ,,Czytelni. ..

% E. Wieruszewska, F. Pintescu, Z historii Towarzystwa Polskiej Bratniej Pomocy i Czytelni Polskiej oraz
Domu Polskiego w Suczawie, Internet, (dostep: 2.01.2018 r.), dostepny: http://dompolski.ro/pl/miejsowosci—z—
mniejszoscia—polska/suczawa

7 Tre$¢ wpisu gen. J. Hallera w kronice: W cigzkich czasach dopustu Bozego i dziejowego kataklizmu
zatrzymawszy si¢ w Domu Polskim, gdzie najlepsze serca polskie otwarly sie dla niedolg dotknietych Polakow,
otwierajqc zarazem goscinne podwoje Domu Polskiego, wpisuje sie z wiarg w przysztosé¢ lepszq i jasng i z na-
dziejg w Bogu. Bog Zapta¢ Wam Kochani Rodacy. Zbiory biblioteczne Domu Polskiego — siedziby Zwiazku Po-
lakoéw w Rumunii i Stowarzyszenia Polakow w Suczawie, Ksigzka Pamigtkowa Czytelni Polskiej w Suczawie,
Whis z dn. 19 wrzesnia 1939 roku, bez pag.

% E. Wieruszewska, F. Pintescu, Z historii Towarzystwa...

% AAN, zesp6t: Ministerstwo O$wiaty, sygn. 500, Sprawozdanie dotyczace stanu i dotychczasowych reali-
zacji szkolnictwa polskiego w Rumunii, Bukareszt 10.02.1947 r., k. 12.

0 E. Wieruszewska, F. Pintescu, Z historii Towarzystwa Polskiej Bratniej Pomocy i Czytelni Polskiej oraz
Domu Polskiego w Suczawie, Internet, (dostep: 2.01.2018 r.), dostegpny: http://dompolski.ro/pl/miejsowosci—z—
mniejszoscia—polska/suczawa/

' U. Kaczmarek, Aktywnosé kulturalno-oswiatowa Polonii w Bulgarii, Czechostowacji, Niemieckiej Re-
publice Demokratycznej, Rumunii i na Wegrzech w latach 1945-1989, Poznan, Wydawnictwo Naukowe UAM,
1991, s. 157.
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Zycie Polonii w Rumunii zaczelo si¢ zmieniaé¢ jesienia 1947 roku, kiedy to
wladze na rumunskiej prowincji zaczetly jednak robi¢ Polakom pewne trudno-
sci”. W 1948 roku nowe wiadze odebraty Domowi Polskiemu w Suczawie sale
teatralng z 450 miejscami na parterze i 40 miejscami w lozach, w ktorej w okre-
sie migdzywojennym dziatato tez kino dla catego spoteczenstwa suczawskiego’.

W latach 50. XX wieku budynek Domu Polskiego w Suczawie zostat zna-
cjonalizowany. W catej Rumunii z dniem 1 wrze$nia 1953 roku rozwiazano or-
ganizacje polonijne, w konsekwencji przestaty tez istnie¢ Domy Polskie. Dom
w Suczawie decyzja rumunskiej Rady Ministrow przekazany zostat zespolowi
artystycznemu im. Cipriana Porumbescu. Nastgpnie w budynku wladze umie-
$city Teatr Miejski. Dopiero po roku 1989, ze wzgledu na wczesniejsze unikanie
tematu mniejszosci polskiej w Rumunii, wznowiono starania o odzyskanie Domu
Polskiego w Suczawie’. Ostatecznie budynek zwrdocono mniejszosci polskiej na
mocy orzeczenia sadowego w 1997 roku”.

Suczawski Dom Polski obecnie znajduje si¢ przy ulicy loana Voda Viteazu
nr 5. Dzigki wsparciu Stowarzyszenia ,,Wspolnota Polska” wyremontowano jego
dach oraz zaadaptowano poddasze na pokoje goscinne’. W lokalu znajduje si¢
tez biblioteka. W Domu Polskim siedzibg¢ znalazto réwniez Stowarzyszenie
,Dom Polski” w Suczawie oraz przeniesiony z Bukaresztu Zwiazek Polakow
w Rumunii.

Stowarzyszenie ,,Dom Polski” w Suczawie zostalo powotane 24 czerwca
1990 roku. Jego pierwszym prezesem zostal Antoni Rojowski”’. Nastepnie funk-
cje te sprawowali: Wilhelm Jakimowski (1991-1999) i Stanistawa Jakimowska
(1999-2016). Obecnie obowiazki prezesa petni, powotana czasowo na tg¢ funk-
cj¢, Maria Metec’™. Stowarzyszenie pielegnuje tradycje Towarzystwa Polskiego
Bratniej Pomocy i Czytelni Polskiej w Suczawie. W 2003 roku $wigtowato jubi-
leusz 100-lecia tej instytucji’.

Zwiazek Polakow w Rumunii istnieje od 1990 roku. Zostal zarejestro-
wany 16 marca 1990 roku jako Zwiazek Polakéw w Rumunii ,,Dom Polski”
w Bukareszcie. Poczatkowo organizacja ta dzialala w Bukareszcie, tam tez

2 K. Nowak, Polskie iycie organizacyjne w Rumunii. .., s. 014.

3 E. Wieruszewska, F. Pintescu, Z historii....

™ 1. Constantin, Cdtevarepere ale istoriei comunitdtii polonezilor din Romdnia, inperioada regimului
comunist, w: Polska i Rumunia Wspdélnie — obok — blisko, oprac. red. i korekta S. Tachimovschi, K. Stempel-

-Gancaczyk, E. Wieruszewska-Calistru, Suceava, Zwiazek Polakow w Rumunii, 2015, s. 219-223.

75 E. Wieruszewska-Calistru, 25 lat dzialalnosci Zwigzku Polakéw w Rumunii, w: 25 lat dziatalnosci
Zwigzku Polakéw w Rumunii/25 de ani de activitate a Uniunii Polonezilor din Romdnia, oprac. redakcja
miesi¢cznika ,,Polonus”, Suceava 2015, s. 9.

76 Tamze, s. 11.

77 Tamze, s. 8.

8 Informacja z dnia 28.07.2017 roku od E. Wieruszewskiej-Calistru.

7 Archiwum Domu Polskiego — siedziby Zwiazku Polakow w Rumunii i Stowarzyszenia Polakow w Su-
czawie, Ksigzka Pamigtkowa Czytelni Polskiej w Suczawie, 100—-lecie Towarzystwa Bratniej Pomocy 1 Czytelni
Polskiej w Suczawie, bez pag.
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w 1991 roku zaczeto wydawaé dwujezyczne pismo ,,Polonus”. Po II Zjezdzie
Zwiazku Polakéw w Rumunii, ktory miat miejsce w dniach 13—14 kwietnia 1991
roku, siedzibg organizacji przeniesiono do Suczawy. Od tego momentu Zwiazek
stal si¢ organizacja federacyjna, czyli zrzeszajaca lokalne Stowarzyszenia
Polakéw. W 2015 roku byto ich, w nastepujacych miejscowosciach: Bukareszt,
Gura Humorului, Jassy, Kaczyka, Konstanca, Moara, Nowy Sotoniec, Paltinoasa,
Plesza, Pojana Mikuli, Radowce, Ruda, Siret, Suczawa. Sposréd wymienionych
wigkszos¢ miejscowosci znajduje si¢ na Bukowinie, ale Polacy mieszkaja w catej
Rumunii. Stanowia jedna z 20 grup posiadajacych status mniejszo$ci narodowe;
w tym kraju, a Zwiazek Polakow w Rumunii jest jedna z 19 organizacji uzna-
nych przez rzad. Polacy maja rowniez swojego posta w rumunskim parlamencie®.
Pierwszym z nich byl Antoni Linzmaier, nast¢pnie Jan Piotr Barbasz, Gerwazy
Longher, a obecnie pierwsza kadencje poselska peini Victoria Longher®!.
Strukturg¢ Zwiazku Polakéw w Rumunii tworzy piecioosobowy Zarzad oraz pre-
zesi 14 lokalnych filii z catego kraju. Od poczatku istnienia Zwiazku jego preze-
sami kolejno byli: Xenia Grabska-Stoica, Antoni Rojowski, Jan Piotr Babiasz.
Od 2002 roku funkcj¢ prezesa organizacji polonijnej petni Gerwazy Longher.
Dziatalno$¢ organizacji polonijnej w Rumunii skupia si¢ glownie na formach
aktywnos$ci o$wiatowo-kulturalnej, stuzacych zachowaniu tozsamosci Polakow
mieszkajacych w tym kraju.

W siedzibie Domu Polskiego w Suczawie miesci si¢ tez redakcja ,,Polonusa”
i ,,Malego Polonusa”. Ponadto wydawane sa monografie z sympozjow, mono-
grafie wsi i parafii, broszury i okazjonalne foldery oraz albumy. W przygotowa-
niu jest m.in. monografia po§wigcona Sanktuarium Maryjnemu w Kaczyce oraz
dziejom wsi i parafii Pojana Mikuli®2.

W Domu Polskim w Suczawie, z inicjatywy Zwiazku Polakow w Rumunii, or-
ganizowane sa rézne formy wspierania edukacji mniejszosci polskiej w Rumunii,
jak np. lekcje jezyka polskiego, konkursy, festiwale®. Od 1998 roku odbyto sig tu
16 festiwali pos§wigconych poezji Marii Konopnickiej**, natomiast od 2013 roku
organizowana jest Krajowa Olimpiada Jezyka Polskiego Ojczystego, bedaca prze-
pustka do Olimpiady Literatury i Jezyka Polskiego w Warszawie. Gimnazjalisci
i licealisci z wojewodztwa suczawskiego rokrocznie biora w niej udziat i odnosza
sukcesy. W sktad komisji egzaminacyjnej konkursu krajowego wchodza m.in.
lektorzy z Uniwersytetu w Kluzu oraz z Uniwersytetu w Jassach®.

Budynek Domu Polskiego w Suczawie stuzy tez uczestnikom Dni Polskich.
Jest to najwigksze przedsigwzigcie organizowane od 1998 roku przez Zwiazek

80 E. Wieruszewska-Calistru, 25 lat dziatalnosci..., s. 6-9.

81 taz, Pierwsze posiedzenie Zarzqdu w roku 2017, ,,Polonus” 2017, nr 3, s. 5.

82 [b.a.], Program dziatalnosci Zwigzku Polakéw w Rumunii na rok 2017, ,,Polonus” 2017, nr 3, s. 7-8.
8 E. Wieruszewska-Calistru, 25 lat dziatalnosci..., s. 14.

8 taz, XVII edycja Festiwalu Poezji Marii Konopnickiej, ,,Polonus” 2016, nr 5, s. 20.

8 taz, Krajowa Olimpiada Jezyka Polskiego Ojczystego, ,,Polonus” 2017, nr 3, s. 8-11.
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Polakéw w Rumunii, taczace w sobie sympozjum naukowe z cyklem imprez kul-
turalnych. Od 2002 roku Dni Polskie odbywaja si¢ pod hastem ,,Blizej siebie”
i maja na celu wzmocnienie dziatan na rzecz wzajemnego polsko-rumunskiego
poznania i zblizenia. W kilku dotychczasowych sympozjach udziat wzigli m.in.
badacze zajmujacy si¢ historia wychowania: prof. nadzw. dr hab. Piotr Gotdyn
(UAM), dr Anna Haratyk (UWr), dr Monika Nawrot-Borowska (UWK), dr Maria
Radziszewska (UWM), dr Agata Samsel (UB), dr Urszula Wroblewska (UB)
i dr Ewa Barnas-Baran (UR). Od 2006 roku stalym elementem Dni Polskich sa
polonijne dozynki organizowane w Nowym Soloncu. Impreza stuzy prezentacji
wszystkich polskich srodowisk z Rumunii oraz rumunskich, ukrainskich i pol-
skich sasiadéw — gtéwnie z Matopolski i Podkarpacia.

Warto wspomnie¢, ze Dom Polski w Suczawie caty cza poszerza swa oferte.
Z jego goscinnosci korzystaja Polacy z Rumunii i Polski oraz obcokrajowcy. Sa
to osoby indywidualne, jak i grupy zorganizowane, turysci, uczniowie, nauczy-
ciele, naukowcy oraz studenci. Ci ostatni realizuja tu staze w ramach progra-
mu Erasmus. Réwniez w ramach stazu naukowego z wizyta studyjna w czerw-
cu 2017 roku w Domu Polskim przebywata siedmioosobowa grupa polskich na-
ukowcow®®. Uczestnicy mieli mozliwo$¢ zwiedzania budynku oraz spotkania
z pracownikami organizacji, ktorym patronuje Dom Polski.

Podkresli¢ nalezy, ze wigkszo$¢ wymienionych powyzej przedsigwzigl
Polacy w Rumunii realizuja przy pomocy Ambasady RP w Bukareszcie, jej
Wydziatu Konsularnego oraz fundacji i instytucji z Polski — Stowarzyszenia
 Wspolnota Polska”, Fundacji ,,Semper Polonia”, Fundacji ,,Pomoc Polakom
na Wschodzie” — a takze wielu zaprzyjaznionych polskich szkol, stowarzyszen
i osrodkow samorzgdowych®'.

ZAKONCZENIE

Podsumowujac, nalezy podkresli¢, ze dzieje Bukowiny stanowia przyktad
funkcjonowania wielu grup etnicznych w zmieniajacych si¢ okoliczno$ciach hi-
storycznych, ekonomicznych i spotecznych. Jej nazwa zostata nadana w cza-
sie austriackiego panowania, tj. w latach 1775-1918%. Bukowina byta przykta-

8 Uczestnikami stazu naukowego w Rumunii w dniach od 11 do 18 czerwca 2017 roku byli: dr Ewa Bar-
nas-Baran (Katedra Historii 1 Teorii Wychowania, Wydziatl Pedagogiczny Uniwersytetu Rzeszowskiego), mgr
Bohdan Glgbocki (Zaktad Informacji Naukowej, Wydzial Pedagogiczno-Artystyczny w Kaliszu, UAM w Po-
znaniu), dr hab. Piotr Gotdyn, prof. UAM (Zaklad Pedagogiki, Wydzial Pedagogiczno-Artystyczny w Kaliszu,
UAM), dr Anna Haratyk (Zaklad Historii Edukacji, Instytut Pedagogiki, Uniwersytet Wroctawski), dr Mirostaw
Piwowarczyk (wicedyrektor Instytutu Pedagogiki ds. dydaktyki i jako$ci ksztalcenia Uniwersytetu Wroctawskie-
20), dr Maria Radziszewska (Katedra Dydaktyki i Historii Wychowania, Wydziat Nauk Spotecznych, Uniwersytet
Warminsko-Mazurski w Olsztynie) oraz mgr Karolina Sigda (KUL Jana Pawta II, Wydzial Nauk Spotecznych).
M. Radziszewska, Wizyta studyjna polskich naukowcéw w Rumunii, ,,Polonus” 2017, nr 7, s. 12—15.

87 H. Krasowska, M. Pokrzynska, L. A. Suchomtynow, Swiadectwo zanikajgcego dziedzictwa. Mowa pol-
ska na Bukowinie: Rumunia — Ukraina, Warszawa, Instytut Slawistyki Polskiej Akademii Nauk, 2018, s. 51.

88 E. Klosek, Swiadomos$¢ etniczna. .., s. 26.
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dem etnicznej mozaiki, ktéra zamieszkiwali Rumuni, Ukraincy, Zydzi, Niemcy,
Polacy, Wegrzy, Lipowianie, Czesi, Stowacy, Ormianie, Cyganie i inni. Na tym
terenie mieszkata spora grupa Polakow, ktorzy przybywali tam z r6znych powo-
dow. Najczgstsza przyczyna przyjazdu byta ucieczka przed przesladowaniami
zaborcow bedacych konsekwencja udziatu w ruchu niepodlegto§ciowym na te-
renie ziem polskich lub potrzeba znalezienia pracy i terenu, na ktérym osiedle-
nie si¢ dawato mozliwosci zycia i utrzymania rodziny. Od lat 60. XIX w. liczba
Polakow zaczeta sig¢ zwigkszaé. Zamieszkiwali oni gtéwnie w potnocnej czesci
Bukowiny, duze ich skupisko powstato na terenie Czerniowiec. Pomimo tego, ze
austriacka konstytucja z 1867 r. zakladata prawo do zachowania i pielggnowania
swojej narodowosci i jezyka, to jezykiem urzegdowym byt niemiecki, uzywano
go rowniez w szkotach i na uniwersytecie. Postugiwanie si¢ jezykiem polskim
w szkolach byto zabronione, co przyczyniato si¢ do postgpujacego wynarodo-
wienia sporej czesci Polakow. W zachowaniu polskiej swiadomosci duza role
odgrywat Kosciot oraz powotywane przez Polakéw polskie towarzystwa i or-
ganizacje. Oficjalnie deklarujac pomoc dobroczynna, faktycznie zajmowaty sig
pomaganiem Polakom, o to nie tylko finansowo i materialnie, ale tez poprzez
wspieranie wszelkich przejawow zycia kulturalno-oswiatowego. Przedstawiona
W oparciu o materialy archiwalne zrédla drukowane oraz opracowania giowne
dziatalno$¢ opiekuncza, oswiatowa i kulturalna Polakow aktywnie dziatajacych
w stowarzyszeniach, przede wszystkim w ramach Towarzystw Polskich Bratniej
Pomocy i Czytelni Polskich w Czerniowcach, a nastgpnie w Suczawie (ktorych
siedzibami byly Domy Polskie), pozwolita ukazaé, jak istotna rolg petnity one
przez ponad sto lat.

Na podkreslenie zastuguje rowniez zaangazowanie 0sob obecnie skupio-
nych wokot Domu Polskiego w Suczawie. Kontynuuja one tradycj¢ dzialan na
rzecz zachowania polskosci, a przede wszystkim umozliwiaja poznanie histo-
rii, jezyka i obyczajow kraju przodkow. Wymienione w artykule przyktady ak-
tywnosci sa doskonatym przyktadem ponadczasowej wartosci pewnych form
dziatalnosci. Dostarczaja jednoczesnie jednostkowych przyktadow na sile
i hart ducha w zwalczaniu przeciwnos$ci. Dom Polski w Suczawie i aktywnos¢
0s0b skupionych wokot niego, a wezesniej Domu Polskiego w Czerniowcach,
ukazuja, jak wiele zostato na przestrzeni lat zrobione, a przyktad ten moty-
wuje rowniez do bardziej aktywnego zaangazowania si¢ w pomoc i wsparcie
dla Polakéw w Rumunii, ktérych jest tam ponad 2,5 tys.* (w samej Suczawie
ok. 120 0s6b??).

8 [b. a.], Marszalek Senatu na spotkaniach 7 Polonig na rumuriskiej Bukowinie, Internet, (dostep:
15.01.2019 r.), dostepny: https://www.senat.gov.pl/aktualnosci/art, 10753, marszalek—senatu—na—spotkaniach—z—
polonia—na—rumunskiej—bukowinie. html

% H. Krasowska, M. Pokrzynska, L. A. Suchomtynow, Swiadectwo zanikajgcego..., s. 60.
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The cultural and educational activity of the Polish community in Romania on
the example of Chernivtsi and Suceava
Summary

Aim: The aim of the study was to show the beginnings and development of
care, cultural and educational activities of Poles living in Chernivtsi and Suceava
from the second half of the 19" century to the present day. Attempts were made
to show that the activities undertaken by people gathered around the Polish House
in Chernivtsi and the Polish House in Suceava were a model for other cities and
people engaged in work for the benefit of the Polish community.

Methods: In the preparation of this work, a method of the analysis of histori-
cal sources and documents was applied.

Results: Various ethnic groups settled in picturesque Bukowina, which
passed from Turkish rule to Austria in 1775. Over time, each of them, in order
to preserve and cultivate the culture and traditions of their ancestors, founded
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charitable, educational, social and cultural institutions. The places which focused
various activities of minorities were the national houses. The first Polish House
was established in Chernivtsi in 1886, the next one was opened in Suceava in
1907. The role and importance of the Polish House in Suczawa was shown by pre-
senting the forms of work and achievements of this institution from its foundation
to the present day. Particular attention was paid to the activities of the institutions
located in its seat. These are the Association Polish House in Suczawa, the Union
of Poles in Romania and the editorial office of ,,Polonus” and ,,Little Polonus”.
Attention was paid to the Polish language classes for children of the Polish minor-
ity and the final of the National Olympics of the Polish Mother tongue.

Conclusions: The article, based on the analysis of archival materials, printed
sources and studies, presents forms of cultural, educational and care activities in
Chernivtsi and shows the role played by the Polish House in Suceava and the in-
stitutions gathered around it. Their importance for the Poles living there and the
preservation of the national identity is emphasized. It is very important that the
Polish House in Suczawa has a timeless character of activating Poles in various
historical periods. The Polish House in Suczawa is still in operation today within
the borders of Romania and is the centre of Polish national life in this country, as
the Association Polish House in Suczawa, apart from the local Polish diaspora or-
ganization, houses the Union of Poles in Romania. Involvement in various forms
of activity of the Poles united there is not only an example of a patriotic attitude,
but also a motivating factor of a more active support of the Romanian Polonia.

Keywords: Chernivtsi, Suceava, Romania, The Polish House in Suceava,
Polonia, Polish Society of Fraternal Help and Polish Reading Room.
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POLSKI BIALY KRZYZ 1 JEGO UDZIAL
W WALCE Z ANALFABETYZMEM W WOJSKU
W II RZECZYPOSPOLITEJ

OKOLICZNOSCI POWSTANIA POLSKIEGO BIALEGO KRZYZA

W pewnym stopniu cud odzyskania niepodlegtosci przez Polske — po 123
latach zaborow, przez piate pokolenie — bez woli Stanow Zjednoczonych i po
czescei Ignacego Jana Paderewskiego nie bytby mozliwy. Francja i Anglia — dwa
pozostate mocarstwa — nie zdobyly sie na decyzje utworzenia nowego porzqd-
ku w Europie i nowego wytyczania granic dla wolnej i odrodzonej Polski |...].
Jak oswiadczyl Paderewskiemu minister spraw zagranicznych Anglii lord Artur
Balfour: ,,Mingto 100 lat i Swiat o Polsce zapomnial”'.

W tym konteks$cie niebagatelne znaczenie miata postawa prezyden-
ta Thomasa Woodrowa Wilsona, wizjonera nowego ,,porzadku” po Wielkiej
Wojnie. Woodrow Wilson pozostajacy pod ogromnym wrazeniem patriotyzmu
Ignacego Jana Paderewskiego podzielil jego opini¢ o niesprawiedliwo$ci histo-
rycznej, jaka dosiggta Polske i stat si¢ wielkim orgdownikiem niepodleglosci
Rzeczypospolitej>.

Gdy Ameryka przystapita do wojny, a wojna $wiatowa data szansg na re-
stytucj¢ panstwa polskiego, gdy starty si¢ mocarstwa, ktoére dokonaty rozbioru
Polski, wowczas 1. J. Paderewski, zawieszajac swoje wystepy i1 prace muzyczne
na 5 lat, stal si¢ dyplomata i politykiem, delegatem w USA Komitetu Narodowego
Polskiego, ktorym w Paryzu kierowat Roman Dmowski.

' W. Orzechowski, Kim byl putkownik House? ,,w Sieci Historii” 2018, nr 11, s. 21.

2 R. M. Watt, Gorzka chwala. Polska i jej los 1918—1939, Warszawa, Wyd. A.M.F. Plus Group, 2005,
s. 50.
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Ignacy Jan Paderewski® przybyt do Stanow Zjednoczonych (Nowy Jork) wraz
z zona Heleng* 15 kwietnia 1915 r., gdzie byt goracym rzecznikiem sprawy nie-
podlegtosci Polski. Jego pierwsza znaczaca inicjatywa w Stanach Zjednoczonych
bylo zalozenie komitetu pomocy, ktorego przewodniczacym zostat William
Howard Taft, byty prezydent, za$ jednym z ofiarodawcow komitetu stata si¢ fun-
dacja Rockefellera. Poza tym pod wplywem Paderewskiego prezydent Thomas
Woodrow Wilson oglosit dzien 1 stycznia 1916 r. dniem zbidrki na rzecz Polski®.

Jednakze przetomowe znaczenie dla sprawy polskiej miat program pokojowy
przedstawiony przez prezydenta Wilsona w oredziu do Kongresu 8 stycznia 1918
roku. Prezydent postulowat w czternastu punktach podjgcie dzialan majacych za-
pewnic¢ sprawiedliwszy $wiat po [ wojnie §wiatowej i zapobiec kolejnej wojnie $wia-
towej. Za$ w trzynastym punkcie, poswigconym Polsce, zadat stworzenia niepod-
leglego panstwa polskiego na terytoriach zamieszkanych przez ludnosc¢ bezsprzecz-
nie polskg, z wolnym dostepem do morza, niepodlegtosciq polityczng, gospodarczg
[...]. Deklaracja ta podyktowata zachodnim aliantom nowy program w stosunku do
Polski, sformutowany 3 czerwca 1918 roku, we wspdlnym oswiadczeniu premierow
Francji, Wielkiej Brytanii i Wtoch, gltoszacym, ze utworzenie Polski zjednoczonej
i niepodleglej z dostepem do morza stanowi jeden z warunkow pokoju trwalego
i sprawiedliwego oraz przywrocenia panowania prawa w Europie®.

Wzmocnito to bardzo powaznie pozycje powstatego w Szwajcarii w sierpniu
1917 roku Komitetu Narodowego Polskiego (Romana Dmowskiego), ktory w mie-
sigc pozniej za oficjalng organizacjg polska zostat uznany przez rzad francuski,
a nieco pozniej takze przez rzady Anglii i Wtoch. Wkrotce tez KNP przenidst swa
siedzib¢ do Paryza, gdzie pozostawatl do konca swego istnienia, tj. do 1919 roku’.

3 Ignacy Jan Paderewski (1860-1941), pianista, kompozytor, polityk. Ignacy przyszedt na swiat we wto-
rek 6 listopada 1860 roku w Kurylowce, w powiecie lityriskim na Podolu, nad rzekq Bohem, gdzie ojciec jego
zarzqdzal wowczas majqtkami rodziny Iwanowskich. W kilka miesigcy pozniej matka Ignacego zmarta. (A. Piber,
Droga do stawy, Ignacy Paderewski w latach 1860-1902, Warszawa, PIW, 1982, s. 28). Wychowaniem zajat si¢
ojciec, ktory przejawiat zainteresowania artystyczne (rowniez muzyczne), totez w domu rodzinnym rychto za-
uwazono uzdolnienia muzyczne 1. J. Paderewskiego i zadbano o ich ksztatcenie (por.: Polski Stownik Biogra-
ficzny, t. XXIV, Krakow, PAN, 1979, s. 795). W 1878 r. uzyskat dyplom Instytutu Muzycznego w Warszawie,
gdzie podjal pracg jako profesor fortepianu i zaczat tworzy¢ pierwsze kompozycje. Byt to poczatek kariery
artystycznej (por.: A. Piber, Droga do stawy..., s. 30). W maju 1899 r. zawart zwiazek matzenski z Helena Marig
Gorska, wraz z ktora 15 kwietnia 1915 r. przybyt do Stanéw Zjednoczonych (Nowy Jork), gdzie byt goracym
rzecznikiem sprawy niepodlegtosci Polski. (por.: M. M. Drozdowski, Ignacy Jan Paderewski. Zarys biografii
politycznej, Warszawa, Wyd. Interpress, 1986, s. 121 i nast.).

4 Helena Maria Paderewska, z domu Rosen. Ojciec Heleny Paderewskiej Wiadystaw von Rosen byt zawo-
dowym oficerem |...], rzucit stuzbe i ozenit si¢ z baronéwng Zofiq Taube |...]. Wezesnie, bo juz jako osiemna-
stoletnia dziewczyna [...] 5 wrzesnia 1874 r. [...] wyszta za mgz za Wtadystawa Gorskiego. Wtadystaw Gorski
byt muzykiem i profesorem w Instytucie Muzycznym w Warszawie. W 1898 r. Helena Paderewska wniosta spra-
we o uniewaznienie maizenstwa, po uzyskaniu rozwodu, w maju 1899 r. po slubie w Warszawie z Paderew-
skim, troszczyta si¢ o zdrowie i sukcesy artystyczne meza. Zmarta w 1934 r. (por.: A. Piber, Droga do stawy...,
s. 357-358, 361; Polski Stownik Biograficzny...,s. 792-795).

5 J. Szczepanski, Polonia amerykanska w walce o niepodleglos¢ Polski, ,Niepodlegtos¢ i Pamigé” 2011,
nr 34, s. 56.

° H. Zielinski, Historia Polski 1914-1939, Wroctaw, Wydawnictwo Ossolineum, 1983, s. 31.

7 Tamze, s. 41.
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Prezydent Wilson wyrazit tez zgode na rekrutacj¢ ochotnikéw do polskie-
go wojska i ich szkolenie w poblizu granicy ze Stanami Zjednoczonymi i for-
cie Niagara, lezacym naprzeciw obozu kanadyjskiego. Zezwolenie to wydano
po usilnych zabiegach i rozmowach Ignacego Jana Paderewskiego oraz ambasa-
dora francuskiego Jean-Andre Jusseranda. Po wielu konferencjach z prezyden-
tem Wilsonem, putkownikiem Eduardem M. House’em® i sekretarzem wojny
Newtonem D. Bakerem. Departament Wojny 6 pazdziernika 1917 roku wydat
zezwolenie na rekrutacje do wojska polskiego pod warunkiem, ze nie bedzie ona
obejmowala mezczyzn podlegajacych poborowi do armii Standéw Zjednoczonych.
W praktyce wylaczono wigc ochotnikow pomigdzy 20 a 30 rokiem zycia. Do
wojsk polskich we Francji mozna byto werbowa¢ ochotnikéw kilkunastoletnich
lub ponadtrzydziestoletnich®. Juz nastepnego dnia, 7 pazdziernika, rozpoczeto
czynna kampanig rekrutacyjna do Armii Polskiej we Francji. Ochotnikéw kiero-
wano do Kanady, do obozu w Niagara on the Lake, potozonego w poblizu grani-
cy ze Stanami Zjednoczonymi. W obozie tym prowadzono szkolenie wojskowe.
Zajmowali si¢ tym glownie oficerowie kanadyjscy oraz polscy, wyszkoleni wcze-
$niej w kanadyjskiej szkole oficerskiej i w Szkole Podchorazych w Cambridge
Springs. Naptyw ochotnikéw byt tak duzy, ze w obozie Niagara on the Lake za-
brakto miejsc. Wowczas rzad Standéw Zjednoczonych zgodzit si¢ odda¢ Polakom
do dyspozycji Fort Niagara, lezacy naprzeciw obozu kanadyjskiego na amery-
kanskim brzegu rzeki. Pierwszy transport, ztozony z 1000 polskich ochotnikow,
odptynat do Europy w dniu 16 grudnia 1917 roku. W $lad za nim poptyngty do
Francji nastgpne transporty. Do 23 maja 1918 roku przybyto do Francji 15 stat-
kow, ktore przewiozty okoto 15 000 polskich ochotnikow!.

Powstanie polskich formacji wojskowych!! spotkalo sie z entuzjastycznym
przyjeciem niemal catej Polonii'.

8 Edward House byl najblizszym doradcq ds. polityki migdzynarodowej Thomasa Woodrowa Wilsona; syn
milionera z Teksasu i doskonale wyksztalcony znawca europejskich problemow, zauroczony sztukq Ignacego
Jana Paderewskiego, stal si¢ naszym najwigkszym sojusznikiem w Ameryce, i to on wlasnie zorganizowat dyplo-
matyczne spotkanie Ignacego Jana Paderewskiego z Woodrow Wilsonem. Jak twierdzi Witold Orzechowski, do
spotkania doszlo na polu golfowym w Waszyngtonie. Prezydent zachwycony poznaniem stynnego artysty zaprosit
go do wystepu w Biatym Domu. Paderewski zagrat utwory Chopina dla najblizszego grona rodziny prezydenta,
a potem barwnie opowiadat o zwycigstwie pod Wiedniem Jana IlI Sobieskiego i jego husarii, ktora zatrzymata
inwazj¢ Turkow na chrzescijanskq Europe. W. Orzechowski, Kim byt putkownik House?...,s. 21.

> M. Zgbrniak, Rola Polonii w walce zbrojnej o niepodleglosé Polski w latach 1914-1918, w: Polonia
wobec niepodleglosci Polski w czasie I wojny swiatowej, red. H. Florkowska-Franci¢, M. Franci¢, H. Kubiak,
Wroctaw, Zaktad Narodowy im. Ossolinskich, 1979, s. 42.

10 Tamze, s. 43.

' Poniewaz w latach I wojny $wiatowej mozna — jak twierdzi Andrzej Brozek, znany badacz tych zagad-
nien — mowi¢ o nastrojach neutralnych, o obojgtnosci oraz antywojennej aktywnosci lewicy socjalistycznej, stad
tez inicjatywa powstania polskich formacji wojskowych nie od razu stata si¢ udziatem catej Polonii, to jednak
znaczna jej czg$¢ wlaczylta sig aktywnie w nurt pomocy na rzecz walczacej o niepodlegtos¢ Polski. A. Brozek,
Polonia amerykanska 1854-1939, Warszawa, Wydawnictwo Interpress, 1977, s. 179.

12 Terminu ,,Polonia” uzywano w réznym znaczeniu (por.: Stan i potrzeby badar nad zbiorowosciami
polonijnymi, red. H. Kubiak, A. Pilch, Ossolineum, Wroctaw, 1976, s. 96-97). W koncu ubiegltego stulecia okre-
$lenie ,,Polonia” rozpowszechnito si¢ jako nazwa polskiej emigracji w Ameryce. Jednym z pierwszych, ktory
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W tych tez okoliczno$ciach — w 1917 roku —Paderewski skomponowat do wta-
snych stéw hymn bojowy poswiecony Armii Polskiej” i przyczynit si¢ do po-
wstania Polskiego Biatego Krzyza.

POLSKI BIALY KRZYZ — NAZWA 1 JEGO AKTYWNOSC
W PIERWSZYM ETAPIE DZIALALNOSCI

Polski Biaty Krzyz zostat utworzony w Nowym Jorku w maju 1918 roku
i dziatat do grudnia 1961 r. w Wielkiej Brytanii, gdzie doszto do jego rozwiaza-
nia. Organizacj¢ powolano w celu niesienia pomocy i dawania opieki wolontariu-
szom stuzqcym w Polskiej Armii we Francji, nie tylko w obozach, lecz i na polu
walki, glownie zas w celu opiekowania si¢ rannymi i rozdawania darow przysy-
tanych przez krewnych i przyjaciol Zotnierzy™.

Mysl powotania Polskiego Biatego Krzyza wyszta od Ignacego J. Paderew-
skiego. Poinformowat o tym w czasie Sejmu Polskiego w Detroit w dniu 26 sierp-
nia 1918 roku, stwierdzajac, iz: Powstat [...] Polski Biaty Krzyz. Jezeli praca przy
nim jest mojej zony i grona zacnych ludzi, co jej pomagajq, to mysl Polskiego Biatego Krzyza
Jest moja®.

Helena Paderewska — prezes Polskiego Biatego Krzyza.
Zrodlo: AAN, zesp.: 1. J. Paderewskiego, sygn. 3860.

uzyt go w takim kontekscie, byt bodajze W. Dyniewicz podczas proby powotania nowej organizacji polskiej
w Ameryce; pisat wtedy o Polonii znajdujacej si¢ na wolnej ziemi amerykanskie;j. (,,Gazeta Polska w Chicago”
z 13 maja 1875). Tenze Dyniewicz, zmieniajac w lipcu 1877 r. format swojej ,,Gazety”, rozszerzyt jej dotychcza-
sowy podtytut ,,Pismo Ludowe” o okreslenie: ,,dla Polonii w Ameryce”. Odtad termin ,,Polonia” coraz czgsciej
pojawia si¢ na tamach prasy (por.: A. Brozek, Polonia amerykanska..., s. 175).

13 B. Weber, Paderewski, Krakow, PWM, 1992, s. 72.

4 Archiwum Akt Nowych (dalej: AAN), zespot Arch.: L. J. Paderewskiego, sygn. 3860, Projekt ustawy
PBK, k. 28.

15 Archiwum polityczne Ignacego Paderewskiego, t. 1, oprac. W. Stankiewicz, A. Piber, Wroctaw, Zaktad
Narodowy im. Ossolinskich. Wydawnictwo PAN, 1973, s. 462.
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I. J. Paderewskiego w jego dziataniach wspomagala zona — Helena Maria
Paderewska, ktéra wraz z polonijnymi organizacjami kobiecymi aktywnie wia-
czyla si¢ do pracy spolecznej dla dobra Polski niepodlegte;.

Nowo powstalej organizacji nadano nazwg ,,Biaty Krzyz”, bowiem termin
Czerwony Krzyz byt zastrzezony dla panstw bgdacych cztonkami migdzynarodo-
wego stowarzyszenia Czerwonego Krzyza utworzonego w 1864 r. w Szwajcarii.
Polska, jako panstwo nieistniejace na mapie Europy, nie brata udziatu w obradach
zatozycielskich tej migdzynarodowej organizacji. Pozostajac poza jej obrgbem,
nie miata prawa do utworzenia wtasnej organizacji pod ta nazwa. Postanowiono
wigc powota¢ Polski Biaty Krzyz'®.

Bialy Krzyz symbolizowat cierpienie, nieskazitelng przesztos¢ i nadzieje na
przysziosét’. Nazwe te nadano takze organizacji utworzonej w Ameryce (Polish
White Cross) z siedziba w Nowym Jorku w Hotelu Gotham. Funkcj¢ Prezydenta
Polskiego Biatego Krzyza powierzono Helenie Paderewskie;.

Po zaakceptowaniu Polskiego Bialego Krzyza przez rzad francuski organi-
zacja natychmiast rozpoczgta swoja dziatalnos¢. Jej prezesem honorowym zostat
hrabia Mikotaj Potocki, ktory byt fundatorem szpitala Armii Polskiej we Francji
w Le Parray’®. Poczatkowo szpital ten byt subwencjonowany tylko przez hra-
biego, po6zniej ambulatorium zaczgli dofinansowywac czlonkowie i zwolennicy
Bialego Krzyza.

Na przyktad w nastepstwie apelu H. Paderewskiej w Buffalo, z okazji pre-
zentacji bitewnego sztandaru, ktory byl przeznaczomy dla Armii Polskiej we
Francji, zebrano 50 tysiecy dolarow®.

Francuska ekspozytura La Croix Blanche Polonaise (PBK) miescita si¢ naj-
pierw w paryskim Hotelu Ritz. 31 pazdziernika 1920 roku przeniesiono ja na
Boulevard Lannces, Bastion 55 w Paryzu®. Polski Biaty Krzyz zostat tez powo-
tany w innych panstwach zamieszkanych przez polskich emigrantow?..

W poczatku 1919 roku, po odzyskaniu przez Polske niepodlegtosci, do-
konano translokacji Polskiego Biatego Krzyza do kraju. Przybyl wowczas do
Polski wraz z zona Ignacy Jan Paderewski, aby 16 stycznia 1919 roku sta-
na¢ na czele rzadu odrodzonej Polski. Natomiast jego zona niemal nastgpne-
go dnia po przybyciu podjeta starania o uruchomienie w Polsce biatokrzy-
skiej organizacji stuzacej pomoca polskim zotnierzom, aby ich patriotyczny

1 Rocznik polityczny i gospodarczy 1938, Warszawa, Wydawnictwo Polska Agencja Telegraficzna, 1938,
s. 1082-1083.

17 J. Klos, Dwie organizacje polskie, ,,Dziennik dla Wszystkich” 21 lipca 1918, nr 137, Buffalo N.Y,, s. 1.

'8 E. J. Krynska, Polski Bialy Krzyz (1918-1961), Biatystok, Wydawnictwo Uniwersyteckie Trans Huma-
na, 2012, wyd. 11, s. 44.

1 Paderewska tutaj, ,,Buffalo Express” 10 czerwca 1918.

W poczatkowym okresie dziatalnosci PBK we Francji cata korespondencje¢ kierowano na ten adres,
w zwigzku z czym mozna sadzi¢, iz byta to siedziba PBK. Pisma za okres od 8 wrzes$nia 1920 do 29 pazdziernika
1920 kierowano do La Croix Blanche Polonaise na nowy w/w adres. AAN, zesp. 1. J. Paderewskiego, sygn. 3957
2l Tamze.
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zapat znalazt oparcie w rzetelnej i gorliwej opiece ze strony spoteczenstwa.
Siedziba Polskiego Biatego Krzyza stata si¢ Warszawa, za$ punkt ,,dowo-
dzenia” umieszczono w Hotelu ,,Bristol”, wspotwlascicielem ktorego byt
1. J. Paderewski?.

Serdeczna opieka i pomoc, jakg Bialy Krzyz otoczyt Zotnierzy, jenicow wo-
jennych i ofiary wojny w czasie dziatania na obczyznie, zjednaly mu szeroki mir®.
Stad tez niemal natychmiast po powotaniu Biatego Krzyza w Polsce che¢ dzia-
fania pod egida tej organizacji wyrazilo 106 roznych kot militarnych, spotecz-
nych i opiekunczych, funkcjonujacych nie tylko w Warszawie, ale na terenie catej
Drugiej Rzeczypospolitej, a takze w Grodnie, Lwowie, Lidzie, Minsku, Wilnie
i Tarnopolu®.

PBK W KRAJU — OKREGI, ORGANIZACJA I FORMY PRACY

Ze wzgledu na to, ze nasze mtode panstwo bylo jeszcze w dobie organizacji,
musialo zaraz na wstepie stana¢ do walki z sasiadami o granice Rzeczypospolite;j.
Wowczas PBK otoczyt opieka nie tylko zotnierzy i ofiary wojny*, zajat si¢ row-
niez dozywianiem dzieci w pasie przyfrontowym, utworzyt tez Schronisko dla
uchodzcow, ochronke i zlobek dla dzieci wygnancoéw im. Heleny Paderewskiej
oraz przytutek dla chtopcow?.

Z funduszy i zasobéw PBK udzielano wsparcia licznym organizacjom
dobroczynnym i zgtaszajacym si¢ osobom prywatnym.

W sierpniu 1920 roku, gdy wojna wkroczyta w fazeg krytyczna, Polski Biaty
Krzyz podjat starania zmierzajace do odtworzenia sieci jadtodajni i gospod. Byty
to tzw. czotowki przyfrontowe PBK, w ktorych zolnierze oprécz chwili wy-
tchnienia po bitewnych trudach znajdowali opieke socjalna i korzystali z nauki,
rozrywki, bibliotek, czytelni i odpoczynku. Gospody staly si¢ istotng forma po-
mocy, cecha charakterystyczna pierwszego okresu funkcjonowania Polskiego

2 AAN w Warszawie, zespot Arch.: L. J. Paderewskiego, sygn. 2968 i 3206; Por.: A. Piber, Droga do stawy
Ignacy Paderewski w latach 1860-1902, Warszawa, PIW, 1982, s. 319-320.

3 E. J. Kryfiska, Polski Bialy Krzys..., s. 71. Arch. CBW w Warszawie, sygn. 118 484. M. Lewandowski,
Polski Bialy Krzyz;, w: X-lecie Polskiego Bialego Krzyia w Lowiczu 1928—-1939, s. 6.

2 AAN w Warszawie, zespot Arch.: 1. J. Paderewskiego, sygn. 3863, s. 13.

25 Polski Biaty Krzyz 6 kwietnia 1919 roku powotat Koto Opieki nad Rodzinami Zotmierzy. Od chwili
utworzenia do stycznia 1920 roku udzielito ono wsparcia 5257 potrzebujacym. Osoby te otrzymaly zapomogi
w gotowcee (5497 mk) i w produktach spozywczych (maka, ryz, kasza, stonina, kakao itp.) na kwotg 3095 mk,
a takze 16 318 sztuk odziezy. Koto Opieki nad Rodzinami Zotnierzy pracowato takze w terenie. Prowadzily je
organizacje na prowincji, m.in. w Wilnie, Minsku i we Lwowie. J. Ortowski, Helena Paderewski. Na pietnasto-
lecie Jej pracy narodowej i spolecznej 1914—1929, Chicago, ILL, 1929, s. 211-212.

26 W Warszawie zatozono ochronkg i ztobek dla dzieci wygnancéw im. Heleny Paderewskiej. Przez zto-
bek, pehiacy funkcje hoteliku dla dzieci, od 1 czerweca 1919 roku do 1 stycznia 1920 roku przeszto 332 dzieci
w wieku do 15 lat 1 38 niemowlat. W tym samym czasie z ochronki skorzystato 429 dzieci. Poza tym w sierpniu
1919 roku uruchomiono Ognisko, ktore dato przytulek 45 chtopcom w wieku do 16 lat. Chtopcy w przytutku
tym otrzymywali jedzenie, pobierali naukg¢ jezyka ojczystego, religii, $piewu, gimnastyki oraz uczestniczyli
w roznego rodzaju rozrywkach. J. Ortowski, Helena Paderewska. .., s. 211.
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Okregi PBK w 1938 roku. Zrodto: Archiwum Centralnej Biblioteki Wojskowej.
Sprawozdanie 7 dzialalnosci Slgskiego Okregu Wojskowego PBK za rok 1937/1938, sygn. 04 674A.

Biatego Krzyza. Lacznie zorganizowano okoto 150 gospod, z tego 129 powotano
w terenie?’

Po zakonczeniu wojny panstwo przejeto na siebie troske o byt materialny zot-
nierzy i jego rodziny. Wtadze wojskowe nie byty jednak w stanie zaspokoi¢ zot-
nierskich potrzeb duchowych, wigc zadanie to powierzono Polskiemu Biatemu
Krzyzowi. Zadania zwigzane z chorymi zoinierzami, zgodnie z rozkazem
Ministerstwa Spraw Wojskowych nr 5009, wydanym w maju 1920 roku, powie-
rzono Polskiemu Czerwonemu Krzyzowi®, powstatlemu 27 kwietnia 1919 r.

STAN ANALFABETYZMU W WOJSKU POLSKIM

Aby wywiaza¢ si¢ z zadania wyznaczonego przez wladze wojskowe, Polski
Biaty Krzyz dostosowat swoja prace do potrzeb zycia wojskowego w czasie po-
koju, wychodzac z zatozenia, ze stuzba w wojsku jest nie tylko ksztalceniem
sprawnos$ci w sztuce wojennej, ale i szkota obywatelskiego uswiadomienia.
Realizacja tej idei w poczatkowym okresie ksztattowania polskiej panstwowos$ci

27 E. J. Kryniska, Polski Bialy Krzys....,s. 58.
28 J. Ortowski, Helena Paderewska...,s. 213.
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Legitymacja ucznia kurséw gimnazjalnych organizowanych przez PBK. Zrodto: Polski Bialy Krzys,
Sprawozdanie 7 dzialalnosci za rok 1929-1930, Warszawa 1930, s. 74.

nie byta latwa. Wielowiekowa niewola zepchngta nardd polski do szeregu Ilu-
dow nieoswieconych o zaniedbanej kulturze i braku uswiadomienia narodowego
i obywatelskiego®.

2 0d Redakgji, ,,Oswiata Pozaszkolna” 1921, r. 1,z. 1,s. 1.
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Procentowe zestawienie analfabetéw w Europie, dane z 1910 r.
(na 1000 mieszkancow nieumiejacych czytac i pisac)®

Rumunia 88%
Anglia 10%
Portugalia 78%
Holandia 8%

Rosja Europejska 61%
Dania 2%
Polska 50%
Szwecja 2%
Niemcy 0,004%
Szwajcaria 0,003%

Z sita nader jaskrawa wystepowatly skutki dtugotrwatej niewoli. Kazdy bo-
wiem z bytych zaboréw miat odrebny system ustrojowy. W kazdym tez panowat
inny system gospodarczy i glgboko odmienny klimat kulturowy, w efekcie kto-
rego w kazdej dzielnicy wytwarzat si¢ odrebny typ Polaka, z wielkimi roznicami
w mentalnosci, w przyzwyczajeniach, w sposobach bycia i dziatania®'.

W przypadku wojska sytuacja byta jeszcze bardziej skomplikowana, ponie-
waz sktadato sig ono z roznych formacji polskich z lat I wojny $wiatowej. Generat
Stanistaw Haller pisal: Stopniowo przybywajq do kraju wojska polskie, ktore wy-
rosty poza granicami Polski, we Francji i na olbrzymich przestrzeniach rewolu-
cyjnej Rosji, jak gdyby dla ogloszenia swiatu, ze Polska zmartwychwstaje, zasilo-
na rodakami z Ameryki, przybyltymi przez Ocean dla wziecia udziatu w odbudo-
waniu Ojczyzny*?. Ponadto w sktad odradzajacych sig sit zbrojnych weszli Polacy
z bytych armii zaborczych®. Wskutek tego Po zastosowaniu ustawy weryfikacyyj-
nej w korpusie oficerow zawodowych Wojska Polskiego byto: 31% legionistow,
29% oficerow z armii austriackiej, 30,4% z armii rosyjskiej, 6,5% z niemieckiej,
3,1 z armii generala Hallera**.

Byto to wigc wojsko bardzo zréznicowane, zarowno pod wzgledem li-
czebnosci, jak i struktury organizacyjnej, uzbrojenia i umundurowania
oraz wyszkolenia i taktyki dziatan wojennych. Zotnierze i oficerowie

30 E. Romer, 1. Weinfeld, Rocznik Polski, Krakéw, Wydawnictwo Weinfeld, 1919, s. 31.

31 W. Pobog-Malinowski, Najnowsza historia Polski 1914—1939, t. 11, Gdansk, Wydawnictwo Graf, 1990,
s. 182.

32 S. Haller, Naréd a armia, Krakow, Ksiggarnia Krakowska, 1926, s. 29.

33 P. Stawecki, Polityka wojskowa Polski 1921-1926, Warszawa, Wydawnictwo MON, 1981, s. 56 i nast.

3 S. Rosotowski, Z dziejow kultury intelektualnej Wojska Polskiego, Warszawa, Wydawnictwo MON,
1980, s. 393.
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narodowosci polskiej, stuzacy dotad w oddziatach armii zaborczych, prze-
niknigci byli w znacznej mierze duchem obcego wojska. Czgsto byli oni
dos$¢ luzno zwiazani z polskoscia, tradycja i kultura narodowa, nieraz zle
mowili po polsku, co niekorzystnie wptywato na prace i atmosfer¢ w no-
wym wojsku polskim.

Zunifikowanie armii, jej zespolenie i zharmonizowanie wokot wspolnie
uznawanych norm i wartosci byto utrudnione takze ze wzgledu na wysoki odse-
tek analfabetow w jej szeregach.

Wprawdzie nie dysponujemy doktadnymi danymi obrazujacymi stan anal-
fabetyzmu w Wojsku Polskim, wiadomo jednak, ze w marcu 1921 roku na 307
tys. szeregowcow przypadato 33 tys. analfabetow i 60 tys. potanalfabetow, przy
czym do poélanalfabetow zaliczano tych, ktdrzy cokolwiek umieli czytac, lecz
nie umieli pisa¢®. Wynika z tego, ze w szeregach Wojska Polskiego bylo wow-
czas okoto 30,3% analfabetow i potanalfabetow. Takze w ogdlnej liczbie dwcze-
snych Polakow analfabetow Zolnierze nieumiejacy pisac i czytac stanowili znacz-
ny odsetek?®.

Zgodnie z danymi ogdlnopolskimi regionem, z ktorego wywodzito si¢ naj-
mniej zolnierzy nieumiejacych czyta¢ i pisac, byta Wielkopolska, z tym jed-
nak, iz wielu zolnierzy z bylego zaboru pruskiego umiato czytaé i pisaé tylko
po niemiecku. Sporo analfabetow pochodzito z Kongreséwki, jednak najwigce;j
z Kresow Wschodnich, skad odsetek niepismiennych wsrod zotnierzy siggat na-
wet 90%. Stosunkowo niewielu analfabetéw (okoto 20%) wywodzito sig z Galicji,
glownie Wschodniej’.

POLSKI BIALY KRZYZ JAKO GLOWNY KOORDYNATOR DZIALAN
OSWIATOWYCH I LIDER WALKI Z ANALFABETYZMEM W WOJSKU

Aby zintensyfikowac¢ dziatania oswiatowe w zakresie walki z analfabety-
zmem w wojsku, zgodnie z ustawa z dnia 21 lipca 1919 roku O przymusowym
nauczaniu w Wojsku Polskim, przyjeta na wniosek Juliana Smulikowskiego®,
podjeto decyzjg o zaliczeniu dziatalno$ci oswiatowej do zaje¢ stuzbowych, zas

35 W. Brummer, Praca o$wiatowa w wojsku, ,Bellona” 1921, z. 7, s. 617-618; S. Zmigrodzki, Organi-
zacja szkol podoficerskich, ,Bellona” 1920, z. 4, s. 297-307. P. Stawecki, Wojsko Drugiej Rzeczypospolitej
w latach 1921-1935. (Zarys organizacji i stanu), w: Historia wojskowosci polskiej, wybrane zagadnienia, red.
W. Bieganski, P. Stawecki, J. Wojtasik, Warszawa, Wydawnictwo MON, 1971, s. 381.

3 Wedlug spisu ludnosci z 1921 roku w pierwszych latach istnienia II Rzeczypospolitej byto 7,1 mln osob
w wieku 10 i wigcej lat nieumiejacych czyta¢. Stanowito to 33,1% ogétu ludnosci w tym wieku (w miastach
18,7%, na wsi 38,1%). Stosunkowo wysoki odsetek analfabetow w wieku od 10 do 14 lat (w miescie 13,5%, na
wsi 34,4%) mozna ttumaczy¢ niskim stanem o$wiaty elementarnej w bylym zaborze rosyjskim i austriackim
oraz poczatkowaq faza rozruchu szkolnictwa polskiego w niepodlegtej Polsce. S. Mauersberg, Komu stuziyta
szkola w Drugiej Rzeczypospolitej? Spoteczne uwarunkowania dostgpu oswiaty, Wroctaw, Wydawnictwo PAN,
1988, 5. 91-92.

37 W. Brummer, Praca oswiatowa w wojsku, ,Bellona” 1921, z. 7, s. 617-618.

3 Stenogramy z posiedzenia Sejmu Ustawodawczego z dnia 21 lipca 1919 r., druk nr 844.
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koszary miaty sta¢ si¢ miejscem wychowania, nabywania wiedzy fachowej i pla-
cowkami walki z analfabetyzmem?®. Dziatalno$¢ te Polski Biaty Krzyz rozumiat
nie tylko jako walke z analfabetyzmem literalnym w szeregach armii narodowe;j,
lecz rowniez jako walkg z analfabetyzmem ducha, staral si¢ o najszersze i naj-
glebsze uswiadomienie narodowe, zwalczat tez analfabetyzm pracy, dazac — za
pomoca specjalnych kurséw — do podnoszenia kwalifikacji polskiego robotnika
rolnego i przemystowego. Stad tez Polski Biaty Krzyz prace kulturalno-o$wiato-
wa w wojsku prowadzit w trzech zasadniczych dziatach:

1) nauczanie prowadzone w réznych formach, ktére mozna podzieli¢ na dwa
zasadnicze typy:

— nauczanie systematyczne, w tym organizowanie i prowadzenie: kursow dla
analfabetow i1 potanalfabetow, szkot powszechnych dla podoficerdéw, kursow rol-
niczych, handlowych i innych, uniwersytetow zotnierskich dla zotnierzy i pod-
oficerow, kurséw metodyczno-praktycznych dla podoficerow,

— nauczanie dorazne, obejmujace: cykle pogadanek, luzne pogadanki,
wycieczki,

2) zaktadanie §wietlic i1 opieka nad nimi,

3) organizowanie bibliotek zotnierskich i rozwijanie czytelnictwa*.

Ponadto w celu podniesienia poziomu i ujednolicenia pracy wszystkich
kot Zarzad Naczelny PBK organizowat kursy instruktorskie dla pracowni-
kéw oswiatowych PBK, zaangazowat statych instruktoréow oraz kierowat pla-
cowkami doswiadczalnymi utworzonymi przez poszczegélne zarzady. Poza
tym bialokrzyskie stowarzyszenie wspotpracowato z wieloma organizacjami
o$wiatowymi. Na czele instytucji spotecznych o$wiaty dorostych, z ktérymi
Polski Biaty Krzyz wspoéldziatal, staty: Zjednoczenie Polskich Towarzystw
Oswiatowych*, Zwiazek Mtodziezy Chrzescijanskiej ,,Polska YMCA”,
Zwiazek Teatrow Ludowych, Swiatowy Zwiazek Ksztatcenia Dorostych (Grupy
na Rzeczpospolita Polska) oraz glowna placowka instruktorska i badawcza
— Instytut Oswiaty Dorostych.

Polski Biaty Krzyz prowadzac walke z analfabetyzmem, najwigkszy wysitek
potozyt na poczatkowa szkotg zotnierska. W roku szkolnym 1936/1937 prowa-
dzit 805 poczatkowych szkét zolnierskich. Dzigki temu zdotal obja¢ nauczaniem

3 Pracg nad krzewieniem o$wiaty w szeregach wojskowych rozpoczat ptk Leon Berbecki w 1915 r. jako
dowaddca 2 putku I Brygady (5 pp) Legionow Polskich jeszcze na postoju w Baranowiczach. Wptynat tez na
stworzenie specjalnego referatu w Komendzie Legiondw, co przeszto nastgpnie do Komisji Wojskowej Tymcza-
sowej Rady Stanu, a stamtad do nowo tworzonego Sztabu Generalnego. Cyt. za: P. Stawecki, Wojsko Polskie
i spoleczenstwo w latach 1919-1920 w swietle raportow i komunikatow naczelnych wladz wojskowych, ,,Prze-
glad Historyczno-Wojskowy” 2012, nr 4, s. 25.

40 E. J. Krynska, Polski Bialy Krzys...,s. 154.

#'W sktad zatozonego w 1923 roku Zjednoczenia Polskich Towarzystw Oswiatowych wchodzito siedem
towarzystw o§wiatowych: Polska Macierz Szkolna, Towarzystwo Szkoty Ludowej, Towarzystwo Czytelni Lu-
dowych, Polska Macierz Szkolna Ziem Wschodnich, Polska Macierz Szkolna w Gdansku, Macierz Szkolna
Ks. Cieszynskiego i Stowarzyszenie Chrzescijansko-Narodowe Nauczycielstwa Szkot Powszechnych. Rocznik
polityczny i gospodarczy 1938 r...,s. 599-601.
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na poziomie elementarnym ponad jedna czwarta douczanych analfabetéw pol-
skich regimentow. Jak wynika z oficjalnej statystyki wojskowej za rok 1930,
wladze wojskowe zorganizowaly 2818 kompletéw w poczatkowych szkotach
zotnierskich, za$ Polski Biaty Krzyz 733. W szkotach powotanych przez woj-
sko nauke pobierato 77 699 zotierzy, natomiast w szkotach utworzonych przez
Bialy Krzyz 26 602, tj. ponad 34% liczby uczacych si¢ w szkotach wojsko-
wych*. Tak wiec co czwarty zotnierz pobierajacy w wojsku nauke poczatko-
wa zdobyl umiejetno$¢ czytania i pisania dzigki pracy oswiatowej Polskiego
Biatego Krzyza.

Oprocz szkot poczatkowych stowarzyszenie prowadzito rowniez pelne 7-kla-
sowe szkoty powszechne, do ktorych od 1928 najczesciej uczeszczali podofice-
rowie. Warunkiem bowiem podjecia nauki w szkole dla podoficerow zawodo-
wych, stanowiaca rodzaj szkoly zawodowej, byto ukonczenie szkoty powszech-
nej. W roku o$§wiatowym 1937/38 PBK prowadzit nauczanie w 39 garnizonowych
szkotach powszechnych i na 36 kursach specjalistycznych, tacznie obejmujacych
28 tysigcy zotnierzy.

PBK organizowat tez jedna z najbardziej typowych forme pracy ksztalcenia
dorostych, tj. uniwersytety powszechne®, znanych w wojsku jako uniwersyte-
ty zolnierskie. Organizowano je z mysla o zolnierzach, ktérzy po ukonczeniu
szkoty powszechnej pragneli rozszerzy¢ i poglebi¢ swa wiedzg¢ ogdlna, w ktorych
nauke podejmowano dobrowolnie — nie dla potrzeby zdobycia $swiadectwa, ale
przede wszystkim w celu zaspokojenia wtasnych zainteresowan.

Stad tez w programie uniwersytetow zotnierskich znalazty sig nie tylko wy-
ktady z jezyka polskiego, historii i literatury polskiej, higieny, ale rowniez z nauk
spotecznych, ktore ksztattowaty §wiatopoglad, uspoteczniaty i modelowaty po-
stawe obywatelska.

Najbardziej pomysiny dla rozwoju uniwersytetow zotnierskich byt rok
szkolny 1928/1929. Wéwczas bowiem powotlano 12 zespotow, z ktorych sko-
rzystato 633 stuchaczy, zas nauka odbywata si¢ pod kierunkiem 35 nauczy-
cieli. Jednakze juz w nastgpnym roku szkolnym zajgcia odbywaty sig tyl-
ko w 3 grupach, liczacych tacznie 235 osdéb, a nauczaniem zajmowalo si¢
12 nauczycieli*t.

Oprocz systematycznego nauczania Polski Biaty Krzyz prowadzit réwniez
nauczanie dorazne. Najwazniejszym dziatem tego nauczania, w mysl Instrukcji
o pracy oswiatowo-kulturalnej i wychowawczej w wojsku®, bylty pogadan-

42 Polski Bialy Krzyz, Sprawozdanie za 1930-1931 r., Warszawa 1931. Wydz. Spraw Ogolnych. Spr. 201, s. 45.

# R. Wroczynski, Praca oswiatowa: rozwdj — systemy — problematyka, Warszawa, NK, 1965, s. 77;
J. Miaso, Uniwersytet dla wszystkich, Warszawa, PZWS, 1960, s. 12—-13; M. Zytko, Uniwersytet powszechny.
Rozwdj i funkcja w systemie oswiaty i wychowania w PRL, Warszawa, PZWS, 1972, s. 23-24.

4 Polski Bialy Krzyi. Sprawozdanie 1929-1930, Warszawa, Wydziat Spraw Ogolnych, 1930, s. 52.

4 Instrukcja o pracy oswiatowo-kulturalnej i wychowawczej w wojsku, Warszawa, Ministerstwo Spraw
Wojskowych, 1931, s. 4, w: J. Karwin, E. Pomianowski, S. Rutkowski, Z dziejow wychowania wojskowego
w Polsce od poczqtku panstwa polskiego do 1939 roku. Warszawa 1969, s. 256.
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ki i odczyty*’, wygtaszane w cyklach lub luzne, prowadzone dla wigkszych
grup zotnierskich (od 40 do 400 osdb)*’. Gtéwnym ich celem, wedtug zatozen
Instrukcji..., miato by¢ ksztattowanie postawy obywatelskiej. Stad tez zaleca-
no, aby tematem pogadanek i odczytow byty wiadomosci o Polsce wspotcze-
snej, wiadomosci o wojnie i wojsku narodowym oraz wiadomosci o prawach
i obowigzkach zolnierza i obywatela®®. Liczba odczytow prowadzonych przez
PBK systematycznie rosta. O ile w roku szkolnym 1927/1928 wygtoszono 1902
prelekcje, to 10 lat pozniej — w roku szkolnym 1937/38 — byto ich juz 9742%.

Uzupelnieniem pogadanek byly wycieczki organizowane przez Polski Bialy
Krzyz. Byta to jedna z najskuteczniejszych form oddziatywania w kierunku oby-
watelsko-wychowawczym. W czasie wycieczek zotnierze mieli bezposredni kon-
takt ze zrodtami kultury polskiej, tak duchowej, jak i materialnej, z jej pamiat-
kami. Wyprawy te miaty szczegdlne znaczenie dla tych zotnierzy, ktorzy pocho-
dzili z matych osrodkow wiejskich. Niektorzy z nich dopiero w wojsku, po raz
pierwszy, uczestniczyli w wycieczkach krajoznawczych, poznawali pigkno wita-
snego kraju, jego bogactwa i tradycje. Stad tez liczba tego typu imprez organizo-
wanych przez PBK rosta z roku na rok. W roku szkolnym 1936/1937 Polski Biaty
Krzyz pilotowat az 643 wycieczki®.

W przeswiadczeniu, iz opieka nad umystowym rozwojem Zotnierza nie moze
ogranicza¢ si¢ do samego nauczania, Polski Biaty Krzyz starat si¢ zolnierzom
przebywajacym w koszarach, w warunkach okres§lonych rygorem i dyscyplina
wojskowa, zapewni¢ takze chwile odprgzenia i odpoczynku w czasie wolnym
od zajec¢ stuzbowych. Starano sig, aby organizowane rozrywki miaty pozyteczny
cel wychowawczy. W poszukiwaniu metod pracy wychowawczej, umozliwiaja-
cej realizacj¢ wytyczonego celu, uznano, iz jedna z najlepszych jest tzw. praca
swietlicowa. Daje ona zotnierzowi odprezenie w jego catodziennej pracy, daje
moznos¢ kulturalnego spozytkowania wolnego czasu, daje kulturalng rozrywke,
a poniewaz powszechny obowiqzek stuzby wojskowej obejmuje wszystkich, po-
zwala przez to swietlicom Zotnierskim wywieraé wplyw na cate spoteczenstwo®.
Ponadto $wietlica zolierska dopomaga wtadzom wojskowym w wychowaniu
zotnierza-obywatela, poniewaz zoitnierze w wojsku uczyli si¢ zy¢ w groma-
dzie, gromada ta ma jednak specjalny charakter —w swietlicy |[...] Zycie groma-
dy zblizone jest do zwykiej gromady wiejskiej lub miejskiej i zotnierz przebywa-
Jjac w swietlicy w gronie kolegow uczy si¢ ocenia¢ wartos¢ Zycia gromadnego,

4 Tamze.

47 Polski Bialy Krzys;. Sprawozdanie 1929-1930...,s. 54.

S Instrukcja o pracy oswiatowo-kulturalnej i wychowawczej w wojsku, s. 11, w: J. Karwin, E. Pomianow-
ski, S. Rutkowski, Z dziejow wychowania..., s.257.

4 Polski Bialy Krzyz. Sprawozdanie 1929-1930..., s. 25.

30 Polski Bialy Krzys. Sprawozdanie 1936—1937, Warszawa, Wydzial Spraw Ogolnych, 1937, s. 25.

U Kronika: Swietlice Polskiego Bialego Krzyza, ,,Polska O$wiata Pozaszkolna” 1933, s. 138.
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uspolecznia sie”. Warto doda¢, ze w 1938 roku dziataly az 654 swietlice, z tego
163 dla poborowych3.

O nalezyty poziom pracy $wietlicowej dbaty instruktorki PBK, ktore jako
przewodniczki na swoim odcinku pracy petnity funkcje nieformalnych kierow-
niczek duchowych Zotnierzy. Kierowaty si¢ idea stuzby spotecznej, identyfiko-
waly si¢ z celami panstwa rozumianego jako organizacyjna podstawa zycia naro-
du. Staraty si¢ wigc uczy¢ zolnierzy odpowiedzialnosci, ofiarnos$ci, umiejetnosci
wspotpracy, wzbudzaty poczucie godnosci pracy oraz potrzebg umacniania wigzi
spotecznych.

Z placowkami $wietlicowym $cisle wspotpracowaly biblioteki Polskiego
Biatego Krzyza. W 1922 roku byto ich zaledwie 19, w 1927 r. dziatato juz 101
bibliotek>*, za§ w 1937 roku Polski Biaty Krzyz prowadzit 592 takie placowki®,
w tym 352 zotierskie, 110 wartowniczych i 130 ruchomych (specjalne). Wnet jed-
nak okazato sig, ze dotychczasowe ksiggozbiory sa niewystarczajace. Mlodziez
wojskowa czgsto pochlaniata lekture i domagata si¢ coraz nowych ksiazek, do-
stosowanych do jej poziomu intelektualnego i zasobu wiedzy. Zr6znicowana kon-
dycja umystowa zotnierzy bylta szczegoélnie istotna przy wyborze ksigzki bele-
trystycznej, gdzie wazna rolg odgrywa nie tylko forma artystyczna, ale rowniez
tre$¢ ksiazki. Wptyw lektury na wrazliwego czytelnika jest najbardziej bezpo-
$redni i rzec mozna intymny. Dlatego PBK przy wyborze literatury kierowat sie
kryteriami pedagogicznymi, to znaczy dostarczal zolnierzom ksiazki, ktore nie
tylko byty zrodlem wiedzy ogolnej i zawodowej, ale rowniez ksztattowaty sys-
tem warto$ci, postawy, przekonania oraz mobilizowaty do aktywnosci wlasnej
1 samoksztalcenia.

Polski Biaty Krzyz uwazat bowiem, ze walka z analfabetyzmem, ktéra pro-
wadzit jako jedyna organizacja spoteczna wspotpracujaca bezposrednio z woj-
skiem, daje nauke obywatelskq i kulture — i po wyjsciu z wojska zZotnierz sta-
Je sie uswiadomionym obywatelem, dobrze znajgcym swe obowigzki wzgledem
Panstwa, dodatnio wpltywajgce na swe otoczenie®.

Niemal do konca dwudziestolecia migdzywojennego Polski Biaty Krzyz
podejmowal bardzo intensywne dzialania edukacyjne zwiazane z walke z anal-
fabetyzmem. Jeszcze w maju 1939 roku, zgodnie z hastem ,,Wodza Narodu”
[Edwarda Rydza-Smigtego, Protektora honorowego Polskiego Bialego Krzyza
—E. J. K.] 0o wyscigu pracy w czasie pokoju, zorganizowat w Grodnie i wielu
innych miastach na terenie catej II RP , Tydzien Polskiego Biatego Krzyza”,

32 Polski Bialy Krzyz. Sprawozdanie 1931-1932, Warszawa, Wydzial Spraw Ogolnych, 1931, s. 18.
3 Maly Rocznik Statystyczny 1939 (za lata 1937, 1938), Warszawa, GUS, 1939, s. 352.

 Tamze.

3 Tamze.

3 Vupexaenue ,,l ocynBpcTBeHHbII apxuB [ poxHencoit oomactu” ¢. Ne 87, Om 1, 1. 103, Sn 12.
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aby pomagaé Witadzom Wojskowym do duchowego i kulturalnego dozbrojenia
Zotnierzy.

Reasumujac: pozaszkolna prace oswiatowa Polskiego Biatego Krzyza lat mig-
dzywojennych cechowato bogactwo form i metod dziatalnos$ci, a takze wspot-
praca z organizacjami o§wiatowymi i spotecznymi. Szeroki zasieg aktywnos$ci
PBK pozwalat na rozbudzanie i zaspokajanie rozmaitych potrzeb kulturalnych
zotnierzy.

Jednak zaspokojenie wszystkich potrzeb nie bylo tatwe, zwlaszcza ze przez
caty okres migdzywojenny toczyta si¢ ostra polemika wokot zadan oswiaty
pozaszkolne;j.

Poza tym przez cate dwudziestolecie ksztalcenie dorostych nie miato ustawo-
wo zapewnionych statych srodkoéw materialnych. Cho¢ sytuacja oswiaty pozasz-
kolnej byta ztozona, to jednak praca oswiatowa PBK odegrala istotne znaczenie
w walce z analfabetyzmem i przyczynita si¢ do demokratyzacji pogladow i sto-
sunkow wewngtrznych w wojsku. Dziatalno$¢ biatokrzyska stuzyta podnoszeniu
ogoblnonarodowej kultury i umacnianiu tozsamosci narodowej, totez uznawana
byla i ceniona przez cate polskie spoteczenstwo.

W dowod uznania za pomys$lna realizacje celow kulturalno-oswiatowych
i socjalno-bytowych nadano Polskiemu Bialemu Krzyzowi, dzialajacemu pod
protektoratem Generalnego Inspektora Sit Zbrojnych, zgodnie z rozporzadze-
niem Rady Ministrow z 17 stycznia 1936 roku, rangg stowarzyszenia wyzszej
uzyteczno$ci’®. Warto przypomnie¢, iz status taki w latach 1933-1939 nadano
tylko 9 organizacjom, w tym wiasnie PBK.

Nalezy tez doda¢, ze Polski Biaty Krzyz, poczatkowo zwiazany z endecja,
poOzniej z sanacja, zawsze starat si¢ sprosta¢ dazeniom i potrzebom zolnierskiej
spotecznosci.

*
k *

Niestety, mimo ze niemal kazdy zolnierz w II Rzeczpospolitej oraz w Polskich
Sitach Zbrojnych na Zachodzie spotkal si¢ z dziatalnoscia Polskiego Biatego
Krzyza, to jednak §wiadomos¢ istnienia i dokonan tej organizacji jest wciaz nie-
wielka. Dzieje sie tak zapewne dlatego, iz tzw. Ludowe Wojsko Polskie wyro-
sto z innych dazen ideowych i wrecz odcinato si¢ od tradycji formacji wojsko-
wych dwudziestolecia migdzywojennego oraz organizacji z nimi wspotdziata-
jacych. Wiadze Polski Ludowej popieraty wylacznie stowarzyszenia spoteczno-
-polityczne zwiazane z ,,realnym socjalizmem”. Dziatalnos¢ PBK, mimo zastug
m.in. w likwidacji analfabetyzmu, zostata wymazana z oficjalnej historii Wojska
Polskiego.

7 Vupesxaenue ,,l ocyaBpcTBeHHbIi apxuB [ poxHercoit oomactu” ¢. Ne 87, Om 1, 1. 103, 51 78.
8 Rozporzadzenie Rady Ministrow z dn. 17.01.1936 r. Dz.U. R.P. Nr 77, poz. 89 z dn. 31.01.1939 r.
O uznaniu stowarzyszenia Polski Biaty Krzyz za stowarzyszenie wyzszej uzytecznosci.
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The Polish White Cross and its involvement in the struggle with illiteracy in the
army in the Second Polish Republic
Summary

Aim: The aim of this article is the reconstruction of participation of the Polish
White Cross in the battle with illiteracy in the army in the Second Polish Republic.

Methods: A historical andcomparative method was applied, which is used in
the research on the course of the phenomenona and processes taking place in the
past and is based mainly on the analysis of historical sources.

The Polish White Cross was created in New York in 1918 and operated until
1961 in Great Britain, where it was dissolved.

The organisation was established with the purpose of aiding and caring for
volunteers who served in the Polish army in France, not only in the camps, but
in the field, mainly to care for the wounded and distribute gifts from the sol-
diers’ families and friends [niesienia pomocy i dawania opieki wolontariuszom
stuzgcym w Polskiej Armii we Francji, nie tylko w obozach, lecz i na polu walki,
gltownie zas w celu opiekowania si¢ rannymi i rozdawania darow przysytanych
przez krewnych i przyjaciof zotnierzy].

The idea of forming the Polish White Cross was conceived by Ignacy
J. Paderewski. His efforts were strongly supported by his wife, Helena Maria
Paderewska, who, along with other women’s organisations, actively participated
in social work for the benefit of independent Poland.

The newly formed organisation was named “the White Cross”, because the
Red Cross name was restricted to countries which belonged to the international
Red Cross Association established in Switzerland in 1864. Since Poland did not
belong to this organisation, it could not use the name, hence. the new organisation
was called the Polish White Cross.

The name was given to the organisation established in America (Polish
White Cross), with its headquarters in the Gotham Hotel in New York. Helena
Paderewska became its president. After the organisation was approved by the
French government (under the name La Croix Blanche Polonaise) it started oper-
ating in France with its headquarters based in the Hotel Ritz in Paris. Its honorary
president was count Mikotaj Potocki. It also operated in other countries inhabited
by Polish immigrants.

Results: In early 1919 the Polish White Cross was moved to Poland, accom-
panied by Helena Paderewska and Ignacy Jan Paderewski, who would become the
Prime Minister of the Polish government on 16" January 1919. Helena Paderewska
would almost immediately undertake efforts to have the Polish White Cross start-
ed operating in Poland. Its headquarters were in Warsaw, in the Bristol Hotel, co-
owned by Paderewski.

One characteristic establishment of the early period of the Polish White Cross
were the guesthouses where soldiers could not only rest after combat but also
learn, use a library and a reading room.
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Once the war was over, the state took over caring for the soldiers and their
families material concerns. However, military authorities could not meet the sol-
diers spiritual needs. This task was entrusted to the Polish White Cross, which
became the main coordinator of education in the military and a leader in combat-
ing illiteracy.

This area of activity was understood by the Polish White Cross not only as
having to do with literal illiteracy among the soldiers of the Polish army, but also
their spiritual and labour illiteracy. Therefore, it divided its educational opera-
tions in the army into three key areas:

1. education in various forms, which can be divided into two essential types:

a. systematic teaching, including the organisation of literacy courses, pri-
mary schools for non-commissioned officers, farming courses and trade
courses, military universities for soldiers and non-commissioned of-
ficers, methodology and practice courses for non-commissioned officers,

b.ad hoc education including: a series of talks, individual lectures,
excursions,

2. establishing and overseeing common-rooms,

3. establishing soldiers’ libraries and developing readership.

Conclusions: Outside the school system, the educational work of the Polish
White Cross was characterised by a variety of form and method, including coop-
eration with educational and social organisations. Thanks to its broad range, the
Polish White Cross was able to stimulate and develop the soldiers’ cultural needs.
It also served to improve the nation’s general culture and strengthen national iden-
tity. Therefore, the whole society appreciated and recognised the organisation’s
work.

As a token of respect for the fulfilment of its cultural, educational and social
goals, the Polish White Cross received on 17" January 1936 the rank of a associ-
ations of higher utility.

Keywords: Polish White Cross, USA, France, Second Polish Republic, volun-
teering, non-school education.
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WYKORZYSTYWANIE SZKOLY DO POLONIZACJI
SPOLECZNOSCI UKRAINSKIEJ NA LUBELSZCZYZNIE
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OGRANICZANIE CERKWI PRAWOSLAWNEJ I POLONIZACJA
UCZNIOW Z MNIEJSZOSCI NARODOWYCH W SZKOLE

Na Lubelszczyznie, podobnie jak w catej Polsce w okresie migdzywojen-
nym, ludnos$¢ nie byta jednolita pod wzglgdem narodowosciowym. Opierajac si¢
na wynikach spisu ludnosci z 1931 r. Urzad Wojewddzki w Lublinie nieustan-
nie powtarzal, ze mieszkato tu: Polakow 77,2%, Zydow 12,7%, Ukraificow 8,6%
i innych 0,8%'. Rozmieszczenie Ukraincow w obrgbie wojewoddztwa nie byto
jednakowe. Lacznie mieszkali oni w 11 powiatach, ale tylko w 6 w zasiedleniu
zwartym. Do tych ostatnich nalezy zaliczy¢ tzw. powiaty nadbuzanskie (bialski,
wiodawski, chetmski) i wchodzace w sktad Zamojszczyzny (hrubieszowski, to-
maszowski 1 czgsciowo bilgorajski). Rowniez w obrgbie poszczegbdlnych powia-
tow odsetek spoteczno$ci ukrainskiej znacznie si¢ réznit i wynosit on od 15,6%
(bialski) do 37,7% (hrubieszowski)’. Ryszard Torzecki, wykorzystujac materia-
ty statystyczne oraz opierajac sig¢ na opracowaniach badaczy ukrainskich, usta-
lat liczbg Ukraincow w wojewoddztwie lubelskim w 1939 r. na okolo 200 tys.
0soOb’. Problemy liczebnosci spotecznosci ukrainskiej na Lubelszczyznie wie-

! Archiwum Panstwowe w Lublinie (dalej: APL), Urzad Wojewodzki Lubelski (dalej: UWL), Wydz. Spot.
Polit, 428, s. 4.

2 Tamze, 430, s. 160; E. Horoch, Skfad narodowosciowy, spoteczno-zawodowy i grupa kierownicza Ko-
munistycznej Partii Zachodniej Ukrainy w okregu chelmskim, w: Pogranicze. Studia do dziejow stosunkow
polsko-ukrainiskich w XX wieku, pod red. Z. Mankowskiego, Lublin 1992, s. 33.

3 R. Torzecki, Z dziejow stosunkow polsko-ukrainskich na Lubelszczyinie, w: Stan i perspektywy badan
historycznych lat wojny i okupacji: 1939-1945: sesja 14—15 listopada 1985 r., Warszawa, Gtowna Komisja
Badania Zbrodni Hitlerowskich w Polsce — Instytut Pamigci Narodowej, 1988, s. 240.



154 JERZY DOROSZEWSKI

lokrotnie w swoich publikacjach podejmowat réwniez znawca tego zagadnie-
nia Zygmunt Mankowski. Ostatecznie stwierdzil on, ze w przededniu wybuchu
IT wojny $wiatowej ludnos$¢ ukrainska na tym terenie nalezy szacowac¢ na okoto
250 tys.* Wobec braku mozliwosci blizszego uscislenia liczby tej spotecznosci,
opierajac si¢ na danych urzgdowych oraz przeprowadzonych szacunkach, moz-
na jedynie uzywac wyliczen do$¢ ogdlnych. Z cata pewnosciag mozna ja okreslac
w wysokosci 200250 tys. oséb.

Ukraincy mieszkali gldéwnie na wsi, a zrédtem ich utrzymania byta praca na
roli we wlasnym gospodarstwie. Przyjmuje sig, ze ok. 90% tej spolecznosci sta-
nowili chtopi i robotnicy rolni’.

Stosunek polskich wtadz panstwowych do ludnosci ukrainskiej ksztatto-
wat si¢ czesto na podstawie obiegowych opinii wywodzacych si¢ z okresu rozbio-
rowego. Nieco upraszczajac zagadnienie, widziano w niej grup¢ pozbawiona wta-
snej tozsamosci narodowej. Najczesciej traktowano ja jako element rosyjski albo,
w najlepszym razie, zupetnie zrusyfikowany i negatywnie nastawiony wobec pol-
skiej panstwowosci. Innym razem widziano w Ukraincach tylko zruszczonych
Polakow. Wbrew przyjetym zobowiazaniom dotyczacym traktowania mniejszo-
sci narodowych wladze panstwowe nie tylko nie zabezpieczaty ich interesow, ale
systematycznie zawezaty im mozliwos¢ korzystania ze swobdd obywatelskich.
Nieustannie negatywnie odnoszono si¢ do wszelkich przejawdéw odrebnosci,
ograniczano dziatalno$¢ organizacji i instytucji, ktore t¢ odrgbnos¢ mogty pod-
trzymywac. Na drodze administracyjnej wydawano decyzje, ktore umozliwiaty
ingerencje w ich funkcjonowanie, tacznie z zakazem prowadzenia dalszej pracy.
Hamowano wszystkie proby zmierzajace do rozwijania zorganizowanego zycia
spoteczno-kulturalnego. Traktowano je (nie bez racji zreszta) jako forme podkre-
$lajacq wspolnotg narodowa.

Wszystkie ograniczenia, a nastgpnie restrykcje, w pierwszym rzgdzie zostaty
wymierzone przeciwko cerkwi prawostawnej. Przywiazanie ludnos$ci ukrainskiej
do swojej religii bylo powszechne, a ksig¢za prawostawni cieszyli si¢ niektama-
nym autorytetem i posiadali duza mozliwo$¢ oddziatywania na cata spotecznos¢.
Kosciodt prawostawny przede wszystkim odgrywatl wielka role w zachowaniu jg-
zyka — cala liturgia i $piewanie piesni odbywato si¢ w jezyku ojczystym. Cerkiew
akceptowata, a czgsto takze zdecydowanie popierata ksztaltowane przez wieki
zwyczaje i obrzedy, i to nie tylko zwigzane z obchodzonymi $wigtami czy uro-
czystosciami koscielnymi. Nabozenstwa i inne obrzedy religijne weszty na trwa-
e do sposobu bycia, stanowily element zorganizowanych zachowan i gromadzity
cato$¢ spotecznosci. Niezaleznie wigc od celow religijnych posiadaty one znacze-
nie zdecydowanie szersze — stwarzaty mozliwo$¢ do podtrzymywania wzajem-
nych kontaktéw sasiedzkich w zyciu codziennym. W ich trakcie rozwiazywano

4 Z. Mankowski, Miedzy Wistq a Bugiem 1939—-1944. Studium o polityce okupanta i postawach spole-
czenstwa, Lublin 1978, s. 22.
5 ). Zarnowski, Spoleczeristwo Drugiej Rzeczypospolitej 1918-1939, Warszawa 1973, s. 382,
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wszystkie problemy wynikajace z wzajemnego wspotzycia, nawiagzywano oraz
zacie$niano przyjaznie i zwiazki. W konsekwencji stawaty si¢ czynnikiem kon-
solidujacym cata spoteczno$¢ ukrainska. Wymieniajac wszystkie problemy zwia-
zane z funkcjonowaniem Kosciota prawostawnego, nie mozna pominaé spraw
organizacyjnych. Cerkiew byla jedyna instytucja wsrod spotecznosci ukrainskie;
na terenie Polski, ktora posiadata jednolita, w pelni uksztattowana strukture or-
ganizacyjna. Dzieki temu hierarchia koscielna funkcjonowata sprawnie i — co
najwazniejsze — reprezentowala jednolity kierunek dziatania, odzwierciedlajacy
potrzeby swoich wiernych.

Podejmowane wobec Kosciola prawostawnego decyzje zmierzaty do ogra-
niczenia jego pozycji. Formy stosowanych ograniczen czasami si¢ zmieniaty.
Niekiedy nawet nieco je tagodzono, ale miaty tez miejsce wydarzenia bezpre-
cedensowe, m.in. zwigzane z masowym burzeniem $wiatyn w 1938 r. Ich cel
zawsze pozostawatl ten sam — dazono do wyeliminowania, a jesli okazatoby si¢
to niemozliwe, to do maksymalnego ograniczenia wptywu cerkwi na zycie spo-
feczenstwa ukrainskiego. Realizujac te podstawowe kanony polityki wobec pra-
wostawia, juz bezposrednio po odzyskaniu niepodleglosci zaczgto z cala bez-
wzglednoscia weielaé w zycie zalozenia akcji rewindykacyjnej. W jej ramach
przejmowano obiekty sakralne, ktore w okresie caratu zostaly zamienione na
$wiatynie prawostawne. Teraz ponownie wracaly one do prawowitego wiasci-
ciela, tj. Kosciota katolickiego, i faktow takich nikt nie negowal. Rownoczesnie
jednak wiele cerkwi zamknigto bez zadnego uzasadnienia (podstawy do podje-
cia takich decyzji istniaty tylko sporadycznie i w jednostkowych przypadkach),
ale parafie likwidowano. Tempo i rozmiary akcji rewindykacyjnej przedstawit na
posiedzeniu Sejmu w dniu 27 stycznia 1927 r. poset ukrainski Pawet Wasynczuk.
Prezentujac odpowiednia dokumentacje zrodtowa, stwierdzit on, ze od chwili od-
zyskania niepodlegtosci na Chetmszczyznie i Podlasiu Kosciotowi katolickiemu
zwrocono 147 obiektow, ale rownoczesnie zamknigto 133 oraz zburzono, prze-
robiono na prywatne domy dla osadnikow lub spalono 51 cerkwi. Do uzytku
wiernych prawostawnych pozostawiono jedynie 46 parafii i 6 filii, czyli tacznie
52 $wiatynie®.

Ludnos$¢ prawostawna nie pogodzita si¢ z taka sytuacja i nieustannie wy-
stgpowata do wladz panstwowych z réznymi pismami, podaniami i rezolucjami,
domagajac si¢ otwarcia kolejnych zamykanych $wiatyn. Wszystkie te apele kon-
czyly sig¢ zazwyczaj niczym i pozytywne rozstrzygnigcia miaty miejsce jedynie
w kilku pojedynczych przypadkach.

Ostatni etap ograniczania i wr¢cz niszczenia Swiatyn prawostawnych miat
miejsce w 1938 r. Wtedy to na Lubelszczyznie przeprowadzono wielka akcje bu-
rzenia cerkwi i domow modlitwy (dziatania takie nie miaty miejsca w innych czg-
$ciach Polski). Przy pomocy celowo podburzanej ludnosci polskiej, wykorzystaniu

¢ Sejm R. P., Okres I, Sprawozdanie stenograficzne z 313 posiedzenia Sejmu z dnia 27 stycznia 1927 r.,
CCCXIIL 3.
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jednostek Ochotniczej Strazy Pozarnej i wojska przeprowadzano masowe nisz-
czenie budynkow cerkiewnych wraz z wyposazeniem (przewodniczacym spe-
cjalnego Komitetu Koordynacyjnego poczatkowo byt gen. M. Smorawinski, po
nim gen. B. Olbrycht, w koncu ptk. M. Turkowski; w powiatach dziataty od-
powiednie komitety). Burzono same obiekty (czgsto o znaczeniu historycznym)
oraz cale wyposazenie, a wigc przedmioty kultu religijnego (choragwie, obra-
zy, krzyze). Ludno$¢ prawostawna szczegdlnie bolesnie przezywala dewastacje
przedmiotow kultu religijnego i stosowane barbarzynskie metody ich dewastacji
i niszczenia’. Wierni Ko$ciota prawostawnego poczatkowo przerazeni i zastra-
szeni zachowywali si¢ biernie, zazwyczaj ptakali badz w milczeniu przypatrywa-
li si¢ wydarzeniom. Po ochtonigciu, w dostgpny im sposob, zaczgli broni¢ swoich
$wiatyn. Organizowali wigc zbiorowe modlitwy, $piewano piesni religijne, sita
zabierano przedmioty kultu. Rownoczesnie pisano prosby i podania o przerwa-
nie catej akcji. Wszystkie te wystapienia nie przynosity jednak zadnego rezultatu.
Catlq akcje kontynuowano bezwzglednie (jej szczeg6lne nasilenie miato miejsce
w okresie maja—lipca 1938 r.). Ostatecznie w trakcie jej trwania zburzono 91 cer-
kwi, 10 kaplic i 26 doméw modlitwy®. Wiadze administracyjne rownolegle do
prowadzonej akcji burzenia cerkwi przystapity do karania osob, ktore byty szcze-
goblnie aktywne w dzialalno$ci przeciwnej badz organizowaty opor. Wymierzano
im bardzo surowe kary. Najcze$ciej karano ich grzywna w wysoko$ci 200-500 zt
(a wigc jak na owczesne warunki bardzo wysoka) lub aresztem 1-, 2-, 3- lub
4-miesigcznym’.

Roéwnolegle do wszelkich dziatan zmierzajacych do ograniczenia i przede
wszystkim pomniejszenia wplywow cerkwi na zycie ludnosci prawostawne;j,
wladze panstwowe przez caly czas uprawiaty polityke pozyskiwania przychylno-
$ci duchownych. Wprawdzie Koscidl prawostawny posiadal wtasna autonomig,
ale panstwo miato duze mozliwosci wplywania na jego funkcjonowanie — wia-
dze decydowaty o liczbie parafii, a przy mianowaniu na stanowiska koscielne za-
wsze wymagana byla akceptacja administracji panstwowej. Najwazniejsze byly
jednak kwestie materialne. Z uwagi na staba sytuacj¢ materialng ksi¢zy prawo-
stawnych, korzystali oni z doraznych zasitkéw (od 1925 r. w wysokosci 50—-100
zh)'°. Juz sam fakt ich zr6znicowania pozwalat na duza dowolno$¢ przy przyzna-
waniu, a niekiedy rowniez na réznego rodzaju manipulacje. Dekret Prezydenta
Rzeczypospolitej 7 dnia 18 listopada 1939 r. o stosunku Panstwa do Polskiego

7 Szerzej na ten temat: G. Kuprianowicz, Akcja burzenia cerkwi prawostawnych na Chelmszczyinie
i potudniowym Podlasiu w 1938 r., Chelm 2008.

8 M. Papierzynska-Turek, Migdzy tradycjq a rzeczywistoscig. Paristwo wobec prawostawia 19181939,
Warszawa 1989, s. 313; A. Chojnowski, Koncepcje polityki narodowosciowej rzgdow polskich w latach 1921—

—1939, Wroctaw—Warszawa—Krakow—Gdansk 1979, s. 231; K. Zetenko, Stosunki polsko-ukrainskie w II Rze-
czypospolitej 1918—-1939, Lublin 1994, s. 37.

° Interpelacja posta dr. Stefana Barana do prezesa Rady Ministrow z dn. 21 lipca 1938 r., w: Cerkiew
prawostawna na Chelmszczyinie. Przemowienia i interpelacje postow i senatorow ukrainskich w Sejmie i Se-
nacie, Lwow 1938, s. 44,

10 M. Papierzynska-Turek, Migdzy tradycjg..., s. 399.
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Autokefalicznego Kosciola Prawostawnego jednoznacznie normowal sytuacje
duchowienstwa prawostawnego''. Ustalal on wysoko$¢ miesigcznego uposaze-
nia w zalezno$ci od zajmowanego stanowiska (biskup 500 zt, proboszcz 60 zi,
wikariusz 35 zl, diakon 25 zt, psalmista 15 zt). Okreslal takze wielko$¢ przystu-
gujacych uzytkow rolnych (przystugujacych takze w zaleznosci od zajmowane-
go stanowiska). W kazdym przypadku $wiadczenia materialne zalezaty od wia-
dzy, ktéra zawsze mogla je roznicowac (wedtug wlasnego uznania) i pomniejszac
w stosunku do duchownych mniej pokornych czy tez takich, ktérzy nie respek-
towali nakazow.

Od poczatku polskiej panstwowosci wtadze polityczne i administracyjne
zmierzaly do pomniejszania roli prawostawia, w konsekwencji dazac do elimi-
nowania tradycji, jezyka, kultury. W ostatecznym celu zmierzaly do systema-
tycznej polonizacji ludnosci ukrainskiej. Poczatkowo byly to dziatania luzne,
ale juz pod koniec lat dwudziestych administracja terenowa rozpocze¢ta caty
cykl spotkan z ksi¢zmi prawostawnymi. W ich trakcie namawiano duchow-
nych do postugiwania si¢ podczas nabozenstw jezykiem polskim. Poczatkowo
byly to tyko propozycje, ale w miarg uptywu czasu staty si¢ coraz silniejszymi
zadaniami. Ostatecznie przerodzily si¢ one w regularne spotkania starostow
z proboszczami i innymi duchownymi. W ich toku wrecz kategorycznie wy-
magano wyglaszania kazan po polsku. Ksigza do tych zadan odnosili si¢ ne-
gatywnie, tym bardziej ze jgzykiem polskim postugiwali si¢ bardzo stabo albo
nie znali go w ogole. Rowniez ludnos¢ prawostawna nie chciata stucha¢ kazan
wyglaszanych po polsku — najczesciej wychodzita wtedy z nabozenstwa. O ile
ingerencja wtadz administracyjnych w dziatalno$¢ Kosciota prawostawnego
byla ograniczona z powodu braku podstaw prawnych, o tyle wptyw wiladzy
na prace duchownych uczacych religii w szkole stawat si¢ mozliwy, poniewaz
byli oni optacani z budzetu panstwa. Wykorzystujac t¢ okoliczno$¢, zadano od
nich bezwzglednego nauczania w jezyku polskim'2. Realizacja tego zadania na-
streczata jednak duzo trudnosci z przyczyn zupetnie obiektywnych — nie byto
odpowiednich wydawnictw i przede wszystkim podrecznikdow, a caly proces
nauczania odbywat si¢ na zasadzie stownego przekazu'’. Istotne zmiany na-
stapily od 1934 r., kiedy zaczeto wydawaé w jezyku polskim modlitewnik dla
zolnierzy oraz podregczniki do nauki religii'. W miarg uptywu czasu z tego
zakresu zaczely sig¢ rowniez ukazywac rozne wydawnictwa lokalne. Niektore
z nich posiadaty znacznie szerszy charakter i mialy praktyczne znaczenie. Byty
to m.in. kalendarze zawierajace rézne informacje dotyczace zycia codziennego
lub krétkie utwory literackie.

' Dz. Ust. R. P, 1938, nr 88, poz. 597.

12 APL, UWL, Wydz. Spot. Polit., 430, s. 128, 141.

13 Centralne Archiwum Ministerstwa Spraw Wewnegtrznych (dalej: CA MSW), k — 1506, Mniejszos¢ ukra-
inska w Swietle zagadnient wyznaniowych, s. 83.

4 M. Papierzynska-Turek, Miedzy tradycjq..., s. 244.
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Niezwykle wazne wydarzenie dla kwestii nauczania religii w jezyku pol-
skim miato miejsce 31 stycznia 1935 r. Wtedy to zorganizowano w Urzedzie
Wojewddzkim w Lublinie specjalng konferencje po§wigcona problemom obron-
nym oraz nauczania religii'®. Ten ostatni problem zostat szeroko omoéwiony w spe-
cjalnym referacie pt. Mniejszos¢ ukrainska w swietle zagadnien wyznaniowych.
Podkreslano w nim, ze powodzenie catej akcji polonizacyjnej bedzie zalezato
przede wszystkim od postawy i zachowan ksi¢zy prawostawnych. Dlatego zale-
cano podejmowanie réoznorodnych dziatan w celu pozyskania ich przychylnosci.
Proponowano np. stosowanie preferencji materialnych przez przyznawanie zapo-
mog pieni¢znych. Przewidywano rowniez inne zachgty, takie jak udzielanie pomo-
cy w umieszczaniu dzieci duchownych w szkotach czy znalezieniu przez nie pracy.
W przypadku ksigzy, ktorzy wykazaliby duza aktywno$¢ w realizacji zadan polo-
nizacyjnych, zaktadano nadawanie im odznaczen panstwowych'®. Rownocze$nie
zalecano nasilenie dziatan w zakresie prac edytorskich. Zwracano uwage na po-
trzebg wydawania broszur religijnych, modlitewnikow, tekstow liturgicznych,
kalendarzy. Podkreslano konieczno$¢ uzywania podrgcznikow do nauki religii
w jezyku polskim, cho¢ rownocze$nie zdawano sobie sprawg z trudnosci w reali-
zacji powyzszego postulatu, bowiem na wsi kupuje sie tylko ksigzki konieczne do
nauki'. W takich sytuacjach przewidywano kupno pewnej liczby podrecznikow
ze Srodkow samorzgdowych oraz oswiatowych i nastepnie rozdawanie ich wsrod
najubozszych. Taka dzialalnos¢ nie mogta byc¢ jednak prowadzona w szerszym
zakresie z przyczyn obiektywnych — administracja terenowa nie posiadata na ten
cel odpowiednich srodkow w swoich budzetach'®.

Wszelkie powodzenie w realizacji akcji polonizacyjnej zalezato przede
wszystkim od postawy ksigzy, a ci od poczatku byli jej zdecydowanymi przeciw-
nikami, stajac si¢ wrecz glownymi obroncami jezyka ukrainskiego. Proby sto-
sowania zachet w stosunku do duchownych takze nie przyniosty oczekiwanych
rezultatow. Jedynie w niektorych szkotach odnotowano proby nauczania religii
w jezyku polskim. Miaty one miejsce sporadycznie i byly to zazwyczaj zjawiska
pozorowane, tzn. w trakcie kontroli lub wizytacji prowadzacy lekcje religii pro-
bowat postugiwac si¢ jezykiem polskim, natomiast w codziennej praktyce szkol-
nej w dalszym ciggu uzywat jezyka ukrainskiego. W tej sytuacji, szczegdlnie
po zakonczeniu akcji burzenia cerkwi, wladze administracyjne powrocity do za-
sad stosowanych juz wczesniej, a wigc karania. Byty to kary wymierzane w try-
bie administracyjnym przez starostow — finansowe (w wysokosci 50—100 z})”

15 CA MSW, k — 1506, Informacja o zwolaniu konferencji na 31 I 1935 r. oraz wykaz referatow, s. 1;
Z. Mankowski, Dokument w kwestii ukrainskiej, ,,Akcent” 1990, nr 1-2, s. 169; A. Chojnowski, Koncepcje po-
lityki narodowosciowej..., s. 230; M. Iwanicki, Oswiata i szkolnictwo ukrainiskie w Polsce w latach 1918-1939,
Siedlce 1975, s. 96.

16 CAMSW, k — 1506, Mniejszos¢ ukrainska..., s. 76.

17 Tamze, Polityka oswiatowa na terenach niejednolitych, s. 43.
18 APL, Starostwo Powiatowe w Hrubieszowie, 431, s. 32, 74-75.
19 Tamze, Starostwo Powiatowe w Tomaszowie, 4,s. 11, 54, 75.



WYKORZYSTYWANIE SZKOLY DO POLONIZACJI SPOLECZNOSCI UKRAINSKIEJ NA LUBELSZCZYZNIE. .. 159

lub przez sad (grzywna z zamiang na areszt i pokrycie kosztow sadowych)®.
Kwesti¢ nauczania religii w jezyku polskim ostatecznie rozwigzano jesienia
1938 r. Wobec ciagle istniejacego oporu ksiezy wtadze administracyjne postawi-
ty duchownym swego rodzaju ultimatum. Zadecydowano, ze jesli chca oni uzy-
ska¢ dalsze zezwolenie do nauczania religii w szkole, to moga je otrzymac, ale
pod warunkiem postugiwania si¢ jezykiem polskim?'. Wszelki dalszy sprzeciw
oznaczal wigc utrat¢ wynagrodzenia, rownoznacznego z pozbawieniem srodkow
do zycia. Wprawdzie wladze cerkiewne sugerowaly organizowanie (bezptatnie)
nauczania religii w obiektach sakralnych, ale ze wzgledow zupelnie oczywistych
prawie wszyscy duchowni nie mogli sobie na to pozwoli¢.

REALIZACJA POLITYKI POLONIZACYJNEJ W SZKOLNICTWIE

Wsrod Ukraincow mieszkajacych w duzych skupiskach na terenie Galicji
1 Wotynia istniaty silne tradycje szkolne. Uksztattowaty si¢ one juz w XIX w.
za sprawa powotanego w 1881 r. Ukrainskiego Towarzystwa Pedagogicznego
»Ridna Szkota” (,,0jczysta Szkota). Do czaséw wybuchu pierwszej wojny Swia-
towej zdotato ono zorganizowaé wiele szkot 1 burs dla uczacej si¢ mlodziezy.
Po przerwie spowodowanej dziataniami wojennymi wznowilo swoja dziatalno$¢
w Polsce niepodlegtej. Nawiazato wtedy wspotprace z centralami spotdzielczy-
mi oraz z poszczeg6lnymi spotdzielniami w terenie, ktore przekazywaty znacz-
ne kwoty ze swoich dochodow na cele szkolne. Rownoczesnie dla jego poczynan
wzrastato poparcie roznych $rodowisk ukrainskich, pozyskano do wspoétpracy
nauczycieli. Dzigki tym czynnikom ,,Ridna Szkota” mogta prowadzi¢ wiele pla-
cowek?2, W miare uptywu czasu stala sie ona najwieksza oraz najwazniejsza or-
ganizacja oSwiatowa i faktycznie spetniata naczelne zadania dla catego prywat-
nego szkolnictwa ukrainskiego w Polsce. Na terenie Galicji obok szkot prywat-
nych istnialy rowniez szkoty publiczne z ukrainskim jezykiem wyktadowym.

Zupetnie inaczej ksztaltowaty si¢ stosunki szkolne wsroéd Ukraincow miesz-
kajacych na terenie wojewddztwa lubelskiego. Przede wszystkim nie docieraty
tutaj wpltyw ,,Ridnej Szkoty”, ktora nie miata swoich ogniw organizacyjnych,
a w zwiazku z tym nie prowadzita zadnych placowek. Ludno$¢ ukrainska na
Lubelszczyznie przebywata w srodowiskach narodowosciowo mieszanych i ni-
gdzie nie stanowita wigkszosci, co utrudniato prowadzenie jakiejkolwiek wta-
snej instytucjonalnie zorganizowanej dziatalno$ci. Z tego powodu m.in. stabiej

20 Tamze, Starostwo Powiatowe w Zamosciu, 56, s. 11-13.
2l Tamze, UWL, Wydz. Spot. Polit., 183, s. 151.
22 Szerzej na ten temat: W. Dagilis, Z problemoéw kultury ukrainiskiej w II Rzeczypospolitej, ,,Akcent”
1990, nr 1-2, s. 158 i nast.; S. Mauersberg, Szkolnictwo dla mniejszosci narodowych, w: Historia wychowania
—wiek XX, pod red. J. Miaso, Warszawa 1980, s. 125 i nast.; tenze, Szkolnictwo powszechne dla mniejszosci na-
rodowych w Polsce w latach 1918—1939, Wroctaw—Warszawa—Krakow 1968, s. 91 i nast.; M. Papierzynska-Tu-
rek, Sprawa ukrainska w Il Rzeczypospolitej 1922—1926, Krakoéw 1979, s. 89; M. Syrnyk, Ukrainicy w Polsce
1918-1939. Oswiata i szkolnictwo, Wroctaw 1996, s. 76 i nast.
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rozwijata si¢ takze spotdzielczos¢. Istniejace nieliczne spéidzielnie ukrainskie
prosperowaty zazwyczaj skromnie, a ich dochody byty niewielkie (niektére upa-
daty) i ze zrozumiatych powodéw nie mogly one §wiadczy¢ w znaczacy sposob
na cele o$wiatowe. Nic przeto dziwnego, ze przy tak wielu uwarunkowaniach
i przede wszystkim przy braku podstaw materialnych w wojewodztwie lubelskim
w ciagu catego dwudziestolecia migdzywojennego nie powstala zadna organi-
zacja oswiatowa, ktora bytaby zdolna do utworzenia, a nastgpnie prowadzenia
szkot. Nawet nie podejmowano takich inicjatyw. W tej sytuacji ludnos¢ ukrain-
ska w realizacji swoich dazen edukacyjnych zdana byla wylacznie na panstwo.
Stad tez nieustannie zadata ona zapewnienia dzieciom i mtodziezy mozliwosci
ksztatcenia w jezyku ojczystym w szkotach publicznych.

Na terenie Podlasia i Chelmszczyzny po raz pierwszy szkoty ukrainskie po-
wstaty w 1918 r. Istnialy one krétko, zaledwie kilka miesigcy, i zostaty zlikwido-
wane wraz z powstaniem niepodleglego panstwa polskiego. W ich miejsce utwo-
rzono szkoty polskie, z polskim jezykiem wyktadowym?. Réwnoczesnie wszg-
dzie, gdzie mieszkata ludno$¢ ukrainska, rozpoczgla si¢ prowadzona wielokie-
runkowo polonizacja szkolnictwa.

Przeciwko takim dzialaniom panstwa najostrzej protestowali postowie ukra-
inscy. 17 pazdziernika 1923 r. Pawet Wasynczuk w swoim przemowieniu na fo-
rum sejmowym z oburzeniem stwierdzil: minister Glgbinski wydat okolnik, roz-
porzgdzenie do inspektorow, a ci do nauczycieli, azeby wszystkie szyldy i napisy
w szkotach ludowych byly wylqcznie w jezyku polskim. Zmniejszono ilos¢ godzin
nauki jezyka ukrainskiego, tam, gdzie jeszcze pozostaty ukrainskie szkoty ludowe
na Woltyniu z dawnego czasu, tam ilos¢ godzin nauczania jezyka polskiego zwigk-
szono kosztem jezyka ukrainskiego. Dochodzi sie do takich absurdow, ze na lek-
cjach jezyka ukrainskiego nauczyciel zadaje pytania i zgda odpowiedzi w jezyku
polskim*.

W niespetna rok pozniej w obronie ludnosci ukrainskiej na Lubelszczyznie
wystgpit poset Sergiusz Kozicki. 1 lipca 1924 r. zarzucit wladzom, zZe cale tere-
ny Chetmszczyzny i Podlasia, gdzie mieszka 463 000 narodu ukrainskiego, nie
majq ani jednej szkoty ludowej. Powstate na Podlasiu za czasow okupacji nie-
mieckiej ukrainskie szkoty zamknigto w pierwszych dniach okupacji polskiej.
Dla kogo te wylgcznie polskie szkoly w wojewddztwie lubelskim? Dla wyna-
radawiania dzieci naszych, dla ich katoliczenia, jak sie skarzy narod. Narod
ukrainski domaga si¢ swojej szkoty z rodzimym jezykiem nauczania, ale wladze
szkolne nie uznajq tych prosb. Sq w tej sprawie liczne skargi ludnosci ukrain-
skiej. [...] W takiej wsi Kolemczyce (pow. Cheim) budynek szkolny z calq osa-
dq szkolng i ogrodem oddano osadnikowi, ktory sobie z sal szkolnych zrobit

2 Szerzej na ten temat: J. Doroszewski, Powstanie i likwidacja pierwszych szkot ukrainiskich na Chetmsz-
czyinie i Podlasiu w 1918 r., ,,Przeglad Historyczno-Oswiatowy” 2000, nr 34, s. 17-27.

2 Sejm RP. Okres 1. Sprawozdanie stenograficzne z 72 posiedzenia Sejmu RP z dnia 17 pazdziernika
1923 r., LXXII/36-37.
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stodole, a dzieci chodzq do drugiej wsi, gdzie si¢ pod szkole pomieszczenie
wynajmuje®.

Z 7zadaniami zmiany dotychczasowej polityki oswiatowej wobec spoteczno-
$ci ukrainskiej wystepowali zarowno postowie, jak tez inni dziatacze, publicy-
$ci i przedstawiciele $wiata kultury. Jednak otwarcia szkot z wlasnym jezykiem
domagala si¢ przede wszystkim ludnos¢. Problem ten podnoszono przy kazdym
wickszym zgromadzeniu lokalnej spolecznosci. W sposob najbardziej zdecy-
dowany swoje zadania akcentowano w czasie zjazdow przedstawicieli ludnosci
ukrainskiej, ktore odbywaly si¢ w Chetmie, na spotkaniach przedwyborczych
do parlamentu i p6zniej, podczas zebran z postami oraz senatorami. Rozwinigto
szeroka akcje wysylania zbiorowych apeli do wladz, zbierano podpisy na listach,
opracowywano specjale apele, ktore przesytano do inspektoratow szkolnych badz
tez bezposrednio do ministerstwa. Wszystkie te dziatania o tyle miaty sens, ze
odbywaly si¢ one w czasie prac nad przygotowywana nowa ustawa oswiatowa.
Ludzono sig, ze jesli nawet zglaszany protest czy postulat nie przyniesie rozwia-
zania doraznego i natychmiastowego, to przyczyni si¢ do nowego i korzystniej-
szego rozstrzygnigcia ustawowego. Wkrotce okazato sig jednak, ze wszelkie pro-
by nacisku spotecznego byly nieskuteczne, a wszystkie zgtaszane prosby i zada-
nia zostaty zlekcewazone.

Uchwalona 31 lipca 1924 r. ustawa o organizacji szkolnictwa ustalata zasa-
dy uzywania jezyka ojczystego w szkotach publicznych w zalezno$ci od liczby
uczniéw. Nie wnikajac w szczegdty rozwiazan organizacyjnych, w znacznie ko-
rzystniejszej pozycji stawiata ona uczniéw narodowosci polskiej, cho¢ na terenach
wschodnich nie stanowili oni wigkszosci. W wielu miejscowo$ciach zamieszki-
wanych przez ludno$¢ narodowosciowo niejednolita (ale z przewaga ukrainskiej)
W mys$l zasady godzenia i taczenia, dla zgodnego wspodlzycia” wprowadzono
szkote wspolna — dwujezyczna. W szkole takiej niektorych przedmiotow naucza-
no w jezyku ukrainskim, a pozostatych w polskim. Wybor jezyka nalezat do ro-
dzicéw, ktorzy sktadali odpowiednie deklaracje. Oficjalnie gltoszono, ze szkofa
panstwowa musi zaspokajac istotne potrzeby kulturalne ludnosci niepolskiej jak
i polskiej*®, ale w rzeczywistosci zadan tych nie spelniata. Ludnos¢ ukrainska
domagata si¢ dla swoich dzieci szkoly z wlasnym jezykiem wyktiadowym. Przed
podjeciem nauki w szkole dwujezycznej (utrakwistycznej) wymagano sktadania
pisemnych wnioskow rodzicow i przy tej okazji uciekano sie do roznych manipu-
lacji, zazwyczaj ze szkodq dla uczniow narodowosci ukrainskief*’. Wymienione
zastrzezenia spowodowaly, zZe ustawa ta spotkata si¢ z powszechng negatywng
oceng srodowisk ukrainskich i spowodowata fale krytycznych uwag i wkrotce po
uchwaleniu zgdano jej zmiany.

2> Tamze. Sprawozdanie stenograficzne z 140 posiedzenia Sejmu RP z dnia 1 lipca 1924 ., CXXXX/21-22.

26 S. Grabski, Szkola na ziemiach wschodnich. W obronie ustawy szkolnej 7 31 lipca 1924 r., Warszawa
1927,s. 8.
27 R. Torzecki, Kwestia ukrainska w Polsce w latach 1923—1929, Krakow 1989, s. 108.
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Wymieniona ustawa posiadata szczegolnie restrykcyjny charakter w odnie-
sieniu do Lubelszczyzny. Wymieniata ona wojewodztwa, na terenie ktorych mia-
ta zastosowanie, i pomijata wojewodztwo lubelskie. Oznaczal to, ze mieszkajgca
tutaj ludnos¢ ukrainska nie moze korzystac¢ z zawartych w niej uprawnien usta-
wowych. W ten sposob zostala ona pozbawiona nie tylko szkoly z jezykiem oj-
czystym, ale takze i z dwujezycznej. Przy braku wlasnego szkolnictwa prywatne-
go nie zapewniono jej nawet minimalnych mozliwosci kultywowania narodowej
kultury i jezyka w szkole utrakwistycznej. Z uwagi na to, ze przytaczana ustawa
obowigzywata do wybuchu wojny, przez caly ten okres spolecznos¢ ukrainska
nie mogta zabiegac o zaspokojenie jej potrzeb edukacyjnych na drodze prawnej.
W wyniku takiego stanu rzeczy na terenie Lubelszczyzny szkoly z ukrainskim je-
zykiem wyktadowym, jak tez dwujezyczne nie istnialy.

Wszystkie wymienione ograniczenia stosowane wobec Ukraincow wynikaty
z globalnej polityki panstwa polskiego. Zmierzata ona do systematycznego elimi-
nowania tradycji i narodowej kultury, asymilacji, a w konsekwencji polonizacji
catej spotecznosci ukrainskiej. Podejmowane przedsiewzigcia w roznym czasie
ulegaly wprawdzie modyfikacjom, zmieniano formy dziatan, ale zasadnicze cele
pozostawaly zawsze niezmienne. Jednoznacznie ukierunkowana polityka oswia-
towa miata zawsze odgrywac podstawowq role w ksztattowaniu oblicza spote-
czenstwa. Niezaleznie wiec od decyzji administracyjno-organizacyjnych ustalano
szeroki zakres pracy ideowej realizowanej w catym szkolnictwie. Jej gtowne zato-
zenia wprowadzano do praktyki szkolnej przy pomocy odpowiednich publikacji*®.
Po wojnie spotkaly si¢ one ze zdecydowanie negatywng oceng, wyrazang zarow-
no w opracowaniach monograficznych®, jak tez we wszystkich innych, podejmu-
Jjacych problematyke oswiatowg tego okresu.

Na poczgtku lat dwudziestych u steru rzqdow w Polsce znalazly sig stron-
nictwa chrzescijanskie, na czele z odgrywajgcym gtowng role Stronnictwem
Chrzescijansko-Narodowym. Ugrupowanie to w swym programie w pierwszym
rzedzie preferowato kwestig religii, a scislej — wyznania rzymskokatolickiego
(stqd negatywny stosunek wobec prawostawia). Z kolei wspotrzqdzqca Narodowa
Demokracja na pierwszym miejscu stawiala narod i panstwo narodowe polskie.
Obie te ideologie, wzajemnie si¢ uzupetniajgc, legly u podstaw wspolnego pro-
gramu realizowanego w ramach wychowania narodowego™.

28 H. Pohoska, Wychowanie obywatelsko-parnistwowe, Warszawa 1931; F. Przyjemski, O polski system wy-
chowawczy, Krakow 1930; S. Seweryn, Zagadnienie wychowania paristwowego, Warszawa 1932; K. So$nicki,
Podstawy wychowania panstwowego, Lwow 1933; M. Ziemnowicz, Problemy wychowania wspdélczesnego,
Warszawa 1930; tenze, Wychowanie narodowe czy panstwowe i jego istota, Krakow 1931; L. Zarzecki, O za-
gadnieniach wychowawczych w Polsce wspolczesnej, w: L. Zarzecki, Wychowanie narodowe. Studia i szkice,
Warszawa 1929.

¥ F. W. Araszkiewicz, Idealy wychowawcze Drugiej Rzeczypospolitej, Warszawa 1978; K. Bartnicka, Wy-
chowanie panstwowe, ,,Rozprawy z Dziejow Oswiaty” 1972, t. XV; S. Jedlewski, Krytyka wychowania narodo-
wego i panistwowego: tendencje nacjonalistyczne w nauczaniu i wychowaniu okresu dwudziestoleciu, ,,Studia
Pedagogiczne” 1959, t. VII.

30 F. W. Araszkiewicz, Idealy wychowawcze..., s. 122.
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Miejsce i rolg szkoly w procesie polonizacyjnym mniejszosci narodowych
okreslit wtedy Stanistaw Grabski, stwierdzajgc: Polska moze ostac sie tylko jako
panstwo narodu polskiego. Szkola panstwowa w panstwie polskim musi wycho-
wywacé milodziez niepolskq jak polskg na dobrych obywateli polskich, a wiec
dac jej polskq kulture ducha, wyksztatci¢ w niej zamitowanie polskiej literatury,
sztuki, kult polskich bohaterow, dume z przynaleznosci do panstwa polskiego,
poczucie wspolnej z narodem polskim tradycji dziejowej i jesli nie jednosci to
co najmniej rasowego i jezykowego pokrewienstwa z polskq ludnoscig kraju.
Szkota panstwowa musi zaspakajac istotne potrzeby kulturalne ludnosci zarow-
no polskiej jak i niepolskiej. Nie jest wszakze jej zadaniem tworzenie odrebnej
cywilizacji ruskiej czy bialoruskiej®'. Mimo zapowiedzi mniejszosci narodowe
nie mialy jednak mozliwosci realizowania wlasnych potrzeb. Przy praktycznej
realizacji przytoczonego programu ludnos¢ ukrainska uzyskata tylko minimal-
ne szanse korzystania z ojczystego jezyka w szkotach dwujezycznych, a i to nie
wszedzie (wylqczono przeciez Lubelszczyzng). Pozbawiono jg natomiast mozli-
wosci upowszechniania wilasnej literatury, historii, kultury i kultywowania tra-
dycji narodowych.

U podstaw chadecko-endeckiego programu wychowania narodowego legto
nacjonalistyczne nastawienie owczesnych elit rzqdzqcych®. Byl on w najbardziej
ostrej formie krytykowany przez przywodcow politycznych i publicystow ukrain-
skich, ale nie tylko, bo spotkat si¢ ze zdecydowanym sprzeciwem takze demokra-
tycznych dziataczy Zydowskich. Z negatywnq oceng odnosity sie do niego rowniez
polskie srodowiska intelektualne i demokratyczne, ugrupowania lewicowe i lewi-
cujgce. Z duzq rezerwq bqdz zupetnie krytycznie byt traktowany wsrod przy-
wodcow partii pozostajgcych w opozycji. Ci ostatni uwazali, ze jego szczegdlnie
ostry i rygorystyczny charakter nie sprzyja zgodnemu wspotzyciu spoteczenstwa
wielonarodowego i powoduje konflikty. Nic przeto dziwnego, ze po zmianie ekipy
rzqdzqcej i po dojsciu do wladzy sanacji zaczeto nieco inaczej formutowac zasa-
dy polityki oswiatowej, co znalazto odzwierciedlenie w realizowanym programie
wychowania panstwowego.

Podstawowe zalozenia wychowania panstwowego zaprezentowat w 1928 r.
minister WRiOP Kazimierz Switalski. Uznal on, ze wladze paristwowe nie mogq
i nie chcg wymagac¢ od szkot mniejszosci narodowych, azeby swych uczniow wy-
chowywaty na Polakow. Jedyng ich powinnosciq, ktorq wltadze panstwowe bedg
Scisle egzekwowad, jest wytwarzanie w sercach dziatwy i miodziezy trwatych
podwalin pod rozkwit i potege Rzeczypospolite®. Glowne tezy wychowania pan-
stwowego sformutowat i upowszechnit podczas pelnienia obowigzkow ministra
Stawomir Czerwinski (14 1V 1929—4 VIII 1931), a przedstawit je na Kongresie
Pedagogicznym w Poznaniu w lipcu 1929 r. Pozniej propagowat te zasady podczas

31'S. Grabski, Szkota na ziemiach..., s. 6, 8.
32 Szerzej na ten temat: S. Jedlewski, Krytyka wychowania..., s. 142—143.
3 F. W. Araszkiewicz, Szkola srednia ogélnoksztatcgca w Polsce w latach 1918—1932, Wroctaw 1972, s. 184.
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licznych spotkan z nauczycielami i w specjalnych audycjach radiowych. Po naglej
Smierci S. Czerwinskiego ministrem WRiOP zostal Janusz Jedrzejewicz. Rozwingt
on koncepcje przygotowane przez swoich poprzednikow i ostatecznie dokonat
wprowadzenia programu wychowania panstwowego do praktyki szkolnej**.

Idea wychowania panstwowego nie byta czyms zupetnie nowym. Nie zrywa-
ta ona z wychowaniem narodowym, ale stala si¢ syntezq tego ostatniego z wy-
chowaniem religijnym i obywatelskim. U jego podloza znalazila sie teza o po-
trzebie wzmocnienia nacisku na przygotowanie dzieci i mtodziezy do zycia pan-
stwowego®. Chodzito wigc o stworzenie przynajmniej pozoréw, ze panstwo
polskie dba w rownej mierze o wszystkich obywateli bez wzgledu na narodo-
wos¢. Celem nadrzednym polityki o§wiatowej stato si¢ przygotowanie uczniow
do aktywnego uczestnictwa w zyciu publicznym i w rzetelnym wypelnianiu
obowiazkow obywatelskich. Ideolodzy tego kierunku uznawali, ze panstwo jest
najwazniejsza i nadrzedna organizacja, w ktorej zespalaja si¢ wszystkie grupy
spoteczne i narodowe*®. W takim duchu podczas pobytu w szkole dzieci mniej-
szos$ci narodowych nalezato jedna¢ dla kultury polskiej — przez nauke polskiej
historii 1 literatury w ich jezyku ojczystym. Wszystkie wymienione elementy
zostaly wyeksponowane w programach nauczania wprowadzonych po reformie
jedrzejewiczowskie;j.

Nowy program do nauki historii w szkole powszechnej, a wigc dotyczacy
najszerszych kregow uczniowskich, stwierdzat: wiadomosci o dziejach i kulturze
mniejszosci narodowych majg wzbudzi¢ w mtodziezy polskiej poszanowanie dla
tych kultur oraz gotowos¢ do obywatelskiego wspotzycia z mniejszoSciami w ra-
mach zZycia panstwowego. Mlodziez zas z mniejszoSci narodowych winna na pod-
stawie poznania dziejow Polski wyniesc ze szkoly zzycie sie z kulturg polskq i sza-
cunek dla niej. Podkreslenie momentow czynnego i pozytywnego udziatu mniej-
szoSci w panstwowym zyciu Polski zmierza do wzmocnienia w niej poczucia przy-
naleznosci panstwowej i odpowiedzialnosci obywatelskiej wzgledem panstwa.
Nauczanie powinno da¢ elementarne przygotowanie do petnienia w przyszto-
sci obowigzkéw obywatelskich’. Wielkq wage przywigzywano do poszukiwania
wzorcow. Na przyktadzie bohaterow narodowych starano sie ksztattowac postawy
patriotyczne (bohaterami byli wszakze tylko bohaterowie polscy, a nie wywodzg-
¢y sie sposrod mniejszosci narodowych). Powyzsze zatozenia wigzaty sig nie tyl-
ko z nauczaniem historii. Realizacja programu nauczania jezyka polskiego miata
Jjednoznacznie odpowiadaé celom wychowania obywatelsko-panstwowego.

3% Tenze, Idealy wychowawcze..., s. 183; K. Bartnicka, Wychowanie panstwowe..., s. 82.

35 K. Bartnicka, Wychowanie paristwowe — kwestia ocen, w: Oswiata, szkolnictwo i wychowanie w latach
1II Rzeczypospolitej, pod red. K. Poznanskiego, Lublin 1991, s. 431; S. Jedlewski, Krytyka wychowania..., s. 159.

% K. Bartnicka, Wychowanie panstwowe ..., s. 76; S. Mauersberg, Komu stuiyla szkola w Drugiej Rze-
czypospolitej? Spoleczne uwarunkowania dostepu do oswiaty, Warszawa 1988, s. 26.

37 Program nauki w publicznych szkotach powszechnych trzeciego stopnia 7 polskim jezykiem naucza-
nia, Lwow 1934, s. 284-285.
¥ Tamze, s. 248.
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Polityka rzqdow sanacyjnych preferujgcych wychowanie panstwowe niewie-
le zmienita sytuacje mniejszosci narodowych. Zapewnienie o rownoprawnym ich
traktowaniu z obywatelami polskimi i nieco bardziej liberalne interpretowanie
wszystkich wczesniejszych decyzji nie stanowito zadnego przetomu®. Ideolodzy
wychowania panstwowego oraz gloszony przez nich program spotkali si¢ ze
sprzeciwem i krytykq ptyngcq ze strony wielu Srodowisk. Endecja — wierna swo-
im poglgdom — zarzucata sanacji, ze odeszta od wychowania narodowego i pod-
porzgdkowata sobie cate panstwo. Ugrupowania demokratyczne i lewicowe mia-
ty pretensje o dyktature i jej wykorzystywanie w interesie obozu rzqdzgcego row-
niez na plaszczyznie oswiatowej*. Jednak najbardziej krytyczny stosunek wobec
polityki oswiatowej panstwa reprezentowali przedstawiciele mniejszosci narodo-
wych. W dalszym ciggu obowigzywaly bowiem postanowienia ustawy utrakwi-
stycznej z 1924 r. Uchwalona natomiast 11 marca 1932 r. ustawa jedrzejewiczow-
ska w ogole nie poruszata kwestii szkol dla mniejszosci narodowych. Co gorsza,
wprowadzajqgc trzy stopnie organizacyjne szkot powszechnych, spowodowata, ze
najwiecej szkot pierwszego stopnia (a wiec najnizej zorganizowanych) powotano
we wsiach zamieszkiwanych przez ludnos¢ ukrainskq. Byt to wiec dodatkowy ele-
ment dyskryminujgcy te spotecznosc.

Rownoczesnie z wdrazaniem zalozen teoretycznych i ideologicznych szty od-
powiednie decyzje wykonawcze. Stosowane ograniczenia w odniesieniu do mniej-
szosci narodowych najdotkliwiej odczuwata spotecznos¢ ukrainska. Nie dosé, ze
obejmowano jq restrykcjami wynikajgcymi z postanowien globalnych i odno-
szqcych sie do catego kraju, stosowano wobec niej decyzje i rozstrzygniecia in-
dywidualne o zasiegu regionalnym. W przypadku Lubelszczyzny taki charakter
posiadaty postanowienia podjete podczas wspomnianej specjalnej konferencji
wojewddzkiej (31 stycznia 1935 r.). W jej obradach uczestniczyto kierownictwo
Kuratorium Okregu Szkolnego Lubelskiego, tj. kurator Stanistaw Lewicki i na-
czelnicy wydziatow. Kuratorium przygotowato takze jeden z podstawowych refe-
ratow (Polityka oswiatowa na terenach niejednolitych pod wzgledem narodo-
wosciowym), w ktorym dokonano oceny dotychczasowej realizacji zadan poloni-
zacyjnych w pracy o$wiatowej oraz zakreslono glowne kierunki dalszych prac na
tym odcinku.

W toku prowadzonych wtedy obrad gtowna uwagg zwrdcono na szkolnic-
two powszechne. Dotyczyto ono bowiem catlej spotecznosci, a kazda ze szkot
— niezaleznie od zadan dydaktycznych — spetniata wielorakie funkcje w $rodo-
wisku, bedac zazwyczaj gtéwnym osrodkiem zycia organizacyjnego, kultural-
nego, a nawet towarzyskiego. Z tej racji niezwykle istotne znaczenie posiadata
odpowiednio zorganizowana sie¢ szkolna i odpowiednie usytuowanie obiektow
szkolnych. Administracja szkolna przy podejmowaniu decyzji organizacyjnych
na terenach niejednolitych narodowosciowo w wielu przypadkach kierowata sig

3 F. W. Araszkiewicz, Szkola Srednia..., s. 186.
4 S. Mauersberg, Komu stuiyla..., s. 28.
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przestankami politycznymi. Przyjete podczas konferencji Wytyczne wojewody
lubelskiego stwierdzaty jednoznacznie: obwody szkolne winny by¢ tak organi-
zowane, by budynki szkolne znajdowaty w miejscowosciach o przewadze ludno-
sci polskiej!'. Podobne ustalenia zmierzano realizowaé rowniez i w przysztosci:
Przy organizowaniu (tworzeniu obwodow szkolnych) bra¢ pod uwage mozliwosci
takiego obierania punktow szkolnych, aby budynki szkolne mozna byto wznosic¢
w miejscowosciach polskich, jesli sq one otoczone ukrainskimi. Przy komasacji
wsi mieszanych polsko-ukrainskich majgc na uwadze obecng sie¢ szkolng oraz
projektowang, dzieli¢ grunty tak, aby element ukrainski rozproszyc¢, wzglednie
przesung¢ go pod miejscowosci sgsiednie polskie (o ile sq), aby dzieci Ukraincow
musialy uczeszczaé do szkot z bezwzgledng wigkszoscig polskg®. Rownoczesnie
prowadzono korekte dotychczasowej sieci szkolnej i tgczono jg z podnoszeniem
stopnia organizacyjnego szkol najnizej zorganizowanych. O potrzebie takich
dziatan mowiono juz 24 stycznia 1929 r. podczas zjazdu starostow powiatowych®.
Teraz zalecenia te wprowadzano w Zycie z petng konsekwencjq. Zarowno sama
mysl, jak i jej realizacja ze wszech miar zastugiwaly na poparcie, dlatego spo-
tkaty si¢ z powszechng akceptacjg. Dzigki temu wigksza liczba dzieci wiejskich
uzyskiwata mozliwos¢ ukonczenia peinej szkoly powszechnej, co w perspekty-
wie otwierato im droge do dalszej nauki w szkotach srednich. Jednak i w tym
przypadku nie obylo si¢ bez podtekstow ideologicznych, podkreslano bowiem, ze
w zreorganizowanych rejonach szkolnych uczniowie polscy bedq stanowié wigk-
szos¢**. Chodzito wiec przede wszystkim o to, aby dzieci ukrainskie stanowigc
mniejszos¢ rowniez w sposob naturalny, w ramach codziennych kontaktow kole-
zenskich podlegaty zwigkszonemu oddzialywaniu ze strony swoich rowiesnikow
narodowosci polskiej.

Podnoszenie stopnia organizacyjnego szkot przynosito pozytywne rezultaty
dla wszystkich uczniow, pochodzgcych zarowno z rodzin polskich, jak i ukrain-
skich. Przy tworzeniu wigkszych placowek wzrastato tez zatrudnienie nauczy-
cieli. Starano si¢ zatrudniac¢ pedagogow z wyzszymi i specjalistycznymi kwali-
fikacjami, a to pozwalato na wprowadzanie specjalizacji w nauczaniu. Wtadze
szkolne oraz samorzgdowe zobowigzano do zwigkszenia naktadow finansowych
w celu dodatkowego wyposazenia szkot w odpowiednie srodki dydaktyczne.
Podkreslano, ze dodatkowe srodki powinny by¢ przeznaczone na zakup pomo-
¢y naukowych do nauczania historii i geografii (mapy, obrazy historyczne), oraz
literatury (portrety, utwory literackie). Wszystkie one mialy przyczyniaé sie do
lepszego poznania dziejow i kultury polskiej®.

A CAMSW, k — 1506, Wytyczne wojewody lubelskiego dotyczqce ustosunkowania si¢ wladz do zagadnie-
nia ukrainskiego, s. 2.

42 Tamze, Polityka oswiatowa na terenach niejednolitych pod wzgledem narodowosciowym, s. 35.

4 Archiwum Akt Nowych w Warszawie (dalej: AAN), Ministerstwo Spraw Wewngtrznych (dalej: MSW),
115, s. 58.

# CAMSW, k — 1506, Polityka oswiatowa..., s. 36.
4 Tamze, Wytyczne wojewody..., s. 2; M. Iwanicki, Oswiata i szkolnictwo ..., s. 98.
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Szkota w srodowisku wiejskim zawsze byta osrodkiem pracy kulturalno-
-oswiatowej. Teraz dziatalnosé takq starano sie jeszcze bardziej intensyfikowac.
Zwrocono uwage na koniecznosS¢ zatrudniania nauczycieli majgcych przygoto-
wanie do pracy kulturalnej (nasilenie terenu nauczycielami-muzykami). Mieli
oni tworzy¢ i prowadzi¢ z miejscowa mtodzieza zespoty artystyczne (choralne,
teatralne) oraz organizowa¢ wystepy 1 przedstawienia teatralne oraz widowi-
ska dla calej lokalnej spotecznosci. Duza wage przywiazywano do upowszech-
niania wiedzy ogolnej, ale takze specjalistycznej, zwiazanej z uprawa ziemi
czy prowadzeniem gospodarstw. Organizowano wigc uniwersytety niedzielne,
prowadzono akcje odczytowe, istnialy kursy dla analfabetow, kroju i szycia,
gospodarstwa domowego, w szkotach organizowano $wietlice. Dla mtodziezy
w wieku poszkolnym powotywano kota absolwentow. Do pracy w tych organi-
zacjach 1 zespotach starano si¢ angazowac¢ takze mtodziez ukrainska. Jak pod-
kreslano, usitowano w ten sposob tgczy¢ Ukraincow z kulturg Polskg*. W isto-
cie rzeczy chodzito jednak przede wszystkim o prowadzenie roznorodnej i bar-
dziej skutecznej pracy polonizacyjnej wsrod wszystkich grup wiekowych ludno-
sci ukrainskiej.

Wielkq wage przywigzywano do czytelnictwa i upowszechniania wsrod lud-
nosci ukrainskiej polskiej literatury. Dotychczasowy stan bibliotek oswiatowych
w terenie byt jednak skrommy. Korzystniejsze zmiany zaczely nastepowac od
1933 r. Wtedy to z inicjatywy kuratora lubelskiego Stanistawa Lewickiego roz-
poczeto prace nad realizacjg zbiorowego zakupu i opracowywania 75-tomowych
bibliotek ruchomych. Samq koncepcje bibliotek ruchomych oficjalnie przedsta-
wiono podczas zjazdu starostow powiatowych 23 maja 1933 r., gdzie spotkata sie
ona z pozytywnym przyjeciem oraz pelng akceptacjq’. Uznawano, ze stwarza
szanse na znaczne szybsze i skuteczniejsze dotarcie wartosciowej ksigzki do spo-
teczenstwa wiejskiego. Jednak i w tym przypadku podkreslano, ze umozliwi ona
takze prowadzenie racjonalnej polityki w czytelnictwie w duchu panstwowym*.
Wdrazanie nowej koncepcji rozpoczeto juz w roku szkolnym 1933/1934, a prowa-
dzit jq Oddziat Oswiaty Pozaszkolnej Kuratorium Okregu Szkolnego Lubelskiego.
Srodki na zakup ksigzek pozyskiwano z dotacji przekazywanych przez sejmiki
powiatowe, a czesciowo takze przez MWRIOP. Dzieki przychylnemu stanowi-
sku przede wszystkim samorzqdow kazdego roku kupowano znaczng liczbe ksig-
zek, z ktorych tworzono zestawy bibliotek ruchomych (1933/1934 — 57 kompletow,
1934/1935 — 85, 1935/1936 — 98, 1936/1937 — 78). Korzystano tez z innych zrodet
finansowania, m.in. znaczne kwoty przekazywaly organizacje spoteczne i gospo-
darcze. Wraz ze zwigkszonym naptywem srodkow kazdego roku zwigkszal sie stan
ksiegozbiorow. W roku szkolnym 1936/1937 istniato {qgcznie juz 567 kompletow,
przy pomocy ktorych obstuzono w wojewddztwie 650 wsi (17%). W posiadaniu

 CAMSW, k — 1506, Polityka oswiatowa..., s. 50-52.
7 AAN, MSW, 115, s. 241.
4 Tamze.
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bibliotek oswiatowych znajdowato sie wtedy 49 533 ksiqgzek, a liczba czytelnikow
wynosita 23 873%.

Juz w poczgtkowej fazie realizacji powyzszego przedsiewziecia zdecydowa-
nie wiekszq liczbe zakupionych ksigzek kierowano do powiatow, gdzie mieszkali
Ukraincy (m.in. w hrubieszowskim nawet dwukrotnie wigcej niz w innych powia-
tach)®. Zestawy kompletow bibliotek ruchomych zawieraly pozycje z literatury
pieknej i popularnonaukowej, dotyczqce roznych dziedzin (historyczne, spotecz-
ne, geograficzne, techniczne). Pod koniec lat trzydziestych metode centralnego
zakupu i opracowania ksigzek wprowadzono takze dla powstajgcych bibliotek
miejskich i gminnych. 14 stycznia 1935 r. catos¢ prac zwiqzanych z tworzeniem
bibliotek ruchomych od KOSL przejqt Lubelski Zwigzek Pracy Kulturalnej i kon-
tynuowat jg do wybuchu wojny>'. Kuratorium OSL podkreslalo, ze upowszech-
nienie czytelnictwa przyczynialo sie do pogilebienia wzajemnych wiezi ludnosci
narodowo mieszanej oraz wplywato uspasabiajgco na Ukraincow do chioniecia
polskiej kultury>.

Na wspomnianej konferencji wojewodzkiej DOK Il przedstawito wlasny refe-
rat poswigcony zagadnieniom wojskowym (Mniejszos¢ ukrainska a bezpieczen-
stwo panstwa — wojsko na froncie pracy oswiatowej i obywatelskiej), w ktorym
wskazywano na potrzebg otoczenia opieka rezerwistow, wlaczenia ich w nurt zy-
cia spolecznego i obywatelskiego, ale jednoczesnie wyraznie ukierunkowanego.
Chodzito o to, azeby praca oswiatowo-wychowawcza wojska nad Zotnierzami
z mniejszosci narodowych posiadata trwaly charakter, a nie byta tylko epizodem
w zyciu tych zotnierzy, musi ona by¢ kontynuowana po powrocie do domu, po
ukonczeniu stuzby wojskowej. Jezeli Zolnierz Ukrainiec wroci do wsi izolowa-
nej od wptywow kulturalnych polskich, opanowanej natomiast przez elementy
wywrotowe lub nacjonalne, to caly jego dorobek kulturalno-oswiatowy, jaki wy-
niost z wojska oraz rozbudzenie ciekawosci w tym kierunku moze w wielu wy-
padkach zgola odwrotny odnies¢ skutek™. Zaktadano, ze pierwszorzedng rolg
w utrwalaniu ich wiedzy wojskowej oraz w dalszym ksztattowaniu postaw oby-
watelskich i narodowych powinny odgrywac organizacje propagujqce zasady pa-
triotyczne, takie jak Zwigzek Rezerwistow i przede wszystkim Zwigzek Strzelecki.
Zastrzegano wszakze, aby ich nie tworzyé we wsiach zamieszkiwanych przez

4 Lubelski Zwiazek Pracy Kulturalnej. Sprawozdanie za 1937 r., Lublin 1938, s. 25; J. Doroszewski, Pra-
ca oswiatowa i kulturalna na LubelszczyZnie w latach I Rzeczypospolitej, Lublin 1995, s. 115; J. Smolarz, Lu-
belskie koncepcje i realizacje w zakresie organizacji bibliotek samorzgdowych w latach 1932-1945, ,Region
Lubelski”, R. 3(5), 1988, s. 129; tenze, Ruch regionalistyczny w okresie migdzywojennym, ,Region Lubelski”,
R. 1(3), 1986, s. 123; J. Plis, Biblioteki oswiatowe w Lubelskiem (1918—1939), Lublin 1993, s. 53.

30 J. Smolarz, Lubelskie koncepcje..., s. 128; J. Plis, Biblioteki oswiatowe..., s. 105, 107.

St J. Steliga, Z dziejow oswiaty doroslych na Lubelszczyinie, ,Rocznik Ogniska Nauczycielskiego w Lu-
blinie”, t. I, Lublin 1959, s. 260; J. Doroszewski, Praca oswiatowa...,s. 115;J. Smolarz, Lubelskie koncepcje...,
s. 126.

2. CAMSW, k — 1506, Polityka oswiatowa...,s. 51.

3 Tamze, Mniejszos¢ ukrainska a bezpieczenstwo panstwa — wojsko na froncie pracy oswiatowej i oby-
watelskiej, s. 28.
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ludnos¢ ukrainskq, a stanowiska funkcyjne w Zwigzku Strzeleckim zarezerwo-
wac tylko dla Polakow>*. Rownoczesnie Zwigzek Strzelecki zaczgl znacznie po-
szerzac zakres swojej dziatalnosci. Rozwingt prace oswiatowq, a do jej prowa-
dzenia pozyskat duzq liczbe nauczycieli (w 1932 r. w wojewddztwie lubelskim do
Zwiqzku Strzeleckiego nalezato ich 176). Poszczegdlne ogniwa organizacji obok
zaje¢ z wychowania fizycznego i przysposobienia wojskowego prowadzily takze
swietlice, w ktorych dziataly rozne zespoly artystyczne oraz samoksztatceniowe
(w 1934 r. w 9 powiatach pracowaty 33 zespoly samoksztatceniowe, ktore reali-
zowaly petny program ustalony przez KOSL)*®. Rownolegle podjeto odpowied-
nie dziatania w kierunku lepszego przygotowania witasnych kadr instruktorskich.
W grudniu 1936 r. zorganizowano w Lublinie kurs dla przodownikow swietlico-
wych, a w lutym 1937 r. podobny kurs dla organizatorow szkolenia w zakresie
higieny na wsi”’.

Polityka polonizacyjna obejmowano wszystkie grupy wiekowe ludnos$ci
ukrainskiej. W potowie lat trzydziestych zaczeto organizowaé dla dzieci pol-
skich i ukrainskich w wieku przedszkolnym wspolne ogrodki dziecigee, czy-
li tzw. sezonowe dziecince. Sama mysl tworzenia takich placowek byta cenna.
Zapewniaty one dzieciom wiejskim podczas nasilenia prac polowych wilasciwa
opieke, stwarzaty mozliwos$¢ nalezytego ksztattowania osobowosci i przyczynia-
ty sig do wyrabiania nawykéw zwiazanych z zyciem codziennym. Przy ich or-
ganizacji kierowano si¢ jednak przede wszystkim zatozeniami ideologicznymi.
1 lipca 1937 r. wojewoda lubelski skierowal do starostow powiatowych specjalne
poufne pismo, w ktorym zwracat im uwagg na potrzebe znacznego poszerzenia
catej akcji. Rownoczesnie podkreslat jednak, ze ogrodki te majq odegraé szcze-
golnie wazng role w osrodkach narodowosciowo mieszanych. Dlatego pozgdane
Jjest zakladanie ogrodkoéw wspolnych dla dziatwy polskiej i ukrainskiej®. Pomimo
wyraznego zalecenia nie udato si¢ jednak zdecydowanie zwigkszy¢ liczby ta-
kich dziecincow. Nie pozwalaly na to skromne mozliwosci lokalizacyjne i przede
wszystkim brak odpowiednich srodkow finansowych. Dlatego tez m.in. w powie-
cie hrubieszowskim w okresie od 15 czerwca do 31 sierpnia 1937 r. zorganizo-
wano je tylko w 6 miejscowosciach (Gdeszyn, Hostynne, Jarostawiec, Modryn,
Molodiatycze, Sahryn)®. Po zakonczaniu sezonu dokonano podsumowania dzia-
talnosci tych placowek. Wszystkie oceniano bardzo pozytywnie pod kazdym
wzgledem. Szczegolnie korzystnie oceniano ich role polonizacyjng. Podkreslano,
ze podczas trwania dziecincow uzywano wylqgcznie jezyka polskiego — modlitwy
odmawiano tylko w jezyku polskim. Dzieki temu w wigkszosci wypadkow dzieci

3 Tamze.

5, Polska O$wiata Pozaszkolna” 1932, nr 3, s. 245.
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37 APL, UWL, Wydz. Spot. Polit., 68, s. 132.

% APL, Starostwo Powiatowe w Hrubieszowie, 81, s. 309.
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ludnosci prawostawnej przy rozpoczeciu dziecinca nie znaly zupetnie jezyka pol-
skiego, zas po jego zakonczeniu wiadajq polskim zupetnie dobrze i chetnie sie
nim postugujqg®. Dziecince takie organizowano rowniez w latach nast¢pnych, ale
réwniez w bardzo ograniczonych rozmiarach. Na ich stosunkowo skromny roz-
woj wptywat brak odpowiednich §rodkoéw materialnych. Przez caty czas byty one
prowadzone przez sejmiki powiatowe, ktore na ich dziatalno$¢ mogty przezna-
cza¢ tylko niewielkie kwoty.
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School as a means of polonizing the Ukrainian community in the region of
Lublin between 1918 and 1939
Summary

Aim: The aim of the article is to present the issue of a school as a means of
polonizing the Ukrainian community in the region of Lublin between 1918 and
1939.

Methods: In the article a method of the analysis of historical sources was
used. Subsequently, the results were described.

Results: Between 1918 and 1939, in the territory of 6 districts (Biata Podlaska,
Chelm, Wtodawa, Hrubieszow, Tomaszow, Bilgoraj), Ukrainians lived alongside
Poles and Jews. Despite the legal guarantees they had, they could not use their na-
tional civil liberties. Ukrainian children could not benefit from learning in their
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native and bilingual (Polish and Ukrainian) education. Neither could they freely
teach the Orthodox religion in their native language. The above restrictions and
other limitations were permanent and led to conflicts and misunderstandings. The
Ukrainian population constantly felt aggrieved and even acknowledged that they
were treated as the second, inferior part of society. Therefore, it is not surprising
that they repeatedly demanded being granted their rights. In the first place, they
insisted on their children learning in their native language. Applications were
constantly written in this matter, appeals and demands were repeated. Ukrainian
representatives brought appropriate motions on behalf of the entire Ukrainian
community. However, all these activities did not cause any change.

Alongside the restrictions, the state and educational authorities systematical-
ly conducted various activities aimed at eliminating Ukrainian history, culture
and language. New curricula introduced to the schooling practice emphasized the
content concerning the Polish nation and completely disregarded the Ukrainian
elements. In the 1930s, the slogans of the Polish national education were relaxed
somewhat. However, the polonization activity was intensified. The locations of
school were changed by various manipulations and Ukrainian children were di-
rected to those where Polish children constituted the majority. In this way, they
were systematically polonized through their daily direct contact with their Polish
peers. An increased number of extracurricular activities was organized for them,
but only in the Polish language. Such schools received additional financial re-
sources for the purchase of appropriate paintings, illustrations and books for
school libraries. Orthodox priests could teach their religion only in Polish and
only then did they receive remuneration for their work. Money from the state
funds was allocated to purchasing textbooks for religious instruction, but only in
the Polish language. Later, these textbooks were given free of charge to the poor-
est Ukrainian students.

Conclusion: The Ukrainian population undertook various activities aimed at
maintaining their national traditions, mother tongue and history. Evening activ-
ities for children and youth were organized (mainly by Ukrainian cooperatives),
performances of artistic groups with national repertoire were given, Ukrainian
literature and magazines were brought in and their collective readership was ar-
ranged. The Orthodox church played an important role. In spite of constant orders
and restrictions, the church service was held in the Ukrainian language. All reli-
gious meetings were always an opportunity to meet, maintain neighbourly con-
tacts and foster the preservation of national traditions.

Keywords: school, a student, a teacher, the Polish language, the Ukrainian lan-
guage, Catholic religion, Orthodox religion, national culture, science, upbringing.
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WSPOLPRACA SZKOLY POWSZECHNEJ Z DOMEM
W POLSCE OKRESU MIEDZYWOJENNEGO
NA LAMACH ,,GLOSU NAUCZYCIELSKIEGO”

WSTEP

Problematyka szkoty i domu oraz wzajemnych relacji obu §rodowisk wycho-
wawczych w Polsce w okresie dwudziestolecia migdzywojennego doczekata sig
opracowan wydanych w ostatniej dekadzie XX i na poczatku XXI wieku autor-
stwa Krzysztofa Jakubiaka, Patrycji Lagi, Marzeny Okrasy, Wiestawy Zasady
i innych'.

Relacje migdzy szkota i domem w Polsce migdzywojennej ksztattowaty si¢
na gruncie doswiadczen dziewigtnastowiecznych. Zaréwno zachodnia, jak
i polska mysl pedagogiczna drugiej potowy XIX wieku staty na stanowisku,
ze wychowaniu dziecka powinno towarzyszy¢ wspotdziatanie szkoty i domu

! Por. K. Jakubiak, Organizacje rodzicielskie i instytucjonalne formy wspdélpracy domu i szkoly w Kro-
lestwie Polskim oraz w okresie Il Rzeczypospolitej, ,,Zeszyty Naukowe Wyzszej Szkoty Pedagogicznej w Byd-
goszcezy. Studia Pedagogiczne” 1992, z. 19, s. 111-125; K. Jakubiak, Wypracowanie modelu wspolpracy domu
rodzinnego uczniow i szkoly w polskiej pedagogice I Rzeczypospolitej, w: Wychowanie w rodzinie od staro-
Zytnosci po wiek XX, red. J. Jundzilt, Bydgoszcz, Wydawnictwo Uczelniane WSP, 1994, s. 421; K. Jakubiak,
Wspoldziatanie rodziny i szkoly w pedagogice II Rzeczypospolitej, Bydgoszcz, Wydawnictwo Uczelniane
WSP, 1997; M. Okrasa, Wspélpraca rodziny i szkoly na przykladzie szkol w Lublinie w okresie Il Rzeczy-
pospolitej, ,Wychowanie w Rodzinie” 2013, nr 1, s. 217-234; W. Zasada, Relacja rodzina-szkola (przesztosé,
terazniejszos¢, przysziosé), ,Studia Pedagogiczne. Problemy Spoteczne, Edukacyjne i Artystyczne” 2000,
nr 13, s. 165-177; P. Laga, Znaczenie relacji szkoly i rodziny w kontekscie budowania wsparcia spolecznego
rodzin dzieci 7 niepelnosprawnosciqg w Il Rzeczpospolitej Polskiej, ,Biuletyn Historii Wychowania” 2016,
nr 35, s. 53-70; E. Magiera, Wychowanie paristwowe w szkolnictwie powszechnym Drugiej Rzeczypospolitej,
Szczecin, Wydawnictwo Naukowe Uniwersytetu Szczecinskiego, 2003, s. 177-203; E. Magiera, Wspdlpraca
rodziny i szkoly w wychowaniu spoldzielczym dzieci i mlodziezy w Drugiej Rzeczypospolitej (1918—1939),

»Wychowanie w Rodzinie” 2011, t. 2, s. 105-125; E. Magiera, Aspekty wspolpracy szkoly i domu w swie-
tle dziennikow urzedowych kuratoriow okregow szkolnych w latach 1932-1939, ,,Wychowanie w Rodzinie”
2015, t. 12, cz. 2, s. 175-196.
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rodzinnego ucznidow. Jednak w praktyce — jak pisze Krzysztof Jakubiak — ro-
dzice w niewielkim stopniu interesowali si¢ szkota, a dom i szkota byly do
siebie wrogo nastawione i wzajemnie paralizowaly swojg prace®. Takie posta-
wy rodzicow 1 nauczycieli wynikaly z faktu postrzegania szkoty przez spo-
teczenstwo polskie zaboru rosyjskiego jako instytucji obcej narodowo i reali-
zujqcej cele polityki rusyfikacyjnej’. Podobnie rzecz si¢ miata w zaborze pru-
skim. W Galicji po uzyskaniu autonomii przywrdcono szkolnictwu narodowy
charakter, ale mimo to nie bylo tam uksztattowanej tradycji ani §wiadomosci
potrzeby wspotdziatania szkoty i domu. Jak pisze K. Jakubiak, rowniez wiadze
oSwiatowe panstw zaborczych byty niechetne lub bierne wobec inicjatyw po-
dejmowanych w tej dziedzinie*.

Po odzyskaniu niepodleglosci, mimo zmiany sytuacji i wzrostu zaintereso-
wania spoteczenstwa szkota, problematyka wspotpracy szkoty z domem byta
kwestia palaca. Wymagata naprawy i nowoczesnego ufozenia jej nie tylko w no-
wych warunkach politycznych, ale tez w obliczu odkry¢ psychologicznych, pe-
dagogicznych i socjologicznych, zgodnie z nowymi kierunkami w pedagogice
1 panujacymi ideologiami wychowawczymi. Jej praktyczna realizacja okazata sig
skomplikowana, wieloaspektowa i wielozadaniowa do tego stopnia, Ze na poczat-
ku lat 30. XX wieku Panstwowy Instytut Nauczycielski umiescit ja w swoim pro-
gramie pracy°.

Rozwojowi wspotpracy domu i szkoly sprzyjaty popularyzowane i przyjmo-
wane przez srodowiska nauczycielskie idee ,,nowego wychowania”, gltoszace zbli-
zenie szkoty do zycia i otoczenia. Problematyka tego wspotdziatania byta popula-
ryzowana nie tylko w ttumaczonych pracach zagranicznych, ale rowniez w rodzi-
mej literaturze i czasopi$miennictwie. Oznaczato to, ze polska teoria i praktyka
pedagogiczna okresu migdzywojennego poszukiwata witasnych rozwiazan doty-
czacych relacji szkoty i domu. Doprowadzita do tego, ze wspotpraca rodzicow ze
szkota przybrata wymiar zorganizowany i byla realizowana poprzez dziatalnos¢
ogolnokrajowych i lokalnych zrzeszen rodzicielskich®.

2 K. Jakubiak, A. W. Janke, Stosunki rodziny i szkoly w polskiej mysli pedagogicznej i praktyce eduka-
cyjnej. Zarys dziejow nowozytnych i najnowszych, ,,Zeszyty Naukowe Wyzszej Szkoty Pedagogicznej w Byd-
goszczy. Studia Pedagogiczne” 1996, z. 32, s. 144.

3 Tamze, s. 144.

4 Tamze, s. 144-145.

5 Studenci odwiedzali wszystkie szkoty powszechne Warszawy, zapoznajac si¢ na miejscu ze wspotdzia-
taniem szkoty i domu oraz przeprowadzajac badania zgodnie z wczesniej przygotowanym kwestionariuszem.
Zebrany materiat stuzyt do opracowania sprawozdania dotyczacego wspolpracy szkot powszechnych z domem
na terenie Warszawy. Z wymiarem teoretycznym tej problematyki studenci zapoznawali sig, wykorzystujac
aktualne dzieta pedagogiczne. Sklaniaty one do postawienia pytan o temat wspotpracy szkoty z domem w po-
gladach Marii Montessori, Owidiusza Declorego, Johna Deweya, Fryderyka Wilhelma Foerstera, Pawta Bton-
skiego, Stanistawa Karpowicza, Ewarysta Estkowskiego, Bronistawa Ferdynanda Trentowskiego. Poszukiwano
rozumienia wspolpracy szkoly zdomem w przepisach prawnych Komisji Edukacji Narodowej oraz realizacji jej
w innych krajach: we Wtoszech, Austrii, Niemczech, Anglii (Z. Jaworski, O pracy w PLN., ,,Glos Nauczyciel-
ski” 1931, nr 23, s. 410-411).

¢ K. Jakubiak, A. W. Janke, Stosunki rodziny..., s. 146.
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W Polsce migdzywojennej problematyce wspotpracy szkoty z domem po-
swigcono prace zwarte i wiele artykutow publikowanych na tamach réznych cza-
sopism, w tym w ,,Glosie Nauczycielskim”, bedacym od 1919 roku centralnym
organem prasowym Zwiazku Polskiego Nauczycielstwa Szkot Powszechnych. Po
zjezdzie zjednoczeniowym nauczycielskiego ruchu zwiazkowego w lipcu 1930
roku ,,Glos Nauczycielski” stat si¢ organem prasowym Zwiazku Nauczycielstwa
Polskiego’. Zagadnienie wspotpracy szkoly z domem goscito na famach ,,Glosu
Nauczycielskiego” od pierwszego numeru, ktory ukazat si¢ w 1917 roku®. Jednak
w pierwszej dekadzie okresu miedzywojennego na tamach tego czasopisma
ukazywaty si¢ nieliczne, jednostkowe teksty dotyczace wspomnianej relacji.
Znacznie wigcej tekstow — z uwagi na realizacj¢ reformy z 1932 roku — opubliko-
wano w latach 30. XX wieku.

Zaréwno poglady pedagogdéw sanacyjnych, jak i zatozenia zreformowanego
w 1932 roku szkolnictwa powszechnego uwidocznity fakt, iz wspdipraca szko-
ty z domem stanowila jeden ze sposobow realizacji programu wychowania pan-
stwowego®. Podlegata ona uregulowaniom formalnym i znalazta swoj wyraz
w Statucie Publicznych Szkol Powszechnych Siedmioletnich, ktory wymienit
ja jako jeden ze $rodkow oddziatywania wychowawczego na dzieci i mtodziez.
Paragraf 62. Statutu... zawieral zapis: Kierownik {qcznie z gronem nauczyciel-
skim, czuwajgc nad wytworzeniem odpowiedniej atmosfery wychowawczej, reali-
zujg program wychowania przez: a) bezposredni swoj wplyw na uczniow w szko-
le i poza szkolq, b) nauczanie, c) dopomaganie uczniom do samowychowania sie,
d) organizowanie Zycia zbiorowego uczniow, e) utrzymywanie statej tqcznosci
z domem pracy wychowawczej'. Ten zapis wskazywal na fakt, iz wspotdziatanie

7 ,,Glos Nauczycielski” — pismo spoteczno-o$wiatowe wydawane od czerwca 1917 roku jako organ
Zrzeszenia Nauczycielstwa Polskich Szkot Poczatkowych, utworzonego w 1916 roku. Ukazywat sig jako
miesigeznik i dwutygodnik, a od 1926 roku — jako tygodnik. Misj¢ czasopisma wyznaczyt Zygmunt Nowicki,
jego pierwszy redaktor naczelny. W okresie migdzywojennym do komitetu redakcyjnego nalezeli rowniez
(w kolejnosci alfabetycznej): Marian Falski, Maria Grzegorzewska, Jozefa Joteyko, Janusz Korczak, Ksa-
wery Praus, Zofia Rogulska, Aniela Szycowna i inni. W kazdym numerze publikowano artykuty wstepne,
podnoszace aktualne problemy o$wiatowo-wychowawcze. Czasopismo ukazywato dziatalnos¢ zwiazkowych
organizacji nauczycielskich, przedstawiato zagadnienia informacyjno-organizacyjne nauczycielskiego ru-
chu zwiazkowego, sprawy shuzbowo-zawodowe nauczycieli, kwestie spoteczno-gospodarcze, dziatalnosc
poszczeg6lnych sekcji zwiazku. Ponadto zawierato poradnik samoksztatceniowy oraz publikowato teksty
dotyczace regionalizmu i turystyki, szkot i nauczycieli za granica. To najstarsze pismo branzowe w Polsce
odegralo istotng role w jednoczeniu srodowiska nauczycielskiego i w walce o szkolge nowoczesng, niezalez-
ng, finansowangq z publicznych funduszy, gwarantujqcq dobre warunki nauki i pracy. Tym ideom ,, Glos Na-
uczycielski” jest wierny do dzis. W okresie miedzywojennym Zwiqzek wydawat 39 czasopism dla nauczycieli
i mlodziezy (A. Trojanowska, Wszystko zaczyna si¢ od dobrego nauczyciela, Internet, (dostgp: 21.05.2019),
dostepny: http://gazeta.us.edu.pl/node/281413.

8 Z. Nowicki, Ewolucja roli nauczyciela w spoleczenstwie, ,,Glos Nauczycielski” 1917, nr 1, s. 3; M. Ska-
winska, Dom i szkola, ,,Glos Nauczycielski” 1917, nr 5, s. 203; A. Szycowna, Karnosé szkolna, ,,Gtos Nauczy-
cielski” 1917, nr 1, s. 14; J. Komosinski, Karnosé w szkole, ,,Glos Nauczycielski” 1917, nr 8, s. 377.

° E. Magiera, Wychowanie panstwowe...,s. 177.

10" Statut Publicznych Szkot Powszechnych Siedmioletnich (7 uwzglednieniem zmian do 1939 r.), Lwow,
Ksiggarnia R. Schweitzer, 1939, s. 32.
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szkoty i domu zostato uznane za jeden z podstawowych czynnikéw oddziatywa-
nia wychowawczego.

Celem artykutu jest proba ukazania problematyki wspotpracy szkoly po-
wszechnej zdomem podejmowanej na famach ,,Glosu Nauczycielskiego” w Polsce
okresu migdzywojennego w oparciu o analizg zrédet drukowanych.

UZASADNIENIE POTRZEBY WSPOLPRACY SZKOLY Z DOMEM

Analiza tekstow publikowanych na tamach ,,Glosu Nauczycielskiego” wyka-
zata, ze wspolpraca szkoty powszechnej z domem i ze §rodowiskiem uczniow
byta waznym zagadnieniem pedagogicznym okresu migdzywojennego. Z jednej
strony zapewniala bowiem sprzyjajaca atmosferg i lepsze warunki pracy wycho-
wawczej, ktore przektadaty si¢ na poprawe wynikéw w nauce, a z drugiej — pro-
wadzita do przeksztatcania srodowiska spotecznego''. Ten drugi aspekt byt zgod-
ny ze Statutem..., ktory zawieral zapis: Szkola powszechna jest nadto powotana
do tego, by przez swoj wplyw na zZycie spoteczne srodowiska, dla ktorego istnieje,
przyczyniaé sie do rozwoju oswiaty i kultury tego srodowiska'?. Chodzito o po-
szerzenie wptywow szkoty, ktore byty wywierane nie tylko na uczniow, ale row-
niez na ludzi dorostych'.

Na tamach ,,Glosu Nauczycielskiego” wyrazano poglad, ze skoro najpotez-
niejszym czynnikiem wychowawczym jest rodzina, to nalezy ja zaangazowac
do wspolnego ze szkota oddziatywania wychowawczego. Wspoltpraca ta pozwa-
lata na ostabienie innych wplywow wychowawczych, nierzadko negatywnych.
Udowadniano, ze szkota powszechna bez pomocy rodzicoéw, bez zrozumienia
przez nich planéw i zamiaréw nauczyciela, bez stwarzania w domu takich warun-
kow wychowawczych, ktore sprzyjatyby ksztattowaniu pozadanych cech charak-
teru, nie osiagnie sukcesow wychowawczych. Dlatego szkota powszechna pod-
jeta praceg nad ujednoliceniem oddziatywan wychowawczych réznych srodowisk,
a przede wszystkim szkoty i domu™.

Poszukujac uzasadnienia wspoéldziatania obu $rodowisk wychowawczych,
autorzy tekstow publikowanych na tamach ,,Glosu Nauczycielskiego™ stali na sta-
nowisku, ze: praca wychowawcza w szkole nie da sie pomysle¢ bez jak najsci-
slejszej wspotpracy z domem dziecka'; szkota bez wspotdziatania z domem nie
mogta nalezycie spetnia¢ swoich zadan'®; oprocz korzysci przynoszonych szko-
le wspotpraca z domem dostarczata réwniez korzysci panstwu i spoteczenstwu

' M. Socha, W sprawie wspélpracy szkoly z domem, ,,Glos Nauczycielski” 1930, nr 16, s. 277.

12 Statut Publicznych Szkél..., par. 4, s. 8.

13 B. Kubski, Wspélpraca szkoly 7 domem, ,,Gtos Nauczycielski” 1930, nr 10, s. 172.

14 B.a., Idea wspdéldziatania na terenie szkoly, ,,Glos Nauczycielski” 1933, nr 35, s. 651-653.

15 B. Kubski, Wspélpraca szkoly...,s. 172.

16 J. Massajada, W sprawie wspélpracy szkoly 7 domem, ,,Glos Nauczycielski” 1931, nr 19, s. 335.
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oraz byla przejawem troski o kraj i jego mieszkancow!’. Uzasadniajac potrzebe
wspolpracy szkoty powszechnej z domem uczniéw, Benedykt Kubski podkreslat,
ze samo wychowanie w rodzinie nie zapewni przygotowania dzieciom i mtodzie-
zy do zycia w zmieniajacej si¢ rzeczywistosci'®. M. Socha dodawata, ze rodzina
nie przygotowuje dziecka do wspolczesnego zycia, ksztalttuje bowiem postawy,
umiejetnosci i nawyki oraz przekazuje zasob kultury, ktéry pozwala funkcjono-
wac tylko w najblizszym otoczeniu'®. Odpowiednie do ewoluujacych warunkow
zycia ksztalcenie i wychowanie mogta zapewnic szkota powszechna i jej nauczy-
ciel. Przed szkota postawiono wigc zadanie polegajace na nawiazaniu wlasciwych
relacji z domem rodzinnym i srodowiskiem dziecka, ktore wspomagalyby proces
przygotowania ucznia do zycia w zmieniajacej si¢ rzeczywistosci.

UWARUNKOWANIA WSPOELPRACY SZKOLY POWSZECHNEJ Z DOMEM

Artykuty dotyczace wspotpracy szkoly powszechnej z domem publikowa-
ne na tamach ,,Glosu Nauczycielskiego” podejmowaty problematyke uwarunko-
wan wspotdziatania obu podmiotow. T. Wiewiorkowski do czynnikow lezacych
u podstaw wspotpracy szkoty i domu zaliczyt:

— srodowisko, w ktorym pracuje nauczyciel i funkcjonuje szkota;

—stosunek nauczyciela do srodowiska oraz §rodowiska do szkoty i nauczyciela;

— umiejgtnosci nauczyciela dotyczace zorganizowania wspotpracy?’.

Autorzy tekstow dostrzegli réznicg w sposobie organizowania i formach
wspotpracy z domem w zalezno$ci od srodowiska. Wigcej miejsca po§wigcano
srodowisku wiejskiemu, z jednej strony podkreslajac jego czgstsza obojetnosc
wobec poczynan szkoty, a nawet wrogos¢, a z drugiej — rzadziej spotykany po-
prawny stosunek do o$wiaty?*'. Poszukujac przyczyn takiego stosunku do szkoty,
odwolywano si¢ do negatywnych doswiadczen z czasow zaboréw, ktore uksztat-
towaty w spoleczenstwie wrogie postawy wobec instytucji panstwowych, prze-
jawiane rowniez po odzyskaniu niepodleglosci®?. Ponadto zwracano uwage, ze
przyczyn trudnosci lub braku porozumienia szkoty z domem nalezato poszukiwac
W nieznajomosci przez nauczycieli specyfiki srodowiska miejskiego lub wiejskie-
go. Gloszono postulat, ze tylko cierpliwy i wyrozumiaty stosunek nauczyciela do

17 E. Bilowicz, W sprawie wspélpracy szkoly 7 domem, ,,Glos Nauczycielski” 1931, nr 18, s. 316.

18 B. Kubski, Wspélpraca szkoly...,s. 171.

1 M. Socha, W sprawie wspélpracy...,s. 277.

2 T. Wiewiorkowski, W sprawie wspélpracy szkoly 7 domem, ,,Glos Nauczycielski” 1930, nr 14, s. 239.
Biorac pod uwagg fakt, ze to nauczyciel nawigzywat wspolpracg z domem rodzinnym, a nie dom z nauczycielem
i szkola, redakcja ,,Glosu Nauczycielskiego” zwroécila sig do czytelnikow z apelem, zeby do$wiadczeni nauczy-
ciele na famach tego czasopisma podzielili si¢ z mtodszymi kolegami radami na temat realizacji w praktyce
wspotdziatania z rodzicami uczniow.

2 M. Socha, W sprawie wspélpracy..., s. 277.

22 E. Bilowicz, W sprawie wspdlpracy..., s. 316.
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rodzicdéw, wynikajacy ze znajomosci srodowiska spotecznego, prowadzi do na-
wiazania i zacie$nienia wspotpracy?.

W artykutach pojawiato si¢ stwierdzenie, ze sukcesem byto samo doprowa-
dzenie do spotkania nauczycieli z rodzicami na terenie szkoty, poniewaz rodzice
nie byli sktonni ani do odwiedzania szkoty, ani do kontaktow z kadra pedago-
giczna. Autorzy tekstow wyjasniali, ze takie postawy rodzicow wobec szkoty
wynikaty z zakresu obowiazkéw domowych i prac w gospodarstwie rolnym oraz
z utrwalonej tradycji braku kontaktéw domu ze szkota. Wezwanie rodzica do
szkoty bylo bowiem kojarzone z trudna sytuacja dydaktyczna lub wychowawcza,
unikang przez rodzicow. Jak pisal T. Wiewiorkowski, najlepsza mozliwoscia dla
rodzica byta taka, w ktdrej przez caty okres pobytu dziecka w szkole nie musiat
do niej przychodzié*. A. Switarzowski dodawat, ze wiekszos¢ rodzicéw, szcze-
golnie inteligencja i ,,arystokracja” chlopska unika blizszego kontaktu ze szko-
tg®. W artykule zatytutowanym Walka o szkole powszechng wnioskowano, ze
spoleczenstwo nie utozsamiato si¢ ze szkola, nie mowito o niej ,,nasza szkota”.
Ciagle byla ona postrzegana jako obca instytucja, ktora nie przynosita natych-
miastowych, doraznych korzysci, tylko niewyrazne, dotyczace dalekiej przyszto-
$ci®®. Brak szacunku do szkoty byt rowniez wynikiem trudnosci materialnych,
ktore dotykaty niedoinwestowane i niedoceniane przez tzw. ,,wyzsze sfery” szko-
ty powszechne, mieszczace si¢ w najgorszych lokalach?’.

Na stosunek domu rodzinnego do szkoty powszechnej miaty takze wplyw
dzialania podejmowane przez wladze o$wiatowe i samorzadowe. Dlatego na
famach analizowanego czasopisma wolano o wlasciwy stosunek do nauczy-
ciela i odpowiednie jego traktowanie przez wladze. Pisano, Zze ponizajac god-
nos¢ nauczyciela, stawiato si¢ go w trudnej sytuacji wobec rodzicow i dzieci®®.
Podkreslano zasadnicza rolg pedagogéw w procesie zjednania spoteczenstwa,
zwlaszcza wiejskiego, wobec szkoly powszechnej. Temu celowi stuzyty zebra-
nia z rodzicami, na ktorych nalezato informowa¢ rodzicéw o roli i zadaniach
szkoty, o jej znaczeniu i potrzebie dbania o nia, poniewaz: Propaganda szkoty

2 J. Smotrycka, W sprawie wspélpracy szkoly 7 domem, ,,Glos Nauczycielski” 1930, nr 14, s. 263; M. So-
cha, O wlasciwy charakter zebran rodzicielskich, ,,Gtos Nauczycielski” 1928, nr 6, s. 82.

24 T. Wiewiorkowski, W sprawie wspdélpracy..., s. 240.

25 A. Switarzowski, Zebrania rodzicielskie, ,,Glos Nauczycielski” 1931, nr 18, s. 315.

2 B. a., Walka o szkole powszechng, ,,Glos Nauczycielski” 1931, nr 5, s. 65-66. Stosunek rodzicow do
szkoly poréwnywano ze stosunkiem do szpitala. Do obu instytucji rodzice przychodzili tylko w ostatecznosci.
Z ta roznica, ze lekarz byt osoba, ktorej stuchano, podporzadkowywano sig jego zaleceniom i ptacono honora-
rium, a nauczyciel — wymagajacy od rodzicow wigkszej opieki nad dzieckiem i solidniejszej pomocy udzielanej
wlasnemu dziecku — spotykat si¢ z oburzeniem rodzicow.

7 B. Ch., Szkota powszechna w walce o byt materialny, ,,Glos Nauczycielski” 1934, nr 27, s. 533-536;
J. Szelazek, Niedola szkoly powszechnej, ,,Glos Nauczycielski” 1934, nr 4, s. 75-76.

2 B. a., O wlasciwy stosunek do nauczyciela, ,,Gtos Nauczycielski” 1931, nr 6, s. 81-83; K. Stattlerow-
na, ,Prawda” Zycia i pracy nauczyciela szkoly powszechnej, ,,Gtos Nauczycielski” 1934, nr 26, s. 514-515;
J. K., Gdzie thwi zto? ,,Glos Nauczycielski” 1935, nr 21, s. 416417 i nr 25, s. 440-441.
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powszechnej wsrod szerokich mas spoteczenstwa jest propagandq Polski, potrze-
bujacej swiatlych i uspotecznionych obywateli®’.

Na wspolpracg szkoty i domu rzutowal negatywny stosunek rodzicéw do na-
uczycieli, ktory — jak podkreslano w analizowanych tekstach — wynikat z faktu,
iz nauczyciel czgsto byt osoba obca, naptywowa, nienalezaca do lokalnej spo-
leczno$ci. Zauwazono, ze najwigkszy wplyw na postawy rodzicéw przejawia-
ne wobec nauczycieli mialy jednak osobiste i spoteczne walory tych ostatnich.
W zwiazku z tym wysuwano wniosek, ze wspotpraca szkoly z domem zalezy
przede wszystkim od odpowiednio dobranego grona pedagogicznego. Pisano, ze
do pracy w szkolnictwie wiejskim byty kierowane przede wszystkim osoby nowo
wstepujace do zawodu, dla ktorych szkota powszechna potozona na wsi stawa-
la si¢ miejscem nabierania do§wiadczenia zawodowego. Dla poczatkujacego na-
uczyciela praca na wsi, zwlaszcza przed reforma jedrzejewiczowska, w szkole
jednoklasowej — twierdzita M. Socha — byla trudnym do$wiadczeniem, nie tyl-
ko pod wzglgdem dydaktyczno-wychowawczym, ale przede wszystkim spotecz-
nym. Nauczyciel, niejednokrotnie bedac jedynym inteligentem w $rodowisku
wiejskim, realizowat obowiazek uspotecznienia mieszkancoéw wsi i tworzyt wia-
$ciwa atmosfere wspotdziatania szkoty z domem?.

M. Socha doszukata si¢ trzech zasadniczych typdw nauczycieli pracujacych
w srodowiskach wiejskich. Pierwszy z nich to czlowiek, ktory ,wsiakat w lud”,
»chlopial”, zatracajac wlasne cechy, wlasng indywidualno$¢. Wysoki stopien asy-
milacji ze srodowiskiem sprawiat, ze taki nauczyciel tracit rolg przewodnika®.
Przeciwnym typem byl nauczyciel, ktory nie potrafit nawiagza¢ kontaktu ze sro-
dowiskiem, stronit od niego, a nawet nim gardzit. W zwiazku z tym nie pet-
nil w nim roli przewodniej. Poszukiwanym i polecanym typem nauczyciela byt
cztowiek o dojrzalej osobowosci, rozumiejacy specyfike pracy na wsi, znaczenie
szkoty dla §rodowiska i dla podnoszenia jego kultury, wierzacy, ze ma do spel-
nienia wazna misj¢ kulturalno-o§wiatowa wobec mieszkancow wsi®2.

Biorac pod uwage wszystkie wyzej wymienione okoliczno$ci, zalecano, zeby
nauczyciel wykorzystywal kazda nadarzajaca si¢ okazj¢ do nawiazania wspoltpra-
cy z rodzicami, poniewaz zdobycie ich zaufania bylo warunkiem podjgcia wspot-
pracy szkoty z domem. Shuzyta temu praca spoleczna nauczyciela podejmowana
w roznych instytucjach, ktora potwierdzata jego wiarygodno$¢ wobec rodzicow
uczniéw. Zaangazowanie spoleczne nauczyciela sprzyjalo utrzymywaniu statych
kontaktow z mieszkancami spoteczno$ci, w tym z rodzicami uczniéw*. Jako
przyktad takiego stanowiska wyrazonego na tamach ,,Glosu Nauczycielskiego”
moze stuzy¢ zdanie K. Maja, zgodnie z ktorym kontakty z rodzicami mogty by¢

2 A. Switarzowski, Zebrania rodzicielskie..., s. 316.
3% M. Socha, W sprawie wspélpracy..., s. 278.

31 Tamze.

2 Tamze, s. 278.

3 J. Massajada, W sprawie wspdlpracy..., s. 335.
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nawiazywane nie tylko w szkole, ale w roznych srodowiskach zycia spotecznego
i zawodowego, np. w kotkach rolniczych, strazy pozarnej, spotdzielni®.

Po wejsciu w zycie ideologii wychowania panstwowego poszerzyta si¢ rola
spoteczna nauczyciela szkoty powszechnej, ktora rozumiano jako rolg pracowni-
ka i dzialacza w stuzbie panstwa, przejawiajacego obywatelski stosunek do spo-
teczenstwa®. Zgodnie z rozwijajaca sie ideologia sanacji od 1928 roku zaczeto
wiecej pisa¢ na famach ,,Gtosu Nauczycielskiego” o roli spolecznej nauczyciela,
traktujac go jako czynnik sity panstwowo-spotecznej*. Po 1932 roku, adekwat-
nie do zmian ustawowych®’ i Statutu szkét powszechnych®®, nastapita nie tylko
formalna, ale i praktyczna zmiana roli szkoly powszechnej i nauczyciela w spo-
teczenstwie *. Szkotg traktowano jako instytucje podnoszaca poziom kultury
spotecznej, bioraca udzial w przeobrazeniach rolniczo-gospodarczych, wspo-
magajaca wychowanie panstwowe catego spoteczenstwa*®. Dlatego na tamach
,»Gtosu Nauczycielskiego” publikowano artykuty, w ktérych pisano, ze srodowi-
sko spoteczne szkoly powszechnej wymaga u§wiadomienia pod wzgledem oby-
watelskim przez odpowiedzialnego nauczyciela, potrafiagcego wyttumaczy¢ roz-
ne sprawy publiczne i prywatne®'.

Wazna rol¢ we wspolpracy szkoty z domem odgrywat kierownik szkotly po-
wszechnej. Autorzy artykutow wskazywali na jego znaczenie nie tylko jako osoby

3 K. Maj, Nauczyciel a praca spoleczna. Racje i motywy pracy spolecznej nauczyciela oraz jej granice,
,,Gtos Nauczycielski” 1931, nr 29-30, s. 500-503.

3 A. Kotowicz, Nauczyciel zwigzkowiec — jako dzialacz paristwowy, ,,Gtos Nauczycielski” 1930, nr 16, s. 275.

3¢ J. Frey, Nauczgyciel jako czynnik sily spoleczno-panistwowej, ,,Glos Nauczycielski” 1928, nr 4, s. 55;
K. May, Rola nauczyciela w pracy spolecznej, ,,Gtos Nauczycielski” 1928, nr 11, s. 161-162; M. Kope¢, Rola
nauczyciela w srodowisku pracy, ,,Glos Nauczycielski” 1928, nr 13-14, s. 192-193; art. red., Nauczyciel jako
wychowawca i obywatel, ,,Glos Nauczycielski” 1928, nr 31, s. 347, 381.

37 W artykule 11. stwierdzono, ze: szkofa powszechna ma da¢ potrzebne ogdtowi obywateli jednolite pod-
stawy wychowania i wyksztalcenia ogélnego oraz przygotowanie spoleczno-obywatelskie z uwzglednieniem po-
trzeb zycia gospodarczego. [...] Zagadnienia kulturalno-gospodarcze srodowiska, w ktorym szkota si¢ znajduje
winny by¢ uwzglednione w materiale naukowym wszystkich trzech szczebli szkot powszechnych (Ustawa z 11
marca 1932 r. o ustroju szkolnictwa, Dz. U. RP 1932, nr 38, poz. 389, s. 640).

3 Statut Szkot Powszechnych, ,,Glos Nauczycielski” 1933, nr 15, s. 265-269.

¥ M. Ptaszycki, Rola szkoly powszechnej w przeobrazeniach rolniczo-gospodarczych, ,,Glos Nauczyciel-
ski” 1933, nr 28, s. 500.

40 F. Sadowski, Realne problemy wychowania panstwowego, ,,Glos Nauczycielski” 1930, nr 3, s. 57-59
inr 4, s. 73-75; F. Sadowski, Pracownik-bojownik, ,,Glos Nauczycielski” 1933, nr 15, s. 259-261; S. Dobra-
niecki, Nauczyciel zwigzkowiec jako dzialacz panstwowy, ,,Glos Nauczycielski” 1931, nr 29-30, s. 504-509.Na
tamach ,,Glosu Nauczycielskiego” podkreslano ideowa pracg nauczycielek nad podniesieniem poziomu kultury
na wsi, ktore najpierw z dzie¢mi, a potem z ich matkami prowadzity pracg oswiatowa (W. Wiwatowska, Nauczy-
cielka a praca na wsi, ,,Gtos Nauczycielski” 1931, nr 12, s. 195-196).

W zwiazku z poszerzeniem roli spotecznej nauczyciela szkoly powszechnej po 1932 roku wladze ZNP
z jednej strony dostrzegaly jego przeciazenie praca spoleczna, piszac ze nauczyciel w Polsce jest tym typem oby-
watela, ktorego obecne polozenie jest po prostu — krzywdzqce (F. F., Nasz stosunek do pracy spolecznej, ,,Glos
Nauczycielski” 1934, nr 4, s. 74-75. Por. F. F., ,, Dobrowolna” praca spoleczna, ,,Glos Nauczycielski” 1935, nr 22,
s. 440-441; B. a., Nasze veto! ,,Glos Nauczycielski” 1935, nr 25, s. 485-487), a z drugiej docenialy jego znaczenie
w poglebianiu $wiadomosci panstwowej mieszkancow wsi i miast oraz apelowaly o nalezycie zorganizowana, ade-
kwatnie rozdysponowang migdzy cztonkéw kadry pedagogicznej i prowadzong pod patronatem ognisk ZNP pracg
spoteczna (J. K., O pelnig ycia organizacyjnego, ,,Gtos Nauczycielski” 1935, nr 19, s. 381-382).
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pokazujacej rodzicom wnetrze budynku szkolnego, ale réwniez zapraszajacej ich
do szkoty, majacej dla nich czas, organizujacej zebrania, zapraszajacej na obcho-
dy $wiat i uroczystosci**. Zadania kierownika poszerzono o stwarzanie wiasciwej
atmosfery, sprzyjajacej kontaktom z rodzicami, opartej na zaufaniu i zyczliwosci,
ktora miata przekonac rodzicéw do grona pedagogicznego i do szkoty®.

Zwracano uwage, ze szkota powszechna jako instytucja spoteczna, ktorej ce-
lem byto przygotowanie uczniéw do zycia w panstwie i spoteczenstwie, niekiedy
realizowala swoje zadania ,,na chybit trafit”. Zdaniem Janiny Smotryckiej szkota
czasami podejmowala dzialania przypadkowe, ,,po omacku”, nie rozeznajac uwa-
runkowan wewngtrznych i zewngtrznych, co sprawiato, ze nie rozumiata specy-
fiki $§rodowiska, w tym swoistosci wptywoéw wychowawczych domu rodzinne-
go*. Podkreslano, ze w kazdym obszarze pracy szkoty powszechnej, w tym we
wspolpracy z domem, nie moze by¢ dziatan zawieszonych w prozni; nieuwzgled-
niajacych warunkéw $rodowiska; noszacych znamiona przypadkowosci, doraz-
nosci 1 tymczasowosci; opartych na metodzie prob i btedoéw. Kontakty z domem
nalezato traktowaé w sposob przemyslany i zaplanowany, rozumiejac, ze z jednej
strony wychowanie dzieci przez rodzicow moze by¢ zgodne ze szkolnym pla-
nem wychowawczym i wowczas wspomaga jego realizacjg albo z drugiej — nie-
zgodne 1 wtedy hamuje jego wykonanie. Wspdlpraca szkoty z domem potrzebna
byta w obu wypadkach. Dlatego nie mozna bylo pomija¢ wychowania w rodzi-
nie. Lekcewazenie domu rodzinnego ucznidéw i rezygnacja z prob podejmowania
wspolpracy z rodzicami — jak pisata J. Smotrycka — prowadzily do wytworzenia
w szkole atmosfery nacechowanej odrgbnoscia i do coraz wigkszego poglebiania
rozbieznosci miedzy domem a szkota®. W zwiazku z powyzszym postulowano,
zeby rozpoczynajac kazdy rok szkolny, przemysle¢ organizacje wspotpracy z ro-
dzicami, utworzy¢ plan i wypetnic go trescia. Jak pisat B. Kubski, podsumowujac
dyskusje na temat wspotpracy szkoty powszechnej z domem podjeta na famach
,Glosu Nauczycielskiego”, tylko programowe podejscie do wspolpracy z domem
ujete w jednolity system w calej szkole mogto pozwoli¢ na uzyskanie whasciwych
efektow wychowawczych i dydaktycznych*e.

FORMY WSPOLPRACY SZKOLY POWSZECHNEJ Z DOMEM

W tekstach publikowanych na tamach ,,Gtosu Nauczycielskiego™ nie trakto-
wano wspotpracy szkoty z domem jako czynnos$ci urzgdowej. Postulowano, zeby
polegata ona na bezposrednim szczerym i serdecznym stykaniu si¢ nauczyciela

42 Dest., O nowq szkole, ,,Glos Nauczycielski” 1931, nr 23, s. 398.
4 Tamze, s. 241.

4 J. Smotrycka, W sprawie wspdlpracy..., s. 262.

4 Tamze.

46 B. Kubski, W sprawie wspdélpracy szkoly z domem (Zamknigcie dyskusji), ,,Glos Nauczycielski” 1931,
nr 26-27, s. 463-465.
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z rodzicami'. Jej celem bylo wprowadzenie rodzicow w sfere zagadnien peda-
gogicznych, rozwiniecie przed nimi najwazniejszych zagadnien pedagogicznych,
wskazanie im bogatej teorii wychowania®®. Na tamach analizowanego czasopi-
sma propagowano dwie podstawowe formy wspotpracy szkoty z domem: rozmo-
wy indywidualne i formy zbiorowe (wywiaddwki i zebrania og6lne) oraz trzecia,
za ktora uwazano dziatalno$¢ swietlicy szkolnej®.

Rozmowy indywidualne odbywano wowczas, gdy sprawa dotyczyta jedne-
g0 ucznia, np. spdznien na lekcje, braku pracy domowej, niedostatecznej higieny
lub zlego odzywiania czy przemeczenia dziecka. Stuzyly one udzielaniu rodzi-
com profesjonalnych wskazoéwek wychowawczych. Zauwazono, ze takie rozmo-
wy byly nieplanowymi spotkaniami nauczyciela z rodzicami ucznia i nie mogty
odbywac si¢ tylko w okresie klasyfikacji semestralnej. Sugerowano unikania spo-
tkan indywidualnych w czasie przerw mig¢dzylekcyjnych, poniewaz nauczyciel
nie miat wystarczajacej ilo$ci czasu na rozmowg z rodzicami. Polecanym przez
autorow artykulow rozwiazaniem byta zgoda szkoty na to, zeby rodzice przycho-
dzili na lekcje, obserwowali pracg nauczyciela i poznawali zachowanie wtasnego
dziecka w czasie lekcji. Proponowano rowniez wyznaczanie przez wychowaw-
cow godzin konsultacji dla rodzicow, w czasie ktoérych rozmowy odbywaty si¢
w mniej formalnych i bardziej serdecznych warunkach. Podkreslano, ze nauczy-
ciel w takiej rozmowie nie moze przyjmowac postawy ,,$ledczego” czy ,,oskarzy-
ciela”, ale powinien by¢ dla rodzicow przyjacielem i doradca™.

Na rozmowy indywidualne najcze$ciej byli wzywani rodzice ucznia, ktory
dokonat powazniejszego czynu niezgodnego z zasadami zycia szkolnego. Termin
takiej rozmowy nie byl wczesniej ustalany z rodzicami, poniewaz wezwanie ro-
dzica do szkoty byto bezposredniemu nastepstwem zachowania dziecka. Jak pi-
sata J. Smotrycka, czgsto zdarzato sig, ze rodzice nie reagowali na takie wezwa-
nia, zajeci wlasna praca zawodowa, zwlaszcza na wsi. Starali si¢ rowniez uniknaé
sytuacji dla siebie przykrej, czyli wystuchiwania uwag i zarzutow. Skutkiem tego
byto opuszczanie przez rodzicow wyznaczonych spotkan z nauczycielem?®'.

Analiza zrodet wykazata, ze oprocz rozmoéow indywidualnych najpopularniej-
sza forma wspotpracy szkoty z domem byty tzw. wywiadowki, stanowiace forme
zbiorowych spotkan z rodzicami. Tolerowane i zalecane przez wtadze szkolne
wywiadowki odbywaty si¢ po klasyfikacji semestralnej. Polegaty one na infor-
mowaniu rodzicow o ocenach uczniéw oraz zapoznaniu ich z przejawami za-
chowan nieakceptowanych w szkole. Stuzyly wymianie informacji nauczycie-
la-wychowawcy 1 rodzicow o dziecku: jego zaletach, ktére nalezato wspierac

47 T. Wiewiorkowski, W sprawie wspdélpracy..., s. 239.

# E. Kujawski, W sprawie wspdlpracy szkoly z domem, ,,Glos Nauczycielski” 1930, nr 14, s. 241.

4 W kontaktach z rodzicami nie stosowano terminu ,.konferencja”, poniewaz wnosit on cech¢ oficjalnosci,
ktorej sugerowano unikac.

30 B. Kubski, Wspdlpraca szkoly..., s. 173.
31 J. Smotrycka, W sprawie wspdélpracy..., s. 262.
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i rozwija¢, oraz o wadach, ktorym trzeba bylo zapobiegaé. Publicystyka peda-
gogiczna krytykowata typowe wywiadowki, piszac, ze byty traktowane doryw-
czo, sporadycznie i niezbyt powaznie>. Ograniczajace si¢ do wytykania wad
dziecka, nie wspomagaly procesu dydaktyczno-wychowawczego i nie pozwala-
ty na rozwinigcie wspotpracy z rodzicami®. W tym kontekscie B. Kubski przy-
pomniat wystapienie ministra WRiOP Stawomira Czerwinskiego na Kongresie
Pedagogicznym w Poznaniu®*, poruszajace kwesti¢ potrzeby bezposredniego sto-
sunku nauczyciela do dziecka, ktory — jak pisat — raczej nie byt realizowany na
wywiadowkach szkolnych®.

Mimo krytyki wywiadowek przez caty okres migdzywojenny stanowity one
typowa formg kontaktu szkoly powszechnej z domem. W tekstach publikowa-
nych na tamach ,,Glosu Nauczycielskiego” poszukiwano sposobow zachgcania
rodzicéw do udziatu w wywiadéwkach. Pisano o potrzebie nowoczesnego podej-
$cia nauczycieli do rodzicoéw, opartego na badaniach psychologicznych i socjolo-
gicznych. Podkreslano, ze rodzic na spotkaniu z nauczycielem chciat ustysze¢ nie
tylko negatywna, ale i dobra opini¢ o swoim dziecku, radg i pomoc, ktéra spra-
wiala, ze dowiadywat si¢ jakie dzialania wychowawcze ma podejmowac wobec
wlasnego dziecka®. Autorzy analizowanych tekstow uswiadamiali, ze w przy-
padku ciaglego wytykania rodzicom nieakceptowanych zachowan dzieci oraz
zarzucania im braku wiasciwej opieki i wychowania, rodzice przyjmujac posta-
we obronna, formutowali wobec szkoty i nauczycieli zarzuty. Taki stan rzeczy
nie sprzyjal wspotpracy szkoty z domem i prowadzil do rozluznienia stosun-
kow migdzy obiema stronami oraz do unikania wywiadowek zaréwno ze strony
nauczyciela, jaki i rodzicow”’. Umiejetna wspdipraca obu $rodowisk wymaga-
la przestrzegania przez nauczyciela pewnych zasad. Chodzito przede wszystkim
o to, zeby na zebraniach szkolnych nie przedstawia¢ publicznie trudnych spraw
poszczegdlnych ucznidow, ktore kompromitowaty rodzicow.

Innym rodzajem zbiorowej formy wspolpracy szkoty powszechnej i domu
byty zebrania ogolne, ktére — jak pisano w artykutach publikowanych w ,,Glosie
Nauczycielskim” — mialy stawaé si¢ miejscem pedagogizacji rodzicow, stuzy¢
zapoznaniu rodzicow z prawidtowos$ciami rozwoju dziecka, z uwarunkowania-
mi psychologicznymi i pedagogicznymi pracy wychowawczej oraz dziataniami
podejmowanymi przez szkolg. Na zebraniach ogdlnych informowano rodzicow
o waznych problemach zwigzanych z wychowaniem dziecka: potrzebie rozktadu
dnia dziecka; higienie pracy umystowej i skutkach przeciazenia nauka; metodach

52 B. Kubski, Wspélpraca szkoly..., s. 173.

33 E. Bilowicz, W sprawie wspélpracy..., s. 316.

% S. Czerwinski, O ideat wychowawczy szkoly polskiej, ,,O$wiata i Wychowanie” 1929, z. 4, s. 342-358.
5 B. Kubski, Wspélpraca szkoly...,s. 173.

56 A. Switarzowski, Zebrania rodzicielskie. .., s. 316; J. Smotrycka, W sprawie wspélpracy..., s. 262.

7 Tamze.

8 T. Wiewiorkowski, W sprawie wspdlpracy..., s. 240.
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nauczania i wychowania; planowanych wycieczkach; potrzebie oszczedzania;
dziatalnos$ci organizacji uczniowskich i innych sprawach zwiazanych z zyciem
szkoty. Twierdzono, ze tylko otwarta postawa nauczyciela, omawiajacego roz-
ne aspekty zycia szkoty, doprowadzata do porozumienia z domem rodzinnym.
Woéwczas — jak pisat B. Kubski — dom i szkota bedq stanowity nie dwa zwalcza-
Jgce sie obozy, ale jednos¢, majqcq jeden wspolny cel: jak najlepsze wychowanie
dziecka®.

Przed reforma z 1932 roku na zebraniach ogdlnych z rodzicami, zwlaszcza
w miastach, podejmowano rowniez problematyke jednolitego ustroju szkolnego.
Wyjasniano rodzicom, ktorzy po czwartej klasie szkoty powszechnej posytali
dzieci do gimnazjow, ze szkota powszechna stanowi zdobycz polskiej o§wiaty®.
Pisano o swoistej konkurencji migdzy gimnazjum a szkola powszechna, znie-
sionej dopiero po wprowadzeniu Ustawy z 11 marca 1932 roku®. Do tego czasu
— jak donosit B. Chrzan — szkota powszechna dla zamoznych warstw spoteczen-
stwa byla placéwka obojetna i nie znajdowata wsrod nich opieki, pomocy, zrozu-
mienia i wsparcia materialnego®.

Zebrania ogodlne z rodzicami stawaty si¢ rowniez miejscem rozmow poswig-
conych wyborowi zawodu. Zaznaczano, ze obowiazkiem szkoty powszechnej
bylo wskazanie uczniom konczacym nauke, a przede wszystkim ich rodzicom,
dalszej drogi rozwoju dziecka. Dlatego zebrania stuzyly uswiadomieniu rodzi-
com kwestii dotyczacych zainteresowan i zdolnos$ci dzieci oraz mozliwosci zdo-
bycia kwalifikacji zawodowych®.

Analiza zrodet wykazala, ze duzo uwagi poswigcano takze problematyce or-
ganizacji zebran. Kazde spotkanie z rodzicami nalezato traktowac jako $wigto
szkoty. Proponowano uatrakcyjnia¢ forme i tres¢ zebran, ktére miaty doprowa-
dzi¢ do rozbudzania zainteresowania rodzicow zyciem szkoty. Rodzic miat po-
czud, ze zebranie jest czyms$ znacznie wazniejszym od wielu innych spraw, ktore
mial do zatatwienia. Zachgcano, zeby na poczatku zebrania okresli¢ i przedsta-
wi¢ wspolnoteg celow oraz zadan domu i szkoty. Do jego porzadku nalezato wpro-
wadzi¢ wystepy dzieci: deklamacje, inscenizacje, $§piew, popisy gimnastyczne.

¥ B. Kubski, Wspdlpraca szkoly...,s. 173.

¢ B. Chrzan, Przyczyny uposledzenia szkolnictwa powszechnego, ,,Glos Nauczycielski” 1930, nr 8,
s. 139-141; art. red., Rola szkoly powszechnej w Zyciu Polski wspolczesnej, Cz. 1, ,,Glos Nauczycielski” 1926,
nr9,s. 177; Czgs¢ 11, s. 193—194. B. Chrzan pisal o swoistej niechgci i obojgtnosci rodzicow wywodzacych sig
z inteligencji lub ziemianstwa do szkoty powszechnej, ktore wynikaty z braku formalnych rozwiazan, regu-
lujacych stosunek szkotly sredniej do szkoty powszechnej, m.in. z braku przepisow w sprawie przyjmowania
uczniow do gimnazjum (Tamze, s. 141).

o1 Ustawa zlikwidowata brak powiazania szkoty $redniej ze szkolnictwem powszechnym (Dz. U. 1932,
nr 38 poz. 389, art. 5, art. 21, s. 640-641). Gimnazja byly lepiej wyposazone, posiadaly lepsze budynki, miaty
wigcej pomocy naukowych, byly tadniejsze, tym samym mialy lepsze warunki do pracy dydaktyczno-wycho-
wawczej. Szkoly powszechne miescily si¢ w ubogich chatach lub wynajgtych prywatnych mieszkaniach, byty
znacznie ubozsze i ciasne.

2 B. Chrzan, Przyczyny uposledzenia szkol powszechnych (dokornczenie), ,,Glos Nauczycielski” 1930,
nr9,s. 155-157.

% S. Rodnianski, Szkota a wybor zawodu, ,,Gtos Nauczycielski” 1917, nr 9, s. 407.
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Przestrzegano przed organizowaniem sceny i wprowadzaniem patetycznej at-
mosfery, ktora odstraszata rodzicow. Skromne warunki i niezbyt dtugo trwaja-
ce wystepy artystyczne wiasnych dzieci mogty sta¢ si¢ dla rodzicéw niezwykla
atrakcja. Zebranie miat wzbogaci¢ dostosowany do potrzeb, aktualny, urozma-
icony przezroczami i wygtoszony przez cztonka rady pedagogicznej referat, za-
wierajacy kwestie dotyczace stanu szkoty i jej potrzeb®. Wazna role odgrywata
wlasciwa atmosfera zebran i profesjonalna organizacja, prowadzaca do pozyska-
nia zaufania rodzicéw i wzbudzenia ich zainteresowania zyciem szkolnym i po-
zaszkolnym dziecka. Sposobem na otwarcie rodzicow na $wiat dziecka w szkole
byt ich udzial w réznego rodzaju uroczystos$ciach szkolnych, w czasie ktorych
mogli blizej poznaé¢ wiasne dziecko®.

Jedna z przyczyn niecheci rodzicow do udziatu w zebraniach byty sktadki
szkolne. Podkreslano brak zrozumienia, szczegélnie wsrdd srodowisk wiejskich,
potrzeby $wiadczenia pomocy materialnej szkole powszechnej. Znamienny byt
przyktad podany przez J. Smotrycka, ktora pisata: Bardzo czesto wiesniacy po-
wiadajg, ze gdyby oni budowali szkote — to tylko niskq, bo szkoda pieniedzy na
opalanie takiego wysokiego budynku®. Zalecano, aby skiadki byly celowe pod
wzgledem rzeczowym i wychowawczym?®, stosowane z umiarem i uzasadnione,
zbierane bez po$piechu i ponaglania, racjonalnie zaplanowane, zeby nie wystra-
szy¢ 1 nie zniecheci¢ rodzicow.

Do form wspotpracy szkoty z domem — oprocz spotkan indywidualnych
i zbiorowych — mozna réwniez zaliczy¢ $wietlice szkolne. Czytelnikom ,,Glosu
Nauczycielskiego” uzmystawiano, ze zakonczenie nauki dziecka nie mogto prze-
rwaé kontaktow szkoty i domu. Biorac pod uwage spoteczna rolg szkoty po-
wszechnej, podkreslano konieczno$¢ wychowania (w tym panstwowego), rozwi-
jania zainteresowan i organizowania czasu wolnego absolwentéw. Uwazano, ze:
Motorem zycia stac si¢ musi poczucie solidarnosci, a metodq pracy — wspotdzia-
tanie®®. Publicystyka pedagogiczna zachgcata nauczycieli szkot powszechnych do
zaktadania $wietlic, organizowania rozrywek, zabaw sportowych, przedstawien
teatralnych, wycieczek, czytelnictwa czasopism i ksiazek dla mtodziezy mieszka-
jacej w najblizszej okolicy®. Dziatalnos¢ $wietlicy opierata sie¢ na wyraznie wy-
tyczonym celu, racjonalnie opracowanym programie i planie pracy oraz konse-
kwentnej ich realizacji”®. W tej kwestii rowniez byta potrzebna pomoc rodzicow,
ktorzy brali udzial w przygotowaniu $§wiat i uroczystosci panstwowych, religij-
nych i $wieckich, gromadzacych uczniow i absolwentow szkoty powszechnej, ich

o T. Wiewiorkowski, W sprawie wspdlpracy...,s. 241.

% E. Bilowicz, W sprawie wspélpracy..., s. 317.

% J. Smotrycka, W sprawie wspélpracy..., s. 262.

7 F. Dabrowski, Cigzary i korzysci, ,,Glos Nauczycielski” 1933, nr 9, s. 158.

8 art. red., Ku panstwu spolecznemu, ,,Glos Nauczycielski” 1932, nr 40, s. 721-724.
% E. Bilowicz, W sprawie wspélpracy...,s. 317.

0 J. Chudy, Swietlica jako system wychowawczo-kulturalnego oddzialywania, ,Glos Nauczycielski”
1932, nr 26, s. 524-525.
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rodzicow i okolicznych mieszkancow’!. Takie dziatania z jednej strony byly wy-
razem wspolpracy szkoty i domu, a z drugiej sprzyjaty zaciesnianiu kontaktow
migdzy oboma $rodowiskami.

WNIOSKI

W okresie miedzywojennym ,,Glos Nauczycielski” wzial udzial w debacie
dotyczacej nielatwego zagadnienia pedagogicznego, ktorym byta wspotpraca
szkoly powszechnej z rodzicami uczniéw. Wsrdd autorow artykutow najczesciej
znajdowali si¢ nauczyciele praktycy, ktorzy z jednej strony przedstawiali stan
wspotpracy szkoty i domu, a z drugiej glosili postulaty dotyczace wspotdziatania
obu $rodowisk wychowawczych. Poszukujac uzasadnienia wspolpracy szkoty
powszechnej i domu, wyrazali jednoznaczna opini¢ w sprawie koniecznosci roz-
wijania wzajemnych relacji obu podmiotow, ale traktowali je jako zjawisko trud-
ne, skomplikowane, uwarunkowane r6znymi czynnikami, a jednoczes$nie wazne
1 konieczne dla dziatalnosci dydaktycznej, wychowawczej i opiekunczej migdzy-
wojennej szkoty powszechnej. W poglebiony sposob prezentowano uwarunkowa-
nia lezace u podstaw wzajemnych kontaktow szkoty i domu, do ktorych przede
wszystkim zaliczono czynniki Srodowiskowe, wzajemny stosunek do siebie oraz
umiejetnosci nauczyciela. Wnioskowano, ze kontakty szkoty z domem w znacz-
nej mierze zalezaty od nauczyciela, od jego przygotowania pedagogicznego, psy-
chologicznego i socjologicznego, od odpowiednich uzdolnien i cech indywidual-
nych, prezentowanej ideologii i zdolnosci przystosowania si¢ do srodowiska pra-
cy 1 §rodowiska spotecznego, w ktérym funkcjonowata szkota powszechna. We
wspotpracy z rodzicami wazna bylta przyjacielska, serdeczna postawa nauczycie-
la. Z kolei warunkiem wspotpracy szkoty z domem bylo zaufanie rodzicow do
nauczyciela zdobywane poprzez jego pracg spoleczna.

Przeprowadzone analizy wskazuja na fakt, iz w publikowanych na tamach
,,Glosu Nauczycielskiego” tekstach zawarto uszczegotowienie roznych aspek-
tow wspotpracy szkoty i domu, ukazujac jej rozumienie, sposoby organizowa-
nia, trudnosci i formy, do ktorych zaliczono formy indywidualne i zbiorowe oraz
dziatalno$¢ $wietlicy szkolnej. Najmniej miejsca poswigcono strukturom orga-
nizacyjnym wspotpracy szkoty powszechnej i domu, ktoére byly przedstawione
tylko w jednym artykule’.

Do najwazniejszych tez wysuwanych przez ,,Glos Nauczycielski” i zachgca-
jacych do organizowania wiasciwej wspotpracy szkoty powszechnej z domem
rodzinnym ucznidéw nalezaly nastepujace:

1. Wspolpraca szkoty z domem prowadzita do osiagania lepszych wynikow

dydaktyczno-wychowawczych i przeksztatcania srodowiska spotecznego.

' B. Kubski, Wspdlpraca szkoly..., s. 174.

2 Emil Kujawski z Katowic na tamach ,,Glosu Nauczycielskiego” przedstawit struktury organizacyjne
realizowane w praktyce i ujgte w Zwiazek Rodzicielski (E. Kujawski, W sprawie wspolpracy..., s. 242-243).
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Relacja szkoly z domem wspomagata proces przygotowania ucznia do
zycia w zmieniajacej si¢ rzeczywistosci.

Oprocz czynnikow srodowiskowych i umiejgtnosci nauczyciela na stosu-
nek domu rodzinnego do szkoty powszechnej miaty wptyw podejmowa-
ne dziatania wladz o§wiatowych i samorzadowych.

Zasadnicze znaczenie we wspoOtpracy szkoty z domem odgrywat kierow-
nik szkoty wraz z kadra pedagogiczna.

Kontakty z domem nalezato traktowa¢ w sposéb przemyslany i zapla-
nowany, wlasciwie zorganizowany, zgodny ze szkolnym planem wy-
chowawczym.

Tylko programowe podej$cie do wspotpracy z domem ujete w jedno-
lity system w calej szkole pozwalato osiagna¢ efekty dydaktyczno-
-wychowawczych.

Mozna odnie$¢ wrazenie, ze szereg uwag formutowanych w okresie migdzy-
wojennym na famach ,,Glosu Nauczycielskiego” w sprawie wspotdziatania szko-
ty powszechnej z domem jest aktualnych do dzisiaj.
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Cooperation of primary school with home in interwar Poland in “Glos
Nauczycielski” [Teacher’s Voicel
Summary

Aim: The aim of the article is an attempt to present the issue of cooperation of
primary school and home in interwar Poland undertaken in “Gtos Nauczycielski”
[Teacher’s Voice].

Methods: Historical methods were applied. The philological and inductive
methods were used to determine the facts.

Results: As a result of the conducted research, different contexts of arranging
the relationship between school and home have been discovered, which were the
subject of discussions between teachers and pedagogues published in the maga-
zine “Gtos Nauczycielski” [Teacher’s Voice] including: the justification of the
need for cooperation of primary school; the conditions of cooperation between
school and home; individual and collective forms of cooperation between school
and home.

Conclusions: The cooperation of school and home in Poland in the interwar
period required a proper and systemic organization. It was the basis for achieving
better didactic and educational results of students and led to the transformation
of the social environment. The head of the school together with the teaching staff
played a key role in the cooperation of school and home. “Gtos Nauczycielski”
[Teacher’s Voice] promoted recognizing the cooperation between school and
home in a modern manner based on the findings of pedagogical sciences.

Keywords: “Gtos Nauczycielski” [Teacher’s Voice], primary school, coope-
ration between school and home, history of education.
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POCZATKI CZASOPISM ANDRAGOGICZNYCH

Tradycje polskiego czasopiSmiennictwa podejmujacego szeroko rozumiang
problematyke oswiaty dorostych siggaja schytku XIX stulecia. Czasopisma wyda-
waty m.in. organizacje spoteczne i o$wiatowe prowadzace dziatalno$¢ kultural-
na i oSwiatowa na terenie poszczegélnych zaborow. Pierwszym polskim periody-
kiem dotyczacym spraw o$wiaty dorostych byla ,Wiedza dla Wszystkich” — pis-
mo Uniwersytetu Ludowego im A. Mickiewicza ukazujace si¢ od maja 1899 r.
we Lwowie. Jego komitet redakcyjny byt zwiazany z Polska Partia Socjalno-
Demokratyczna. P6t roku pozniej, w pazdzierniku 1899 r., w Krakowie zaczgto wy-
dawa¢ miesigcznik ,,O$wiata” (ktory na poczatku 1900 r. zmienit nazwe na ,,Poglad
na Swiat”) poswigcony zagadnieniom wyksztalcenia, czytelnictwa i samouctwa.
Miat on charakter religijny i po dwoch latach, w 1902 r., przestat si¢ ukazywac'.

W 1891 r. Towarzystwo Szkoty Ludowej rozpoczeto wydawanie ,,Przewodnika
Oswiatowego”, poczatkowo zawierajacego materialy sprawozdawcze zwiazane
z dzialalnos$cia organizatora. Zakres omawianych zagadnien systematycznie posze-
rzano o problemy metodyczne oraz teoretyczne, dotyczace roznorodnych form pracy
kulturalno-o$wiatowej*. Pismo to stosunkowo regularnie ukazywato si¢ do 1914 r.

W Poznaniu od 1906 r. wydawano czasopismo ,,Czytelnia Ludowa”, przeksztal-
cone w 1910 r. w miesigcznik ,,Przeglad Oswiatowy”. Byt to organ Towarzystwa
Czytelni Ludowych, ktérego wladze centralne chciaty utatwi¢ prace dziataczom
w mniejszych miejscowosciach. Mialo ono stosunkowo szeroki profil tematyczny

I K. Wojciechowski, Pierwsze czasopismo polskie poswigcone problematyce oswiaty dorostych, ,,O$wia-
ta Dorostych” 1969, nr 1, s. 13.

2 J. Sutyta, Z historii czasopismiennictwa oswiatowego w Polsce, ,,O$wiata Dorostych” 1987, nr 6, s. 371.
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— od probleméw zwiazanych z organizowaniem czytelni, odczytéw, wyktadéw, po
popularyzowanie idei uniwersytetow ludowych. W 1917 r., czyli w trakcie wojny,
Polska Macierz Szkolna rozpoczeta wydawanie miesigcznika pod tytutem ,,Polska
Macierz Szkolna”. Periodyki te, ukazujace si¢ w czasach niewoli narodowej na zie-
miach nalezacych do roznych panstw zaborczych, miaty do spetnienia podstawowy
cel, jakim byla obrona polskosci, troska o jezyk i kulture ojczystg’.

POLITYKA OSWIATOWA

Odzyskanie przez Polske niepodlegtosci w 1918 roku spowodowato koniecz-
no$¢ integracji bardzo odmiennych pod wzgledem poziomu rozwoju gospodar-
czego, spolecznego i sytuacji o$wiatowo-kulturalnej regionéw. Polskie spote-
czenstwo — w poréwnaniu do panstw zachodnioeuropejskich — byto bardzo zaco-
fane kulturalnie i oSwiatowo. Na ziemiach zaboru pruskiego prawie nie wystepo-
walo zjawisko analfabetyzmu, gdyz obowiazywat przymus szkolny. Z kolei gali-
cyjska wies — szczegodlnie jej czg$¢ wschodnia — zamieszkiwata ogromna rzesza
analfabetow i1 analfabetow wtornych. Najtrudniejsza byta sytuacja na obszarze
bytego zaboru rosyjskiego, gdzie procent analfabetéw siggat 50%, co byto konse-
kwencja polityki oswiatowej wtadz carskich oraz braku przepiséw okreslajacych
czas trwania i zakres nauki szkolnej. Okoto potowa polskiego spoleczenstwa po
powstaniu niepodleglego panstwa polskiego nie posiadata sztuki czytania i pisa-
nia, a osoby uczgszczajace do szkot z niemieckim badz rosyjskim jezykiem wy-
ktadowym trzeba byto nauczy¢ tych umiejetnosci w jezyku polskim.

Zacofanie intelektualne szczegodlnie dotykato srodowiska robotniczego — za-
rowno wielkomiejskiego, jak i matomiasteczkowego. Ta sytuacja dotyczyta row-
niez mieszkancow wsi, czgsto nierozumiejacych potrzeby edukacji mtodego poko-
lenia. Uwazano, ze dziecko powinno ukonczy¢ 4-letnig szkol¢ elementarna, gdyz
dalsze ksztalcenie bylo zbyt kosztowne dla rodzin, badz tez traktowano je jako
panski luksus®. Znaczna czg$¢ mlodziezy i dorostych nie posiadata wystarczaja-
cych kompetencji do czytania prasy i ksigzek. Na zmiang tej sytuacji wplyw mogli
wywiera¢ przedstawiciele inteligencji uczestniczacy w organizowaniu i dziatalno-
$ci roznego typu stowarzyszen i towarzystw spotecznych. Dlatego niezwykle waz-
nym, priorytetowym zadaniem pracy os§wiatowej u progu niepodlegtosci byta likwi-
dacja analfabetyzmu. Zatem celem polityki oswiatowej nowo powstatego panstwa
polskiego byto upowszechnienie i dostgpnos¢ do szkolnictwa na poziomie podsta-
wowym, a szkota niepodlegtej Polsce miata do spetnienia réwniez funkcje integra-
cyjne. Dotyczyto to zaréwno dzieci, mlodziezy, jak 1 dorostych. W miarg szybkie
efekty, gtéwnie w zakresie alfabetyzacji polskiego spoleczenstwa, mozna bylo jed-
nak osiagna¢ poprzez zorganizowanie o$wiaty pozaszkolnej. W pierwszych latach
funkcjonowania panstwa polskiego miata ona za zadanie wyréwnywanie brakow

3 Tamze.
4 J. Zarnowski, Spoleczenistwo Polski miedzywojennej, Warszawa 1969, s. 58 i nast.
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wyksztalcenia podstawowego wyniesionego z czasow niewoli, czyli pelnita funk-
cje kompensacyjna, jak rowniez stuzyla ksztattowaniu postawy narodowej i oby-
watelskiej. Uznano ja za jeden z najistotniejszych czynnikow jednoczacych zdezin-
tegrowany polityka panstw zaborczych nardd polski.

W potowie 1918 r. w Departamencie Ministerstwa Wyznan Religijnych
i O$wiecenia Publicznego utworzono Referat Oswiaty Pozaszkolnej, po kilku mie-
sigcach przeksztatlcony w Wydzial Oswiaty Pozaszkolnej, ktorego naczelnikiem zo-
stat Aleksander Janowski. W dniach od 14 do 17 kwietnia 1919 r. z inicjatywy mini-
stra Ksawerego Praussa zostat zwotany Wielki Zjazd Nauczycielski majacy okresli¢
najwazniejsze zasady organizacji szkolnictwa w Polsce. Wyodrgbniono w nim sek-
cj¢ Oswiaty Pozaszkolnej, ktorej przewodniczyt ks. Antoni Ludwiczak — wieloletni
przewodniczacy Towarzystwa Czytelni Ludowych. Oswiata pozaszkolna miata by¢
waznym dziatem systemu edukacji w niepodleglej Polsce. Uczestniczacy w obradach
sekcji dyskutowali nad organizacja oswiaty pozaszkolnej, likwidacja analfabetyzmu,
samoksztalceniem, nie byli jednak jednomyslni w zakresie kompetencji panstwa, sa-
morzadu oraz organizacji spotecznych w jej organizowaniu’. W uchwatach Sejmu
Nauczycielskiego napisano: [...] nie moze by¢ traktowana jako pomocnicza dziatal-
nos¢ filantropijna, [...| miata spetniaé szczegolnie wazng funkcje spoteczng, zwal-
czajgc analfabetyzm i podnoszqc kulturalny i obywatelski poziom mas ludowych®.
Czgs¢ delegatow tacznie z ks. A. Ludwiczakiem postulowala, by towarzystwa o§wia-
towe nadal posiadaty swobodg jej prowadzenia. Czg$¢ natomiast dazyla do tego, by
kontrolg nad praca o$wiatowa powierzy¢ czynnikom publicznym, a od samorzgdu
i wladz panstwowych domagali si¢ wydatnej pomocy materialnej’. Nie udalo sig sfor-
mutowaé niebudzacych kontrowersji postulatow koncowych. Dlatego uchwalono, ze
oswiata pozaszkolna winna zarowno co do inicjatywy, jak i co do pracy wychowaw-
czej, opierac sie na samopomocy spotecznej. Pomoc zas rzqdu zarowno moralna, jak
i materialna, winna by¢ skierowana do tych wypadkow, gdzie juz w zatozeniu sama
ingerencja miejscowych samorzqdow i zrzeszen spotecznych nie wystarcza, a row-
niez tam, gdzie spoteczenstwo, mimo wysitkow nie moze podotaé potrzebom®.

Celem niniejszego opracowania jest przedstawienie genezy, struktury oraz
problematyki podejmowanej na tamach czasopisma ,,O$wiata Pozaszkolna”.
W pierwszych latach po odzyskaniu niepodlegtosci przez Polske wspierato ono
prace oswiatowcOw z osobami dorostymi. Artykut zostat opracowany w oparciu
o metodg indukcyjna pozwalajaca odtworzy¢ dzieje pisma i podejmowane w nim
problemy edukacyjne. Wykorzystatam tez metodg analizy zawarto$ci prasy, co
umozliwilo dokonanie analizy jako$ciowej 1 merytorycznej tresci opracowan.

5 J. Sutyta, Kompensacyjna funkcja oswiaty dorostych w Polsce migdzywojennej, w: Oswiata, szkolnic-
two i wychowanie w latach II Rzeczypospolitej, pod red. K. Poznanskiego, Lublin 1991, s. 184-185.

¢ Cyt. za: ,,Ruch Pedagogiczny” 1969, nr 1, s. 79-80.

7 J. Sytyta, Miejsce ksztatcenia dorostych w systemie oswiatowym Il Rzeczypospolitej, Wroctaw—Warsza-
wa 1982, s. 36.

8 Tamze, s 36; O szkole polskq, Pierwszy ogélnopolski wielki zjazd nauczycielski w dniach 14, 15, 16, 17
kwietnia w Warszawie. Sprawozdania i streszczenia, cz. 111, opr. W. Kopczewski, Lwoéw—Warszawa 1920, s. 238.
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GENEZA ,OSWIATY POZASZKOLNE]J”

U progu niepodleglosci praca oswiatowa pozaszkolna miala do spetnienia dwie
wzajemnie uzupehniajace si¢ role: byta waznym czynnikiem budowania jednosci
kultury oraz wzmacniata sity wprowadzajqce przemiany, wywoltujqce roznice, kto-
re wynikajq z tendencji bgdz utrzymania i upowszechnienia istniejgcego dorobku,
bqdz tez rozbudzenia nowej twérczosci’. By te role mogty by¢ efektywnie zreali-
zowane, potrzebni byli odpowiedni pracownicy o§wiatowi: nauczyciele dorostych
i mlodziezy prowadzacy kursy, uniwersytety ludowe, poradnie samoksztalceniowe
itp., oraz bibliotekarze o$wiatowi. Dzialajacy wéréd mlodziezy i dorostych pracow-
nicy kulturalno-o$§wiatowi podejmujacy ja z zamilowania, wykorzystywali w pracy
swoje doswiadczenia badz tez opierali si¢ na wiasnej intuicji'. Nie posiadali jednak
wiedzy z zakresu psychologii czlowieka dorostego, znajomosci teoretyczno-meto-
dycznych podstaw pracy z czlowiekiem dorostym, co niewatpliwie wplywato na
efekty ich dziatania!'. Wsparciem miaty by¢ dla nich systematycznie organizowane
od pazdziernika 1920 r. przez Wydziat Oswiaty Pozaszkolnej MWRiOP w ro6znych
miastach calej Polski konferencje o$wiatowe oraz wydawany po ich zakonczeniu
biuletyn, docierajacy do osob zaangazowanych w prace z dorostymi, a niebioracych
bezposredniego udziatu w konferencjach. Cheiano w ten sposdb upowszechniaé in-
formacje mogace pomagac i wspiera¢ prowadzacych prace o§wiatowa na terenie
Rzeczypospolitej. Wiadomym jest, iz w konferencjach udziat brata tylko nieliczna
reprezentacja nauczycieli 1 oswiatowcow, dlatego poczatkowo cztonkowie Redakcji
planowali, Ze pismo to bedzie jedynie biuletynem konferencji oswiatowych. Pisano:
Torowaé zatem droge smiatej mysli tworczej, budzi¢ Swiadomosé koniecznosci 0ogol-
nego spolecznego wysitku pracy w tej dziedzinie pracy, strzec jej powagi i nieskazi-
telnosci, pogtebia¢ metody pracy i doskonalic¢ jej srodki — oto hasta — pod ktorymi
zgrupowac pragnie pismo zastep tych, co doniostosc idei oswiaty dorostych rozu-
miejq i stang¢ sq gotowi w szeregu do wielkiej i odpowiedzialnej pracy nad rozbu-
dowq naszej kultury w szerokich masach spoteczenstwa, z czystq intencjq przygo-
towania ich do tej czynnej roli kulturalnej jakq im w chwili obecnej wyznaczyt duch
czasu®. Efektem tych zamierzen byto drukowanie wygloszonych podczas kwartal-
nych konferencji referatéw w nowo powstatym czasopismie ,,Oswiata Pozaszkolna”.

Dr Eustachy Nowicki, ktéremu powierzono funkcje¢ redaktora biuletynu,
oraz cztonkowie redakcji podjeli decyzje stworzenia centralnego organu, kto-
ry by mial za zadania tgczyé i wigza¢ w harmonijng catos¢ wszystkie, tak czesto
dotqd rozbiezne poczynania oSwiatowe, a rownoczesnie z tym by¢ warsztatem

° H. Radlinska, Oswiata dorostych. Zagadnienia, dzieje, formy, pracownicy, organizacja, Warszawa
1947, s. 136.

10 Tamze, s. 199.

" A. Stopinska-Pajak, Andragogika w Drugiej Rzeczypospolitej. Warunki rozwoju. problematyka. Kon-
cepcje, Katowice 1984, s. 52.

12 0d Redakcji, ,,O$wiata Pozaszkolna” 1921, z. 1, s. 3.
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w dokonywujgcej si¢ pracy nad ustaleniem celow, kierunkow i metod naszej
oswiatowej dziatalnosci®. Tak zaczeto w 1921 r. wydawacé ,,Oswiate Pozaszkolna”.

Dr E. Nowicki byt osoba doswiadczona w pracy z dorostymi, stad powierzenie
mu trudnych obowiazkow zwiazanych z przygotowywaniem czasopisma przezna-
czonego dla nauczycieli dorostych byto dobrym wyborem. Juz jako uczen szkoty
sredniej we Lwowie byl czlonkiem i dziataczem socjalistycznej organizacji mto-
dziezowej zgrupowanej wokol czasopisma ,,Promien”. Uczestniczyt w ruchu sa-
moksztatceniowym. Na Uniwersytecie Lwowskim ukonczyt studia i tam w 1912 .
przygotowat dysertacj¢ doktorska pt. Studia nad kancelarig koronng Kazimierza
Jagiellonczyka". Po odzyskaniu niepodlegtosci przeniost si¢ do Warszawy, gdzie
podjal prace w Wydziale Oswiaty Pozaszkolnej MWRIOP. Aktywnie uczestniczyt
w organizowaniu kurséw dla analfabetéw oraz odczytoéw dla dorostych w stolicy®.
Zajmowal si¢ organizacja kurséw dla nauczycieli, przygotowujac ich do pracy z do-
rostymi, prowadzit dzialalno$¢ poradnicza. Z jego inicjatywy wydawano ksiazecz-
ki informacyjne Przewodnik Obywatela Rzeczypospolitej. Podjeta w 1921 r. praca
redaktora ,,O$wiaty Pozaszkolnej” pozwalata na wspieranie i pomoc w realizowa-
niu potrzeb edukacyjnych 0sob zaangazowanych w dziatalno$¢ o§wiatowa z doro-
stymi w zakresie podstaw teoretycznych i metodycznych.

ZAWARTOSC MERYTORYCZNA CZASOPISMA

Dla powstalego rzadu polskiego sprawa priorytetowa byto wyprowadzenie
mieszkancow Rzeczypospolitej z zacofania o$wiatowego. Tekst przygotowany
przez redakcjg pisma, zamieszczony w pierwszym numerze, ukazywat sytuacje
ludnosci polskiej w zakresie edukacji na poziomie powszechnym w poréwnaniu
do panstw Europy Zachodniej. Pisano: wielowiekowa niewola zepchnela narod
polski do szeregu ludow nieoswieconych o zaniedbanej kulturze i braku uswia-
domienia narodowego i obywatelskiego'. Polska znajduje si¢ w grupie najciem-
niejszych ludow Europy. [...] Cate jedno pokolenie wychodzgce w czasie obecnej
wojny z dziecinstwa i chtopiectwa do dojrzatosci, przedstawia sie jako zaniedba-
ne, nieuswiadomione, ciemne pokolenie, ktore z powodu zawieruchy dziejowej
pozbawione zostato dobrodziejstw oswiaty. A przeciez pokolenie to stoi na progu
wrot do petni praw obywatelskich, do petni urzedow w panstwie, wskutek czego
musi sie budzi¢ powazna troska o dalszq przysztosé Rzeczypospolitej'. Ta trudna
i niekorzystna sytuacja w zakresie alfabetyzacji obywateli Rzeczypospolitej wy-
magata przygotowania do pracy z nimi nauczycieli, ktorych czasopismo ,,Oswiata
Pozaszkolna” miato wspieraé i inspirowac.

13 Tamze.

14 J. Sutyta, Eustachy Nowicki, ,,O$wiata Doroslych” 1981, nr 4, s. 567.
15 Tamze.

1o 0d Redakcji, ,,O$wiata Pozaszkolna” 1921, z. 1,s. 1.

7 Tamze, s. 2.
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Struktureg czasopisma tworzylo kilka czesci: 1. Artykuly i rozprawy, 2. Kon-
ferencje oswiatowe, 3. Materialy, 4. Z ruchu oswiatowego w Polsce, 5. Z ruchu
oswiatowego zagranicq, 6. Przeglgd pism, 7. Przeglqd literatury.

Dziat Artykuly i rozprawy zawierat przez caly okres wydawania periody-
ku teksty niektorych referatéw wygloszonych podczas kwartalnych konferen-
cji organizowanych przez Wydzial Oswiaty Pozaszkolnej MWRIOP oraz inne
opracowania. Wygloszony przez N. Perzynskiego na I Konferencji Oswiatowej
w Warszawie referat, dotyczacy samego zdefiniowania terminu oswiata pozasz-
kolna, byt tekstem inicjujacym problematyke teoretyczna, a wydrukowano go
w 1921 r. w pierwszym numerze'®. Rozumienie tego terminu nie bylo wowczas
jednoznaczne. Dlatego w tekscie ukazano tradycje prowadzenia pracy o$wia-
towej wsrod dorostych w Europie Zachodniej od czasow Wielkiej Rewolucji
Francuskiej, poprzez rewolucj¢ przemystowa az do czaséw wspdlczesnych.
Pisano, iz dziatalno$cia oswiatowa pozaszkolna powinny by¢ objete osoby doro-
ste — zarowno te, ktore wezesniej ukonczyty szkote powszechna, jak i posiada-
jace braki w tym zakresie. Wiadomo bowiem, ze wiedza nabyta w szkole, jesli
nie jest ugruntowywana i wykorzystywana w zyciu, powoli si¢ dezaktualizuje,
jest zapominana, dlatego nalezy ja ciagle upowszechnia¢ wsrod najszerszych
kregow spotecznych, nie tylko robotnikéw, ale rowniez osob wyksztalconych.
Pisano: Praca oswiatowa pozaszkolna w Polsce bedzie zatem pracq nad ludz-
mi dorostymi i dorastajgcq miodziezq, przyczem zwracajgc sie przede wszyst-
kim do ,,ludu” obejmie takze warstwy wyzsze'. Poprzez t¢ dziatalno$¢ dazo-
no do uksztattowania wspolnoty i jednosci kulturalnej catego narodu. W pra-
cy z dorostymi nalezalo uwzglednia¢ strony: intelektualna, emocjonalng i wo-
licjonalna, by rozwijaty si¢ w sposdb harmonijny. Efektywno$¢ tego dziatania
uzalezniona byta od doboru przez pracownikdéw odpowiednich $rodkow, metod
pracy, jej indywidualizowania oraz unikania w postgpowaniu pewnych schema-
tow. Zaangazowane w t¢ pracg powinny by¢ zarowno organizacje spoteczne,
jak i rzad. Dzigki ich wspotpracy mozliwa bedzie realizacja waznego spotecz-
nie celu, jakim byto wyréwnanie brakow wyksztatcenia i umozliwienie pelnego
udziatu w zyciu spotecznym?.

Problematyka zamieszczanych na tamach pisma tekstow dotyczyta psycho-
logiczno-spotecznych uwarunkowan ksztalcenia, wychowania oséb dorostych,
ich mozliwosci uczenia si¢ oraz swoistosci tych procesow. Na przyktad Jozefa
Joteyko przedstawita znaczenie procesow poznawczych, gtéwnie wrazen wzro-
kowych, w procesie uczenia si¢ w okresie dorostosci, poréwnujac je z czasem
dziecinstwa?. Wskazata, jak mozna je udoskonala¢ przez cate zycie, by dorosli

18 N. Perzynski, Praca pozaszkolna, ,,O$wiata Pozaszkolna” 1921, nr 1-2, s. 7.
19 Tamze.
20 Tamze, s. 13.

21 J. Joteyko, Znaczenie wrazen wzrokowych przy nauczaniu dorostych, ,,Oswiata Pozaszkolna” 1921,
z. 1-2,s. 13 i nast.
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rozwijali zainteresowania, potrafili oceni¢ rzeczywistos¢, w ktorej funkcjonuja.
Te zagadnienia poszerzyt w kolejnym tekscie Aleksander Janowski, ukazujac role
wrazen wzrokowych podczas wycieczek, zwiedzania wystaw i muzedw?2.

Cele pracy oswiatowej w zakresie mozliwosci dokonania przemian oso-
bowosciowych uczestnikow zanalizowano w 1923 r. Czlowiek dorosty posia-
da zwykle znaczny material wiadomosci — pisano — swiadomie lub podswiado-
mie zebranych, ma sposobnos¢ powigkszania go wciqz czerpigc z otaczajgce-
go zZycia. Musi jednak umie¢ patrzec, rozumiec to, na co patrzy i szukac wyja-
Snien dla dostrzezonych zjawisk i zagadnien, ktorych sam rozwigza¢ nie potrafi.
Najwazniejszym wiec wynikiem dziatalnosci oswiatowej bedzie wyrobienie na
tle udzielanej nauki umiejetnosci samodzielnej pracy umystowej. Rezultat ten
da sie osiggnqgcé poprzez odpowiedni dobor przedmiotow zestawionych z punktu
widzenia ich wartosci ksztalcqcej poprzez zastosowanie odpowiednich metod
w ich traktowaniu®. Kwesti¢ dostosowywania metod w pracy o$wiatowej do do-
rostego odbiorcy podejmowano rowniez w innych tekstach dotyczacych analizy
poszczegblnych form o$wiaty dorostych.

W drugim roku wydawania ,O$wiaty Pozaszkolnej” problematyka ar-
tykutow koncentrowata si¢ na kilku formach pracy o$wiatowej z dorostymi.
Najwazniejsze byly wowczas kursy dla dorostych?, ich organizacja®® oraz pro-
ces nauczania®®. Wiele miejsca poswiecono domom ludowym. Prezentowano ich
tradycje w Europie Zachodniej, jak réwniez podjeto dyskusje nad ustaleniem od-
powiedniego terminu dla nazwania tej placowki o$wiatowej, dostosowanego do
polskich warunkéw?’. Ponadto przedstawiono propozycje ustawy o o$wiacie po-
zaszkolnej?® oraz roli samorzadu w jej organizowaniu i finansowaniu®.

W niepodlegtej Polsce waznym czynnikiem wplywajacym na ksztaltowa-
nie spoteczno$ci panstwowej miaty by¢ biblioteki. Stad tez znaczace miejsce
na tamach ,,O$wiaty Pozaszkolnej” zajmowaty teksty zwiazane z problematy-
ka czytelnictwa dorostych zar6wno w aspekcie historycznym, jak i zadan we

2 A. Janowski, Znaczenie wrazen wzrokowych przy prowadzeniu wycieczek, zwiedzaniu wystaw i muzeow,
,,O$wiata Pozaszkolna” 1921, z. 1-2, s. 41.
3 1. Sawicka, Jednostka jako cel pracy oswiatowej, ,,O$wiata Pozaszkolna” 1923, z. 5, s. 400.
2+ K. Kornitowicz, Znaczenie i zarys organizacji ksztalcenia doroslych i mlodziezy pracujgcej, ,,O$wia-
ta Pozaszkolna” 1922, z. 1, s. 1; S. Augustyniak, Kursy dla dorostych jako przygotowanie do czytelnictwa,
,,O$wiata Pozaszkolna” 1922, z. 2, s. 53.
% S. Kopcinski, Podstawy organizacyjne miejskich kurséw dla dorostych, ,,O$wiata Pozaszkolna” 1922,
z.1,s.25.
20 B. Godecki, Kto i jak ma uczyé dorostych, ,,Oswiata Pozaszkolna” 1922, z. 1, s. 40.
27 M. Orsetti, Oswiatowe domy spoleczne zagranicq, ,,Oswiata Pozaszkolna” 1922, z. 4, s. 203 i nast.;
A. Langner, Pojecie domu ludowego i jego rola oswiatowo-kulturalna, ,,O$wiata Pozaszkolna” 1922, z. 4,
s. 193 i nast.; K. Kornitowicz, Ogniska oswiatowo-kulturalne ludnosci miejskiej, ,,Oswiata Pozaszkolna” 1922,
z. 4, s. 216 i nast.; T. Jemielewski, Domy ludowe i ich dzialalnosé oswiatowo-kulturalna w srodowisku wiej-
skim, ,,Os$wiata Pozaszkolna” 1922, z. 4, s. 230 i nast.
2 K. Kornitowicz, W sprawie ustawy o oswiacie pozaszkolnej, ,,Oswiata Pozaszkolna” 1923, z. 4, s. 303
inast.
2 W. Wysocki, Samorzgd a oswiata pozaszkolna, ,,O$wiata Pozaszkolna” 1923, z. 4, s. 299 i nast.
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wspolczesnej rzeczywistosci. Konferencja w Krakowie w czerwcu 1921 r. kon-
centrowala si¢ wokot tej problematyki, co znalazto odzwierciedlenie w zawar-
tosci merytorycznej kolejnego numeru pisma. Opierajac si¢ na doswiadczeniach
zarowno europejskich, jak 1 amerykanskich oraz australijskich, wskazywano na
konieczno$¢ stworzenia sieci bibliotek publicznych. Miaty one by¢ zlokalizowa-
ne w taki sposob, aby kazdy obywatel panstwa, bez wzgledu na to, gdzie mieszka,
— w miescie, miasteczku, czy na wsi, w osadzie lub nawet w pojedynczym osiedlu
— mial moznos¢ otrzymac zgdang ksigzke bez wielkich kosztow i straty czasu.
Ten ideat powinien by¢ myslq przewodniq polityki bibliotekarskiej w kraju w sto-
sunku do bibliotek publicznych i powszechnych®. Ukazano histori¢ czytelnictwa
i bibliotek w naszym kraju, jak rowniez polityke w zakresie bibliotek publicznych
i powszechnych w Polsce i1 innych panstwach europejskich i pozaeuropejskich.
Uwazano, ze placéwki te sa waznym czynnikiem wptywajacym na rozwoj oswia-
ty pozaszkolnej. Biblioteka miata by¢ samodzielna placowka oswiatowa, orga-
nizujaca zycie kulturalne miejscowosci, w ktorej byla zlokalizowana. Zwracano
uwagg na koniecznos¢ zachgcania do czytelnictwa, wyrabiania nawyku czytania,
aby w ten sposob zapobiegac zjawisku wtornego analfabetyzmu.

Na tamach czasopisma prezentowano i charakteryzowano réwniez instytu-
cjonalne formy edukacji dorostych w krajach Europy Zachodniej, takie jak uni-
wersytety ludowe, uniwersytety powszechne, muzea, wskazywano na mozliwo-
$ci wykorzystania w pracy o$wiatowej srodkow dydaktycznych takich jak film
i przezrocza®'. Poprzez ukazywanie do§wiadczen zagranicznych starano sig in-
spirowac¢ organizatorow do ich stosowania w praktyce na gruncie polskim.

Przygotowanie nauczycieli do prowadzenia pracy o$wiatowej z dorostymi byto
wowczas bardzo waznym zagadnieniem. Najczesciej zaangazowani w te dziatal-
nos$¢ byli nauczyciele szk6t powszechnych. Nie zdobywali oni jednak zadnych pod-
staw teoretycznych ani metodycznych w trakcie edukacji w seminariach nauczy-
cielskich. A przeciez [...] rola nauczyciela ludowego zwlaszcza w tak oplakanych
warunkach kulturalnych, jak to ma miejsce u nas, nie moze sig¢ zaciesnic¢ do naucza-
nia jako takiego. Nauczyciel jest jedynym ogniwem tgczqgcym swiat kultury z szarym
i przyziemnym poziomem zycia gluchej wsi polskiej; on jeden moze i musi podnies¢
poziom tego zZycia na wyzsze szczeble, przenikng¢ szary i na pot zwierzecy typ by-
towania dzisiejszej wsi pierwiastkami idealizmu i kultury. Jednym stowem nauczy-
ciel musi by¢ nie tylko nim — ale w tej samej mierze musi by¢ organizatorem zycia
kulturalnego wsi na szerszq skale. W godzinach pozaszkolnych musi oddziatywaé
w sensie kulturalno-tworczym nie tylko na powierzong jego pieczy mitodz szkolng
ale i na spoleczenstwo starszych. W ten sposob ma obowigzek wykuwacé polskq

30 F.. Czerwijowski, Polityka bibliotekarska w kraju w stosunku do bibliotek publicznych i powszechnych.
Referat z IV konferencji o§wiatowej w Krakowie z dnia 27 czerwca 1971 r., ,,Oswiata Pozaszkolna” 1921, z. 4, s. 138.

3U'W. Wolert, Oswiata dorostych w Skandynawii, ,,O$wiata Pozaszkolna” 1923, z. 2, s. 121 i nast.;
N. Perzynski, Ogdlna charakterystyka wspolczesnej pracy oswiatowej pozaszkolnej w Niemczech, ,,O$wiata
Pozaszkolna” 1923, z. 3, s. 193 i nast..
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terazniejszos¢ obok przysziosci polskief?. 1 dalej pisano: Do petnienia tej waznej
roli potrzebne jest nauczycielowi ludowemu odpowiednie przygotowanie. Musi on
po pierwsze poznac¢ mozliwie doktadnie historig dotychczasowych wysitkow i prob
na polu oswiaty pozaszkolnej i organizacji zycia kulturalnego, pod drugie musi po-
zna¢ gruntownie psychologie srodowiska, w ktérym ma dziatac®. Postulaty te byly
niezwykle istotne, poniewaz od ich spetnienia zalezata efektywnos¢ oddziatywan
wobec uczestnikdw, jak rowniez satysfakcja nauczycieli ksztalcacych dorostych.

Nadmieni¢ trzeba, iz wszystkie opublikowane teksty w czesci Artykuly i roz-
prawy byty dos¢ obszerne — liczyly od kilkunastu do ponad dwudziestu stron.
Zawieraty zrodta dokumentujace przekazywane informacje, jak tez pozwalajace
osobom szczegolnie zainteresowanym okreslona problematyka poglebienie wie-
dzy na dany temat. Byly to w czgsci referaty wygloszone podczas konferencji
oswiatowych, merytorycznie poglebione, a jednoczes$nie napisane w sposob ko-
munikatywny dla czytelnika. W kazdym numerze zamieszczano od trzech do
szesciu tego typu artykutow.

W dziale Konferencje oswiatowe publikowano szczegotowe sprawozda-
nia z odbywajacych si¢ konferencji oswiatowych dotyczacych oswiaty pozasz-
kolnej dorostych®. Informowano o referentach, krotko charakteryzujac tresc
przedstawionych przez nich referatéw. Omawiano dyskusje podejmowane przez
uczestnikow tych spotkan i drukowano sformutowane wnioski do przekazania
Wydzialowi O$wiaty Pozaszkolnej MWRiOP.

Czgs$¢ zatytulowang Materialy tworzyly: sprawozdania z pracy pozaszkol-
nej kuratoriéow okregow szkolnych, sprawozdania z organizacji ksztatcenia doro-
stych w roznych regionach Polski oraz formach dziatalno$ci o§wiatowej organi-
zacji spotecznych, informacje o przebiegu réznorodnych kurséow instruktorskich
dla nauczycieli dorostych. Byty one przygotowane rzetelnie, opublikowane na
kilku stronach pisma.

Niezwykle interesujacy dla wspolczesnego czytelnika jest dziat Z ru-
chu oswiatowego w Polsce, zawierajacy informacje o pracy Wydziatu O$wiaty
Pozaszkolnej MWRIOP, jego zamierzeniach oraz sprawozdania z pracy Wydziatow
Oswiaty Pozaszkolnej w réznych regionach kraju. W dziale tym scharakteryzo-
wano rowniez zawartos¢ serii ksigzeczek wydanych z jego inicjatywy pod tytu-
tem ,, Przewodnik Obywatela Rzeczypospolitej”, ktore mialy pomde pracownikom
o$wiaty pozaszkolnej w uswiadomieniu narodowym i obywatelskim dorostych
mieszkancow Polski. Inicjatywa ta byla szczegolnie wazna w czasie ksztaltowa-
nia si¢ granic Rzeczypospolitej do 1921 r., gdzie na Slasku i Mazurach — poprzez

32 B. Poletur, Projekt reformy programu seminariow i kursow nauczycielskich oraz instytutéw peda-
gogicznych ze stanowiska postulatow oswiaty pozaszkolnej. (szkic), ,,O$wiata Pozaszkolna” 1923, z. 5, s. 405
inast.

3 Tamze.

3* Przyktadowo: Konferencja oswiatowa w Krakowie, ,,O$wiata Pozaszkolna” 1921, z. 1; Konferencja
oswiatowa w Wilnie, ,,O$wiata Pozaszkolna” 1922, z. 5; Konferencja oswiatowa w Bydgoszczy, ,,O$wiata Po-
zaszkolna” 1923, z. 4.
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udziat w plebiscytach — mieszkancy mieli zadecydowac o przynaleznosci panstwo-
wej tych regionéw. Wiasnie tam wysytano komplety polskich ksiazek, ktore byty
bardzo pomocne osobom zaangazowanym w prowadzenie dziatalno$ci oswiatowe;.

W tym dziale zamieszczano takze stosunkowo doktadne informacje o konfe-
rencjach i spotkaniach r6éznych organizacji majacych w swoich programach pra-
ce o$wiatowa z dorostymi, jak tez informowano o rozpoczeciu dziatalnosci roz-
nych instytucji. Wiele miejsca poswigcono funkcjonowaniu Centralnego Biura
Kursow dla Dorostych w Warszawie, jak i przyblizano pracg o§wiatowa dziataja-
cych na terenie kraju towarzystw spotecznych.

Czasopismo adresowane byto do nauczycieli aktywnie wiaczajacych si¢ do prac
w zakresie organizacji o$wiaty pozaszkolnej, dlatego interesujaca byta inicjatywa
informowania na famach pisma o nowosciach wydawniczych z zakresu oswiaty do-
rostych zaréwno polskich, jak i zagranicznych. Przedstawiano oméwienia zawarto-
$ci merytorycznej tych publikacji mogacych by¢ przydatnymi do pracy z cztowie-
kiem dorostym. Bardzo wartosciowa byta cz¢$¢ dotyczaca o$wiaty dorostych za gra-
nica. Zawierata ona syntetyczne prezentacje organizacji oswiaty pozaszkolnej i jej
struktury w réznych krajach. Celem byto nie tylko przyblizenie form pracy z czto-
wiekiem dorostym, ale tez inspirowanie polskich o$wiatowcow do wykorzystania
sprawdzonych doswiadczen w specyficznych warunkach polskich. Kazdy numer
konczono przegladem pism o$wiatowych wydawanych w Polsce i za granica.

Na charakter i specyfike kazdego czasopisma wplyw maja autorzy publiko-
wanych na jego tamach tekstow. Do wspotpracy z ,,O$wiata Pozaszkolng” zapro-
szono wybitnych teoretykéw oraz praktykow oswiaty pozaszkolnej. Swoje tek-
sty publikowali tu przedstawiciele réznych dyscyplin naukowych, m.in.: Helena
Radlinska, Jozefa Joteyko (psycholog), Jan Bystron (muzykolog), Czestaw Jaxa-
-Bykowski, Wladystaw Wolert (historyk dziennikarstwa) oraz dzialacze o$wia-
towi — m.in.: ks. Antoni Ludwiczak, Kazimierz Kornitowicz (Centralne Biuro
Kurséow dla Dorostych), Eustachy Nowicki, Emmanuel Imiela (referent o$wia-
ty pozaszkolnej w Wydziale Os$wiaty Publicznej Wojewddztwa Slaskiego).
Zapraszano tez praktykow z zagranicy, ktérzy przyblizali polskiemu czytelniko-
wi dziatalno$¢ roznych instytucji oswiatowych kierowanych do dorostych. Jaka
byta recepcja tego czasopisma? Trudno na to pytanie odpowiedzie¢, bowiem nie
zawierato ono czegsci korespondencji do Redakcji. Brak jest tez materialow archi-
walnych zwiazanych z wydawaniem tego pisma w zespole Ministerstwa Wyznan
Religijnych i O$wiecenia Publicznego w Archiwum Akt Nowych.

UWAGI KONCOWE

Z dzisiejszej perspektywy czasopismo ,,O$wiata Pozaszkolna” stanowi bogate
zrodto do dziejow oswiaty dorostych w poczatkowym okresie I Rzeczypospolitej.
W kazdym numerze bowiem byly zamieszczane informacje o realizowaniu pracy
pozaszkolnej w réznych czgsciach panstwa polskiego. Najwigcej informacji doty-
czyto ziem bylego zaboru rosyjskiego. Byt on bowiem najbardziej zaniedbanym
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obszarem odrodzonego panstwa, co wiazato si¢ z koniecznos$cia dostosowania form
pracy edukacyjnej i oSwiatowej dla dorostych mieszkancow, ktora mogtaby zaspo-
koi¢ ich indywidualne potrzeby oraz zrealizowa¢ funkcje kompensacyjna oswiaty
dorostych. Mato miejsca — w porownaniu do innych regionéw Polski — zajmowa-
ly problemy os$wiatowe wystepujace na terenie wojewodztwa Slaskiego — zarow-
no te dotyczace ludnosci polskiej, jak i mniejszosci niemieckiej. W opracowaniach
opublikowanych na tamach czasopisma odzwierciedlano kierunki prac o$wiato-
wych Wydzialu Oswiaty Pozaszkolnej MWRIOP, czyli alfabetyzacjg, czytelnictwo
i us$wiadamianie narodowo-obywatelskie. Byly to w owym czasie najwazniejsze
cele polityki o§wiatowej wobec dorostych obywateli Rzeczypospolite;.

Z dniem 31 grudnia 1923 r ,,O$wiata Pozaszkolna” przestata si¢ ukazywac.
Byto to wynikiem skarbowych reform ministra Stanistawa Grabskiego, ktory
znaczaco ograniczyl budzet MWROP. Redukcje budzetowe najbardziej dotknety
oswiate pozaszkolng. Wtadze uwazaty, ze ta dzialalno§¢ powinna by¢ wspiera-
na gtownie przez organizacje spoteczno-oswiatowe, tak jak bylo w czasie zabo-
réw. Data ta zamyka pierwszy etap dzialalnosci Wydziatu Oswiaty Pozaszkolnej
MWRIOP, ktoéry od momentu odrodzenia panstwa polskiego petnit rolg koordyna-
tora edukacji dorostych, starajac si¢ o uregulowanie najwazniejszych spraw zwia-
zanych z o$wiata pozaszkolna na terenie catego kraju. Samo czasopismo w trud-
nym okresie poczatkowych lat Drugiej Rzeczypospolitej integrowalo oswiate
pozaszkolng kierowana do dorostych, przyblizato swiatowe osiagnigcia w tym
zakresie, inspirujac do wykorzystania doswiadczen i sprawdzonych rozwiazan
w tym zakresie. Od 1924 r. w miejsce zlikwidowanego czasopisma zaczgto wyda-
wac ,,Polska Oswiate Pozaszkolng” (rowniez pod redakcja E. Nowickiego), ktora
nieprzerwanie przez 16 lat wspierata polskich o§wiatowcow.
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»Oswiata Pozaszkolna” [Extracurricular Education] — the first andragogical
magazine in the Second Republic of Poland (1921-1924)
Summary

Aim: The aim of this article is to present the problem connected with the
magazine “Os$wiata Pozaszkolna” [Extracurricular Education] which, during the
first years following Poland’s regaining its independence in 1918, supported edu-
cators in their work with adults. The author shows the origins of the magazine, its
structure and issues dealt with in its columns.

Methods: The article was prepared with the use of an inductive method which
made it possible to recreate the history of the magazine, and the questions per-
taining to education which it was concerned with. The author also used a method
of the analysis of the press content. Therefore, it was possible to conduct the qual-
itative and substantive analysis of the content of this secondary source.

Results: Polish society of that time was greatly backward as regards the lev-
el of education. Therefore, that disadvantageous situation regarding literacy of
the citizens of the Republic of Poland demanded that teachers should be pre-
pared to work with the former. And it was the magazine “O$wiata Pozaszkolna”
[Extracurricular Education] which was meant to aid them in their work, inspire
them and offer professional support. The problem covered in its columns con-
cerned psychological and social conditions behind educating and rearing adult
people, the specifics of those processes, as well as the history of extracurricular
education. The articles and materials for publication were prepared by outstand-
ing pedagogues, educators and psychologists of the day, on the one hand, and
practitioners of extracurricular education, on the other one.

Conclusions: To sum it up, it needs to be underlined that the magazine ful-
filled the policy of the Polish state, endeavouring to effectively support teachers
of adults in integrating educational actions so that the shortcomings in the level
of education could be eliminated and the right national and civic attitudes of the
adult could be shaped successfully.

Keywords: extracurricular education, teacher’s magazine, literacy, the adult,
teacher of adults.
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WPROWADZENIE

W literaturze bycie obywatelem rozpatrywane jest jako pojecie prawne i po-
jecie psychologiczne. Jako pojecie prawne odnosi si¢ do statusu jednostki okre-
slonego w konstytucjach narodowych i migdzynarodowych oraz innych aktach
prawnych i decyzjach. Prawa i obowiazki posiadaja dwa wymiary: spoteczno-
-ekonomiczny i polityczno-obywatelski. Prawa i obowiazki spoteczno-ekono-
miczne sa czescia obywatelstwa spolecznego, za$ prawa i obowiazki politycz-
no-obywatelskie stanowia obywatelstwo polityczne'. Psychologiczne pojgcie
obywatelstwa dotyczy swiadomosci, uczuc¢ i zachowan jednostki jako obywatela.
Obejmuje wowczas: wiedzg, intuicjg, opinie, postawy, wartosci i zachowania jed-
nostki wobec struktur politycznych?.

Edukacje obywatelska natomiast definiuje si¢ jako koncepcje¢ pedagogiczna,
zgodnie z ktéra podstawowym zadaniem wychowania jest wdrazanie do petnie-
nia funkcji obywatelskich oraz zapoznanie si¢ z obowiazkami i prawami wyzna-
czonymi ustawodawstwem panstwowym. Edukacja ta podkresla wage przejscia od
postrzegania $wiata z perspektywy prywatnej i lokalnej do myslenia kategoriami
catego spoleczenstwa i panstwa. Praktyka edukacyjna przystosowuje si¢ do zadan,
wymagan i oczekiwan jej kulturowego i spotecznego otoczenia oraz stara si¢ to
swoje otoczenie naprawia¢ i doskonali¢ poprzez umozliwienie ludziom zrozumie-
nia i przyswojenia zasad i norm oraz pozyskania przez nich kompetencji do dzia-
lania. To zwiazanie edukacji i jej kontekstu staje si¢ szczegdlnie istotne w sytuacji,

! H. Dekker, Socjalizacja i edukacja obywatelska mtodego pokolenia. Teoria i wyniki badan, ,,Edukacja.
Studia. Badania. Innowacje” 1993, nr 2, s. 7.
2 Tamze, s. 8.
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gdy nastepuje zmiana otoczenia, w ktorym te relacje zachodzity, reprodukowaty si¢
i modernizowaty?. Stalo sie tak wiasnie w roku 1918, kiedy Polska odzyskata nie-
podlegtos¢. Odrodzenie panstwa polskiego zmienito zasadniczo warunki funkcjo-
nowania o$wiaty. Do grupy najwazniejszych zadan awansowat wowczas wymog
zbudowania jednolitego systemu o$wiatowego i wprowadzenia programéw naucza-
nia odpowiadajacych potrzebom niepodleglego panstwa.

Szkota $rednia ogolnoksztatcaca miata wowczas charakter elitarny — ani
strukturalnie, ani programowo nie pozostawata w zwiazku ze szkota powszech-
na. Jej gtéwne zadania dyktowata potrzeba przygotowania mtodych Polakow do
bycia obywatelami w wolnym panstwie. Szkota taka, poprzez tresci programowe
wszystkich przedmiotow oraz wszystkie zajecia pozalekcyjne, realizowata edu-
kacje¢ obywatelska, ktorej celem byto przygotowanie mtodziezy do pracy w roz-
nych dziedzinach zycia narodowego, obowiazkoéw spotecznych oraz rozwijanie
odpowiedzialnos$ci za posiadang wolnos¢.

W poszcezegdlnych okresach rozwoju spotecznego ksztaltowaly si¢ rozne
idealy wychowawcze, akceptowane przez Srodowiska spoleczne i realizowane
w praktyce wychowania. W zaleznoS$ci od epoki i warunkow lokalnych w reali-
zacji jej braly udzial instytucje spoteczne o rdznej trwatosci, zasiggu i sile od-
dzialywania. Gtowny jednak cigzar wychowania ponosity dom rodzinny i szkota.
Jednoczesnie wychowanie bylo zawsze uwiktane w caloksztatt stosunkow i pro-
cesow spotecznych. W jego tresciach, celach i formach znajdowaty wyraz warto-
$ci 1 dazenia roznych grup, ktore tworzyty wiasne ideologie.

Przyjmujac, ze ideologia to system pogladéw, idei, poje¢ politycznych, socjo-
logicznych, prawnych, etycznych, religijnych lub filozoficznych jednostki albo
grupy, uwarunkowany czasem, miejscem i stosunkami spotecznymi?, mozemy
przyjac, ze ideologia wychowawcza to system okreslonych zasad, norm, wzorow
oraz ideatow charakterystycznych dla danej grupy spotecznej. Ideologia rozwi-
ja sig¢ pod wptywem bodZcoéw zewngtrznych, jak roéwniez w mysl wlasnej logiki
oraz koniecznoséci wewngetrznych, zwiazanych z rozwojem grupy, ktora stanowi
jej podmiot.

W procedurze wyjasniania szukamy odpowiedzi, dlaczego w wyzwolonej
Polsce nie od razu stworzono warunki do wypracowania nowej ideologii wycho-
wawczej, chociaz wydaje sig to problemem nadrzgdnym. Dopiero w latach 1923—
—25, w okresie wzglednej stabilizacji oswiatowej, probowano nada¢ wychowaniu
scisle sprecyzowany kierunek.

Spoteczenstwo polskie w okresie catego dwudziestolecia migdzywojennego
usitlowalo wypracowa¢ nowe, wielowarstwowe zycie spoteczno-polityczne, kultu-
ralne i gospodarcze. Jednakze zmieniajace sig¢ ciagle rzady pracowaty doryweczo,
improwizujac rozwigzania codziennych spraw, a wigc bez koncepcji i szerszych

3 Z. Kwiecinski, Edukacja jako wartosé¢ odzyskiwana wspélnie, ,,Edukacja. Studia. Badania. Innowacje”
1991, nr 1, s. 89.

* Stownik jezyka polskiego, red. M. Szymczak, Warszawa 1978, s. 767.
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perspektyw spotecznych i gospodarczych. W tych warunkach toczace si¢ przez caty
okres dwudziestolecia walki o ré6zne rozwiazania polityczne, ustrojowe i spoleczne
rzutowaly bezposrednio na sytuacje o§wiaty i kreowaty ideologig¢ wychowawcza.
sformulowal Roman Dmowski w Myslach nowoczesnego Polaka. Dowodzit
w nich, ze narod jest trescig moralng panstwa, panstwo zas jest niezbedng formg
polityczng narodu®.

Do roku 1926 zasadniczym elementem w formutowanym ideale wychowaw-
czym byla idea narodu, interpretowana jednak i definiowana z r6znych pozycji kla-
sowych jej przedstawicieli®. Nie byta to idea nowa, ale bardzo silna. Zawieraty ja
programy wszystkich ugrupowan politycznych. Nie dziwi zatem fakt, ze stata si¢
podstawa pierwszych programéw oswiatowych wolnej Polski’. Koncepcje wycho-
wania narodowego znajdujemy juz w XIX-wiecznej teorii pedagogicznej, glownie
Stanistawa Prusa-Szczepanowskiego i Zygmunta Balickiego. Szczepanowski, 1a-
czac ideaty romantyczne z trzezwoscia pozytywistyczna, najwazniejsza role przy-
pisywal wychowaniu narodowemu. Cecha patriotyzmu polskiego byta wedtug nie-
go nie tylko mito§¢ ojczyzny, lecz wrodzone Polakowi zamitowanie do bohater-
stwa. Dlatego narodowos$¢ uwazat za najzywotniejsza i najbardziej tworcza ideg,
okolo ktorej obraca sie historia nowozytna®. Ideal wychowawczy to wedtug niego
cztowiek jednoczacy w sobie pierwiastki wiary w wielkie i szlachetne idee i ich
zwycigstwo z nowoczesna nauka i umiejetnosciami. Pierwsze wskazuja cele zycia
i dziatania, drugie natomiast daja niezawodne $rodki do ich realizacji’. Nie nalezy
jednak tradycjonalizmu narodowego Szczepanowskiego utozsamiac z konserwaty-
zmem. Wedlug niego tradycje narodowe maja duze znaczenie nie ze wzgledow
wartos$ci statycznej, lecz przede wszystkim dlatego, ze wskazuja punkt wyjscia
i kierunek postgpowania pedagogicznego. Opierajac si¢ na najlepszych tradycjach
polskich, nie wahat si¢ by¢ propagatorem tego wszystkiego, co nowoczesna nauka
i doswiadczenie stworzyty. Precyzujac zasady urzeczywistniania idealu wychowa-
nia narodowego, twierdzit — nie bez stusznosci — ze bez wyksztalcenia charakteru
nie ma ksztalcenia intelektualnego!®.

W odroznieniu od patriotycznej pedagogiki Szczepanowskiego doktryna
Balickiego byta wyrazem egoizmu narodowego". Podstawa wychowania bylto

> R. Dmowski, Mysli nowoczesnego Polaka, Warszawa 1933, s. 240.

® H. M. Serejski, Nardd a paristwo w polskiej mysli historycznej, Warszawa 1978; K. Grzybowski, Ojczy-
zna — narod — panstwo, Warszawa 1977.

7 K. Jakubiak, Charakter narodowy Polakéw i jego konsekwencje wychowawcze w swietle polskiego
pismiennictwa 7 konica XIX i poczgtkow XX wieku, w: Orientacje i kierunki w badaniach historyczno-pedago-
gicznych, red. 1. Michalska i G. Michalski, £.6dz 2009, s. 43.

8 S. Szczepanowski, O polskich tradycjach w wychowaniu, Lwow 1912, s. 295.

® Tamze, s. 296-297.

10 Tamze, s. 305.

' Z. Balicki, Egoizm narodowy wobec etyki, Warszawa 1903; tenze, Zasady wychowania narodowego,
Warszawa 1909.
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wedlug niego wzywanie sie¢ w dzieje, w ziemig, w ludzi, w mowe i literature oj-
czysta. Wychowanie za$ byto tworzeniem narodu. Celem indywidualnym tak po-
jetego wychowania bylo stworzenie Polaka — obywatela, zdolnego do pracy dla
ojczyzny i do jej obrony, celem zas ogolnym — wychowanie duszy narodu'?. Naroéd
byt dla Balickiego najwyzszym dobrem na ziemi. Jednakze byt narodowy moga
osiagna¢ tylko te narody, ktore potrafia walczy¢, zwycigzaé i msci¢ swe krzywdy
dziejowe®.

Do momentu odzyskania niepodlegtosci wychowanie narodowe stanowito
pewna wizje wychowawcza, ale juz w pierwszych programach szkolnych, opra-
cowanych w latach 1919-1922, mozna dostrzec jego zwiastuny. Jednoczes$nie ter-
min narodowe byl okresleniem podstawowym dla endecji. A zatem narodowe
miato znaczy¢ tyle co endeckie. W wielu publikacjach pojawita si¢ problematyka
kierunkéw i celéw wychowania, ale programu rzadowego w tej dziedzinie jesz-
cze nie bylo.

W ideologii wychowawczej Polski migdzywojennej wyraznie zarysowaly sig
dwa zasadnicze kierunki: narodowo-chrzescijanski i demokratyczno-obywatel-
ski. Podstawy narodowo-chrzescijanskiej ideologii wychowawczej wypracowato
Stronnictwo Demokratyczno-Narodowe. Pierwsze o nim wzmianki endecja za-
warla w deklaracji programowej z roku 1918, w ktérej podkreslata, iz duch naro-
dowy i religijny stanowi¢ maja podstawe wychowania we wszystkich szkotach.
Zwolennicy Chrzescijanskiej Demokracji uwazali, ze zadaniem szkoty $redniej
powinno by¢ wychowanie moralne, uksztattowanie prawego charakteru, a naj-
skuteczniejszym $rodkiem do tego miato by¢ wychowanie religijne'*. Natomiast
zwolennicy opcji demokratyczno-obywatelskiej w naczelne cele wychowa-
nia wpisywali powinnosci obywatelskie (Bolestaw Kielski, Lucjan Zarzecki,
Wiadystaw M. Borowski, Tadeusz t.opuszanski i inni). Miernikiem warto$ci mo-
ralnej narodu miatl by¢ wedtug nich tak zwany duch publiczny, ktoéry nalezato bu-
dowac¢ na tradycji narodowej, powinnosciach obywatelskich i realiach aktualne-
go zycia®. Za gtéwne cele tego wychowania uwazano odrodzenie i umocnienie
wigzi narodowej oraz przystosowanie mtodego pokolenia do tworczej pracy na
rzecz odbudowy ojczyzny.

ENDECKIE PROGRAMY EDUKACJI OBY WATELSKIEJ

Pierwsza reforma programow nauczania w niepodleglej Polsce odbywa-
fa si¢ pod hastem unarodowienia szkolnictwa $redniego i zwiazania go z po-
trzebami odradzajacego si¢ panstwa. Mimo ze juz wowczas zatozono, iz szkota

12 Tamze, Zasady..., s. 26.

13 Tamze, s. 26-27.

4 W. Lutostawski, Zadania szkoly sredniej, ,Muzeum” 1923, nr 2, s. 106-122.

15 'W. M. Borowski, Ogdlne zarysy wychowania narodowego, Warszawa 1918, s. 58.
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$rednia musi zmieni¢ swoj charakter z zaktadu ksztatcacego na wychowawczy's,
w pierwszej kolejnos$ci zajeto si¢ ujednoliceniem i usprawnieniem procesu ksztat-
cenia. Nowe programy, uwzgledniajace potrzeby spoleczne i gospodarcze odro-
dzonego panstwa, miaty sluzy¢ ksztatceniu pionierow postgpu. Cate nauczanie
nalezato zatem unowocze$ni¢, zerwa¢ z dotychczasowym werbalizmem i en-
cyklopedyzmem. Nawet stosunkowo szeroki zasigg nowatorstwa pedagogicz-
nego nie zmienit jednak miejsca szkoty $redniej w polskim systemie o§wiato-
wym. Nadal pozostawata ona szkota elitarna, istniejaca niezaleznie od szkolnic-
twa powszechnego. Jedyna zmiana wprowadzong przez Ministerstwo Wyznan
Religijnych i O$wiecenia Publicznego bylo podzielenie 8-letniego gimnazjum na
dwa szczeble programowe: 3-letni przygotowawczy — gimnazjum nizsze 1 5-letni
systematyczny — gimnazjum wyzsze'”. Kolejnym krokiem, zapowiadanym przez
ministerstwo, miala by¢ likwidacja gimnazjum nizszego i1 oparcie wyzszego na
7-letniej szkole powszechne;j.

Po upadku rzadu Jedrzeja Moraczewskiego (Tymczasowy Rzad Ludowy
Republiki Polskiej) oficjalnym programem MWRIiOP stat si¢ kierunek wycho-
wania narodowego propagowany przez Tadeusza topuszanskiego i ks. Jana
Gralewskiego. Lopuszanski, autor Programu naukowego szkoly sredniej, jako
zadanie najwazniejsze, wyznaczat szkolnictwu odtworzenie spoistego narodu,
swiadomego swych obowiazkoéw i1 praw, swej jednosci i odrebnosci, bedacego
zarazem tworzywem silnego panstwa'®. Podobnie jak ks. Gralewski, Polske, jej
kulturg, historig, geografig, zycie spoteczne, ekonomiczne i polityczno-prawne
uczynit osrodkiem nauczania i wychowania. Wszystkie te przedmioty stanowity
szeroko rozumiana edukacje obywatelska, ktorej zadaniem byto ksztaltowanie
postaw patriotycznych, narodowych i obywatelskich.

Pierwszy program nauki obywatelskiej przedstawit juz w roku 1916 Konrad
Chmielewski. Ten wiasnie program ministerstwo przyjeto jako pierwowzor
przedmiotu nauka o Polsce wspotczesnej. Przedmiot zostal wprowadzony jako
obowiazkowy do szkoty powszechnej i $redniej, a w 1921 takze do programu se-
minariow nauczycielskich!’®. Nauke o Polsce wspotczesnej traktowano nie jako
przedmiot czysto teoretyczny, ale jako praktyczng nauke obywatelstwa. Miata
ona by¢ ukoronowaniem wszystkich wiadomosci obywatelskich, spotecznych
i gospodarczych zdobywanych przez kolejne lata szkolne, a ujetych w pewna
catos$¢. Podstawowym zadaniem przedmiotu bylo przygotowanie uswiadomio-
nego i znajacego swe prawa i obowiazki obywatela. W Uwagach do programu
stwierdzano, ze nauka o Polsce wspotczesnej przedstawia zasadnicze zjawiska
W ujeciu polityczno-panstwowym; ziemig, ludnos¢ i wladze traktuje jako gltéwne

1 Program naukowy szkoly sredniej. Projekt wypracowany przez Sekcje Szkolnictwa Sredniego, Warsza-
wa 1919, s. 146.

7 Tamze, s. 7.

18 T. Lopuszanski, Zadania wychowania narodowego, ,,Przeglad Pedagogiczny” 1918, nr 1, s. 137.

19 K. Chmielewski, W sprawie nauki o Polsce wspélczesnej w seminariach, ,,Pedagogium” 1931, nr 4, s. 49.
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elementy organizacji panstwowej, gospodarstwo i kulture jako zasadnicze funk-
cje panstwa lub jako zorganizowane instytucje publiczne, podlegajace opiece
i kierownictwu panstwa. Tresci nauki o Polsce wspotczesnej ujete byly w pigé
blokow tematycznych:

1. Terytorium Rzeczypospolitej
Zaludnienie Rzeczypospolitej
Ustréj Rzeczypospolitej
Gospodarstwo Polski
. Kultura®.

Czgs¢ I obejmowata wiadomosci z zakresu obszaru i granic Polski, ze szcze-
golnym uwzglednieniem granicy rosyjsko- i niemiecko-polskiej oraz granicy
morskiej; wynikajace ze srodkowego potozenia, kierunki polityki polskiej (unie,
zwiazki, przymierza) oraz relacje z organizacjami mi¢gdzynarodowymi. Program
uwzglednial takze podziat administracyjny Rzeczypospolitej, jego uzasadnie-
nie historyczne i geograficzno-gospodarcze, sie¢ rzeczna, bogactwa naturalne
iobronnos¢ poszczegolnych jednostek administracyjnych. Autorzy programu pro-
ponowali takze poréwnanie terytorium Polski z innymi panstwami europejskimi.

Cze$¢ 11 obejmowata trzy kregi tematyczne:

— Polska jako panstwo narodowe — réwnouprawnienie narodowosci i wyznan,
rowniez w aspekcie historycznym,;

— Podziat socjalny zaludnienia jako wyraz podziatu zawodowego, podziatu
pracy i rezultatu rozwoju gospodarczego;

— Kierunki polityczne jako wyraz odrgbnych w panstwie interesow
gospodarczych.

Cze¢sc¢ 111 traktowata o ustroju Rzeczypospolitej i obejmowata wiadomosci
z zakresu panstwa i prawa. Zalecano zatem rozpoczynac od poznania Konstytucji
z marca 1921 roku, a nastgpnie struktury i form dziatalnosci wtadzy ustawodaw-
czej, wykonawczej i sadowniczej. W zakresie praw i obowiazkéw obywatelskich
zwracano uwage na obowiazek §wiadczen materialnych, powszechny obowia-
zek stluzby wojskowej i obowiazek szkolny. Natomiast wsrod praw na pierwsze
miejsce wysuwano prawa wolnosci duchowej, fizycznej i gospodarczej; prawo do
opieki panstwowej i organizacje tej opieki.

W czg$ci IV omawiano temat polskiej gospodarki, w ktérym uwzglgdniano
sytuacje rolnictwa, przemystu w poszczegolnych gateziach produkceji, komuni-
kacje, budzet panstwa, funkcjonowanie Banku Polskiego oraz polskie zadtuze-
nie. Ostatnia, V czg$¢ poswigcono szeroko rozumianej kulturze. Umieszczono
w niej tre$ci z zakresu ustroju szkolnictwa, instytucji naukowych i artystycznych,
o$wiaty pozaszkolnej, czytelnictwa powszechnego oraz kultury ludowej*. Celem
tak nakreslonej nauki o Polsce wspotczesnej miato by¢ uobywatelnienie ucznia
iprzygotowanie go do zycia w taki sposob, by miat gotowe drogowskazy w zakresie

s

20 Program nauki w panstwowych seminariach nauczycielskich, Warszawa 1926, s. 91-93.
2l Tamze, s. 93.
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zycia politycznego, gospodarczego i kulturalnego, naukowo umotywowane i upo-
rzadkowane. Ukazywanie postgpu w zakresie zycia politycznego i gospodarcze-
go miato ksztattowac poczucie dumy z bycia Polakiem. Dwudziestolecie migdzy-
wojenne byto bowiem okresem apoteozowania historycznej przesztosci i patrio-
tycznej dumy.

Gwarancji zachowania ciaglosci rozwojowej narodu oraz uczuciowego zwia-
zania go z wlasnym panstwem miato stuzy¢ uprzywilejowanie w nauczaniu jezy-
ka polskiego, kultury ojczystej, historii i tradycji narodowej. Akcent na wycho-
wawcza rolg jezyka polskiego potozono szczegdlnie w programach szkot srednich
Wielkopolski i Pomorza, by w ten sposob zlikwidowac skutki zaborczej polityki
wynaradawiania®?.

Kierunek wychowania narodowego, ktorego celem byto przede wszystkim
ksztattowanie jedno$ci narodowej, znalazt odzwierciedlenie w szczegdtowych
programach nauczania dla gimnazjum nizszego i wyzszego z zastrzezeniem, ze
w gimnazjum nizszym edukacja obywatelska bedzie realizowana na miarg doj-
rzalosci umystowej i spotecznej uczniow?. Najlepszym $rodkiem do realizacji
tak nakreslonych zadan wychowawczych, poza nauka o Polsce wspotczesne;,
miata by¢ literatura. Wedtug Bolestawa Pochmarskiego, nauczyciela gimnazjal-
nego, wielka poezja doby romantycznej stanowita doskonatla podstawe do ksztat-
towania osobowosciowych cech mtodego Polaka. Ukazywata bowiem caty szereg
idealnych wartosci duszy ludzkiej — szlachetny idealizm, pigkno ducha rycerskie-
go, ofiarng i czynna milo$¢ ojczyzny, wreszcie mocne poczucie moralnosci opar-
te na glebokiej religijnosci.

Nigdzie tak silnie nie wystepuje romantyczny postulat patriotyzmu czynnego,
pisal Pochmarski, jak w poezji Wyspianskiego, ktory wyzwolenie Ojczyzny opiera
na wyzwoleniu z wiezow bezwtadu, nieproduktywnego marzycielstwa, a tchnie-
ciu duszy na pole ciggle tworczego, ciggle czynnego i catopalnego zycia®.

Po pierwszych pracach unifikacyjnych i legislacyjnych, rozpoczgto dyskusje
nad precyzowaniem celéw i zadan wychowawczych. Wysuwano nowe projek-
ty (L. Zarzecki)®, ktore miaty zastapi¢ dotychczasowy ideat obywatela-bojow-
nika idealem obywatela-pracownika. Usilowano zmieni¢ psychike Polaka przez
ograniczenie w wychowaniu czynnika emocjonalnego i historycznego na rzecz
realizmu i praktycyzmu. Ku realnym potrzebom zycia praktycznego miata skie-
rowa¢ uwageg miodego Polaka literatura pozytywizmu. To ona utatwiala za-
szczepianie kultu pracy, wiedzy fachowej, uczyla sumiennego spetniania obo-
wiazkow. Jezeli uczen ma nabrac ochoty do Zycia, zaufania we wiasne sity — to
w wychowaniu nalezy mu przedstawic takie postacie przede wszystkim, ktore do

22 M. Rudnicki, Wyksztalcenie jezykowe w Zyciu i w szkole, Poznan, Warszawa 1922, s. 11.

2 Program gimnazjum panstwowego. Wydzial humanistyczny, Warszawa 1922; Program gimnazjum
panstwowego. Gimnazjum nizsze, Warszawa 1919.

2* B. Pochmarski, Nauka literatury na tle chwili obecnej, ,Muzeum” 1922, nr 2, s. 130.

% L. Zarzecki, Wychowanie narodowe. Studia i szkice, Warszawa 1929.
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uspoltecznienia i uszlachetnienia ludzi wiodty, ktore wltasng pracq doszty do zna-
czenia, cho¢by przez to wiele glow koronowanych, swoich i obcych, przyszto po-
kry¢ milczeniem®.

Najpetniej polityka endecko-chadecka rozwingta si¢ w czasie sprawowania
rzadow przez braci Grabskich. Minister WRiOP Stanistaw Grabski, brat premie-
ra Wladystawa Grabskiego, podkreslajac praktycyzm nauczania, jednoczes$nie
akcentowat elitaryzm szkolnictwa S$redniego ogodlnoksztatcacego. Odrzucajac
dotychczasowe postepowe osiagnigcia nowego wychowania, powrocil do tra-
dycyjnego systemu nauczania, intelektualistycznej koncepcji szkoty $redniej?’.
W. Grabski za§ wyrazat przekonanie, ze cale wychowanie powinno stuzy¢ spra-
wie przygotowania spoteczenstwa do zycia gospodarczego, szkoty zatem mia-
ty urabia¢ wsrod wychowankow typ nie tylko konsumenta ale takze producenta
sprawnego do walki na polu gospodarczym?.

W latach 1924-1926 wychowaniu narodowemu coraz cz¢sciej nadawano na-
zwe wychowania obywatelskiego, z zachowaniem jednak dominujacych w nim
elementéw narodowych i religijnych. Wychowanie obywatelskie uznawano takze
za wazny czynnik tagodzenia konfliktow spotecznych, prowadzacy do stawiania
swiadomosci panstwowej ponad klasowa®.

Szkota, ktorej celem byta edukacja obywatelska, opierala si¢ na samorza-
dzie uczniowskim. Nie ma lepszej szkoty zycia spotecznego niz samorzad — pi-
sali miedzy innymi Jozef Mirski, Aleksander Patkowski, Ludwik Jaxa Bykowski
i Henryk Rowid*.

Problem szkoly wychowujgcej narzucony przez samo zZycie wspotczesne — pi-
sat J. Mirski — rozwiqza¢ da sie¢ w zakresie szkoly jedynie przez wychowawcze
wyzyskiwanie czynnikow szkoly — nauki, karnosci i zbiorowosci — najskuteczniej
w postaci opartej na tzw. samorzgdzie organizacji klas, jako jednostek wspolnoty
Zycia i pracy szkolnej®'.

Pierwsze szkolne samorzady nazywano gminami. Gminy na drodze prak-
tycznych dzialan wyrabiaty szereg pozytywnych cech: samodzielnos¢, obowiaz-
kowo$¢, poczucie odpowiedzialno$ci i sprawiedliwosci. Usuwaty przymus i bunt,
rodzity natomiast dobrowolne postuszenstwo. Dobrze zorganizowany samorzad
przygotowywal ucznia do zycia w dwojaki sposdb: formalnie, przez wyrabianie
w nim okreslonych cech charakteru, przyzwyczajen i nawykow, oraz materialnie

2 J. Sniezek, Walka o byt, praca nad utrzymaniem bytu w wychowaniu, ,Muzeum” 1921, nr 1, s. 82.

27 Dz. Urz. MWRIOP, nr 14, poz. 142; AAN MWRIOP, sygn.332; K. Trzebiatowski, Szkolnictwo po-
wszechne w latach 1918—1932, Wroctaw 1970, s. 208-209.

28 W. Grabski, O wlasnych sitach, Zbior artykuléow na czasie, b.m.w. 1921, s. 94.

2 F. W. Araszkiewicz, Szkola Srednia ogdlnoksztalcgca w Polsce w latach 1918—1932, Wroctaw, Warsza-
wa, Krakow, Gdansk 1972, s. 144.

30 J. Mirski, Gmina szkolna jako forma samorzqdu uczniéw, ,,Ruch Pedagogiczny” 1923, nr 1-2; L. By-
kowski, Zagadnienie naszej polityki szkolnej, ,Muzeum” 1926, nr 1; A. Patkowski, Wychowanie nowego poko-
lenia, ,Ruch Pedagogiczny” 1923, nr 1-2; H. Rowid, Psychologia pedagogiczna, cz. 11, Krakow 1938.

31 J. Mirski, Gmina szkolna. .., s. 15.
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— przez wprowadzenie go w $§wiat form zycia obywatelskiego i panstwowego.
Zasada samorzadno$ci mlodziezy, postulowana przez propagatorow nowych kie-
runkow pedagogicznych, znajdowata takze poparcie i uzasadnienie socjologicz-
ne. Kierunki te bardzo mocno bowiem podkreslaty znaczenie zwiazku szkoty
z zyciem 1 ksztattowanie postaw obywatelskich.

Swoista forme edukacji obywatelskiej zaproponowat Aleksander Patkowski.
Byta to ,,szkota spotdzielcza”, ktéra dawata mlodziezy szerokie pole swobodne-
go dziatania i swoistego wyzycia si¢, z drugiej za$ strony byta doskonatla, w du-
chu idei nowoczesnych, forma wychowania moralnego, spotecznego i panstwo-
wo-obywatelskiego. Patkowski wyrozniat w zyciu mtodziezy szkolnej dziedziny,
ktore obejmowata kooperacja szkolna: gospodarcza, spoteczna, oswiatowo-kul-
turalna, towarzyska, sprawnosci zyciowej i zdrowia fizycznego. Kooperacyjna or-
ganizacja stwarzata warunki do praktycznego, czynnego zbierania do§wiadczen,
byta nauka moralno$ci spotecznej, czyli etyki obywatelskie;j. ,,Szkota spotdziel-
cza” byta takze forma uspoleczniania mlodziezy zgodnie z najnowszymi trenda-
mi w pedagogice $wiatowej lat dwudziestych i trzydziestych XX wieku?®?. Mysla
przewodnia ruchu spotdzielczego byta idea wzajemnej pomocy i wspoétdziata-
nia. Celowi temu stuzyly takze $wietlice szkolne. Wedtug Tadeusza Filipowicza
w szkotach $rednich dominowaty $wietlice o charakterze pomocy w pracy nauko-
wej miodziezy oraz o charakterze rozrywkowym. Niezaleznie jednak od ich ro-
dzaju praca w $wietlicach byta ogniwem systemu wychowawczego szkoty i miej-
scem edukacji obywatelskiej*.

Charakterystyczne dla pierwszej potowy lat dwudziestych dazenie do prze-
budowy szkoét srednich ogdlnoksztatcacych z zaktadow ksztalcacych w zaklady
stricte wychowawcze nie znalazto potwierdzenia w praktyce, a postgp pedago-
giczny zahamowany zostal przez narastajace problemy finansowe. Jednak dys-
kusje nad ustrojem szkolnym nie ustawaty. Kwestia ta nieustannie absorbowata
umysty pedagogow i politykéw o§wiatowych.

SANACYJNE PROGRAMY EDUKACJI OBY WATELSKIEJ

Podejmowane przez endecjg proby w zakresie obywatelskiego edukowania
mtodziezy, w miarg rozwoju wpltywow sanacyjnych, spotykaty si¢ z jednoznacz-
na krytyka. Nie negowano samego wychowania narodowego, ale mocno podkre-
slano anachronizm ideologii wyrostej w czasach zaboréw, brak czynnika pan-
stwowosci 1 lojalno$ci wobec panstwa, a takze nieumiej¢tnos¢ wspotzycia obywa-
telskiego w ramach suwerennego panstwa. Z surowa krytyka spotkat sie rowniez
przedmiot nauka o Polsce wspotczesnej poswigcony wychowaniu i ksztalceniu

32 Tamze, s. 101-105; pisala o tym takze E. Magiera, Spoldzielczos¢ jako forma edukacji w szkolnictwie
polskim Drugiej Rzeczypospolitej (1918—1939), Szczecin 2011.
3 T. Filipowicz, Swietlice szkolne, ,,Gimnazjum” 1935, nr 7, s. 269-273.
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obywatelskiemu**. Zarzucano mu powierzchownos$¢ i nieporadno$¢ w doborze
tresci. Jozef Chatasinski uwazat, ze nauka obywatelstwa powinna zapoznac¢ mto-
dziez z mechanizmem Zycia spolecznego, dac jej wiedze spoteczng, ktora byta-
by w jej reku narzedziem realizowania spotecznych ideatow*, za$ przedmiot ten
wyposazat mtodziez jedynie w okrojone wiadomosci gospodarcze, geograficzne
1 ustrojowe.

Tymczasem, w mys$l idealdéw rzadu sanacyjnego, ogdt obywateli mial by¢ pe-
fen zapatu do pracy, sumienny w wykonywaniu obowiazkoéow, odpowiedzialny,
posiadajacy poczucie waznosci spetnianych zadan i szacunku dla pracy, umieja-
cy podporzadkowywac si¢ i poswigca¢ dla wspolnego dobra. Wazne zatem byto
nie tyle ksztalcenie intelektu, ile cech charakteru i postaw. Szkota §rednia miata
przygotowywaé do dziatania elit¢ rzadzaca, jednostki przywddcze, ktore wezma
na siebie odpowiedzialno$¢ za caloksztatt zycia panstwowego.

Koncepcje wychowania panstwowego, przyjeta jako sanacyjna wersje edu-
kacji obywatelskiej, przedstawit minister Stawomir Czerwinski. Bazowala ona
na zatozeniu, ze w pracy wychowawczej nalezy laczy¢ elementy romantyczne-
g0 entuzjazmu i pozytywistycznych umiejgtnosci pracy. Problem ideatu wycho-
wawczego chwycil. Spoteczenstwo nie dojrzato jeszcze do zrozumienia spolecz-
nej istoty zagadnien o$wiatowych, ale wierzylo w magiczna moc wychowania®.
Sanacja gloszac postulaty wychowania czlowieka woli i czynu, pracy i mysli
spolecznej, jednoczesnie dazyta do zachowania i utrwalenia ustroju Polski. Tym
samym adaptacja mtodego pokolenia do zycia w warunkach klasowego ustro-
ju byta wspdlna ideologii endeckiej i sanacyjnej. Tak pojmowane wychowanie
nie wymagalo zatem radykalnej przebudowy 6wczesnych programow nauczania.
W praktyce sprowadzono t¢ przebudowe do:

— uzupelnienia programéw treSciami bardziej wspolczesnymi, zwiaza-
nymi z czynem orgznym obozu peowiacko-legionowego i dazeniami obozu
sanacyjnego,

— wprowadzenia do procesu wychowania kultu osoby Pitsudskiego,

— zastapienia indywidualizmu pedagogicznego panstwowotworcza pedago-
gika spoteczna,

— wyrobienia w mtodziezy poczucia odpowiedzialno$ci, karnosci i lojalnosci
wobec sanacyjnego obozu rzadzacego®’.

W $cistym zwiazku z pogladami na charakter szkoty $redniej pozostawata spra-
wa nauczanych w niej przedmiotow. Znowelizowane programy nauczania Wpro-
wadzono w zycie z poczatkiem roku szkolnego 1930/31. Do roku 1932 kierunek
wychowania obywatelsko- panstwowego przenikat do szkolnictwa bez naruszania

3 H. Pohoska, Wychowanie obywatelsko-paristwowe, Warszawa 1931, s. 253-254.

3 J. Chatasinski, Nauka obywatelstwa na poziomie szkoly powszechnej i gimnazjum niiszego, ,,Oswiata
i Wychowanie” 1929, nr 34, s. 163.

3 K. Bartnicka, Wychowanie panstwowe, ,,Rozprawy z Dziejow Oswiaty” 1972, t. XV, s. 83.

37 F. W. Araszkiewicz, Szkola srednia ogolnoksztatcgca w Polsce w I. 1918—-1932, Wroctaw 1972, s. 185-186.
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dotychczasowego ustroju, z wyjatkiem niewielkich zmian wprowadzonych do pla-
néw szkolnych i do programow niektorych przedmiotow. W zmienionych celach
wychowawczych historii i nauki o Polsce wspotczesnej gtéwny akcent potozono na
ich znaczenie w poznawaniu przez ucznia zasad nauki obywatelskiej, zrozumieniu
istniejacych stosunkow politycznych, spotecznych, gospodarczych, kulturalnych
oraz wzbudzaniu i utrwalaniu przywiazania do panstwa polskiego®®. Coraz czesciej
pojawiaty si¢ glosy, ze w wychowaniu mtodziezy trzeba przede wszystkim wzbu-
dzi¢ uczucie mitosci do panstwa i ojczyzny, dumy z przynaleznosci panstwowej,
wyksztatci¢ poczucie obowiazkow wobec panstwa, spoteczenstwa i narodu.

Przywddca i ideolog grupy Zrgbowcow Janusz Jedrzejewicz za podstawo-
we zadanie wychowawcze epoki uznatl uksztattowanie czlowieka zdolnego brac
Swiadomie udzial w spolecznym Zyciu zbiorowosci®®. Takie samo zadanie sta-
wiat wychowaniu przywddca BBWR ptk Walery Stawek, ktory w swoich wysta-
pieniach nawotywat do wspolnej pracy na rzecz silnego panstwa. Wychowanie
panstwowe stalo si¢ nakazem chwili. Nie byto ono jednak postrzegane jako
doktryna spoleczna ani doktryna wychowawcza, ale wynikato z faktycznego
uktadu stosunkéw, w jakich znalazt si¢ cywilizowany §wiat. W wystapieniach
S. Czerwinskiego, W. Stawka i J. Jedrzejewicza pojawit si¢ zatem postulat wycho-
wania czlowieka woli i czynu, pracy i mysli spotecznej*.

11 marca 1932 roku Sejm zatwierdzit Ustawe o ustroju szkolnictwa, okre-
$lajaca jego nowe oblicze ideowo-wychowawcze oraz ustrdj i organizacje*'.
Podziat szkoty $redniej na czteroletnie gimnazjum i dwuletnie liceum uzasad-
niano wzgledami zyciowymi. Ideat wychowawczy sformutowano we wstepie do
ustawy, a jego interpretacj¢ umieszczono w czgsci wstepnej wszystkich progra-
mow nauczania pod tytulem Podstawy ideowe szkoly ogolnoksztalcqcej z zale-
ceniem dla nauczycieli precyzyjnego okreslania celow naukowych i wychowaw-
czych. Program nauki w panstwowym gimnazjum ogdlnoksztatcacym wydany
zostal w roku 1934 z adnotacja tymczasowy*. Mimo tego zastrzezenia nie ulegt
on w zasadzie zadnym zmianom do roku 1939. Spoteczno- obywatelskie wycho-
wanie mtodziezy gimnazjalnej zaktadato wszechstronny rozwdj osobowosci dro-
ga ksztalcenia religijnego i moralnego, umystowego oraz fizycznego®. Nowe pro-
gramy konsekwentnie podporzadkowywaty materiat nauczania celowi wycho-
wawczemu szkoly oraz szeroko uwzgledniaty zasade korelacji tresci naucza-
nia poszczegodlnych przedmiotow. Zaktadaty elastycznos¢, ktora pozwalata na

% Program gimnazjum panistwowego. Wydzial klasyczny, Warszawa 1931, s. 36-37.

3], Jedrzejewicz, Wspblczesne zagadnienia wychowawcze, ,,Zrab” 1930, nr 1, s. 10.

40 Tenze, Wspdlczesne zagadnienia wychowawcze, ,,Zrab” 1930, nr 1; S. Czerwinski, O ideal wychowaw-
czy Szkoly Polskiej, ,,O$wiata i Wychowanie” 1929, nr 4.

4 Dz. Urz. MWRIOP 1933, nr 14, poz. 194.

42 Program nauki w gimnazjach panstwowych z polskim jezykiem nauczania (tymczasowy), Lwow 1934,

“ Wytyczne dla autoréw programow dla szkol ogélnoksztatcqeych. Stkola powszechna. Gimnazjum,
Warszawa 1932; Szkoly powszechne I i 11 stopnia. Szkoly powszechne 111 stopnia o 5 i 6 nauczycielach, Lwow
1934; Liceum, Warszawa 1936.
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wykorzystanie elementow srodowiskowych i regionalnych, i sprzyjaty wiazaniu
szkoty z zyciem*. W koncepcjach programowych szczegdlnie wazna role od-
grywata historia. W zwiazku z obowiazujaca aktualizacja wiedzy nabrala ona
cech nauki moralno$ci obywatelskiej, opartej na przyktadach historycznych.
Obowiazkiem nauczyciela historii byto doprowadzenie ucznia do zrozumienia
obowiazkéw wzgledem panstwa i ludzkosci, rozwinigcie poczucia odpowiedzial-
nosci obywatelskiej i silnego zwiazku z panstwem polskim®.

System wychowania panstwowego byl stosunkowo oryginalnym osiagnig-
ciem sanacji, chociaz ustalal tylko pewne ogolne wytyczne. Byly one zwiazane
z zatozeniami ideowymi obozu sanacyjnego, zas elementy nowatorskich teorii
pedagogicznych tylko fragmentarycznie przystosowywaty do szkoty polskiej, nie
tworzac zwartej catosci. Szkola jako instytucja spoteczna miata wychowywaé
cala swa organizacja i atmosfera. Bez wzgledu na przedmiot czy realizowany
temat, nauczyciel musiat przede wszystkim ksztatci¢ w swoich wychowankach
karno$¢, obowiazkowos¢, samodzielnosé, odpowiedzialnosé, systematycznosé
i ofiarnos¢ spoteczna. Podstawowe zadania gimnazjum stuzyty idei panstwowo-
Sci. Aby ksztalci¢ przysztych obywateli, szkota musiata da¢ uczniom mozliwosé
zarowno korzystania z praw obywatelskich, jak i pozwoli¢ wypetnia¢ obowiazki
obywatelskie. Celowi temu mialy shuzy¢ szkolne organizacje spoleczne, przede
wszystkim samorzad uczniowski, ale takze te pozostajace w kregu zaintereso-
wan mtodziezy, ktore jednoczesnie potrafity uksztattowa¢ wiele postaw obywa-
telskich, poczucie wlasnej godnosci, wspotzawodnictwo czy odpowiedzialno$e.
Byly to: druzyny harcerskie, druzyny sportowe, obozy przysposobienia wojsko-
wego, kluby dobrych obywateli, kluby oszczedzania itp. Kazda godzina spedzo-
na przez ucznia w szkole mialta by¢ godzina wychowawcza. To spowodowalo,
ze samorzadnos$¢ szkolna przybrata niespotykane dotad rozmiary*®. Na gruncie
szkoty $redniej samorzad stal si¢ podstawa zycia spotecznego mtodziezy. Rudolf
Taubenszlag, na podstawie wlasnych badan, ustalit dwa wazne cele samorzadu:
socjalny, czyli uspotecznienie wychowanka, oraz indywidualny, czyli usamo-
dzielnienie ucznia. Dlatego, jego zdaniem, podstawowa idea samorzadu uczniow-
skiego nie powinno by¢ popieranie liderow, lecz aktywizowanie kazdego wycho-
wanka przez wydobycie z niego wlasciwych mu tworczych wartosci®'.

W roku 1933 wszystkie warszawskie szkoty panstwowe ogoélnoksztatcace (15)
posiadaty organizacje samorzadowe*®. Dzigki duzemu poparciu wladz oswiato-

4 Archiwum, ZNP, sygn.1/123, t. 5.

4 N. Gasiorowska, Nowe programy nauczania historii, w: Polska lewica spoleczna wobec oswiaty w la-
tach 1919-1939, Warszawa 1960, s. 316.

% D. Kozmian, Samorzgd uczniowski w polskiej pedagogice Drugiej Rzeczypospolitej (1918-1939),
Szczecin 1991, s. 19-22.

47 R. Taubenszlag, Samorzqd uczniowski jako czynnik wychowania spolecznego. Teoria — praktyka, zale-
ty — wady, wskazania. Warszawa 1932, s. 9—16.

# A. Zebrowska, Samorzgd szkolny na terenie warszawskich paristwowych szkol ogélnoksztatcgcych,

,,O$wiata i Wychowanie” 1933, nr 3, s. 165.
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wych samorzady powstawaty na terenie szkoét srednich w catym kraju. Ich sto-
pien rozwoju, struktura i zasi¢g dziatania byty bardzo réznorodne. Za typowy
samorzad tego okresu Adam Zielenczyk uznat Naczelna Organizacj¢ Mlodziezy
dziatajaca w Gimnazjum Mgskim im. J. I. Kraszewskiego w Bialej Podlaskiej*.
Statut tej organizacji zaktadal nastgpujace cele i zadania:

— wyksztalcenie spoleczne przysztego obywatela Polski,

— podniesienie poziomu ideowego wsrod mtodziezy,

— ksztatcenie moralne i umystowe,

— wyrobienie towarzyskie.

Do osiagnigcia tych celow stuzy¢ miaty wspodlnie wypracowane formy dzia-
fan: praca ideowa, samopomoc kolezenska, systematyczne zebrania wszystkich
cztonkow, referaty na tematy obywatelskie 1 dyskusje nad problemami nurtujacy-
mi mtodziez, praca w kotach naukowych, wspolne zabawy.

Bez wzgledu na zdecydowany wptyw, jaki wywierat na catoksztatt pracy
mtodziezy, samorzad sam w sobie posiadat wysoka i trwala wartos¢ ksztalcaca,
byl bowiem znakomita szkota Zycia obywatelskiego.

W latach trzydziestych wyraznie zaznaczyt si¢ samowychowawczy charakter
harcerstwa. Traktowane jako stuzba Bogu, Polsce i ludziom spontanicznie okre-
slato swoje idealy, do ktorych zaliczala si¢ Polska dobrze zorganizowana, kultu-
ralna i sprawiedliwa oraz Polska przysztoéci jako Polska ludzi pracy®. Zas prawo
harcerskie ustalalo cechy potrzebne obywatelowi: miat to by¢ cztowiek prawdy,
odznaczajacy si¢ pozytywnym stosunkiem do niej jako do czego$ niezmienne-
go, cztowiek zyczliwy, mitujacy przyrode, karny i odpowiedzialny. Harcerstwo
laczylo w sobie glebokie zasady etyczne z osobista sprawnoscia i zaradnoscia,
propagowato szlachetne hasta altruistyczne. Druzyny wybierajac sobie na patro-
néw wielkich bohateréw narodowych, stawialy przed soba ideaty osobowoscio-
we. Traktujac zatem harcerstwo jako dopeinienie pracy wychowawczej szkoty
sredniej, uwazano, ze musi ono utrzymywac bliski z nia kontakt i podlega¢ kon-
troli czynnikow szkolnych®'. Skauting polski, noszacy nazwe ,harcerstwa” od
staropolskiego stowa ,,harcerz”, odwolywat si¢ do wzoru rycerza wyrdzniajace-
go si¢ dzielno$cia i inicjatywa oraz wiernoscia, a prowadzony byt $cisle wedtug
metody Baden-Powella. W roku 1929 miano ,,harcerza” nosito w Polsce 57 tysig-
cy dziewczat i chtopcow??.

Stosunkowo oryginalng i warto$ciowa forma wychowania mtodziezy byty
czasopisma uczniowskie. Stanowily one teren, na ktorym mlodziez czula si¢
gospodarzem, co pozwalalo jej wyraza¢ swoje opinie, poglady i sady, ale tak-
ze artykutowa¢ marzenia czy refleksje w postaci wlasnej tworczosci. Alicja

¥ A. Zielenczyk, Samorzqd Uczniowski w Polsce, ,,O$wiata i Wychowanie” 1932, nr 4, s. 324-364; nr 5,
s. 425-455; nr 6, s. 501-530.

0 Tamze, s. 841.

1S, Sedlaczek, Harcerstwo w szkole, ,,Oswiata i Wychowanie” 1930, nr 2, s. 144.

52 Tenze, Harcerstwo meskie i Zeniskie w Polsce, ,,Oswiata i Wychowanie” 1930, nr 9, s. 841-844.
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Htasko-Pawlicowa pisata, ze w Polsce pism szkolnych byta taka masa, jakiej nie
byto w zadnym innym europejskim kraju®. Aleksander Kaminski za$ oceniat, ze
wykaz samych tylko drukowanych gazetek i pisemek szkolnych w calym dwu-
dziestoleciu migdzywojennym zawieral okoto 500 tytutdéw*. Prasa uczniowska
skupiata mtode talenty naukowe, literackie i artystyczne. Byta miejscem ksztal-
towania silnych osobowosci, ktore potrafity sobie radzi¢ w trudnych i ztozonych
warunkach 6wczesnego zycia®. Pisma mtodziezowe staty si¢ doskonatym s$rod-
kiem przekazu tresci zwiazanych z zyciem spotecznym, politycznym, a szczegol-
nie z tradycjami narodowymi i panstwowymi. Jednak w dziatalnosci pism mto-
dziezowych spor o nadrz¢dnos¢ dwoch idei — panstwa i narodu byt znacznie mniej
widoczny niz w czasopismach pedagogicznych i spotecznych®. Publicystyka
uczniowska siggala do tematyki bliskiej mtodziezy, dotyczyta zycia szkoty, mo-
wita o przesztosci i przysztosci z roznorakimi jej zagrozeniami, a zatem o spra-
wach mtodziezy, do ktorej byta adresowana. W wielu szkotach $rednich czasopi-
sma powiazane byty z dziatalnos$cia organizacji uczniowskich oraz kot zaintere-
sowan. Zawieraty informacje o organizacji gminy szkolnej, spotdzielni uczniow-
skiej, koncertach i zabawach®. Wazne miejsce na tamach czasopism zajmowaty
artykuty prezentujace znanych i zastuzonych ludzi oraz wybitnych postaci zycia
politycznego. Wszystko w duchu wychowania panstwowego i obywatelskiego.

System wychowawczy sanacji zostal skorelowany z ustrojem szkolnym.
Jednakze praktyka wykazata nieskuteczno$¢ wychowawczych rozwiazan, gdy
zasadnicze konflikty siggaty podstaw spotecznych i ekonomicznych. Lata pracy
samorzadowej w wielu szkotach $rednich nie doprowadzity do osiagnigcia za-
sadniczego celu samorzadu, czyli uspotecznienia ogdtu mtodziezy. Wypaczenia,
zrutynizowane dzialania, pozorna demokracja, hipokryzja w wychowaniu moral-
nym, przerost czynnikow emocjonalnych nad intelektem — to podstawowe btedy,
jakie zarzucano uczniowskim organizacjom.

Poroku 1935, po uchwaleniu nowej konstytucjiipo $mierciJozefa Pitsudskiego,
pojawita si¢ nowa koncepcja wychowania obywatelskiego. Sprecyzowat ja gene-
rat Edward Smigly-Rydz w odezwie do nauczycieli: Chodzi mi o to, by kazdy
Polak od dziecka wyrastat w tej Swiadomosci, ze los jego Ojczyzny zalezy od tego,
ilu i jakich Zotnierzy moze ona powotac do swojej obrony. Aby kazdy Polak, nim
dton jego potrafi udzwignqc karabin, nim krok jego potrafi zrownac sie z marszem

3 A. Hlasko-Pawlicowa, Szkola pracy a pisemka szkolne, ,Muzeum”, 1930, nr 9, s. 145.

* A. Kaminski, Pisemko, ,,Problemy Opiekunczo-Wychowawcze” 1964, nr 8, s. 20-21.

3 D. Kozmian, Czasopisma uczniowskie i mozliwosci ich wykorzystania do badania funkcji wychowaw-
czej i dydaktycznej szkoly polskiej w Drugiej Rzeczypospolitej (1918—1939), w: Metodologia w badaniach na-
ukowych historii wychowania, pod red. T. Jalmuzny, 1. 1 G. Michalskich, £.6dz 1993, s. 247.

36 Tamze, s. 249.

57 Byly to przyktadowo: ,,Swit” — czasopismo wydawane w Gimnazjum im. Marii Konopnickiej w Inowro-
ctawiu; ,,Promien” — Gimnazjum Mgskie w Ostrowie Wielkopolskim; ,,My$l i Czyn” — Gimnazjum K. Marcin-
kowskiego w Poznaniu; ,,Mtodzienczy Lot” — Gimnazjum E. Szczanieckiej w Lodzi; ,,Rydzyniak” — Gimnazjum
im. Sutkowskich w Rydzynie, tamze, s. 250-252.
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kolumny zotnierskiej — w duszy juz posiadal wysokie cnoty Zotnierskie obowiqz-
ku, poswiecenia, prawosci i honoru®.

W roku 1937, w mys$l wskazan naczelnego wodza, marszatka Edwarda
Smigtego- Rydza, najwazniejszym zadaniem pracy pafstwowej i spotecznej
uczyniono przygotowanie catego spoleczenstwa do obrony kraju. Szkota jako
nadrzedny cel wychowania wyznaczyta ksztatcenie silnych charakteréw, obywa-
teli-zotnierzy, podporzadkowanych celom obrony panstwa. Tym samym przygo-
towanie mlodziezy do obrony panstwa stato si¢ zasadniczym akcentem wycho-
wawczym i dydaktycznym. W programach szkoty sredniej potozono duzy nacisk
na opanowanie tych dziedzin wiedzy, ktoére w sposob bezposredni lub posredni
faczyty sig¢ ze stuzba wojskowa. Dotyczylo to zwlaszcza takich przedmiotow, jak:
geografia, fizyka, chemia, ktoére wprowadzaty tresci z terenoznawstwa, obrony
przeciwlotniczej i przeciwgazowej oraz radiotelegrafii. W tym celu przysposobie-
nie mtodziezy do obrony kraju podzielono na: ogélne, przeznaczone dla catego
szkolnictwa, oraz wojskowe, ktore wprowadzono jako przedmiot obowiazkowy
do programu nauczania®. Celem przysposobienia obronnego dla mgzczyzn byto
opanowanie podstawowych wiadomosci i sprawnosci wojskowych, dla dziew-
czat nauka ratownictwa i obrony przeciwgazowej, za$ forma nauczania byt hufiec
szkolny, w ktdorym zajgcia prowadzili zawodowi oficerowie réznych specjalno-
§ci®®. Zmilitaryzowanie programow nauczania, zwlaszcza szkoty $redniej, spra-
wito, ze wychowanie panstwowe przestalo w praktyce by¢ tym, czym chcieli je
widzie¢ tworcy tego systemu. Pojawita si¢ zdecydowana krytyka tak realizowa-
nego wychowania. Stwierdzono, ze podporzadkowanie wychowania potrzebom
partii rzadzacej jest szczeg6lnie niebezpieczne, gdyz prowadzi do despotyzmu.
Wychowanie za$ jako funkcja polityczna nie moze by¢ obiektywne, poniewaz
pomaga utrwala¢ $wiatopoglad, idee i system. Nie krytykowano samego pojg-
cia wychowania panstwowego, uwazajac je za shuszne, lecz jego sanacyjna tres¢
i forme. Stwierdzano, ze tylko w panstwie o prawdziwym ustroju demokratycz-
nym, w ktorym wladza reprezentuje interesy spoleczne, nie szermuje frazesami
o rownosci 1 braterstwie, mtodziez moze by¢ wychowana zgodnie z wola spo-
teczenstwa®. Lewicowa krytyka w obszarze systemu wychowawczego wyste-
powata przede wszystkim przeciw uproszczeniom, ktore miaty miejsce w ide-
ologii panstwowej, a zwlaszcza przeciw utozsamianiu jej z wychowaniem oby-
watelskim, wprowadzaniem przesadnej karnosci, zdyscyplinowania i postuchu
dla wladzy. Sanacji zarzucano: klerykalizm, niszczenie demokracji, hipokryzje¢

% S. Drzewiecki, Szkola Srednia a obrona panstwa, ,,Gimnazjum” 1936, nr 2, s. 40.
' S. Seweryn, Przygotowanie mlodziezy do obrony panstwa, ,,O$wiata i Wychowanie” 1937, nr 6, s. 547—
—549; Dz. Urz. MWRIOP 1937, nr 12, poz. 369.
0 T. Adamczyk, Nowe zarzqgdzenie w sprawie organizacji przysposobienia mlodzieiy szkolnej do obrony
kraju, ,,Oswiata i Wychowanie”1937, nr 9-10, s. 796-799.
¢! H. Swoboda (A. Préchnik), Wychowanie paristwowe a demokracja, J. Zeglarz (H. Szyper), Walka o du-
sz¢ mlodego pokolenia, w: Polska lewica spoleczna wobec oswiaty, red. B. Lugowski, Warszawa 1960.
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w wychowaniu moralnym, dominacj¢ czynnikdéw emocjonalnych nad intelektem,
militaryzm i szowinizm®.

W duzym stopniu dziato si¢ to za sprawa Ministra WRiIOP Wojciecha
Alojzego Swigtostawskiego, ktory usitowat wdraza¢ nowy ideal wychowawczy.
W ostatnich latach przed wybuchem II wojny Swiatowej pojawila si¢ bowiem
koncepcja taczenia wychowania panstwowego z postulatami pedagogiki narodo-
wej 1 katolickiej. Podporzadkowanie tresci programowych szkot srednich przesu-
neto akcent z ksztalcenia inteligenta, obywatela-pracownika na ksztalcenie oby-
watela o psychice zotnierza, karnego i lojalnego wobec panstwa. Koordynatorem
tak formutowanych zadan wychowawczych szkoty miato si¢ sta¢ przysposobie-
nie wojskowe.

W maju 1939 roku odbyt si¢ IV Kongres Pedagogiczny, ktorego tematem byty
sprawy wychowania i struktury spotecznej Polski. Wielu referentéw (migdzy in-
nymi Helena Radlinska, Wanda Hoszowska i Kazimierz Maj) wypowiadalo si¢ na
temat roli wychowania w przebudowie spotecznej. W referatach podkreslano po-
trzebg nowej filozofii wychowania oraz nowego systemu szkolnego, ktory bylby
zgodny ze struktura spoteczna kraju. Zachodzi potrzeba — méwiono na Kongresie
— nowej, uspotecznionej filozofii wychowania i takiego systemu szkolnego, by naj-
bardziej odpowiadal strukturze spolecznej kraju®. W sprawach ideatu wycho-
wawczego uczestnicy Kongresu opowiedzieli si¢ za wychowaniem czlowieka
— petnego obywatela, bojownika i pracownika, samodzielnie myslacego, rzetel-
nie pracujacego oraz ofiarnego, odwaznego 1 zdyscyplinowanego wewngtrznie.

PODSUMOWANIE

W ogoélnopanstwowym systemie wychowawczym S$rednia szkota ogolno-
ksztatcaca zajmowata czolowe miejsce. Przez caly omawiany okres, w mysl za-
sad ustrojowych, byta szkotq elitarna. Z tego tez wzglgdu wychowanie i ksztatce-
nie miato stuzy¢ ugruntowaniu istniejacego w kraju stanu rzeczy, za$ to pierw-
sze eksponowano jako najwazniejszy proces ksztaltowania obywatela. Z kolei
za najistotniejszy sktadnik tak pojmowanego wychowania uwazano tresci wy-
ksztalcenia ogdlnego. W pierwszych programach nauczania szkot srednich spro-
wadzaly si¢ one do tre$ci wychowania narodowego, opartego na tradycjach pol-
skiej kultury narodowej, za$ pod koniec lat dwudziestych zostaty zdecydowanie
podporzadkowane idei wychowania panstwowego. Roznica polegata na odmien-
nej interpretacji Rzeczypospolitej 1 kultury narodowej. W pierwszym przypadku
Polske identyfikowano z narodem, w drugim za$ z panstwem. Koncepcje wycho-
wania narodowego i panstwowego, mimo wielu r6znic, miaty réwniez wiele cech
wspolnych. Tkwity w nich podobne idealy wychowawcze: Zotierza-obywatela

2 Tamze.

0 Artykut redakcyjny, Wychowanie a struktura spoleczna Polski, Glowny temat Kongresu Pedagogicz-
nego (27-29 maja), ,,Gtos Nauczycielski” 1939, nr 30, s. 697.
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i bojownika-pracownika. Koncepcja wychowania demokratycznego dojrzata wia-
sciwie tuz przed sama wojna. Pomimo odmiennosci form i metod oddziatywania
na czoto probleméw wychowawczych przez caty okres drugiej Rzeczypospolitej
wysuwano zagadnienie integracji spoteczenstwa. Temu celowi miata stuzy¢ edu-
kacja obywatelska.
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The civic education in general education high schools in Poland in the inter-
war period
Summary

Aims: Presentation of programming assumptions of the civic education and
their execution in the general education high schools in Poland in the interwar pe-
riod is the aim of the paper. The Polish school was modeled twice in this period
with regard to the goals, contents and tasks of education. However, an upbringing
of the independent Polish state citizens was always the central goal of education.

Methods: The analysis of the source materials such as: legislative docu-
ments, pedagogical journals, pedagogical and social literature published by crea-
tors of the national and state pedagogy, and curricula of general high schools re-
garding civic education. The analysis was the base of the problem depiction and
explanation.
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Results: Thanks to the research procedure, it was possible to claim that the
conceptions of a national and state upbringing, in spite of many differences, had
also many common characteristics. The contents of general education was consid-
ered as the most important component of the civic education. In the first curricula,
they were manifested in elements of the national education based on the Polish
culture tradition. After 1932 they were definitely conformed to the idea of state
education. The learning subjects constituted broadly understood civic education.
Their task was to create patriotic, national and civic attitudes.

Conclusions: General high school had a leading position in the educational
system of the reborn Poland. Moreover, according to the political principles of
the state, general high school was an elitist school over the entire period of time
in question. Despite the curriculum, an extracurricular activity was an important
part of civic education for the pupils. Student councils called as well communes,
school cooperatives, scouting and school journals were the basic forms of this
type of activities. The mentioned forms of organizations prepared a pupil to life
in twofold ways: 1) formally — by developing specific features of their characters,
habits and behaviours, 2) materially — by introducing them to the world of civic
and state life.

Keywords: Poland between the wars, General high schools, civic education,
national education, state education.
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NA TERENIE OKREGU SZKOLNEGO LWOWSKIEGO
W LATACH 1932-1935!

WSTEP

Nie ulega watpliwosci, iz po zakonczeniu I wojny $wiatowej jednym z naj-
wigkszych wyzwan, przed jakimi stangta II Rzeczpospolita, byto wypracowa-
nie relacji z mniejszo$ciami narodowymi stanowiacymi jedna trzecia ludnosci
kraju. Najliczniej reprezentowani byli Ukraincy, ktorzy po przegranych walkach
o Galicje Wschodnia (w latach 1918—1919) stracili szansg na budowe niepodlegte-
go panstwa i znalezli si¢ po polskiej stronie granicy. Ukraifscy dziatacze musie-
li podja¢ decyzjg o swej postawie w nowych realiach politycznych. Poczatkowo,
wciaz majac nadziejg na zmiang sytuacji miedzynarodowej, obrali stanowisko ne-
gacji Polski; doszto do bojkotu pierwszych wybordéw parlamentarnych oraz spisu
powszechnego w 1921 r. Z czasem jednak koncepcja oporu stabta i przeksztatca-
la si¢ w tzw. prace u podstaw, majaca na celu rozwoj ukrainskiego zycia gospodar-
czego, politycznego i spoteczno-kulturalnego w ramach obowiazujacego prawa.
Duzy nacisk potozono na rozbudowe szkolnictwa ukrainskiego, ktoére miato two-
rzy¢ potencjat narodowy i przygotowaé mtode pokolenia do walki o wiasne pan-
stwo w przysztosci. Mimo iz bylta to postawa dominujaca, doszto do wykrystali-
zowania si¢ takze drugiej drogi. Nastroje spoteczne pierwszych lat powojennych
sprzyjaty radykalizacji pogladéw i doprowadzity do wzrostu znaczenia ideologii
nacjonalizmu. W 1920 r. powotano Ukrainska Organizacj¢ Wojskowa (UWO),

! Powstanie artykutu byto mozliwe dzigki finansowemu wsparciu Wydziatu Nauk Historycznych i Peda-
gogicznych Uniwersytetu Wroctawskiego w ramach konkursu na dofinansowanie projektéw badawczych mto-
dych naukowcow i uczestnikow studiow doktoranckich (nr projektu 0420/2350/17).
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a nastgpnie, w 1929 r., Organizacj¢ Ukrainskich Nacjonalistow (OUN). Ich dzia-
falno$¢, oparta na permanentnej walce i gotowosci do zorganizowania powstania,
polegata na aktach sabotazowych, zamachach i prowokacjach, ktoére miaty rady-
kalizowa¢ nastroje spoteczne i stwarzac stale poczucie niebezpieczenstwa. Obie
postawy budzity sprzeciw ze strony znacznej czgs$ci Polakow, wedtug ktorych
Ukraincy stanowili zagrozenie dla stabilnos$ci i integralno$ci panstwa powstatego
po latach zaboréw. Wplyw na napigte relacje miata takze polska polityka narodo-
wosciowa, ktora ukazata stabos¢ kolejnych rzadow w tym aspekcie oraz brak wy-
pracowania dtugofalowej strategii, polegajac jedynie na swoistym modus vivendi.
Celem polskich wladz byta asymilacja mniejszo$ci narodowych oraz etnicznych,
co stato w sprzeczno$ci z ukrainskimi dazeniami niepodlegtosciowymi?.

Ukraincy byli najliczniejsza z mniejszosci narodowych, stanowiac ok. 15%
ogotu obywateli panstwa polskiego. Zgodnie z wynikami Drugiego Powszechnego
Spisu Ludnosci z 1931 r. na terenie trzech wojewodztw Galicji Wschodniej miesz-
kato 2 825 922 (59,93%) os6b wyznania greckokatolickiego®. Byta to wigc grupa,
ktora na tym terenie stanowila zdecydowana wigkszos¢ wobec Polakow (28,76%
— przyjmujac kategorie religijna) oraz Zydéw (10,36%)*. Struktura zawodowa
mniejszosci ukrainskiej w Polsce nie przedstawiala wigkszego zréznicowania
1 sktadata si¢ przede wszystkim z warstwy chtopskiej. Inteligencja stanowita je-
dynie okoto 2% mieszkancow terendw Il Rzeczypospolitej, jednak byta to grupa
wyjatkowo aktywna. Swoja dziatalnoscia wptywata na ksztalt ukrainskiej toz-
samosci narodowej, ktora Elzbieta Kornacka-Skwara definiuje jako poczucie od-
rebnosci wobec innych narodow ksztaftowane przez czynniki narodotworcze |.. ).
Szczegolnie ujawnia sig w sytuacjach kryzysowych, gdy potrzebne jest wspolne
dzialanie na rzecz ogdlnie przyjetego dobra narodu’. 7 tego punktu widzenia
interesujaca jest kwestia funkcjonowania ukrainskich elit w tej trudnej sytuacji
ijej rosnaca aktywno$¢ na polu uswiadamiania narodowego ludnos$ci ukrainskiej
oraz walki o o$wiate.

Szkota byta fundamentem ruchu ukrainskiego i ksztattowania $wiadomo-
$ci narodowej. Dlatego tez stala sig tak istotna czg$cia sporu pomigdzy ukrain-
ska inteligencja a polska wiadza administracyjna (przede wszystkim na terenie

2 Konflikt ten oczywiscie nie dotyczyt wylacznie mniejszosci ukrainskiej, jednak to w tym przypadku
okazat si¢ dominujacy i doniosty w skutkach.

3 G. Hryciuk, J Stoékyj, Studia nad demografig historyczng i sytuacjq religijng Ukrainy, Lublin, TESW,
2000, s. 14. Warto zauwazy¢, ze wigkszo$¢ historykow zgodna jest co do faktu zawyzania przez wtadze polskie
wynikow spisow powszechnych. Problemy pojawiaja si¢ takze w interpretacji danych i decyzji, czy np. osoby
deklarujace jezyk polski jako ojczysty, a jednoczesnie wyznanie greckokatolickie, zaliczy¢ do Polakow, czy
Ukraincow; szerzej zob. J. Zarnowski, Spoleczeristwo Drugiej Rzeczypospolitej 1918—1939, Warszawa, PWN,
1973, s. 372-385.

* Nalezy wspomnie¢, ze mozaika narodowosciowa na potudniowo-wschodnich terenach panstwa polskie-
go, nie tylko w kontekscie stosunkéw polsko-ukrainskich, ale takze relacji z Zydami czy Ormianami, byta pro-
blemem bardzo ztozonym. Na tg strukturg sktadaty si¢ takze mniejszosci etniczne, m.in. Huculi, Bojkowie czy
Lemkowie.

5 E. Kornacka-Skwara, Tozsamos¢ narodowa w swietle przemian kulturowych, ,,Prace Naukowe Akade-
mii im. Jana Dhugosza w Czgstochowie” 2011, z. XX, s. 113.
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Galicji Wschodniej). Konfrontacja w kwestii os§wiaty narodowej trwata przez
caty okres dwudziestolecia migdzywojennego i byla zwiazana nie tylko z proba
zachowania odrgbnosci kulturowej przez Ukraincow, ale tez zahamowania pro-
cesu asymilacji, ktory znalazl swoje odbicie w prowadzonej przez wtadze pol-
skie polityce narodowosciowej. Lata 1932—1935 nie zostaty wybrane przypad-
kowo. W okresie tym doszto do dwoch znamiennych przejawow walki o szkote
narodowa: akcji plebiscytowej prowadzonej legalnie sitami dzialaczy zwiaza-
nych z Ukrainskim Zjednoczeniem Narodowo-Demokratycznym (UNDO) oraz
nielegalnej akcji antyszkolnej kierowanej przez OUN. Istot¢ badan stanowi
nie tylko przedstawienie przebiegu tych dwoch wydarzen, ale takze naswietle-
nie wewnetrznego sporu pomigdzy nielegalna akcja OUN i znajdujacymi si¢
w granicach prawa dziataniami UNDO, a takze wspomnianego juz konflik-
tu z wladzami administracyjnymi, ktore wykorzystywaty rozmaite srodki, aby
nie dopusci¢ do rozwoju szkolnictwa ukrainskiego. Zasadniczym w konteks$cie
badan jest takze odbidr spoteczny zardwno przez Polakow, jak i Ukraincow
tych wydarzen (np. lojalna postawa czg$ci ukrainskiego spoteczenstwa wobec
zabiegow witadz czy polski ,,odwet” poprzez przeprowadzenie wiasnego plebi-
scytu). Celem artykutu jest odpowiedz na pytanie o role, skutecznos¢ i ograni-
czenia zmagan o zachowanie odregbnosci szkolnictwa ukrainskiego na terenie
Kuratorium Okrggu Szkolnego Lwowskiego oraz zestawienie ich z dziataniami
wtladz administracyjnych.

Badania zostaly wykonane na podstawie kwerendy archiwalnej zarow-
no w kraju (Archiwum Akt Nowych w Warszawie), jak i za granica (Archiwa
Panstwowe we Lwowie, Tarnopolu oraz Iwano-Frankiwsku). Podjeto takze pro-
be zinterpretowania reakcji opinii publicznej wyrazonej w prasie, szczegodl-
nie po ukrainskiej stronie (polska prasa przejawiata znikome zainteresowanie
opisywanymi wydarzeniami), a takze przedstawienia stanowiska Ukrainskiej
Reprezentacji Parlamentarnej poprzez analizg stenograméw sejmowych oraz in-
terpelacji poselskich. Przydatne okazaty si¢ rowniez przedwojenne ustawy i roz-
porzadzenia znajdujace si¢ obecnie w Internetowym Systemie Aktéw Prawnych.
Warto w tym miejscu wymieni¢ najwazniejsze publikacje naukowe dotycza-
ce szkolnictwa ukrainskiego w II Rzeczypospolitej, przede wszystkim Karola
Sanojcy®, Stanistawa Mauersberga’, Mieczystawa Iwanickiego®, Marka Syrnyka’,
a takze prace o szerzej zakrojonej tematyce, podejmujace jednak kwestie

¢ K. Sanojca, Relacje polsko-ukrainiskie w szkolnictwie panstwowym poludniowo-wschodnich woje-
wodztw Drugiej Rzeczypospolitej, Krakow, Towarzystwo Wydawnicze ,,Historia Iagellonica”, 2012.

7 S. Mauersberg, Komu stuzyta szkola w Drugiej Rzeczypospolitej? Spoleczne uwarunkowania dostgpu
do oswiaty, Wroctaw 1988; tenze, Szkolnictwo dla mniejszosci narodowych w Polsce w latach 1918—1939,
Wroctaw, Ossolineum, 1969.

8 M. Iwanicki, Oswiata i szkolnictwo ukrainskie w Polsce w latach 1918—1939, Warszawa, WSP w Sie-
dlcach, 1970.

® M. Syrnyk, Ukrairicy w Polsce. Oswiata i szkolnictwo, Wroctaw, Krynica Design Studio, 1996.
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o$wiaty, a wiec: Andrzeja Chojnowskiego'®, Ryszarda Torzeckiego!!, Mirostawy
Papierzynskiej-Turek'?, Teofila Piotrkiewicza® czy Jerzego Tomaszewskiego'.
Istotny jest rowniez wktad ukrainskich historykéw, takich jak: Okcana ITorixa®,
bornan Crymapuk', Terstna Mociituyk'’.

PRAWNE UWARUNKOWANIA FUNKCJONOWANIA SZKOLNICTWA
UKRAINSKIEGO W II RP

Na strukturg administracji szkolnej na terenie Galicji Wschodniej sklada-
to si¢ Kuratorium Okregu Szkolnego Lwowskiego (ktore zastapito dotychczas
funkcjonujaca Rade Szkolna Krajowa), ktoremu podlegaty trzy wojewodz-
twa: lwowskie, stanistawowskie i tarnopolskie'®, oraz inspektorzy szkolni kie-
rujacy pracami inspektoratéw obejmujacych swoim zasiggiem jeden lub wig-
cej powiatow. To oni petnili bezposredni nadzor nad szkotami na podleglym
terenie, majac wptyw na realizacje celéw wychowawczych oraz dobér kadry
nauczycielskiej".

Jednym z pierwszych aktow prawnych, ktory nakreslit prawa mniejszo-
$ci ukrainskiej do nauki we wlasnym jezyku, byt tzw. maty traktat wersalski
z 28 czerwca 1919 r. stanowiacy, ze Rzqd polski udzieli w sprawach naucza-
nia publicznego odpowiednich utatwien, aby zapewni¢ w szkotach poczqtko-
wych udzielanie dzieciom takich obywateli polskich nauki w ich wlasnym je-
zyku. Postanowienie to nie przeszkodzi Rzgdowi polskiemu uczyni¢ w tych
szkotach nauczaniem jezyka polskiego obowigzkowym?®. Do kwestii szkol-
nictwa odnosily si¢ takze postanowienia traktatu ryskiego (18 marca 1921 r.),

10°A. Chojnowski, Koncepcje polityki narodowosciowej rzqdow polskich w latach 1921-1939, Wroctaw,
Ossolineum, 1979.

' R. Torzecki, Kwestia ukrainiska w Polsce w latach 1923-1929, Krakdéw, WL, 1989.

12 M. Papierzynska-Turek, Sprawa ukrainska w Drugiej Rzeczypospolitej 19221926, Krakow, WL,
1979; taz, Od toisamosci do niepodleglosci. Studia i szkice z dziejow ksztaltowania ukrainskiej swiadomosci
narodowej, Torun, Adam Marszatek, 2012.

13 T. Piotrkiewicz, Kwestia ukrairiska w Polsce w koncepcjach pilsudczyzny 19261930, Warszawa, Wy-
dawnictwa UW, 1981.

14 J. Tomaszewski, Ojczyzna nie tylko Polakéw. Mniejszosci narodowe w Polsce w latach 1918-1939,
Warszawa, Mtodziezowa Agencja Wydawnicza, 1985.

15°0. Ilorixa, YH/O i ykpaincoke wkinonuymeo (1930-1935 pp.), Tepuormins, HaykoBi 3anmcku
TepHOIILCHKOTO HALlIOHAJIBHOTO MEIaroriyHOro yHiBepcureTy iM. Bonoaumupa I'Hatroka, 2007.

1 B. Crynapuk, HIxinenuymeo Ianuuunu (1772-1939), Isano-Opankiscek, [Ipukapnarcbkuil yH-T iM.
B. Credannka, 1994.

17 T. Mociituyk, ,,O0na wikona — 0éa Hapoou”: wikineni naedicuumu 6 oceimuiii disnvnocmi YH/[O
(20-30 pp. XX c¢m.), ,,Kpaesnascteo” 2016, nr 1-2.

'8 Rozporzadzenie Ministra Wyznan Religijnych i O$§wiecenia Publicznego z dnia 8 lutego 1921 r. wydane
w porozumieniu z Ministrem Spraw Wewngtrznych w przedmiocie tymczasowego ustroju witadz szkolnych na
obszarze b. Galicji (Dz. U. z 1921 r., nr 16, poz. 97).

19 K. Sanojca, Relacje polsko-ukrainskie..., s. 90.

20 Traktat miedzy Glownymi Mocarstwami sprzymierzonymi i stowarzyszonymi a Polska, podpisany
w Wersalu dnia 28 czerweca 1919 1. (Dz. U. z 1920 r., nr 110, poz. 728).
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w ktorych zawarto prawo do organizowania wlasnego szkolnictwa i rozwoju
kultury mniejszo$ci narodowych?'. Zobowiazania te zostaty podtrzymane za-
rowno w konstytucji marcowej z 17 marca 1921 r., jak i konstytucji kwietniowej
z 24 kwietnia 1935 r.

Przetom przyniosta ustawa ogtoszona 31 lipca 1924 r., zawierajaca podstawo-
we kwestie dotyczace funkcjonowania szkolnictwa, wchodzaca w sktad ustaw
tzw. lex Grabski??. Ustawa ta dotyczyta ziem wschodnich panstwa polskiego
1 spowodowana byta konieczno$cia unormowania sytuacji mniejszosci narodo-
wych, ktore po [ wojnie Swiatowej znalazty si¢ w granicach II Rzeczpospolite;.
Miata na celu unifikacjg¢ porozbiorowych struktur szkolnych i wynikata z po-
trzeby realizacji umow migdzynarodowych, a takze konstytucji marcowe;j.
Prace nad ustawa byly prowadzone w tajemnicy i nie dopuszczono do nich naj-
bardziej zainteresowanych, a wigc przedstawicieli mniejszo$ci narodowych.
Jak pisata Papierzynska-Turek, do konca posiedzenia [sejmu] tres¢ projektow
trzymano w tajemnicy. Marszatek na zakonczenie posiedzenia odczytal jedynie
tytuly projektow wsrod wnioskow naglych i przekazal je komisji konstytucyyj-
nej*. Zatozeniem ustawy miala by¢ organizacja szkolnictwa utrakwistycznego
(a wigc dwujezycznego), ktore w opinii pomystodawcy — premiera Wtadystawa
Grabskiego doprowadzitoby do wspodlpracy i zgodnego wspodtzycia dzieci pol-
skich i1 ukrainskich. Generalng zasada bylo to, ze jesli na terenach zamieszki-
wanych przez przynajmniej 25% ludnos$ci ukrainskiej (wedlug ustawodawstwa
polskiego — ,.,ruskiej”, ,,rusinskiej”?*) rodzice co najmniej 40 dzieci zazadali
nauki jezyka ukrainskiego — tam miata by¢ im ta nauka zapewniona (jesli nie
uzyskano 40 deklaracji — jezyk panstwowy zostawat jezykiem wyktadowym).
Wystarczylo jednak ztozenie deklaracji za 20 dzieci narodowosci polskiej, aby
wprowadzi¢ wyktad dwujezyczny (utrakwistyczny). Nierowno$¢ w liczbie de-
klaracji — 20 do 40 — powodowata, ze szkoty, w ktorych miazdzaca byta prze-
waga ludnosci ukrainskiej, mogtly zostac z tatwoscia zutrakwizowane za pomo-
ca 20 deklaracji na korzys¢ jezyka polskiego. Ponadto zaznaczono, ze istnie-
jace juz odrgbne szkoty z polskim i ukrainskim jezykiem wykladowym beda
(w miare mozliwosci) taczone w jedna szkote utrakwistyczna?®. Grabski bronit
zalozen ustawy, stojac na stanowisku, ze szkota panstwowa w panstwie pol-
skim musi wychowywaé miodziez niepolskq jak polskg na dobrych obywateli
polskich, a wiec dac jej polskq kulture ducha, wyksztalci¢ w niej zamitowa-
nie polskiej literatury, sztuki, kult polskich bohaterow, dume z przynaleznosci

2l Traktat pokoju miedzy Polska a Rosja i Ukraing podpisany w Rydze dnia 18 marca 1921 r.(Dz. U.z 1921 .,
nr 49, poz. 300).

2 Ustawa z dnia 31 lipca 1924 r., zawierajaca nicktore postanowienia o organizacji szkolnictwa
(Dz. U. 21924 1., nr 79, poz. 766); szerzej zob. S. Mauersberg, Szkolnictwo powszechne. ..

% M. Papierzynska-Turek, Sprawa ukrainiska...,s. 222.

2* Wigcej na temat niezasadnosci uzywania przez wladze polskie tych termindow zob. S. Mauersberg, Szkol-
nictwo powszechne. .., s. 32-33.

%5 Ustawa z dnia 31 lipca 1924 r. ...
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do panstwa polskiego®®. Wiele kwestii budzito sprzeciw ze strony Ukraincow,
a jedna z nich bylo przyjecie w dokumencie okreslen: ,,ruski”, ,,rusinski” za-
miast ,,ukrainski”. Racje przyznat im sam poset Stanistaw Thugutt, jeden
z przygotowujacych ustawe: Ubolewam bardzo, ze co do tego punktu kompro-
mis nie doprowadzit tak daleko, jak powinien byl doprowadzic [...]”.

Zgodnie z postanowieniami ustawy w roku szkolnym 1924/1925 masowo
(tacznie ok. 100 tys. deklaracji za 130 tys. dzieci) wplywaly pierwsze deklaracje,
w ktorych opowiadano si¢ za ukrainskim jezykiem nauczania®®. Spowodowato to
zaniepokojenie wladz, ktore systematycznie wprowadzaty kolejne ograniczenia,
majace na celu utrudnienie tej praktyki. Pierwsze uzupetnienie ustawy szkolnej
weszto w zycie juz 7 stycznia 1925 1. i dotyczylo termindéw sktadania deklaracji.
Deklaracje w celu ustanowienia niepanstwowego jezyka nauczania nalezato wnies$¢
do 31 grudnia roku poprzedzajacego rok szkolny, od ktérego miaty obowiazywac.
Nastepnie o fakcie wniesienia przez rodzicow co najmniej 40 dzieci zgdan wprowa-
dzenia do szkoly niepanstwowego jezyka nauczania inspektor szkolny przed dniem
1 lutego zawiadamia ludnosc tego obwodu szkolnego, celem umozliwienia pozosta-
tej czesci rodzicow wniesienia Zqdan nauczania w jezyku panstwowym®. Zadanie
jezyka panstwowego mozna byto wnosi¢ do 30 kwietnia. Bylo to nieskrywane za-
bezpieczenie przed przewaga ludnosci ukrainskiej. Gdyby bowiem wszyscy wno-
sili deklaracje na korzys$¢ wybranego jezyka w tym samym terminie, mogloby sie
okaza¢, ze polskich deklaracji zabraklo, a w wypadku powyzszego rozwiazania
odpowiednio zorganizowana agitacja lub manipulacja glosami mogta wplynaé na
wynik plebiscytu (co zreszta nierzadko miato miejsce). Z kolei zgodnie z prezy-
denckim rozporzadzeniem z 29 listopada 1930 r. uznano, ze zmiana jezyka na-
uczania moze nastqpic nie wczesniej, niz po 7 latach, liczqc od daty uprawomoc-
nienia si¢ ostatniego orzeczenia, ustalajgcego jezyk nauczania w danej szkole®.
Byla to reakcja na sktadane co roku deklaracje ludnosci ukrainskiej. Miata na
celu nie tylko uspokojenie sytuacji, ale takze zahamowanie dazen mniejszosci do

20 S. Grabski, Szkola na ziemiach wschodnich. W obronie ustawy szkolnej 7 31 lipca 1924 r., Warszawa
1927, s. 8; cyt. za: J. Doroszewski, Podstawy ideologiczne szkolnictwa i ich konsekwencje dla mniejszosci
narodowych w Polsce w latach 1918-1939, w: Katolicka a liberalna mysl wychowawcza w Polsce w okresie
miedzywojennym. Zagadnienia wybrane, pod red. E. Walewandra, Lublin, Wydawnictwo KUL, 2000, s. 463.
Przedstawiciele Narodowej Demokracji, z ktorej wywodzit si¢ premier Grabski, zdawali si¢ nie rozumie¢ pa-
radoksu ich zachowania, a mianowicie tego, ze idea wychowania narodowego miata racj¢ bytu w warunkach
zaborow, natomiast w wolnym panstwie powielata model zachowania, ktéry wobec Polakoéw przyjeli okupanci
w XIX wieku. Zdawali si¢ nie pamigtac¢, ze narzucanie woli w sposob autorytarny prowadzi jedynie do oporu
i dalszego antagonizowania relacji. Na marginesie nalezy dodac, ze po przewrocie majowym, na ktory Ukraincy
patrzyli z nadzieja, mimo deklaracji rzadzacych, sytuacja nie zmienita, a wr¢cz momentami pogarszata.

27 S. Mauersberg, Szkolnictwo powszechne...,s. 71.

2 T. Mociituyk, Oona wikona....

2 Rozporzadzenie Ministra Wyznan Religijnych i O$wiecenia Publicznego z dnia 7 stycznia 1925 r. wyda-
ne w porozumieniu z Ministrem Spraw Wewngtrznych i Ministrem Rolnictwa i Dobr Panstwowych w sprawie
wykonania ustawy z dnia 31 lipca 1924 r. zawierajacej niektore postanowienia o organizacji szkolnictwa (Dz.
U.z 1925 r, nr 3, poz. 33).

30 Rozporzadzenie Prezydenta Rzeczypospolitej z dnia 29 listopada 1930 r. w sprawie zmiany ustawy
z dnia 31 lipca 1924 r., zawierajacej niektore postanowienia o organizacji szkolnictwa (Dz. U., nr 82, poz. 644).
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posiadania szkoly w jezyku narodowym. Jak pokazaly wydarzenia z lat 1932-1935,
dzialania te jedynie wzmocnily antagonizmy w stosunkach polsko-ukrainskich.
Kontrowersje wzbudzata takze kwestia jawnos$ci ukrainskich podpiséw wobec taj-
nosci polskich®.

11 marca 1932 r. weszty w zycie kolejne ustawy o szkolnictwie, tzw. reformy je-
drzejewiczowskie (od nazwiska ich tworcy Janusza Jedrzejewicza, 6wczesnego mi-
nistra WRiOP), a mianowicie Ustawa o prywatnych szkotach oraz zakladach na-
ukowych i wychowawczych® oraz Ustawa o ustroju szkolnym®. Pierwsza z nich
dawata mozliwo$¢ daleko idacej ingerencji w prywatne nauczanie i przekazywala
je pod $cista kontrolg panstwa. Precyzowano takze, pod jakimi wzglgdami placow-
ka taka moze by¢ zamknigta, a wsrod powodow byto m.in. wychowanie mtodziezy
w duchu nielojalnym dla Panstwa®*. Spowodowato to zaniepokojenie wsrod mniej-
szosci narodowych, ktore obawialy si¢ zahamowania rozwoju szkolnictwa prywat-
nego, bedacego czgsto jedyna szansa na efektywne ksztalcenie mtodziezy innych
— niz polska — narodowosci®®. Wiadze otrzymaty takze prawo do wymagania od
kandydatow na nauczycieli czy dyrektorow szkot prywatnych zaswiadczen o lo-
jalnosci, a takze do niezatwierdzenia ich na nowej posadzie®. Zamykano takze se-
minaria nauczycielskie przygotowujace ukrainska kadre, ktora w efekcie wcielono
do nowych licedw pedagogicznych, gdzie wyktady prowadzone byty w jezyku pol-
skim?’. Natomiast w przypadku Ustawy o ustroju szkolnym nie bylo w niej zadnej
wzmianki o szkolnictwie dla mniejszosci narodowych. Ukraincy argumentowali,
ze tym samym wladze zignorowaty wielonarodowos¢ 11 Rzeczypospolitej**. Celem
ustaw Jedrzejewicza byla realizacja tzw. wychowania panstwowego, ktorego zato-
zenia zgodne byty z dazeniami dziataczy zwiazanych z sanacja od 1926 r.* Ustawe
krytykowano ze wzgledu na ogdlne zmiany, ktore ze szczegdlng moca uderzyty
w Ukraincow, a mianowicie przeksztatcenie gimnazjow, ktore nie mogly sta¢ si¢
szkotami $rednimi, w szkoty powszechne III stopnia*’. Nowy system szkolnictwa
mial ograniczy¢ stan posiadania ukrainskich szkot (przede wszystkim w wigk-
szych miastach) oraz dostgp do kolejnych stopni edukacji dla mtodziezy wiejskie;.

31 K. Sanojca, Relacje polsko-ukrainskie..., s. 124.

32 Ustawa z dnia 11 marca 1932 r. o prywatnych szkotach oraz zaktadach naukowych i wychowawczych
(Dz. U., nr 33, poz. 343).

33 Ustawa z dnia 11 marca 1932 1. o ustroju szkolnictwa (Dz. U., nr 38, poz. 389).

3% Ustawa z dnia 11 marca 1932 r. o prywatnych szkotach...

3 A. Chojnowski, Koncepcje polityki narodowosciowej..., s. 183.

3¢ S. Mauersberg, Szkolnictwo powszechne..., s. 92.

37 H. Chatupczak, T. Browarek, Szkolnictwo mniejszosci narodowych w II Rzeczypospolitej, w: Katolicka
a liberalna mysl.. ., s. 292; szerzej na temat organizacji seminariow nauczycielskich zob. K. Sanojca, Relacje
polsko-ukrainskie..., s. 296-303.

% K. Sanojca, Relacje polsko-ukrainskie..., s. 47.

3 S. Mauersberg, Szkolnictwo powszechne..., s. 206-207; jak zauwaza autor, sanacyjny program |...]
poniost fiasko na rowni z endeckim programem asymilacji narodowej.

40 H. Chatupczak, T. Browarek, Szkolnictwo mniejszosci narodowych...; zob. Sejm I RP, Kadencja 111,
Sprawozdanie stenograficzne z 61. posiedzenia Sejmu z dnia 26 lutego 1932 r.
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W imieniu Klubu Ukrainskiego krytyki ustawy podjela si¢ postanka Milena
Rudnicka, ktéra uznata, ze dokument ten nie oznacza nic innego, jak usitowanie
odebrania nam wszelkiego wplywu na wychowanie nowych pokolen i wttoczenia
miodziezy ukrainskiej w ramy obcego systemu wychowawczego w celu wydarcia
z duszy tej mlodziezy idealow narodowych*. W kotach ukrainskich sprzeciwiano si¢
przede wszystkim idei wychowania panstwowego, ktore wedtug Ukraincow miato
by¢ kamuflazem dla wynarodowienia mniejszosci. Jak twierdzita Rudnicka: 7ylko
pod jednym warunkiem mozna [...] w panstwie narodowosciowym mowic¢ o wy-
chowaniu panstwowym — wtedy mianowicie gdy to panstwo powstato [...] wskutek
dobrowolnej zgody narodowosci wchodzqcych w sktad panstwa |...] Otoz autorzy
projektu ustawy o ustroju szkolnictwa zapomnieli zdaje si¢ o tym*. Postanka zakon-
czyla swa przemowe przypomnieniem polskich walk o wlasna szkote pod zabora-
mi, sugerujac wzorowanie si¢ Ukraincoéw na ich postawie.

Mimo ze Ukraincy dominowali na ziemiach potudniowo-wschodnich
IT Rzeczypospolitej, stan ich szkolnictwa stanowit nieporownywalnie mniejsza
czg$¢ wobec liczby polskich szkot. Warto przytoczy¢ dane statystyczne, ktore
obrazuja skalg zmian w szkolnictwie mniejszo$ci ukrainskiej. Na terenie Galicji
Wschodniej w roku szkolnym 1922/1923 istnialty 2453 publiczne szkoty po-
wszechne z ukrainskim jezykiem nauczania, a w przeciwienstwie do wojewodz-
twa wotynskiego nie bylo tam ani jednej szkoty utrakwistycznej*. W kolejnym
roku szkolnym w wojewodztwie Iwowskim istniaty 942 szkoly z ukrainskim
jezykiem nauczania, natomiast w roku szkolnym 1927/1928 liczba ta zmniej-
szyla si¢ do 327 szkot, na rzecz powstatych 666 placowek utrakwistycznych*,
O ile w roku szkolnym 1924/1925 szk6t utrakwistycznych w Okregu Szkolnym
Lwowskim byto 9, o tyle w roku szkolnym 1930/1931 byto ich juz 2378. I ade-
kwatnie w roku szkolnym 1924/1925 bylo 2254 szkot z ukrainskim jezykiem na-
uczania w Okrggu Szkolnym Lwowskim i Krakowskim, o tyle w roku 1930/1931
byto ich juz tylko 129. Liczba ta podniosta si¢ nieco po plebiscycie z lat 1932—
1933 do 441 szko¥®. Warto rowniez zwroci¢ uwage na stan prywatnego szkolnic-
twa ukrainskiego, ktore przedstawialo si¢ bardzo skromnie, niec mogto wigc by¢
przeciwwaga dla polskiego. W roku szkolnym 1924/1925 istniato 26 szkot, ktore
ksztalcity 4061 uczniow*. Osobnym problemem pozostaje liczba dzieci, ktore nie
uczeszczaly do szkot, przede wszystkim z powodu niewystarczajacej liczby za-
ktadow naukowych. Szacuje sig, ze na terenie wojewodztw potudniowo-wschod-
nich byto to okoto 20-25%".

41 Sejm II RP, Kadencja III, Sprawozdanie stenograficzne z 61. posiedzenia. ..
# Cyt. za: A. Chojnowski, Koncepcje polityki narodowosciowej.. ., s. 185.
 Rocznik Statystyki Rzeczypospolitej Polskiej 7 1924 roku, s. 220.

4 R. Torzecki, Kwestia ukraifiska w Polsce..., s. 288.

4 M. Syrnyk, Ukraificy w Polsce..., s. 54.

4 S. Mauersberg, Szkolnictwo powszechne..., s. 65.

47 R. Torzecki, Kwestia ukrainska w Polsce...,s. 293.
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PRZEBIEG AKCJI PLEBISCYTOWEJ

Inicjatorem 1 koordynatorem akcji plebiscytowych bylo Ukrainskie
Towarzystwo Pedagogiczne ,,Ridna Szkota™?®. 23 pazdziernika 1932 r. w gaze-
cie ,,Nowyj Czas” ukazata si¢ odezwa gtownego Zarzadu ,,Ridnej Szkoty”, po-
twierdzajaca wzigcie na siebie obowigzku wszczecia akeji plebiscytowej w roz-
poczynajacym si¢ roku szkolnym. Prowadzita te dziatania wraz z Cerkwia grec-
kokatolicka, Towarzystwem ,,Pro§wita™® oraz pozostatlymi organizacjami zwia-
zanymi z UNDO, ktoére pomagaty jej w prowadzeniu agitacji w poszczeg6lnych
wsiach i miastach®. Redaktor gazety ,,Ridna Szkota” Iwan Herasimowicz pisat
wowczas: Narod ukrainski musi wykorzystaé wszystkie mozliwosci, azeby zabez-
pieczyé swemu mlodemu pokoleniu szkote ukrainskq i ukrainskie wychowanie.
Bo w czyich rekach znajduje sie szkola, w rekach tego jest przysztosé nacji®.
Takze inne partie wlaczaly si¢ do pomocy, miedzy innymi powiatowy zarzad
Ukrainskiej Partii Socjalistyczno-Radykalnej (USRP) w Rohatynie popart plebi-
scyty na zgromadzeniu 2 pazdziernika 1932 r. Podczas rezolucji stwierdzono: ro-
zumiejgc doniostos¢ ojczystego szkolnictwa dla kulturalnego rozwoju nacji, wiec
wzywa wszystkie Swiadome elementy do ofiarnej pracy nad utrzymaniem dotych-
czasowego stanu i do rozbudowania ojczystego szkolnictwa, do masowej plebi-
scytowej akcji [...]*. Wojewoda tarnopolski Kazimierz Moszynski przyznawat
w podsumowaniu wynikéw plebiscytu, ze zgodnos¢ wszystkich prawie ugrupo-
wan wobec koniecznosci dziatania w sprawie szkolnictwa byta ogromnym suk-
cesem Ukraincow™.

W pazdzierniku i listopadzie ,,Ridna Szkota” urzadzata zgromadzenia w po-
wiatach, podczas ktorych naswietlata sytuacje szkolnictwa ukrainskiego i agi-
towata na rzecz podpisywania deklaracji szkolnych. Na jednym z takich wie-
cow do glosu zaproszono posta Stepana Kuzyka, znanego ze swego antypolskie-
go nastawienia w UNDO. Skrytykowat on ustawg z 1924 r., ale namawial, by
ludno$¢ korzystata z przystugujacych im praw i bronita si¢ przed naduzyciami.
Podawat przyktady oszustw z 1925 r., takich jak fakt, ze w Podmichatowcach

4 M. Papierzynska-Turek, Od toisamosci do niepodleglosci..., s. 393. Glownym celem ,,Ridnej Szkoty”
bylo zaktadanie i prowadzenie prywatnego szkolnictwa (ksztatcito 20% dzieci na poziomie szkoty podstawowej
oraz 20% na poziomie szkoty $redniej).

4 Towarzystwo ,,Pro$wita” — ukrainska organizacja kulturalno-o$§wiatowa, $cisle powiazana z UNDO. Po-
przez swoja aktywno$¢ wpltywala na ksztattowanie tozsamosci narodowej oraz edukacj¢ Ukraincow; prowadzita
czytelnie, biblioteki, a takze dzialalno$é¢ wydawnicza, walczyla z analfabetyzmem. Zob. G. Mazur, Zycie poli-
tyczne polskiego Lwowa 1918—-1939, Krakow, Ksiggarnia Akademicka, 2007, s. 93.

30 M. Chepil, Ciernistq drogqg. Wychowanie narodowe dzieci i mlodziesy ukrainskiej w Galicji i IT Rze-
czypospolitej (1848—1939), Lublin 2011, s. 327.

1 Tamze.

52 Centralnyj Derzawnyj Istorycznyj Archiw Ukrainy u Lwowi (dalej: CDIAUL), f. 179, Kuratorium Okregu
Szkolnego Lwowskiego, opis 2a, sprawa 59, Wyciag ze sprawozdania z wiecu odbytego w dniu 2 X 1932 1., ark. 2.

33 Archiwum Akt Nowych w Warszawie (dalej: AAN), zesp. 1180, Urzad Wojewddzki w Tarnopolu, sygn.
36, Wyniki plebiscytu szkolnego, k. 1-2.
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(powiat rohatynski) znalazto si¢ doktadnie 20 deklaracji Polakéw, ktérzy juz od
dawna nie mieszkali w gminie®*. Podczas zgromadzen instruowano takze, w jaki
sposob przeprowadzaé plebiscyty. Nalezalo utworzy¢ miejscowe komitety, kto-
re mialy organizowac ankiety pouczajace ludno$¢ w poszczegdlnych gminach
o przystugujacych jej prawach. Powiatowe Zarzady ,,Ridnej Szkoty” miaty do-
starcza¢ gminom deklaracje, a komitety pilnowac, aby ludno$¢ nanosita podpisy
i legalizowala je w miejscu zamieszkania. W razie jakichkolwiek trudnosci mia-
no odwotywac si¢ bezposrednio do starosty, wojewody, a nawet ministra. Z ko-
lei trudnoscia, ktora mogta by¢ polem do najwigkszych manipulacji ze strony
wiladz polskich, byto stwierdzanie autentycznosci podpisoéw. Wspomniane juz
uzupetnienie ustawy o szkolnictwie z 1925 r. stanowito o postgpowaniu inspek-
torow szkolnych, ktorzy mieli skrupulatnie sprawdza¢ autentyczno$¢ ztozonych
deklaracji poprzez protokolarne przestuchanie rodzica. Utrudnienia te stosowa-
no jedynie w wypadku ludnosci ukrainskiej, a przy deklaracjach sktadanych dla
ustanowienia jezyka polskiego nie wymagano potwierdzania autentycznosci pod-
pisow*. Kwestia, ktora budzita spory, byly podpisy analfabetow, ktérym nie za-
wsze zezwalano na wyrgczenie przez osobg pismienna.

Postowie ukrainscy wystosowali liczne petycje w zwiazku z naduzyciami
i utrudnieniami czynionymi przez polska administracjg. Tak przedstawiono to
w jednej z interpelacji: Najwigkszym dziwolggiem przy tamaniu ustawy o jezyku
wyktadowym byto zarzqdzenie Kuratora Okregu Szkolnego Lwowskiego. Polecit
on wszystkim inspektorom szkolnym, azeby deklaracje szkolne przyjmowali od
postancow tylko pod tym warunkiem, ze dostawca bedzie mial od kazdego ojca
lub opiekuna petnomocnictwo notarialne legalizowane, upowazniajgce do do-
reczenia tej deklaracji [..]°°. W jednej tylko interpelacji przedstawili ponad 60
gmin, w ktorych doszto do naduzyé. Byty to miedzy innymi takie sytuacje,
jak: wymaganie oplaty (co byto niezgodne z prawem), odmowa legalizacji i za-
twierdzenia podpiséw przez wojtow, naktadanie grzywien bez powodu za rzeko-
me wykroczenia sanitarne (kiedy zbyt wiele oséb naraz przychodzito do urze-
du, domagajac si¢ legalizacji podpisoéw). Zdarzato sig, ze wojt wyjezdzat stuz-
bowo w momencie kiedy wiedzial, ze przyjda rodzice, lub prewencyjnie spro-
wadzat policje. Najwiekszym jednak wykroczeniem bylo zabieranie deklaracji,
a pdzniej nanoszenie na nie poprawek, wedtug ktorych opowiadano si¢ za je-
zykiem polskim. Wykorzystywano tu przede wszystkim analfabetyzm oraz za-
ufanie do wladzy, co skutkowalo bezrefleksyjnym podpisywaniem podtozonych

* CDIAUL, f. 179, Kuratorium Okrggu Szkolnego Lwowskiego, op. 2a, spr. 59, Wyciag ze sprawozda-
nia..., ark. 3.

3 J. Doroszewski, Podstawy ideologiczne szkolnictwa..., s. 464-465.

% Sejm II RP, Kadencja III, Interpelacja postow z Klubu Ukrainskiego do Panéw Ministrow Wyznan Re-
ligijnych i O$wiecenia Publicznego i Spraw Wewngtrznych w sprawie utrudnienia akcji plebiscytowej szkolnej
ludnosci ukrainskiej przez czynniki administracyjne i szkolne na terenie wojewodztw potudniowo-wschodnich,
6 XII 1932.
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dokumentoéw™’. W kolejnej interpelacji podawano przyktad inspektora szkolnego,
ktory kazat przynies¢ zaswiadczenia od wiadzy stwierdzajace przynalezno$¢ do
narodowosci ukrainskiej i pobierat za to oplate. Policja przychodzita do wsi, kto-
rych ludnos¢ podpisata juz deklaracje, i kazata podpisywac im nowe, poniewaz
tamte rzekomo miaty btad. Pézniej okazywato sig, ze sa to deklaracje za jezy-
kiem polskim. Na podstawie sfatszowanych deklaracji jezyk wyktadowy z ukra-
inskiego na polski zmieniono m.in. w szkotach w Pertowcach, Migdzyhorcach,
Komarowie i Siemikowcach (pow. Stanistawow). Najtwardszym dowodem fal-
szerstwa — wedlug postéw — byl fakt, ze w gminie nie byto dzieci w wieku szkol-
nym narodowosci polskiej. Przyktadem moze by¢ takze nauczycielka, ktora ka-
zala podpisa¢ deklaracj¢ rzekomo za tym, aby dzieci dostawaly darmowy napoj
w szkole i rodzice, ufajac nauczycielce, wpisywali tam dzieci®®.

Podstawa ukrainskiej inteligencji byty jej nizsze warstwy, a wigc ksigza grec-
kokatoliccy oraz nauczyciele szkot powszechnych, ktorzy mieli bezposredni kon-
takt z miejscowa ludnos$cia i szerokie mozliwosci oddzialywania. Wtadze pol-
skie wskazywaty na ich wzmozona aktywno$¢ podczas akcji plebiscytowych
i antyszkolnych oraz na dzialanie ujemnie na kierunek wychowawczy mtodzie-
zy szkolnej®. Inspektor szkolny we Lwowie uwazal, ze taka aktywno$¢ prowa-
dzil migdzy innymi ks. Pawluk — katecheta w szkole powszechnej w Bojancu.
Inspektor nie mial jednak wystarczajacych dowodéw na antypolska dziatalno$¢
kaptana, wigc poprosit staroste powiatowego o wydanie zarzqdzenia Scistych do-
chodzen przeciwko wymienionemu, ktore postuza do wystapienia do kuratorium
z wnioskiem o odebranie ks. Pawlukowi uprawnien do nauczania religii w szko-
tach powszechnych®. Toczyty sie takze postepowania przeciwko osobom, ktore
miaty podburza¢ ludno$¢ ukrainska do masowego wnoszenia deklaracji i niepod-
pisywania si¢ za jezykiem polskim®'.

Oczywiscie, mimo wszelkich utrudnien i naduzy¢ ze strony wtadz deklara-
cje nie zawsze wnoszone byty przez Ukraincow zgodnie z prawem. Najczgsciej
powodem odrzucenia prosb bylo wystosowanie ich w imieniu dzieci nieobjgtych
obowiazkiem szkolnym lub w nieprzepisowym terminie. Deklaracje wnoszone

7 Sejm II RP, Kadencja III, Interpelacja postow z Klubu Ukrainskiego do pp. Ministréw Wyznan Reli-
gijnych i O$wiecenia Publicznego oraz Spraw Wewngtrznych w sprawie strajku szkolnego, przeprowadzonego
przez dziatwg publicznej szkoty powszechnej w Synewdodzku Wyznem [Synowddzku Wyznem], pow. Stryj, woj.
stanistawowskie., 15 XII 1933.

% Sejm II RP, Kadencja III, Interpelacja postow z Klubu Ukrainskiego do pp. Ministrow Wyznan Reli-
gijnych i O$wiecenia Publicznego oraz Spraw Wewngtrznych w sprawie naduzy¢, robionych przez czynniki
urzedowe przy akcji plebiscytowej za jezykiem wyktadowym ukrainskim w szkotach powszechnych, wykony-
wanej przez ludnos¢ ukrainska z konicem r. 1932, oraz naduzy¢ wtadzy przy zbieraniu deklaracyj [deklaracji] za
jezykiem wyktadowym panstwowym w pierwszych miesiacach 1933 r., 16 III 1933.

% CDIAUL, f. 179, Kuratorium Okregu Szkolnego Lwowskiego, op. 1, spr. 482, Wyniki dochodzenia
przestane przez Inspektora Szkolnego we Lwowie do Starosty Powiatowego we Lwowie, I 1934, ark. 32.

0 Tamze.

! Derzawnyj Archiw Ternopilskoj Obtasti (dalej: DATO), f. 52, Pafnstwowe Gimnazjum w Brzezanach,
op. 1, spr. 2530, Pismo Kuratorium Okrggu Szkolnego Lwowskiego do Urzgdu Wojewddzkiego w Tarnopolu
w sprawie ks. Iwana Kocyka, 23 IV 1934, ark. 5
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bylo co roku, mimo ze ustawa z 1930 r. stanowita o 7-letnim odstgpie. Z jedne;j
strony bylto to spowodowane niewiedza rodzicéw, ktorzy, jak wynika z materia-
tow archiwalnych, czgsto przekonani byli (takze za sprawa agitacji ukrainskich
dzialaczy), ze okres ten liczyt si¢ od daty zlozenia pierwszych deklaracji w roku
szkolnym 1924/1925. Takze wspomniany juz poset Kuzyk uwazat, ze plebiscyt
dla wszystkich przypada na 1932 r.®* Trudno stwierdzi¢, czy kierowata nim nie-
znajomos$¢ ustawy, czy dziatanie propagandowe, majace na celu pokazanie sity
Ukraincow oraz ich dazen, nawet w wypadku braku jakiejkolwiek zmiany. Jednak
rowniez polskie wladze w wewngtrznej korespondencji przypominaty, ze zgod-
nie z rozporzadzeniem z 1930 r. na rok szkolny 1932/1933 przypada plebiscyt®.

Rodzice dzieci mieli prawo do ztozenia odwotania od decyzji Kuratorium.
Do 1935 r. trwaty postgpowania w sprawie waznos$ci deklaracji ztozonych w celu
ustanowienia polskiego badz ukrainskiego jezyka nauczania. Odwolania przy-
gotowywane przez dziataczy ukrainskiej w przewazajacej czedci zostaty od-
rzucane. Zazwyczaj powodem byla nieautentycznos¢ podpisow, ale takze zbyt
matla ilo$¢ waznych deklaracji co najmniej 40 dzieci w wieku szkolnym, nieprze-
strzeganie 7-letniego odstepu oraz podpisy za dzieci niebgedace w wieku szkol-
nym®. Przyktadem moze by¢ odwotanie Aleksandra Diaczuka, wobec ktorego
Ministerstwo Wyznan Religijnych i O§wiecenia Publicznego wystosowato odpo-
wiedz, punktujac niewazno$¢ nastepujacych gltosow:

— 25 dzieci — w wieku pozaszkolnym;

— 8 dzieci — wycofanie;

— 27 dzieci — nieautentycznos¢ podpisow;

— 3 dzieci — nieuprawnienie do glosowania®.

Podczas rozpatrywania odwotan ze strony Ukraincow opierano si¢ na spisie
ludnosci z 1921 r., ktory nie oddawat stanu rzeczywistego (takze z powodu wspo-
mnianego juz bojkotu), zamiast na tym z 1931 r.® I tak na przyktad w Iwanowce,
gdzie ztozono 82 deklaracje na korzys¢ ,,ruskiego” jezyka i 26 deklaracji dla
przewagi polskiego, pozostawiono panstwowy j¢zyk nauczania, poniewaz we-
dtug spisu z 1921 r. nie mieszkata tam odpowiednia liczba ludno$ci niepolskiej®’.
Tak dzialo si¢ na terenie wielu gmin. Nalezy jednak przyznaé, ze zdarzaty sig
wypadki, w ktorych uwzgledniano sytuacje narodowosciowa na okreslonym
terenie 1 wbrew decyzji Kuratorium utrzymywano prowizorycznie wyktad

0 CDIAUL, f. 179, Kuratorium Okrggu Szkolnego Lwowskiego, op. 2a, spr. 59, Wyciag ze sprawozdania...

% Tamze.

% DATO, f. 52, Panstwowe Gimnazjum w Brzezanach, op. 1, spr. 65, OdpowiedZ MWRIiOP na odwotanie
przestane przez Teodora Dworakowskiego, 16 11T 1934, ark. 2.

% DATO, f. 52, Panstwowe Gimnazjum w Brzezanach, op. 1, spr. 65, odpowiedz MWRiOP na odwotanie
przestane przez Aleksandra Diaczuka, 31 V 1935, ark. 1.

% DATO, f. 196, Rada Szkolna Powiatowa w Skatacie, op. 1, spr. 158, ogloszenie Inspektoratu Szkolnego
w Skalacie w sprawie postanowienia o jezyku nauczania, 30 IX 1933, ark. 130.

” DATO f. 196, Rada Szkolna Powiatowa w Skatacie, op. 1, spr. 517, Kuratorium Okrggu Szkolnego
Lwowskiego do Pana Inspektora Szkolnego w Skatacie, 14 X 1933, ark. 11.
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dwujezycznego pod warunkiem, ze wzgledy natury panstwowej i pedagogicznej
za tym przemawiajg®.

Wiladze administracyjne przekonywaty, ze wigkszos¢ ludnosci ukrainskiej
uwaza plebiscyty za niepotrzebne. Starosta powiatu katuskiego jeszcze w 1930 1.
dzielit ludnos¢ ukrainska na dwie grupy: starszego i milodszego pokolenia.
Uwazal, ze pierwsza grupa jest za utrakwizacja, poniewaz zdaje sobie sprawe,
jak wazna jest nauka jezyka panstwowego. Natomiast tylko mtodziez, jako gru-
pa o bardziej radykalnym usposobieniu, miata wystgpowac przeciwko ustawie.
Podkreslano takze, ze ludno$¢ czgsto nie rozumiata, dlaczego to ona ma roz-
strzyga¢ kwesti¢ jezyka nauczania w szkotach, a nie rzad. Starosta uwazat, ze
sprawa ta bylaby oboj¢tna dla wigkszo$ci 0sob, gdyby nie byta podniecong przez
menerow z grona ruskiej inteligencji®. Takze starostwa nadwornianski, w liscie
do wojewody stanistawowskiego, dal wyraz swojemu niezadowoleniu z powodu
postawy mniejszosci ukrainskiej wobec zarzadzen wtadz. Uwazal, ze plebiscy-
ty wzmagaja separatyzm, a takze wprowadzaja polityke do szkot. Dzieci, za-
stanawiajac sig, dlaczego plebiscyty sa organizowane, podburzane byly zarow-
no przez agitatorow, jak i przez rodzicow. Wskazywat takze na potrzebg nie-
dopuszczania nauczycieli ,,Rusindw” do szkot na terenie Galicji Wschodniej™.
Starosta w Bohorodczanach przyznawat z kolei, ze szkoty utrakwistyczne sa ob-
sadzone gtéwnie przez Polakdow, co wywotuje niezadowolenie gtéwnie wsrod
ksiezy i politykow. Nauczyciele narodowosci ukrainskiej byli raczej biernie lo-
Jjalni™. Najprawdopodobniej glownym powodem byta obawa przed utrata pra-
cy. Interesujace sa wyniki, ktore przygotowano na podstawie sprawozdan staro-
stow w poszczegdlnych wojewddztwach. Dla przyktadu w wojewodztwie tarno-
polskim informowano o 51 415 oddanych deklaracjach na korzys¢ jezyka ukra-
inskiego w blisko dwdch trzecich gmin. W tabeli z wynikami postawiono tak-
ze nastgpujace pytanie: W ilu gminach na skutek ukrainskich plebiscytow zostat
powaznie zagrozony dotychczasowy jezyk nauczania?™. W uwagach natomiast
stwierdzono: W miejscowosciach gdzie istnieje ukrainska szkota ma by¢ przepro-
wadzony plebiscyt za panistwowym jezykiem nauczania’. Ukazuje to jednoznacz-
nie zamiary wladz wobec wzmocnienia polskiego szkolnictwa na terenach, gdzie
przewazala mniejszo$¢ ukrainska.

Warto doda¢, ze sprawa akcji plebiscytowych nie byla obojetna miejscowej
ludnosci narodowosci polskiej. W 1932 r. wplyngta prosba Franciszka Wegrzyna,
urz¢dnika celnego w Podwotoczyskach, do Kuratorium Okrggu Szkolnego we

% Tamze, ark. 31.

% Derzawnyj Archiw Iwano-Frankiwskoj Obtasti (dalej: DAIFO), f. 2, Urzad Wojewodzki w Stanistawo-
wie, op. 1, spr. 725, doniesienia starostow powiatowych do wojewody stanistawowskiego, X 1930, ark. 50.

70 Tamze, ark. 54.

7' Tamze, ark. 48.

2 AAN, zesp. 1180, Urzad Wojewddzki w Tarnopolu, sygn. 36, wyniki plebiscytu szkolnego przestane
przez Urzad Wojewddzki w Tarnopolu do Ministerstwa Spraw Wewngtrznych, k. 8.

3 Tamze.
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Lwowie. Prosit o zwolnienie syna z konieczno$ci nauki jezyka ukrainskiego.
Argumentowat to w ten sposob, ze jest urzednikiem panstwowym, wigc w kaz-
dej chwili moze zosta¢ przeniesiony. Dodatkowo nikt z jego otoczenia nie mowit
po ukrainsku, dlatego tez nie pomogtby dziecku w nauce. Jednak najwazniej-
szym argumentem bylto uczestnictwo Wegrzyna w walkach polsko-ukrainskich
o Lwow w 1918 r. Uwazal za niepozadane, aby dziecko miast mowi¢ czysto po
polsku, miesza do swej wymowy duzo wyrazow ruskich™. Otrzymat jednak odpo-
wiedz odmowna. Jego przypadek nie byt odosobniony, a na fali deklaracji sktada-
nych ze strony Ukraincow pojawiato si¢ coraz wigcej takich petycji. Zdarzaty sig
takze listy z podpisami kilku lub kilkunastu osob, a argumentem koronnym sta-
wala si¢ obawa przez zruszczeniem™.

Na poczatku 1934 r., w czasie dyskusji nad budzetem MWRIiOP, doszto do
wystapienia ministra Jedrzejewicza, w ktorym potwierdzit, ze rzad popeinit
wiele btedow w zwiazku ze szkolnictwem, odpowiedzialno$¢ za nie przypisat
jednak takze Ukraincom’™. Milena Rudnicka odniosta si¢ do tego przemowie-
nia krytycznie na posiedzeniu sejmu 10 lutego, uznajac, ze za jego stowami nie
ida czyny, a rzad prowadzi polityke eksterminacyjng’’. Wytyczne polityki szkol-
nej z ostatniego roku okreslita trzema wyrazeniami: wynaradawianiem, ciem-
nota i systemem policyjnym. Pojecia wynarodowienia utozsamiata z wychowa-
niem panstwowym i utrakwizacja szkolnictwa. Przedstawita opinig, ze bledy,
do ktorych przyznawatl si¢ premier, mogty zosta¢ naprawione przez uznanie 250
tys. deklaracji szkolnych, w ktorych Ukraincy ujawnili niedwuznacznie swojg
wole. Przytoczyla postawe kuratora Jerzego Gadomskiego, ktory w specjalnym
okdlniku nakazat wazy¢ deklaracje, zamiast je liczy¢, i na tej podstawie oce-
niac ich liczbe, co byto symboliczne dla lekcewazqcego, obrazliwego traktowania
woli rodzicow ukrainskich™. Stwierdzita tez, ze w posiadaniu postéw sa tysia-
ce przyktadéw naduzy¢ popetnianych przez wtadze podczas akcji plebiscytowej,
jak np. przekupywanie dzieci cukierkami, aby podpisywaty si¢ na deklaracjach
za rodzicow. Zdarzalo si¢ takze, ze wytudzano podpisy od rodzicéw, mowiac,
ze chodzi o zapomoge. Kolejna tendencja, o ktorej wspominala, byta ciemnota.
Rozumiala przez to funkcjonowanie wsrod szkot ukrainskich jedynie placowek
najnizszego stopnia i tworzenie przez wladze licznych przeszkod dla funkcjono-
wania nauki domowej. Podata liczbg 300 tys. ukrainskich dzieci, ktore nie znaj-
duja miejsca w zadnej szkole. Uwazala, ze w tym wypadku celem polskim jest
zmniejszenie stanu ukrainskiej inteligencji, poniewaz w ciemnocie ludu ukrain-
skiego jest rekojmia jego pokory, jego lojalnosci wzgledem panstwa polskiego™.

* DATO, f. 196, Rada Szkolna Powiatowa w Skatacie, op. 1, spr. 488, Prosba Franciszka Wegrzyna
o zwolnienie syna z nauki jezyka ruskiego do Kuratorium Okrggu Szkolnego Lwowskiego, 7 X 1932, ark. 1-2.
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6 K. Sanojca, Relacje polsko-ukrainskie. .., s. 53.

7 Sejm II RP, Kadencja 111, Sprawozdanie stenograficzne ze 115. posiedzenia Sejmu z dnia 10 lutego 1934 r.

8 Tamze.

 Tamze.
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Natomiast poprzez czynnik policyjny rozumiata poszukiwanie wsrdd uczniow
narodowosci ukrainskiej konfidentow, ktérym grozono pozbawieniem promocji
do nastepnej klasy oraz konsekwencjami karnymi. Rudnicka odwotata si¢ takze
do strajkéw szkolnych, przekuwajac je jednak w czyn bohaterski. Przytoczyla
przyktad miejscowosci Synowddzko, w ktorym 600 dzieci walczylo o jezyk
ukrainski i nie nastgpit ani jeden wypadek ztamania solidarnosci. Gorzko podsu-
mowala, ze 80 dzieci polskich otrzymato tam szkote, natomiast 600 dzieci ukra-
inskich pozostato bez narodowej oswiaty. Na koniec poruszyla takze interesujaca
kwesti¢ psychiki mlodziezy ukrainskiej. Pytata: Czy ktokolwiek z polskich peda-
gogow probowat wzy¢ sie w jej polozenie i ze stanowiska wewnetrznych przezyé¢
miodziezy ukrainskiej ocenia¢ jej kroki? Jak ta mlodziez przezywa tragedie poli-
tycznej niewoli swego narodu, tragedie walk wyzwolenczych, ktore skonczyly sie
kleskq, i te drobne codzienne przesladowania i ponizania [...]?*°. Pytania te po-
zostaty bez odpowiedzi.

AKCJE ANTYSZKOLNE (SABOTAZOWE)

Po przejeciu kierownictwa nad krajowym strukturami OUN przez Stepana
Bandere w 1933 r. postawiono na organizacje akcji o zasiggu masowym, aby
wciagna¢ w dziatalno$¢ szersze warstwy spoteczne. Jednym z takich dziatan byta
akcja szkolna rozpoczgta we wrzes$niu tego roku. Dziatania te byly swojego ro-
dzaju kontra wobec plebiscytow przeprowadzonych z inspiracji legalnie pracu-
jacych cztonkow UNDO. Plany przeprowadzenia sabotazy byly znane wladzom
juz wezesniej. 12 sierpnia 1933 r. wojewoda tarnopolski wydat zarzadzenie, aby
starostowie i inspektorzy szkolni zainteresowali si¢ ta kwestia i uprzedzili dziata-
nia OUN?®!. Jednak w wiekszo$ci przypadkow policja byta bezsilna wobec aktow
sabotazy, nie udato si¢ ztapa¢ przewazajacej czgsci sabotazystow, a tych, kto-
rych zatrzymano, puszczano wolno lub wymierzano bardzo niskie kary z powodu
braku ewidentnych dowodéw lub nieletnio$ci. Osoby te bowiem najczgsciej byty
uczniami szkot. To wihasnie tzw. junactwo, czyli mtodziez gimnazjalna i studenci
zwerbowani przez nacjonalistow, byto sita napedowa OUN. Przys$pieszony roz-
woj mlodziezowych struktur OUN byt konsekwencja rozwiazania przez wladze
»Plasta” w 1930 r., po ktérym nastapita fala przejscia jej cztonkow do organi-
zacji nacjonalistycznych. Rowniez wladze zdawaty sobie sprawg z powiazania
mtodziezy z OUN i szczegdlng uwage zwracaty na okresy, w ktorych ucznio-
wie oraz studenci mieli dni wolne od nauki, tj. ferie, wakacje, przerwy $wiatecz-
ne. W tym czasie zintensyfikowano obserwacje. Dotyczylo to nie tylko uczniow
szkot krajowych, ale rowniez oséb przybywajacych do Polski z zagranicznych

8 Tamze.

8 CDIAUL, f. 179, Kuratorium Okrggu Szkolnego Lwowskiego, op. 1, spr. 485, Wojewoda Tarnopolski
do wszystkich Starostow Powiatowych Wojewddztwa Tarnopolskiego o akcji planowanej przez OUN, 12 VIII
1933, ark. 49.
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uczelni®?. Réwniez nauczyciele znalezli sie¢ pod stata obserwacja, a tych, kto-
rzy mieli stwarza¢ zagrozenie dla bezpieczenstwa, zwalniano badz przenoszono
w inne miejsce. Zwienczeniem akcji antyszkolnej miato by¢ kolejne zabdjstwo
kuratora lwowskiego okrggu szkolnego, tym razem Jerzego Gadomskiego, ktore
jednak nie doszto do skutku®.

Przebieg akcji antyszkolnych zostat szczegdétowo przedstawiony przez Karola
Sanojce®, warto jednak przy okazji niniejszego artykutu zwréci¢ uwage na Kkil-
ka dodatkowych kwestii. Przede wszystkim wspomniane sabotaze rozpoczgla
garstka uczniow, ktorzy nalezeli do OUN i prowadzili akcje tak, aby nada¢ im
skalg¢ masowa. Te jednostki, jak podkreslano w licznych raportach, sprawiaty,
ze szerzy sig we wsi nienawis¢ do nauczyciela Polaka i budzi si¢ pragnienie po-
siadania nauczyciela Rusina za wszelkq cene®. Akcje antyszkolne objawiaty si¢
migdzy innymi rozrzucaniem masowych ilo$ci ulotek, poprzez manifestowanie
przynalezno$ci narodowej przez ubiodr (dzieci przychodzity na lekcje w z6tto-nie-
bieskich kokardkach lub czapkach, tzw. mazepinkach), malowanie ,,tryzubéw” na
fawkach, §cianach i w ksiazkach. Akcje antyszkolne z czasem staly sig coraz po-
pularniejsze i objety nie tylko mlodziez majaca kontakty z OUN, ale takze dzie-
ci, ktére chciaty po prostu zamanifestowac swoje przywiazanie do jezyka ukra-
inskiego. Obejmowaty tez najdrobniejsze gesty, takie jak np. milczenie podczas
$piewania Boze, cos Polske z okazji imienin prezydenta. Powszechne byto wydra-
pywanie oczu na wizerunkach polskich bohaterow narodowych, np. Kosciuszki
oraz dwczesnych politykow — Pitsudskiego czy Moscickiego. Niszczono portrety
wiszace na $cianach oraz symbole panstwowe. Do akcji antyszkolnych wiadze
zaliczaty takze: nieodpowiadanie na pytania stawiane przez nauczyciela, przeka-
zywanie sobie miedzy uczniami karteczek z ukrainskimi hastami podczas lekc;ji,
ostentacyjne wypozyczanie jedynie ksigzek ruskich z bibliotek®. OUN prowadzi-
ta rowniez akcje zastraszajace wobec ludnosci ukrainskiej. Powszechne byty listy
pisane do Ukraincow, u ktorych na stancjach mieszkali nauczyciele Polacy. Jeden
z takich listow otrzymat Dymitr Babij: Ukrainskyj hospodarju, Otsym posymo
Was wypowisty pomeszkannie zajzi lachowy do 24 hodyn se powinnist ukraincia.
W protywnomu stuczaju budemo uwazaty was za woroha ukrainskoji nacji i czy-
szlyty jak z worohom. O.U.N.¥. Nakazywano takze zaprzestanie czytania polskich
gazet. W zwiazku z niektérymi akcjami do sprawy zostala wiaczona policja,

8 AAN, Urzad Wojewddzki we Lwowie, zesp. 1185, Urzad Wojewodzki we Lwowie, sygn. 61, Informacja
Urzegdu Wojewddzkiego we Lwowie w sprawie wyjazdu ukrainskich studentow na ferie i polecenie wzmozenia
obserwacji, 19 VI 1935, k. 69.

8 W. Romanowski, Terrorysta z Galicji, ,,Pamiec.pl” 2013, nr 6, s. 38.

8 Zob.: K. Sanojca, Relacje polsko-ukrainskie. ..

85 Tamze, s. 26.

8 CDIAUL, f. 179, Kuratorium Okregu Szkolnego Lwowskiego, op. 1, spr. 485, Doniesienie Inspektora
Szkolnego w Tarnopolu do Kuratorium, 18 IV 1934, ark. 159.

87 CDIAUL, f. 179, Kuratorium Okrggu Szkolnego Lwowskiego, op. 1, spr. 483, Doniesienie kierownic-
twa 6-klasowej szkoly powszechnej w Hurniem do Inspektoratu Szkolnego w Stryju, 1 XI 1933, ark. 10.
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jednak byto to niepozadane przez administracj¢ szkolna. Wszystkie te dziatanie
mialy dla nacjonalistéw jeden, nadrzedny cel — niedopuszczenie do zgody migdzy
Polakami i Ukraincami. Za przyktad moze postuzy¢ incydent, ktory przytrafil sig
dwom ukrainskim uczennicom, Annie Koczerhanéwnej z Bereznicy Rustykalnej
i Tekli Popielownej z Kulczyc, uczeszczajacym do Gimnazjum Panstwowego
I im. M. Kopernika w Samborze. Dziewczynki zostaty pobite za zgodne wspot-
zycie z Polakami, a ukrainskie kolezanki bojkotowaly je w szkole za pojscie na
polska zabawe®. Dzieci byly podatne na propagande, co nie uszto uwadze witadz
szkolnych. Opisywano sytuacje¢, w ktorej 22 stycznia 1936 r., z powodu nabozen-
stwa z okazji rocznicy aktu zjednoczenia URL 1 ZURL, dzieci nie przyszty do
szkoty. Zapytane o powod miaty odpowiedzie¢, ze starsi chtopcy do szkoty nie
puszczali, a kazali is¢ do cerkwi®. Byty takze wypadki, w ktorych starsza mto-
dziez przychodzita na nabozenstwa szkolne, aby sprawdzi¢, ktére dzieci si¢ po-
jawity i szykanowac je za to, nazywajac zdrajcami. Powodowato to strach wsrod
dzieci i coraz wigksza podatnos¢ na manipulacje.

Na poczatku 1934 r., wedtug informacji posiadanych przez polskie wtadze,
OUN wydata nowa instrukcjg, polecajac rozszerzy¢ i zintensyfikowac akcje
antyszkolna. Oznaczato to nieograniczanie si¢ jedynie do metod lekkiego ka-
libru, takich jak zrywanie godel panstwowych, ale podjecie bardziej zdecydo-
wanych krokow: Instrukcja ktadzie rowniez nacisk na terroryzowanie nauczy-
cieli Polakow, ktorych poleca bojkotowad, nie dostarczaé im zywnosci, podwod
i w ogole nie okazywat zadnej pomocy tak, by zmusic¢ ich w ten sposob do opusz-
czenia wsi®®. Zarzadzono w zwiazku z tym wzmocnienie wart, a takze wzmo-
zona wspoétprace wladz administracyjnych i szkolnych. Dochodzito takze do in-
terwencji policji, ktora jednak byta uwazana za niepozadana przez inspektorow
szkolnych: Badanie spraw szkolnych przez policje panstwowq jako niewtajem-
niczong w sprawy wychowania uwazam za niewtasciwe i prosze o spowodowa-
nie zarzqdzenia, by Policja nie wkraczata do szkoty, gdyz ukaranie uczniow lezy
w zakresie Rady pedagogicznej i Wladz Szkolnych i nie wydawata kierownikowi
szkoty polecen i nie badata programu nauki®'.

W szkotach objetych sabotazami inspektorowie szkolni podejmowali dzia-
lania naprawcze majace zapobiec dalszym akcjom. Opracowywano migdzy in-
nymi plan wychowawczy, ktory byl omawiany wraz z kierownikiem szkoty
i stopniowo wdrazany. Szkoly zaczety ktas¢ wigkszy nacisk na organizacjg zajgé

8 CDIAUL, f. 179, Kuratorium Okrggu Szkolnego Lwowskiego, op. 1, spr. 488, Zawiadomienie starosty
powiatowego w Samborze do Dyrekcji Gimnazjum Panstwowego II im. M. Kopernika w Samborze, 13 II 1935,
ark. 35.

% Tamze, Zawiadomienie kierownictwa 7-klasowej szkoly powszechnej w Synowddzku Wyznem do In-
spektoratu Szkolnego Obwodu w Stryju, 12 II 1936, ark. 64.

% CDIAUL, f. 179, Kuratorium Okregu Szkolnego Lwowskiego, op. 1, spr. 485, Starosta powiatowy brze-
zanski do Inspektora Szkolnego w Brzezanach o kolejnej akcji OUN, 30 III 1934, ark. 109.

°l CDIAUL, f. 179, Kuratorium Okregu Szkolnego Lwowskiego, op. 1, spr. 483, Instrukcja Inspektora
Szkolnego w Kotomyi do kierownictwa publicznej Szkoty Powszechnej w Ispasie, 13 XII 1933, ark. 1.
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pozaszkolnych, takich jak §wietlice, chory czy wspolne wycieczki, ktére mia-
ly odciagnaé¢ dzieci od chodzenia na ,tloki” /pastwiska/, ktore byly miejscem
agitacji wywrotowcow’. Odbywaly sie takze uroczyste zawieszenia obrazoéw
czy symboli panstwowych, odkupionych przez miejscowa ludnos¢. Uroczystosci
te odbywaly si¢ przy odpowiednich pouczeniach i akompaniamencie hymnu®.
Organizowano takze warty, ktore miaty pilnowac porzadku. Urzadzano rowniez
pogadanki wychowawcze z uczniami, podczas ktoérych uczulano na konieczno$¢
poszanowania panstwowych symboli®*. W wielu miejscach postanowiono o stop-
niowaniu kary wobec uczniéw przytapanych na sabotazach. W jednej ze szkol
zastosowana nastepujaca skale: I — obnizenie oceny z zachowania; I1 — obnizenie
oceny do nicodpowiedniej; ITT — wydalenie ze szkoly na miesiac®®. Wtadze w we-
wnetrznych pismach przyznawatly czesto, ze to osoba nauczyciela czy nauczy-
cielki miala wplyw na zachowanie uczniow. Przytoczono przyktad Katarzyny
Kozdroniéwnej z Demenki Lesnej, ktora byla gwattownego usposobienia i poste-
powaniem swoim zraza sobie mieszkancow wsi. Uznano w tym wypadku, Ze nie-
trudno w takich sytuacjach o zainspirowanie antyszkolnych postaw, ktore maja
na celu demonstracje skierowana konkretnie przeciwko nauczycielce®®. Do po-
dobnej sytuacji doszto takze w szkole powszechnej w Majdanie, gdzie dzieci mia-
ty rozmawia¢ o sabotazach przeprowadzanych w innych szkotach i zali¢ sig, ze
w ich szkole rowniez powinno si¢ odméwic nauki jezyka polskiego, a takze pobic
i zastrzeli¢ nauczycielke. Inspektor szkolny stwierdzit, ze podobne nastawienie
umystow dzieci mozliwe jest w warunkach, gdy szkota zbyt mato zwraca uwag na
wychowanie dzieci i wtedy gdy nauczycielka nie oddziatuje na nie wychowawczo,
nie stara sie i nie potrafi zdoby¢ zaufania i przywiqgzania dzieci. Trudno bowiem
wyobrazié¢ sobie, azeby dzieci, a zwlaszcza dziewczeta z kl. Il chcialy pobic i za-
strzeli¢ nauczycielke, ktorg by kochaty. Stqd tez odpowiedzialnosé za istniejgcy
stan wychowania w tejze szkole musze ztozy¢ na Kierowniczke /nauczycielke/ tej-
ze szkoh”’.

Wprawdzie UNDO potegpito sabotaze jako niewfasciwe i szkodliwe, jed-
nak poprzedzito je wytlumaczeniem, ze ukrainska mlodziez zostata zmuszo-
na przez polityke panstwa polskiego. UNDO wprost taczylo akcje plebiscyto-
wa i antyszkolng z odpowiedzia na polityke wladz wobec ukrainskiego szkol-
nictwa. Wedtug nich miato to na celu denacjonalizacje Ukraincow, zmniejszenie

2 Tamze, ark. 40.

% CDIAUL, f. 179, Kuratorium Okrggu Szkolnego Lwowskiego, op. 1, spr. 485, Sprawozdanie Inspekto-
ratu Szkolnego w Trembowli przestane do Kuratorium Okrggu Szkolnego Lwowskiego, 13 X 1933, ark. 4.

% CDIAUL, f. 179, Kuratorium Okrggu Szkolnego Lwowskiego, op. 1, spr. 483, Instrukcja Inspektora
Szkolnego w Kotomyi do kierownictwa publicznej Szkoty Powszechnej w Ispasie, 13 XII 1933, ark. 1.

% Tamze, ark. 6.

% CDIAUL, f. 179, Kuratorium Okregu Szkolnego Lwowskiego, op. 1, spr. 488, doniesienie o akcji szkol-
nej OUN przestane przez Urzad Wojewodzki w Stanistawowie do Kuratorium Okrggu Szkolnego Lwowskiego,
26 11 1935, ark. 4.

7 CDIAUL, f. 179, Kuratorium Okregu Szkolnego Lwowskiego, op. 1, spr. 484, List przestany przez
Inspektorat Szkolny w Nadwornej do kierownictwa szkoty powszechnej w Majdanie, 15 11 1934, ark. 22.
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produkcji ukrainskiej inteligencji 1 poglebienie analfabetyzmu przez ograniczenie
dostepu do oswiaty®®. UNDO przyznato jednak, ze taka forma walki szkodzi in-
teresom ukrainskim i daje asumpt do dalszego wynaradawiania szkot i stosowa-
nia repres;ji. ,,Dito”, oficjalny prasowy organ UNDO, wielokrotnie wypowiada-
lo si¢ przeciw sabotazom szkolnym, uwazajac je za zabawe w rewolucje, ktora
jedynie szkodzi ukrainskiej racji stanu®.

ZAKONCZENIE

Wedhug ré6znych danych w roku szkolnym 1932/1933 ztozono od 250 do 350
tys. deklaracji'®. W latach 30. coraz czeSciej pojawialy si¢ glosy o konieczno$ci
rezygnacji z plebiscytow szkolnych. Uwazano, ze prowadza jedynie do zaostrze-
nia antypolskich nastrojow wsrdd Ukraincow. Taka propozycje w 1937 r. wysu-
nety m.in. wladze szkolne na terenie wojewodztwa Iwowskiego, zwracajac sig do
rzadu o catkowita rezygnacje¢ z przeprowadzania akcji plebiscytow szkolnych.
9 lutego 1939 r. Kuratorium Okrggu Szkolnego Lwowskiego zapowiedziato od-
chodzenie od tego typu praktyk'".

Spor wokdt szkolnictwa na terytorium Galicji Wschodniej stat si¢ koscia nie-
zgody we wzajemnych relacjach — co najistotniejsze — takze na poziomie bezpo-
$rednich wigzi pomigdzy polskimi i ukrainskimi mieszkancami tego obszaru.
Pogtebit poczucie obcosci pomigdzy oboma narodami. Miejscem, ktore jak w so-
czewce skupiato problemy narodowosciowe, byta szkota. Wydawac¢ by si¢ mo-
glo, ze powinna ona laczy¢ mtode pokolenia, aby moglty zy¢ ze soba w zgodzie.
Stato si¢ jednak odwrotnie. Agitacja ze strony rodzicéw, opiekunow, cztonkoéw
organizacji, do ktérych nalezata mtodziez, wplywata na antagonizowanie nastro-
jow wsrod dzieci. Szkoty utrakwistyczne, ktore mialty pomdc w przetamaniu im-
pasu, jedynie go pogltebily. Wptyw na to miaty nie tylko dziatania wtadz polskich,
ich niekonsekwencja i nieudolno$¢ we wprowadzaniu reform, ale takze postawa
ukrainskiej mniejszosci, ktora domagata si¢ odrgbnego szkolnictwa i nie wyraza-
ta zgody na asymilacjg, a co wigcej — gotowosci do kompromisu. Ukraincy trakto-
wali Galicje¢ Wschodnia (w éwczesnej nomenklaturze — Matopolske Wschodnia)
jako teren okupowany przez Polskg. Nie bez pewnej racji jednak ukrainscy posto-
wie konstatowali, iz probowali dostosowac si¢ do narzuconych im ustaw, a nawet
to minimum gwarantowanych im praw nie byto dotrzymywane. Jak podsumowat
Chojnowski, postowie stronnictw mniejszosci trafnie odgadywali, iz niezaleznie
od werbalnych deklaracji nie lezy w intencjach wtadz umozliwienie ludnosci nie-

polskiej nieskrgpowanego rozwoju wlasnej kultury narodowej'**.

%% Ha wikinonomy ¢pponmi, ,,.Dito” 1933, nr 265, s. 2.

% Hlkinsni cabomance, ,.Dito” 1933, nr 267, s. 1.

1% Goérna granice wskazat Syrnyk; zob.: M. Syrnyk, Ukrairicy w Polsce..., s. 53.
101 Tamze.

122 A. Chojnowski, Relacje polsko-ukrainskie. .., s. 185.
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Around plebiscite and anti-school actions. A dispute over the Ukrainian lan-
guage and identity in the Lvov School District in 1932—1935
Summary

Aims: During the period between 1932-1935 there were two significant
manifestations of the struggle for a national school; a plebiscite campaign
conducted legally by the forces of activists associated with the Ukrainian
National Democratic Union (UNDO) and an anti-school action directed by the
Organization of Ukrainian Nationalists (OUN). The aim of this article is to
present not only the course of the aforementioned actions, but also to illuminate
the internal dispute between the illegal action of the OUN and the activities un-
dertaken by UNDO within the law, as well as the aforementioned conflict with
administrative authorities.
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Methods: The author of the paper decided to use a method based on the anal-
ysis of archival sources placed in Poland and Ukraine, especially administrative
ones.

Results: The dispute surrounding schooling in Eastern Galicia became a bone
of contention in mutual relations and most importantly at the level of direct ties
between Polish and Ukrainian residents of the region. It deepened the sense of
division between the two nations. Contrary to popular opinion, the Polish and
Ukrainian communities lived primarily alongside one another and there were fre-
quent conflicts between them. School was the place that concentrated all of the
national issues.

Conclusions: It should be stressed that school was the foundation of the
Ukrainian movement and shaping of national consciousness. Hence, it has be-
come such an important part of the dispute between Ukrainian intelligentsia and
the Polish administrative authority (primarily in Eastern Galicia). The confron-
tation in the issue of national education lasted throughout the interwar period
and was connected not only with attempts to preserve cultural distinctiveness by
Ukrainians, but also to stop the process of assimilation, which was reflected in the
national policy pursued by the Polish authorities.

Keywords: identity, plebiscite, anti-school actions, UNDO, OUN, polish
authorities.
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1. BADANIA W KATEDRZE BIOGRAFISTYKI PEDAGOGICZNEJ KUL

Pracownicy Katedry Biografistyki Pedagogicznej Katolickiego Uniwer-
sytetu Lubelskiego Jana Pawta II od kilkunastu lat prowadza badania, ktére
spotykaja si¢ z duzym zainteresowaniem badaczy tak krajowych, jak i zagra-
nicznych. Potwierdza to miedzy innymi ich nader liczny udzial w sympoz-
jach i konferencjach naukowych organizowanych przez te kulowska placéwke
badawcza.

Imponujace sa wyniki badan biografistycznych prof. Grazyny Karolewicz',
zatozycielki i pierwszej kierownik Katedry, a takze jej nastepcy, prof. Ryszarda
Skrzyniarza. Z inicjatywy prof. Skrzyniarza od 2016 r. Katedra wydaje takze
rocznik naukowy ,,Biografistyka Pedagogiczna”. Obecny kierownik Katedry za-
inicjowat rowniez dziatalno$¢ Fundacji ,,Biografie Codziennos$ci?. Chodzi tu
o to, by w codziennosci doszukac¢ si¢ tego wszystkiego, co wazne i pouczajace.
Zwyczajny proces zycia ma pomoc znalez¢ w nim to wszystko, co trwate 1 wazne,
oraz odnies¢ to do potrzeb formacji pedagogiczne;.

Badania podejmowane w ramach ,,Biografii Codziennosci” sa wige, by tak
powiedzie¢, zaprogramowane. Chodzi w nich o odszukanie w konkretnym zyciu
cztowieka tego, co najistotniejsze i najtrwalsze.

! Por. W. Bielak, Bibliografia publikacji prof. dr hab. Graiyny Karolewicz, ,,Roczniki Teologiczne” 2003,
z. 4,s. 11-23. Zob. zwlaszcza: G. Karolewicz, Potrzeba badan nad biografistykq pedagogiczng, Lublin 2002,
passim.

% Por. Skrzyniarz Ryszard, w: Encyklopedia stulecia KUL, t. 11, Lublin 2018, s. 339-340.
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Zaden artysta ani pedagog nie jest w stanie by¢ nieustannie tworczy przez
cala dobe. Najwazniejsze dzieta cztowieka powstaja najczesciej w rzadkich i bar-
dzo skapo udzielanych chwilach natchnienia. Codzienno$¢ zwykle przystania
owe chwile, ktore niejako odstaniaja inny $wiat, $wiat idei tworczych 1 inspiracji.
Tak wlasnie powstaja dziela niepowtarzalne, tak nast¢puje rozwdj pojmowany
jako krok do przodu, jako utrwalenie tego, co cztowiek tworczo wypracowuje.
Wszystko, co zazwyczaj toczy si¢ spokojnie gdzie$ obok nas, niejako rownolegle,
cho¢ na roznych plaszczyznach, kumuluje si¢ najczesciej w tym jednym momen-
cie, ktory w koncu nadaje konkretny ksztatt catemu zyciu®. Jedno tak lub jedno
nie, co$ za wczesnie czy tez cos$ za pozno moze zadecydowac o zyciu jednostki
lub nawet catych pokolen*.

2. BIOGRAFISTYKA W DZIEJACH

Mowiac lapidarnie, biografistyka jest tak stara jak historia, a ta z kolei — jak
ludzkos¢. Inna sprawa to sposob jej uprawiania. Przez cate wieki, od starozyt-
nosci przez sredniowiecze az do dzisiaj, res gestae byly trescia historii, trudno
zatem, by zabraklo tam czlowieka, ktory byt przeciez autorem tych rzeczy do-
konanych. Zyciorysy wtadcow byly zawsze osnowa dziejow i nawet jesli poza
nimi nic innego nie odnotowano, to biografie te wytyczaty koleje losow panstw
i spolecznosci.

Owe res gestae zdominowaty takze historig catych zbiorowosci. Z nich bo-
wiem sktada si¢ narracja dziejopisarska, ktorej metoda dojrzewala od staro-
zytnosci 1 wlasciwie proces ten trwa do dzisiaj. Decydujaca rolg odgrywa fi-
lozoficzne definiowanie zdarzen, porzadkujace je wedtug zasady przyczyno-
wosci. Tak powinni$my odczytywac takie dzieta, jak np. Dzieje Herodota czy
Wojna Peloponeska Tukidydesa, Dzieje Rzymu od zaloZenia miasta Liwiusza
czy Historia filozofii Ksenofonta, a nawet Zywoty i poglgdy stynnych filo-
zofow Diogenesa Laertiosa. Wymienieni autorzy omawiaja zycie jednostek
i szczegdlowe zdarzenia z ich dziejow zawsze w odniesieniu do jakiejs wyzszej

3 Znana amerykanska piosenkarka i tancerka Isadora Duncan zapisata w swoich pamigtnikach takie wy-
znanie: Rychlo zaniechatam czytania krytyk dotyczqcych mojej pracy. Nie mogtam wymagac samych tylko do-
brych, a zie byly zbyt deprymujqce i prowokacyjnie zabdjcze. Byl w Berlinie pewien krytyk, ktory przesladowat
mnie zarzutami. Miedzy innymi, zZe jestem zupeinie niemuzykalna. Napisatam do niego, blagajqc, by mnie odwie-
dzil, a przekonam go, ze jest w bledzie. Przyszedl i gdy usiadl przy stole naprzeciw mnie, wyglositam do niego
poltoragodzinne przemowienie o swej teorii interpretacji tanecznej utworu muzycznego. Wydat mi sie catkowicie
prozaiczny i nieczuly, lecz jakze straszne bylo moje przerazenie, gdy wyciggngl z kieszeni aparat dla gluchych
i poinformowatl mnie, ze niemal nic nie styszy; nawet z tym instrumentem, siedzqc w pierwszym rzedzie, ledwie
styszy orkiestre. I to byl cztowiek, ktorego opinie o sobie przyptacitam bezsenng nocq! Tak wiec, skoro kazdy ze
swego punktu widzenia dostrzega w nas odmienng osobe, jak to sie dzieje, zZe jestesmy w stanie pisac o sobie?
1. Duncan, Moje Zycie, Krakow 1986, s. 6.

* Por. S. Zweig, Gwiazdy ludzkosci, Warszawa 1948, s. 6; 1. J. Paderewski, Pamigtniki, Krakow 1984,
s. 326.
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»substancji”, ktora bylo badz panstwo (polis, civitas), badz zespo6t idei czy tez
prawidtowosci losow i przeznaczen’.

Swiety Augustyn przyjat zgota inny punkt widzenia, opisujac zycie, jakie go
otaczato. Wyprowadza on rzeczywisto$¢ z jedynego uznanego przez siebie autory-
tetu — od Boga, w ktorym realizuje si¢ cata historia ludzkosci. W Paristwie BoZym
mozna zatem upatrywaé antyteze interpretacji $§wiata poganskiego, z tym ze §w.
Augustyn potrafit postugiwac si¢ po mistrzowski retoryka i logika swych pogan-
skich kolegdw, wlewajac do swojej interpretacji $wiata inne, nowe — ewangeliczne
tresci. Jak do tego dochodzil, sam wychowany jeszcze na wiedzy poganskiej, wida¢
najlepiej w jego Wyznaniach. Sladem $w. Augustyna poszli liczni pisarze i histo-
rycy, zwlaszcza ci, ktorzy az do czasdéw renesansu odcigci byli od mysli greckiej.

3. BIOGRAFISTYKA W POLSCE

Zainteresowanie biografistyka i jej rozkwit na ziemiach polskich nastapit
W sposob szczegbdlny w okresie zaborow. Zaczgto wtedy ukazywac wzorce zycia
przedstawicieli r6znych srodowisk — polskich i zagranicznych. Chciano przez to
pokazac, ze to wlasnie w konkretnym cztowieku utrwala si¢ i rozwija to wszystko,
co jest wazne dla narodu, i to nie tylko dla jego przetrwania, ale przede wszyst-
kim dla rozwoju w trudnych warunkach niewoli.

Oto niektore przyktady. W 1844 r. Wojciech Szymanowski i Leon Rogalski
wydali w Warszawie obszerny dwutomowy Dykcyonarz biograficzno-historycz-
ny. Byly to — jak zaznaczono na stronie tytutowej dzieta — krétkie wspomnienia
ludzi wstawionych cnotq, naukq, przemystem, mestwem, wynalazkami, btedami
od poczgtku swiata do najnowszych czasow.

Z kolei ksiadz Michat Hieronim Juszynski opublikowat w 1820 r. w Krakowie
Dykcyonarz poetow polskich. Wyraznym celem ksiazki jest ,,pokrzepienie serc”
narodu zyjacego w pierwszym okresie niewoli. Nie dziwi wigc, ze we wste-
pie zaznaczono, iz w wielu dziedzinach Polacy rownajg si¢ obcym, a moze ich
i przechodzqg®.

Duza popularnos$cia cieszyta si¢ ksiazka biograficzna Eustachego Marylskiego
pt. Wspomnienia zgonu zastuZonych w narodzie Polakow’. Jej autor podkreslit
na wstepie, zZe ziemia ojczysta wydata tylu mezow, rownie w Zyciu obywatelskim
Jjak w wojnie i naukach znakomitych. Wielu z nich imiona staty si¢ glosSnymi na-
wet u obcych, a stawa ich zy¢ bedzie w najpozniejsze czasy. Inni dzis zapomniani,
chociaz rownie nabyli prawa do wdziecznosci przysztych pokolen?.

5 B. Schneider, Der Heilige in der Kirchengeschichte, ,Anima” 1961, nr 16, s. 223-229; P. Meinhold,
Geschichte der kirchlichen Hagiographie, Freiburg im Br. — Miinchen 1967, passim; C. S. Bartnik, Problem
historii indywiduum, ,,Collectanea Theologica” 1984, nr 54, s. 5-16.

® M. H. Juszynski, Dykcyonarz poetow polskich, Krakow 1820, s. 9.

7 E. Marylski, Wspomnienia zgonu zastuionych w narodzie Polakow, Warszawa 1829.

8 Tamze, s. V.
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Jozef Muczkowski uzupetnit i wydat w 1832 r. znakomite dzielo z dziedziny
biografistyki autorstwa bpa Jozefa Jedrzeja Zatuskiego pt. Biblioteka history-
kow, prawnikow, politykéw i innych autoréw polskich lub o Polsce piszgcych’.
Pierwsze jego wydanie ukazato si¢ jeszcze w wolnej Polsce w 1768 1. Praca miatana
celu zapoznanie czytelnikéw z dziejami i dorobkiem literatury polskiej. Podobny
charakter miat trzytomowy stownik autorstwa o. Ignacego Chodynickiego, kar-
melity. Dhugi tytut tego dzieta — Dykcyonarz uczonych Polakow, zawierajgcy
krotkie rysy ich Zycia, szczegolne wiadomosci o pismach i krytyczny rozbior
wazniejszych dziel niektorych moéwi sam za siebie'®. Dykcjonarz... mial na celu
stuzbe krajowi i nauce"'.

Ksiazka Z rodzinnej zagrody, autorstwa Kazimierza Wtadystawa Wojcickie-
go'?, przeznaczona byla, jak na to wskazuje juz sam tytut, dla czytelnika zyjace-
go na wsi. Zawiera zyciorysy ludzi godnych wieczystej pamieci, ktorzy w roznych
zwodach publicznego zycia, pozyteczne oddajqc zastugi, wpisali swoje imiona na
kartach historii krajowej. Poszczegdlne biogramy zostaly opracowane bardzo
szczegotowo 1 solidnie osadzone na tle historyczno-spolecznym. Z pewnoscia
krzepity serca czytelnikéw, wszak poczet w nich zebrany obejmowat cate dwa
stulecia — X VI oraz X VII — kiedy Rzeczpospolita byta jeszcze poteznym krajem.
Dodatkowa zaleta zbioru sa konterfekty przedstawianych bohateréw dzieta.

Kilkanascie lat wezeéniej Kazimierz W. Wojcicki wydat Zyciorysy znakomi-
tych ludzi wstawionych w réZnych zawodach' pochodzacych z roznych krajow.
Autor stwierdzil, ze wielko$¢ i potega kazdego narodu sa zawsze rezultatem jesli
nie jednego geniuszu, to nieprzecigtnych zdolnosci ludzi, ktory w okresie swego
zycia opromieniaja talentem rodzinna ziemi¢. Nieobojetng zaprawde wigc rzeczg,
poznac zZywoty tych, ktorzy na tak rozmaitych polach niepozyte potozyli zastugi
i do wdzigcznosci potomnych niezaprzeczone zyskali prawa®.

Niektore prace z dziedziny biografistyki polskiej wydawano za granica. Na przy-
ktad Albert Sowinski wydat w 1874 r. w Paryzu Stownik muzykow polskich dawnych
i nowoczesnych's. Praca ta zawiera m.in. interesujacy zarys historii muzyki w Polsce.

Nie zapomniano réwniez o mniejszos$ciach narodowych zyjacych w Polsce.
Znakomitym przyktadem moze by¢ praca Mathiasa Bersohna, cztonka Kra-
kowskiej Akademii Umiejetnosci i Poznanskiego Towarzystwa Przyjaciot Nauk,

% J. J. Zatuski, Biblioteka historykéw, prawnikéw, politykéw i innych autoréw polskich lub o Polsce
piszgcych, uzup. i wyd. J. Muczkowski, Krakow 1832.

19 1. Chodynicki, Dykcyonarz uczonych Polakow, zawierajgcy krétkie rysy ich Zycia, szczegdlne wiado-
mosci o pismach i krytyczny rozbior waziniejszych dziel niektérych, t. I-111, Lwow 1833.

" Tamze, t. I, s. VIL

12 K. W. Wéjcicki, Z rodzinnej zagrody, Warszawa 1877.

3 Tamze, s. V.

4 K. W. Wojcicki, Zyciorysy znakomitych ludzi wstawionych w rézinych zawodach, t. 1, Warszawa 1850;
t. I, Warszawa 1851.

5 Tamze, t. I, s. 1.

16" A. Sowinski, Stownik muzykow polskich dawnych i nowoczesnych, Paryz 1874.
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zatytutlowana Stownik biograficzny uczonych Zydow polskich XVI, XVII
i XVIII wieku". Praca zawiera zyciorysy uczonych Zydéw urodzonych w Polsce
lub dawniej na jej terenie zyjacych. W Stowie wstgpnym autor podkreéla, ze nie
nalezy blizej uzasadniaé potrzebe i korzysci tego rodzaju dziela, ktore jedynie
moze nam dac dostepng skale do sprawiedliwego mierzenia rozwoju cywiliza-
cyjnego kazdego narodu. Tym szacowniejszym, staje si¢ nam, jest zachowanie od
niepamieci kazdego zastuzonego imienia w literaturze i rozwijajgc si¢ od setek lat
rownorzednie z literaturami europejskimi, stanowi dotychczas u nas niedostepng,
prawie egzotyczna kraing. [...] Powstata literatura ma chyba prawo na wszech-
stronne zbadanie i blizsze zapoznanie si¢ z jej rozwojem, a jej tworcy zastugujg
na uratowanie od niepamieci i wyprowadzenie na szeroka areng wszechludzkiej
kultury'.

Powyzszy, z natury rzeczy pobiezny, przeglad dziewigtnastowiecznej biogra-
fistyki polskiej wskazuje na jej walory dydaktyczne. Upowszechnianie biogra-
fii ludzi zastluzonych dla kraju kontynuowano na szeroka skale w Polsce mig-
dzywojennej. Punktem kulminacyjnym bylto zapoczatkowanie w 1935 r. edycji
Polskiego Stownika Biograficznego (PSB). Przerwa w jego wydawaniu, trwaja-
ca do 1946 r., byla spowodowana II wojna $wiatowa. Kolejna nastapita po 1949 r.,
w okresie stalinizmu. Wydawanie PSB wznowiono w 1958. Do 2030 r. planowane
jest zakonczenie glownej edycji PSB w okoto 62 tomach, a nastepnie planowane
jest wydanie suplementu. Polski Stownik Biograficzny jest wiclotomowa publi-
kacja naukowa, majaca na celu gromadzenie zycioryséw zasluzonych, niezyja-
cych juz osob zwiazanych z Rzeczpospolita Obojga Narodow oraz odrodzona
Polska, mieszkajacych czy dziatajacych w kraju i za granica. Jest to monumental-
na historia Polski przedstawiana przez pryzmat indywidualnych losow ludzkich.

4. BIOGRAFISTYKA DZISIAJ

Obecnie biografistyka cieszy si¢ coraz wigkszym zainteresowaniem. Powstaja
wciaz nowe prace z tej dziedziny. Czesto ich przedmiotem sa biografie wybit-
nych postaci naszego narodu, ktore zastuzyly si¢ dla Polski, autorstwa zawodo-
wych historykow, acz nierzadko rowniez amatorow'. Dzieje si¢ tak moze dlate-
g0, ze jeszcze do niedawna, niemal do konca XX w., stroniono u nas od biogra-
fii. Akcentowano przede wszystkim znaczenie sit rozwojowych, determinujacych
zycie poszczegolnych spoleczenstw, a tym samym ich dzieje, w ktérych procesy
spoteczne przestanialy dokonania jednostek, wyjawszy te najbardziej znane, oto-
czone kultem, tak jak to si¢ dziato w systemach totalitarnych, niemieckim czy

'7 M. Bersohn, Stownik biograficzny uczonych Zydow polskich XVI, XVII i XVIIT wieku, Warszawa 1905.

18 Tamze, s. 5-6.

19 Przyktadem zainteresowania publikacjami z dziedziny biografistyki moze by¢ praca zbiorowa pt. Ks. Jo-
zef Bazylak (1932-2013). Takim pozostal wsréd nas..., red. ks. Edward Walewander, ktora doczekata si¢ dwoch
wydan w Wydawnictwie Liber Duo (Lublin 2013), przy czym druga edycja zostata poszerzona. W sumie ukaza-
to si¢ prawie tysiac egzemplarzy tej ksiazki. Zglaszane jest wszak zapotrzebowanie na nowy dodruk.
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sowieckim, nie méwiac o pomniejszych osobistosciach, niekiedy wprost o wy-
miarze operetkowym.

Oweczesni badacze, pozostajac w zgodzie z ,,przodujaca” nauka sowiecka,
twierdzili, ze w aspekcie przyczyn i skutkow — na tle relacji migdzy faktami dzie-
jowymi, ideami oraz systemami ksztaltujacymi zycie ludzkie — cztowiek jawi sig
wprawdzie jako indywidualnos¢ tworcza, oddziatujaca na losy wspolnoty ludz-
kiej, lecz w ostatecznym rozrachunku dominuje caty kontekst wydarzen?.

To prawda, ze bez niego trudno zrozumie¢ bogactwo i aktywnos¢ spoleczna
jednostek. Moze wiasnie dlatego znawcy dziejow wielkich wspolnot swieckich,
a czgsto 1 koscielnych, z pewnym trudem akceptowali znaczenie i rolg bohatera in-
dywidualnego, cho¢ bynajmniej nie przechodzili oboj¢tnie obok postaci najbardziej
wiarygodnych, najwybitniejszych sztandarowych przedstawicieli danej epoki?'.

Wspotczesnie badania biografistyczne jakby nadrabiaja wieloletnie zaniedba-
nia w tej dziedzinie, powstale w ciggu prawie pot wieku od zakonczenia I1 woj-
ny $wiatowej. Panowat wtedy wszechwtadnie antypersonalizm. Za najwazniejszy
tworczy czynnik historii uwazano klasy spoteczne, masy ludowe, a nie jednostki.
Nic wigc dziwnego, ze braki i zaniedbania w biografistyce polskiej sa ogromne.
Zupetnie nieznane lub zafalszowane byly biografie wybitnych Polakow, dzialtaja-
cych w r6znych dziedzinach zycia narodowego i spotecznego. Poza tym ze wzgle-
dow ideologicznych w okresie PRL deprecjonowano zastugi dla rozwoju kraju
niektorych klas spotecznych, na przyktad ziemian polskich, zwlaszcza w okre-
sie migdzywojennym. Najczesciej w ztym $wietle przedstawiano ich dziatalnose,
zwlaszcza spoleczno-narodowa.

Dopiero od niedawna jako przedmiot badan bierze si¢ czgéciej postacie cie-
kawe, wzorcowe, ktore ksztattowaty postawy ludzi w mniejszych czy wigkszych
srodowiskach, niezaleznie od tego, jakiego byly zawodu, stanu i jaka zajmowaty
pozycje spoteczna.

Czlowiek jest punktem wyjscia kazdego zjawiska, jakie obserwuje-
my w $wiecie, czy to w wymiarze historycznym, a wigc czerpiac z dokonan
zamknigtych, stanowiacych co$ w rodzaju akumulatora, postaw i idei, jak tez
jako tancuch biezacych inicjatyw, wzajemnie skomunikowanych, tworzacych do-
robek indywidualny i zbiorowy. Na tym polega rozwdj, ciag dokonujacych si¢
przemian i wymiana pokolen. Produkt mysli i czynu ludzkiego jest kazdorazowo

20 Biskup ptocki Tadeusz Zakrzewski, aktywny obserwator tego procesu, w 1958 r. zanotowat w swych
Wspomnieniach: Uspolecznienie zycia prowadzito do zniszczenia wszelkiego indywidualizmu. Poszczegolny
czlowiek stawal si¢ pionkiem, a kierowal i rzqdzit 0gol, zespol, a tym kierujgcym zespotem jest partia. Ta nadaje
kierunek, metody, dyrektywy, a rzqd jest tylko eksponentem, egzekutywq partii. Zaden urzednik, nawet najwyzszy,
nie dziala samodzielnie, z wltasng odpowiedzialnosciq za decyzje i nie podejmuje decyzji bez konsultacji i dyrek-
tywy partii. Co prawda nazywa sie to, ze rzqdzi lud, ze lud jest gospodarzem, w rzeczywistosci jest jednak tylko
do glosowania zespolowego podiug dyrektyw i wykazywania z gory zatozonych postanowien. Logicznie z tego
wynika, ze komunizm musi dqgzy¢ do tego, by cokolwiek tej koncepcji jest przeciwne, przestalo istnie¢ i znikio.
T. Zakrzewski, Wspomnienia, oprac. M. Grzybowski, Ciechanéw—Ptock 2016, s. 342.

21 7. Zielinski, Ogdlnopolska dziatalnosé metropolity Stugi Bozego arcybiskupa Jozefa Bilczewskiego,

.Studia Lubaczoviensia” 1983, 1, s. 174-179.
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dzietem aktualnie zyjacego cztowieka, ale ma on w sobie takze czastke zaczerp-
nigta z owego dorobku akumulowanego, inaczej — z kapitatu wypracowanego
przez pokolenia. Chyba najlepiej mysl t¢ wylozyt autor natchniony w Ksigdze
Syracydesa, jednej z ksiag Starego Testamentu. Warto przytoczy¢ jego dtuzsza
wypowiedz na ten temat.

Mgz uczony szukaé bedzie mgdrosci starszych pokolen |...]. Zachowa opo-
wiadania ludzi znakomitych i wnika¢ bedzie w tajniki przypowiesci, wyszukiwaé
bedzie ukryte znaczenie przystow i zajmowac si¢ bedzie zagadkami przypowiesci.

Przebiegac bedzie ziemie obcych narodow, bo zechce doswiadczyé dobra
i zta miedzy ludzmi. Przytozy swe serce, aby od wczesnego ranka si¢ zwroci¢ do
Pana, ktory go stworzyl, i przed Najwyzszego zaniesie swq prosbe. Otworzy usta
swe w modlitwie i blagac bedzie za swoje grzechy. Jezeli pan Wielki zechce, na-
petni go duchem rozumu, on zas stowa mgdrosci swej jakby deszcz wyleje i w mo-
dlitwie wychwalac go bedzie.

Sam pokieruje swojq radg i rozumem, nad ukrytymi Jego tajemnicami zasta-
nawiac sig¢ bedzie. Wytozy swq nauke o umiejetnosci postepowania, a Prawem
Przymierza Pana chlubié¢ si¢ bedzie.

Wielu chwali¢ bedzie jego rozum i na wieki nie bedzie zapomniany, nie za-
trze sie pamiec¢ o nim, a imig jego zy¢ bedzie z pokolenia na pokolenie. Mgdrosé
Jjego opowiadac bedg narody, a zgromadzenie wychwalac¢ go bedzie. Za Zycia zo-
stawi imie wigksze niz tysigc innych, ktore po Smierci jeszcze wzrosnie (Syr 39,
1-3. 4c-11).

Biografistyka pedagogiczna ma od zawsze do spelnienia szczegolne zada-
nie, zwlaszcza w obecnym czasie, kiedy ze strony samego czlowieka nastepuje
zamach na istote jego cztowieczenstwa. Aborcja i eutanazja, przerdozne ekspe-
rymenty pedagogiczne, wszystko to budzi obawy wprost o przysztos¢ ludzko-
sci. Wydaje sig, ze to przeciez ludzie ciagle gotuja sobie cigzki i nieprzewidy-
walny w skutkach los. Dlatego trzeba wraca¢ do sprawdzonych wzorcow zycia.
Ukazywac¢ ludzi z przesztosci i terazniejszosci jako takich, ktorzy moga urato-
waé wspotczesng rzeczywistos¢. Nihilizm w wychowaniu chce bowiem obali¢
swoim bezsensem wspotczesnego cztowieka. Biografistyka w ogole daje zatem
dobra receptg na tworcze przeciwdziatanie wspotczesnemu nihilizmowi, zagra-
zajacemu przysztym pokoleniom mieszkancow globalnej wioski. Jest dobrym va-
demecum dla rodzicow, nauczycieli oraz wszystkich zatroskanych o przysztosé
edukacji i wychowania.

Biografistyka i jej przekaz prowadzi do wielu waznych konkluzji. Warto
zwroci¢ uwage na wniosek podstawowy, ktory moze brzmie¢ tak: Czlowiek oka-
ze si¢ rozumny i madry (sapiens), jesli przeksztalci w sobie cztowieka egoistg
(homo consumens) w cztowieka altruiste (homo serviens), zdolnego poswigcic
swe wartos$ci, a nawet zycie, dla dobra innych.

Jezus nauczal, ze [...] kazdy uczony w Pismie, ktory stal si¢ uczniem krole-
stwa niebieskiego, podobny jest do ojca rodziny, ktory ze swego skarbca wydo-
bywa rzeczy nowe i stare (Mt 13, 52). Kazdy cztowiek poznaje siebie i $wiat na
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podstawie wlasnej biografii oraz historii lokalnej i powszechnej. Zeby mogt zro-
zumie¢ swoje miejsce w terazniejszos$ci, musi koniecznie si¢ga¢ do zrodet ludz-
kosci, cztowieczenstwa, wlasnej rodziny.

W Ksigdze Powtorzonego Prawa Starego Testamentu natchniony autor na-
pisat: Zapytaj ojca, by ci oznajmit, i twoich medrcow, niech ci powiedzq (32, 7).
Znajduje si¢ tam rowniez i taka zacheta: Na dawne dni sobie wspomnij. Rozwazajcie
lata poprzednich pokolen (PP 32, 7). Warto tez przytoczy¢ sentencj¢ z Ksiggi
Psalmow: Cosmy styszeli i coSmy poznali, i co nam opowiedzieli nasi ojcowie, tego
nie ukryjemy przed ich synami. Opowiemy przysztemu potomstwu (Ps 78, 3-4).

Na koniec przychodzi jednak sypnac troche piasku w tryby. Mowa tu byla
bowiem o biografistyce, ktorej zadaniem byto i jest nadal ukazywanie jednostek
czy nawet pewnych grup w zgodzie z ich spuscizna, nickoniecznie wymierna, ale
lokujaca ich w §wiecie, w ktorym zyli. Zyciorys czlowieka jest jednak zbyt tako-
mym kaskiem, zeby nie znalezli si¢ tacy, ktoérzy zechca go odpowiednio dopra-
wic tak, by zadowolil konkretnego konsumenta. W takim ,,doprawianiu” celuja
wszystkie systemy, dla ktorych nie jest wazny sam czlowiek, ale korzys¢, jaka
moze ptynac dla systemu lub jego mocodawcow z odpowiednio modyfikowa-
nej jego biografii. Przyktady takiej biografistyki mamy na porzadku dziennym.
Biografie petniacych obowiazki Polaka ludzi radzieckich to znowu zyciorysy
0sob, ktore ,,potrzebowaty by¢” Polakami. Nie chodzi tu o réznego rodzaju re-
tusze, tak kiedys, jak i dzi§ wrgcz odstreczajaco nagminne. Powyzsze uwagi po-
winny uwrazliwi¢ na konieczno$¢ krytycznego podejscia do biografii, a zwtasz-
cza do pewnego rygoryzmu metodologicznego, o ktory nietatwo, albowiem pane-
giryzm czgsto ma przyczyny nader banalne.
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Biographical studies and their message
Summary

Aim: The article displays the academic achievements of the employees of
the Department of Biographical Studies in Education at the John Paul II Catholic
University of Lublin who conduct highly recognized and appreciated research in
Poland and abroad. The department publishes an annual entitled “Biografistyka
pedagogiczna” [Biographical Studies in Education]” and closely cooperates with
the Foundation “Biografie Codziennosci” [Biographies of every-day reality]. The
aim thereof is to find everything that is permanent and meaningful in the ordinary
life and refer it to the needs of pedagogical formation.

Methods: In this dissertation an inductive and deductive method was used.
Biographical studies are as old as history. The interest in biographical studies and
its’ growth on Polish lands appeared in an unique way especially during the an-
nexations of Poland. Various Polish and foreign models of life were shown. They
wanted to emphasize that everything which is preserved and developed in a spe-
cific human being is all that is needed for the nation, not only to prevail but also
to grow under difficult conditions.

Results: Biographical studies are gaining a lot of interest these days. New
works and papers related thereto are published. Their frequent topics include biog-
raphies of eminent people of our nation who contributed greatly to Poland. These
writings were created by both professional historians and very often amateurs.

Conclusions: Biographical studies and their message lead to many important
conclusions. Attention should be paid to the fundamental assumption which is
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as follows: a human being will appear to be sensible and wise (sapiens) if he/she
transforms his/her inner egoistic human (homo consumens) into altruistic human
(homo serviens) who is able to sacrifice his/her values, even life, for the good and
benefit of others. This dissertation sensitizes to the necessity of a critical approach
to biography, especially to certain methodological rigour, which is not easy to
achieve, since panegyrism has often excessively banal causes.

Keywords: the Department of Biographical Studies in Education at the John
Paul II Catholic University of Lublin, biographical studies, upbringing, didactics.
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EDUKACJA POLONIJNA PO 11 WOJNIE SWIATOWEJ
— STAN BADAN

Badania nad Polonia doczekaly sie uje¢ syntetycznych i ogdlnych ocen'.
W mniejszym wymiarze tego typu podsumowania objety edukacje polonijna,
przez ktéra rozumie¢ nalezy instytucjonalna dzialalnos¢ oswiatowa, prowadzona
w $rodowiskach polskiej diaspory, celem podtrzymania i pielggnowania tozsa-
mosci narodowej oraz kulturowej, wigzi z krajem pochodzenia, zdolnosci rozu-
mienia zachodzacych w nim zmian, a takze §wiadomego uczestnictwa w wyda-
rzeniach i dziataniach odnoszacych si¢ do Polski. Najczesciej uzywane synonimy
pojecia ,,edukacja polonijna” to: o$wiata polonijna, edukacja/o$wiata polska poza
granicami kraju, edukacja/oswiata polska w kregach diaspory, o§wiata/edukacja
polska na wychodzstwie?.

Celem opracowania jest prezentacja stanu badan nad edukacja polonijna po
II wojnie $wiatowej do 1989 r., a wigc do czasu przemian ustrojowych zachodza-
cych w Polsce.

1. PROBLEMY METODOLOGICZNE

Przystepujac do prezentacji problematyki tytutowej, nalezy si¢ zatrzymac
nad podstawowymi zagadnieniami metodologicznymi, takimi jak: zakres tre-
Sciowy badan nad szkolnictwem polonijnym, uwzglednienie cezur granicznych,
wyznaczajacych poczatek i koniec okresu badawczego, periodyzacja badanego

' Zob. W.T. Miodunka, Stan badar nad Polonig i Polakami w swiecie, ,,Przeglad Polonijny” 1999, z. 1,
s. 88.

2 K. Bleszynska, Oswiata polonijna, w: Encyklopedia pedagogiczna XXI wieku, t. 3, red. T. Pilch, War-
szawa, Wydawnictwo Akademickie ,,Zak”, 2004, s. 1036.
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okresu, a przy tym ustalenie najwazniejszych cezur dziatowych, oddzielajacych
poszczegodlne okresy badawcze. Kolejna kwestia to zwrdcenie uwagi na prowe-
niencje powstatych opracowan.

Zakres tresciowy badan nad historia o$§wiaty polonijnej jest bardzo szeroki.
Najwazniejsze elementy sktadowe to: uwarunkowania historyczne, spoteczno-
-polityczne panujace w poszczegolnych skupiskach polonijnych na swiecie, ewo-
lucja, stan i organizacja placowek oswiatowych na wychodzstwie, formy edukacji
instytucjonalnej, zagadnienia kadrowe, cele, tresci, metody oraz efekty naucza-
nia, programy nauczania i wychowania, wykorzystywane podreczniki oraz po-
moce dydaktyczne; wspotpraca instytucji o$wiaty polonijnej z wtadzami danego
kraju, z rzadem na uchodzstwie, a takze z wladzami Polski ,,lJudowej” oraz z r6z-
nego typu instytucjami. Nie powinno si¢ rOwniez pomina¢ zagadnien takich jak:
motywacja, postawy i problemy wychowankoéw oraz stuchaczy polonijnych pla-
cowek oswiatowo-wychowawczych?®. Zwroci¢ nalezy przy tym uwage na naj-
istotniejsze funkcje placowek: o§wiatowe, ogoélnowychowawcze, etniczno-kultu-
rowe oraz religijne.W tym ostatnim przypadku zwlaszcza w odniesieniu do szkot
prowadzonych przez instytucje wyznaniowe*.

Najtrudniejsze wyzwanie w obszarze badan nad o$wiata polonijna, zwlasz-
cza w perspektywie ogolnej, wiaze si¢ z faktem, ze sposéb organizacji oraz funk-
cjonowanie placéwek edukacyjnych nie byly jednolite, a stopien ich zréznico-
wania byl stosunkowo wysoki. Decydowaly o tym dwa podstawowe czynniki:
aktualna w danym miejscu i czasie specyfika potrzeb $rodowiska polonijnego
oraz polityka kraju osiedlania si¢’. Roznicuja one ogdlne tendencje i struktury,
utrudniajac proby systematyki.

Analizujac problematyke szkolnictwa polonijnego, pamigta¢ nalezy o zrdzni-
cowaniu badanego okresu, wyodrebnianiu poszczeg6lnych etapow, a takze wska-
zaniu punktow zwrotnych, ktore wyznaczaty poczatek przeobrazen zachodza-
cych w ramach aktywnos$ci oswiatowej srodowisk polonijnych. Wyodrgbni¢ tu
nalezy trzy najwazniejsze okresy:

— okres poczatkowy, a wigc bezposrednio powojenny, w ktdérym kontynuowa-
no przedwojenna wspolprace dziataczy srodowisk polonijnych z wtadzami
oswiatowymi na terenie kraju. Na tym etapie rozbieznos$¢ stanowisk wobec
politycznych przeobrazen zachodzacych w kraju zasadniczo nie przeszka-
dzata we wzmozonej aktywnosci edukacyjnej oraz intensywnym rozwo-
ju placowek edukacyjnych, ktore prowadzone byty przez podmioty repre-
zentujace $rodowiska Swiatopogladowo odmienne. Do wyrozniajacych si¢
instytucji zaliczy¢ nalezy tu przede wszystkim: Kosciot rzymskokatolic-
ki, Zwiazek Polakow w Niemczech, Zrzeszenie Nauczycieli Polakéw dzia-
fajace na terenie Wielkiej Brytanii, Centralny Zwiazek Polakow, Polskie

3 Por. tamze.
4 Tamze, s. 1037.
5 Tamze, s. 1038.
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Zjednoczenie Katolickie oraz Komisje Kulturalno-O$wiatowa, ktora zrze-
szata wiele organizacji polonijnych we Francji,

— okres zasadniczy, w ktorym uwidocznito si¢ dazenie wiadz Polski ,,ludo-
wej” 1 jej zwolennikoéw do walki o ,,socjalistyczny” ksztatt edukacji poza
granicami kraju. Wpisywat si¢ on w konflikty polityczne pomigdzy Europa
Wschodnig i Zachodnia oraz powodowat koniecznos$¢ ustosunkowania si¢
srodowisk polonijnych wobec zaistniatych probleméw ustrojowych i ide-
ologicznych. Procesy dezintegracyjne inspirowane zza ,,zelaznej kurtyny”
doprowadzity do gtebokich roztamoéw w organizacjach polonijnych, prze-
ktadajac si¢ na zahamowanie rozwoju placowek o§wiatowych. Szczegolne
kontrowersje wzbudzato narzucanie przez wladze PRL zideologizowanych
programow nauczania. W konsekwencji edukacja dzieci i mtodziezy zata-
mata si¢, a wiez miedzy osrodkami o§wiaty polonijnej a Polska ulegta roz-
luznieniu. Okres zasadniczy posiada ponadto cezury wewngtrzne, wynika-
jace z jego niejednolitosci,

— okres koncowy, zwigzany z zatamaniem systemu politycznego i procesami
transformacji ustrojowej zachodzacymi w kraju, skutkowat z kolei odwro-
ceniem dotychczasowych tendenc;ji®.

Analizujac opracowania, nalezy bra¢ pod uwage, czy byla to literatura wy-
tworzona w warunkach PRL, czy na emigracji i jakiej proweniencji? Czy autorzy
pisali z perspektywy ideologicznej, czy przeciwnie — pracowali w warunkach,
ktore pozwalaly zachowa¢ wolno$¢ prowadzonych badan i formutowanych wnio-
skow. Uwzglednienie uwarunkowan politycznych towarzyszacych wytworzeniu
opracowania pozwoli podda¢ badane tresci odpowiedniej krytyce.

2. OSRODKI BADAWCZE

Badania nad historig Polonii, w tym historia edukacji polonijnej, prowadzone
byty i nadal sa w wyspecjalizowanych osrodkach naukowych w kraju, gtownie
przy Polskiej Akademii Nauk, uniwersytetach, ale nie tylko. Zaangazowanie na
rzecz Polonii, w tym zachowania jej dziedzictwa w kraju, wykazuja przede wszyst-
kim: Senat RP, Stowarzyszenie ,,Wspolnota Polska”, Fundacje: ,,Pomoc Polakom
na Wschodzie”, ,,Semper Polonia”,, ,,Polonia”, TVP Polonia, Biblioteka Narodowa
w Warszawie, Naczelna Dyrekcja Archiwow Panstwowych — Archiwum Akt
Nowych, Instytut Pamigci Narodowej, Komitet Badan nad Migracjami i Polonia
PAN, Archiwum Emigracji w Bibliotece Uniwersytetu Mikotaja Kopernika
w Toruniu, Instytut Amerykanistyki i Studiow Polonijnych UlJ, ,,Polonicum” —
Instytut Jezyka i Kultury Polskiej dla Cudzoziemcow UW, Osrodek Badan
nad Polonig i Duszpasterstwem Polonijnym KUL, Centrum Badan nad Polonia
i Polakami na Swiecie, Centrum Jezyka i Kultury Polskiej dla Polonii, O$rodek
Badan nad Migracjami UW, Biblioteka Towarzystwa Chrystusowego dla

¢ Tamze, s. 1041.
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Polonii Zagranicznej w Poznaniu, Dom Polonii w Pultusku, Muzeum Emigracji
w Gdyni, Muzeum Dyplomacji i Wychodzstwa Polskiego w Bydgoszczy,
Muzeum Niepodlegtosci w Warszawie, Muzeum Wychodzstwa Polskiego im.
I. J. Paderewskiego w Warszawie, Muzeum im. Kazimierza Pulaskiego w Warce,
Muzeum Historii Polskiego Ruchu Ludowego w Warszawie, Swiatowa Rada
Badan nad Polonig i inne’. Z pewnoS$cia warto zapozna¢ sie z ich dziatalnoscia
pod katem dostepu do zrédet, opracowan i czasopism, przechowywanej doku-
mentacji, a takze $ledzi¢ historyczne i biezace inicjatywy oraz wydawane publi-
kacje, nawet jezeli nie zawsze maja one charakter $cisle naukowy.

Zwroci¢ przy tym nalezy uwagg na fakt, ze opracowania naukowe w interesu-
jacym nas zakresie powstawaty rowniez w osrodkach niezajmujacych si¢ odrgb-
nie badaniami polonijnymi. Prace prowadzone byty przez zespoty badawcze lub
pojedynczych badaczy niekoniecznie zwiazanych z oSrodkami wyspecjalizowa-
nymi. Z tego powodu istotng cecha, ktora nalezy uwzgledni¢, podejmujac probe
prezentacji stanu badan nad szkolnictwem polonijnym, jest rozproszenie organi-
zacyjne i instytucjonalne prowadzonych badan®. Ponadto prace na temat Polonii
i edukacji polonijnej maja nierzadko charakter wielodyscyplinarny. Prowadzone
byty bowiem nie tylko przez historykow, ale i pedagogow, socjologow, politolo-
gow, prawnikow, etnologéw, jezykoznawcdw i1 innych. Osiagnigcia przedstawi-
cieli dyscyplin pozahistorycznych trudno jednak pomina¢ w wykazach biblio-
graficznych. Taki zabieg przyczynitby si¢ do znaczacego zubozenia zasadniczej
narracji historiograficznej’.

Prezentujac ponizej os$rodki badawcze zajmujace si¢ dziejami Polonii
w XX wieku, w tym szkolnictwa polonijnego, uwzglednia si¢ jedynie jednostki
wyspecjalizowane.

2.1. Komitet Badan nad Migracjami PAN

Komitet Badan nad Migracjami PAN prowadzi studia nad interdyscypli-
narna problematyka procesow migracji migdzynarodowych, ze szczegdlnym
uwzglednieniem migracji do§wiadczanych przez Polske, zarowno emigracji, jak
i imigracji. W ramach Komitetu dziata Sekcja Badan nad Polonig'’. Pod auspicja-
mi Komitetu ukazuje si¢ kwartalnik ,,Studia Migracyjne — Przeglad Polonijny”.
Pismo to uznawane jest za kontynuatora ,,Przegladu Polonijnego”, ktory po raz
pierwszy ukazal si¢ w 1975 r. z inicjatywy 6wczesnego Komitetu Badania Polonii
PAN. ,,Przeglad Polonijny”, poczatkowo wydawany jako pétrocznik (od 1978 jako
kwartalnik), mial charakter interdyscyplinarny. Analizowat dzieje i przemiany

7 Zob. Krajowe instytucje zajmujqgce si¢ Polonig, Internet, (dostep: 5.11.2018 r.), dostepny: www.msz.gov.
pl/pl/polityka_zagraniczna/polonia/instytucje_wspolpracy z_polonia/

8 W.T. Miodunka, Stan badan nad Polonig i Polakami...,s. 87.

° Tamze, s. 88.

1 Komitet Badan nad Migracjami, Internet, (dostep: 05.11.2018), dostgpny: www.kbnm.pan.pl/
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funkcjonowania skupisk polonijnych w konteks$cie szeroko rozumianych proce-
séw migracyjnych oraz stosunkéw etnicznych!'. Podejmowat rowniez tematyke
dotyczaca szkolnictwa polonijnego w interesujacym nas okresie'?.

2.2. Swiatowa Rada Badan nad Polonia

Swiatowa Rada Badan nad Polonia wczesniej dzialala jako Rada
Porozumiewawcza Badan nad Polonia. Zawiazana zostata w 1997 r., w wyniku
reorganizacji poprzednich struktur'®. Pod aktualna nazwa funkcjonuje od 2001 r.
Swiatowa Rada Badan nad Polonia z siedziba przy Wydziale Nauk Historycznych
i Spolecznych Uniwersytetu Kardynata Stefana Wyszynskiego koordynuje dzia-
falno$¢ naukowa badan polonijnych oraz zajmuje si¢ upowszechnianiem wiedzy
o Polonii*. Cele te realizuje przede wszystkim przez: inicjowanie i koordynowa-
nie badan naukowych, organizowanie wydarzen naukowych, gromadzenie doku-
mentacji i wydawnictw polonijnych, wydawanie periodyku prezentujacego wy-
niki badan polonijnych, wspotprace z wtadzami, instytucjami oraz organizacjami
krajowymi i zagranicznymi'®. Na dorobek osrodka sktadaja si¢: konferencje po-
swigcone Polonii, powojennej polityce zagranicznej Polski'®, dziatalnosci orga-
nizacji polonijnych, monografie i inne prace, m.in. opublikowane w serii ,,Prace
Naukowe Rady Porozumiewawczej Badan nad Polonig”’ oraz inne®. W ra-
mach Rady wydawany byt ,,Rocznik Polonii” z podtytutem ,,Periodyk nauko-
wy poswigcony spotecznosci polskiej i polonijnej w $§wiecie” przy Uniwersytecie
Kazimierza Wielkiego w Bydgoszczy. Cho¢ historia o§wiaty polonijnej nie sta-
nowi dla Swiatowej Rady Badan nad Polonia priorytetowego przedmiotu analiz,
znalez¢ w jej dorobku mozna opracowania bezposrednio lub posrednio zwigzane

I Tamze.

12 Zob. Z. Kurzowa, Jezyk polski w ZSRR. Historia, stan obecny, potrzeby badawcze, ,,Przeglad Polonij-
ny” 1980, z. 1, s. 17-38; Kultura skupisk polonijnych. I1I sympozjum naukowe. Warszawa 12—13 maja 1988 r.,
Warszawa, Biblioteka Narodowa, 1988; A. Bonusiak, Dziatalnosé oswiatowa Kongresu Polonii Amerykanskiej.
Od konica lat szescdziesigtych do korica lat dziewiecdziesigtych XX wieku, ,,Przeglad Polonijny” 1999, z. 4,
s. 107-132; K. Dopierata, Stan i uwarunkowania oswiaty polonijnej a zachowanie toisamosci narodowej
i kulturowej, ,,Studia Migracyjne — Przeglad Polonijny” 2010, z. 3, s. 21-33.

'3 Rada Porozumiewawcza Badan nad Polonig 1996-2000. Dokumentacja dziatalnosci, oprac. W. Hiad-
kiewicz, M. Szczerbinki, Zielona Gora, Rada Porozumiewawcza Badan nad Polonia, 2000.

140 nas, Internet, (dostep: 5.11.2018 r.), dostepny: www.srbnp.pl/index.php/o-nas

15 Swiatowa Rada Badan nad Polonig. Statut, Warszawa, 30.07.2014 . (rozdz. 2, § 7).

1o T. Paleczny, Konferencja ,,Polityka zagraniczna Polski w latach 1944-1990 w ocenie emigracji”, orga-
nizator: Rada Porozumiewawcza Badan nad Poloniq, Lagow Lubuski, 13—14 wrzesnia 1999 roku, ,,Przeglad
Polonijny” 2001, z. 1, s. 109-115.

'7 Organizacje polonijne. Dzieje, wspolczesnosé i perspektywy. Konferencja naukowa 24-25 czerwca
1997 r. w Rogach kolo Gorzowa Wikp., red. M. Szczerbinski, Gorzow Wlkp., Rada Porozumiewawcza Badan
nad Polonia, 2001.

18 Zob. Obchody Millenium na uchodzstwie w 50. rocznice, red. R. Latka, J. Zaryn, Warszawa, Wydaw-
nictwo Naukowe UKSW, Instytut Pamieci Narodowej — Komisja Scigania Zbrodni przeciwko Narodowi Pol-
skiemu, 2016.
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z omawiang tu tematyka lub konieczne, a przynajmniej przydatne do uwzglednie-
nia, w zwiazku z badaniami prowadzonymi nad szkolnictwem.

2.3. Osrodek Badan nad Polonig i Duszpasterstwem Polonijnym KUL

Dorobek Osrodka Badan nad Polonig i Duszpasterstwem Polonijnym KUL
jest bardzo bogaty. Obejmuje prace: historyczne, teologiczno-pastoralne, prawne,
psychologiczno-socjologiczne, a nawet literackie. Osrodek prowadzi dziatalno$¢
naukowa, organizuje konferencje, wydaje pismo ,,Studia Polonijne”, monogra-
fie oraz inne publikacje poswigcone zagadnieniom polonijnym. Znaczna czgs¢
dziatalnos$ci odnosi si¢ do historii szkolnictwa polonijnego, zwlaszcza konfesyj-
nego, organizowanego w strukturach Kosciota rzymskokatolickiego. Na szcze-
g6lna uwage zastuguje tom 7 ,,Studiow Polonijnych” z 1983 r., ktory w calosci
poswigcony zostat szkolnictwu polonijnemu. Osrodek kulowski jest organizato-
rem licznych konferencji naukowych o tematyce polonijnej. W 1980 r. zorgani-
zowal odrgbne sympozjum poswigcone roli Kosciota w organizowaniu i dziatal-
nosci szkolnictwa polonijnego po II wojnie swiatowej. Od 1993 r., we wspolpra-
cy z Oddziatem Lubelskim ,,Wspolnoty Polskiej” 1 Towarzystwem Naukowym
,,Polska-Wschod”, Osrodek wydaje seri¢ wydawnicza ,,Biblioteka Polonii”, na
ktora sktadaja sig: seria A — ,,Studia” oraz seria B — ,,Materiaty i dokumenty”.
Dotychczas ukazato si¢ w jej ramach w sumie 30 tomow?.

2.4. Centrum Badan nad Polonia i Polakami na Swiecie

Centrum Badan nad Polonia i Polakami na Swiecie powotane zostato 25 IV
2014 r. na mocy decyzji Senatu RP oraz rektora Uniwersytetu Rzeszowskiego.
Centrum ma charakter naukowo-badawczy oraz archiwalno-informacyjny. Jego
celem statutowym jest pozyskiwanie, gromadzenie, opracowywanie oraz udo-
stepnianie dokumentacji dotyczacej srodowisk polonijnych poza granicami kra-
ju, upowszechnianie wiedzy na temat funkcjonowania, potrzeb i mozliwosci po-
mocy $rodowiskom polskim na emigracji. W tym zakresie podejmuje wspolpra-
ce z roznymi instytucjami i organizacjami propolonijnymi, przede wszystkim
z Rzeszowskim Oddzialem Stowarzyszenia ,,Wspolnota Polska”. Centrum anga-
zuje naukowcow, doktorantow i studentow zainteresowanych kwestiami badan
polonijnych, reprezentujacych przede wszystkim dyscypliny takie jak: historia,
politologia, filologia®'.

' Materialy konferencyjne, Internet, (dostgp: 5.11.2018 r.), dostgpny: www.srbnp.pl/index.php/2014-01-
28-18-29-59
20 Pawet Sieradzki, O osrodku, Internet, (dostep: 5.11.2018 r.), dostepny: www.kul.pl/osrodek-badan-nad-
-polonia-i-duszpasterstwem-polonijnym, 114.html
21 Regulamin Centrum Badan nad Polonia i Polakami na Swiecie Uniwersytetu Rzeszowskiego, Rzeszow
2014.
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2.5. Instytut Amerykanistyki i Studiow Polonijnych UJ

Instytut Amerykanistyki i Studiéw Polonijnych UJ powstal w pod koniec
2004 r. na mocy decyzji Senatu uczelni. Zatrudnia historykow, socjologow, spe-
cjalistow w dziedzinie nauk o polityce i literaturoznawcoéw. Ma charakter wielo-
dyscyplinarny. Utworzony zostal z potaczenia kilku wczesniej istniejacych jed-
nostek. Najstarsza z nich byt Instytut Studiow Polonijnych i Etnicznych, powota-
ny w 1972 r. Instytut stanowit jedno z najwazniejszych polskich centrow badan
i nauczania jezyka polskiego jako obcego, a takze kwestii zwigzanych z migracja-
mi migdzynarodowymi Polakow, problemow etnicznos$ci i migracji oraz polskiej
literatury za granica. W 2004 r. Instytut Studiéw Polonijnych i Etnicznych zostat
rozwiazany, a dziatajace w jego ramach katedry weszty w sktad m.in. Instytutu
Amerykanistyki i Studiow Polonijnych UJ?.

2.6. Centrum Jezyka i Kultury Polskiej dla Polonii i Cudzoziemcow

Centrum Jezyka i Kultury Polskiej dla Polonii i Cudzoziemcow powotano
przy Uniwersytecie Marii Curie Sktodowskiej w Lublinie na poczatku 1991 r.
Centrum powstato z potaczenia dwoch jednostek uniwersyteckich zajmujacych si¢
dotad sprawami jezyka i kultury polskiej, tj. Polonijnego Centrum Kulturalno-
Oswiatowego i Studium Jgzyka Polskiego dla Cudzoziemcow. Pierwsze dziata-
o od 1975 1., drugie od 1981. Do glownych zadan Centrum nalezy: ksztalcenie
w zakresie jezyka i kultury polskiej* osob mieszkajacych poza granicami Polski,
opracowywanie oraz wydawanie skryptow i podrgcznikow z tego zakresu, orga-
nizacja egzaminow certyfikatowych z jezyka polskiego oraz prowadzenie badan
naukowych nad jezykiem i kultura polska®*.

Wymienione powyzej instytucje, nierzadko wspdlnie z instytucjami dziataja-
cymi na obczyznie, organizowaty wazne wydarzenia naukowe, konferencje, od-
czyty, zjazdy, ktorych poktosiem byly réznego rodzaju publikacje. Wazne zna-
czenie dla badaczy dziejow historii o$§wiaty polonijnej byty m.in. sympozja bio-
grafistyki polonijnej, organizowane w Polsce® i na $wiecie®.

22 Historia Instytutu i Studiéw Polonijnych, Internet, (dostep: 05.11.2018), dostepny: www.iaisp.uj.edu.pl/
historia
3 W latach 1991-2018 w prowadzonych przez Centrum Jgzyka i Kultury Polskiej dla Polonii i Cudzo-
ziemcoéw UMCS réznych formach ksztalcenia udzial wzigto ponad 11 500 cudzoziemcow z 76 panstw na 5 kon-
tynentach. Centrum Jezyka i Kultury Polskiej dla Polonii i Cudzoziemcow. O nas, (dostgp: 5.11.2018 r.), do-
stepny: www.umecs.pl/pl/o-nas,8071.htm
24 Tamze.
2 A. Kozyra, XIV Migdzynarodowe Sympozjum Biografistyki Polonijnej ,,Mazowszanie w swiecie”,
.Niepodlegltos¢ i Pamigc” 2017 24/1, s. 237-239.
26 Zob. B. Klimaszewski, III Sympozjum Biografistyki Polonijnej, Rzym 1998, ,Przeglad Polonijny”
1999, R. 25,z 1,s. 105-108.
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3. BIBLIOGRAFIA PUBLIKACII

Podobnie jak w przypadku osrodkow badawczych, tak i przy publikacjach
trudno jest wskaza¢ na wszystkie tytuty odnoszace si¢ bezposrednio do tytuto-
wej problematyki. Zagadnienia dotyczace historii o§wiaty polonijnej po II woj-
nie $wiatowej stanowia bowiem czg¢sto jeden z punktow czy aspektow licznych
opracowan dotyczacych skupisk polonijnych opisywanych w konkretnej per-
spektywie geograficznej. W zwiazku z tym skonstruowana tu bibliografia pu-
blikacji ma charakter przede wszystkim przegladowy i orientacyjny. Badacze
podejmujacy temat historii powojennego szkolnictwa poza granicami kraju naj-
czescie] musza uwzglednic¢ takze opracowania o szerszym spektrum badaw-
czym, zwlaszcza monografie i prace czastkowe poswigcone ogolnie dziejom
Polonii w danym kraju.

W literaturze obejmujacej zagadnienia oswiaty polonijnej spotykamy zarow-
no ujgcia syntetyczne, jak i prace poswigcone okreslonym strukturom czy po-
jedynczym placowkom oswiatowym. Ponizej najpierw przedstawione zostana
kompendia, ze wzgledu na ich wprowadzajacy, porzadkujacy charakter, nastgp-
nie wykaz bibliografii innych prac o tematyce ogdlne;j, bibliografia publikacji te-
matycznych przyblizajacych histori¢ edukacji polonijnej w okreslonych aspek-
tach 1 wykaz najwazniejszych dla tematu czasopism naukowych.

3.1. Kompendia

Dzieje edukacji polonijnej posiadaja swoje ujecia i hasta w specjalistycz-
nych kompendiach. Wérod nich na uwage zastuguje opracowanie Krystyny
Bleszynskiej pt. Oswiata polonijna, zamieszczone w Encyklopedii pedagogicz-
nej XXI wieku. Autorka hasta zdefiniowala pojgcie o§wiaty polonijnej, wskaza-
ta na najwazniejsze powiazania miedzy uwarunkowaniami funkcjonowania dia-
spory a szkolnictwem polonijnym, przedstawila genezg o§wiaty poza granicami
kraju, poszczegolne fazy jej rozwoju wraz z momentami przetomowymi, ktore
powiazata z falami emigracji i przemianami ustrojowymi zachodzacymi w kra-
ju. Uwzglednita rowniez zroznicowania geograficzne. Zasygnalizowata wspot-
czesne problemy edukacji polonijnej. Uporzadkowane problemowo i chronolo-
gicznie opracowanie Bleszynskiej uzupetnia wykaz literatury przedmiotu?’.

Szczegolna pozycje wsrod kompendiow poswigconych tematyce polonij-
nej zajmuje publikacja encyklopedyczna Encyklopedia polskiej emigracji
i Polonii, t. 1-5 (red. K. Dopierata, Torun 2003-2005). Prace nad encyklopedia
prowadzone byty przy Zaktadzie Badan Narodowosciowych PAN w Poznaniu,
ktory wowczas dziatal pod nazwa Zaktad Badan nad Polonia Zagraniczna
PAN. Encyklopedia posiada uktad alfabetyczny z podzialem na grupy hasel:
przegladowych, geograficznych, terminologicznych, biograficznych, instytucji

27 K. Bleszyniska, Oswiata polonijna, w: Encyklopedia pedagogiczna..., s. 1036-1044.
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1 organizacji. Kazde hasto wyposazone zostalo w bibliografi¢ selektywna,
a w przypadku jej braku w informacje zrédtowa. W encyklopedii znalez¢é
mozna hasta dotyczace poszczegolnych organizacji i stowarzyszen polonijnych,
ktore w ramach swojej dzialalnosci statutowej zajmowatly sig organizacja szkol-
nictwa. Oprocz struktur oswiatowych, instytucji i wybranych placowek, zwra-
caja uwage biografie znaczacych dziataczy emigracyjnych, a wérdd nich osob
zwiazanych z edukacja. Dodatkowo, przy opracowaniach dotyczacych zbioro-
wisk polonijnych na poszczegdlnych kontynentach czy regionach, wyodreb-
niono podpunkty, w ktorych przedstawiony zostat zarys historyczny dziejow
o$wiaty polonijnej w danym miegjscu, od jego genezy po wspotczesnos$é®.

Istotne znaczenie w Srodowiskach polonijnych odegraty konkretne posta-
cie zastuzone dla o$wiaty. Ich sylwetki odnalez¢ mozna na stronach kompen-
diow biograficznych. Wsrdd nich na wspomnienie zashuguja chociazby pra-
ce Agaty i Zbigniewa Judyckich, jak Polonia. Stownik biograficzny, wydany
w Warszawie w 2000 r. Autorzy w uktadzie alfabetycznym zaprezentowali 827
sylwetek przedstawicieli polonijnych znaczacych i zastuzonych zwtaszcza dla
lokalnych skupisk polonijnych, z réznych krajow i réznych zawodow, w tym
nauczycieli i dziataczy o$wiatowych®®. Na uwage zastuguje rowniez pozycja
Ilustrowany Stownik Biograficzny Polonii Swiata z 2014 r., wydana naktadem
Towarzystwa Naukowego KUL, przy wspolpracy z Instytutem Biograficznym
CAN, z ambicja dopetnienia Polskiego Stownika Biograficznego. Stownik wy-
dany zostat systemem holenderskim, tzn. kazdy tom od A-Z i zawiera biogra-
my jedynie oso6b zmartych. Przy poszukiwaniu postaci zwiazanych z o$wiata
polonijna pomocag stuza umieszczone obok nazwisk nazwy zawodow oraz pola
aktywnos$ci zawodowej i spotecznej, w tym oswiatowej, a takze bibliografia,
przywotanie zrodet badz opracowan’'.

Interesujace opracowanie stanowi pozycja zatytulowana Druga Wielka
Emigracja 1945-1990. Stownik biograficzny, posiadajaca alfabetyczny uktad
haset. Przy imieniu i nazwisku podane sa lata zycia opisywanej postaci. Tu réw-
niez pomocne w odszukaniu 0s6b zwiazanych z oswiata polonijna sa zamieszczo-
ne pod nazwiskiem nazwy zawodow lub gtéwnych rodzajow dziatalno$ci, np. na-
uczyciel, pedagog, wyktadowca, wraz z podaniem uczelni®.

28 K. Dopierata, Stowo do Czytelnika, w: Encyklopedia polskiej emigracji i Polonii, t. 1, red. tenze, Torun,
Oficyna Wydawnicza Kucharski, 2003, s. 17-20.

2 Zob. Encyklopedia polskiej emigracji i Polonii, t. 1-5, red. K. Dopierata, Torun, Oficyna Wydawnicza
Kucharski, 2003-2005.

3 A.1Z. Judyccy, Polonia. Stownik biograficzny, Warszawa, Wydawnictwo Naukowe PWN, 2000.

3! Tustrowany Slownik Biograficzny Polonii Swiata, t. 1, red. A. i Z. Judyccy, Lublin, TN KUL, Instytut
Biografistyki CAN, 2014.

32 J. K. Danel, Druga Wielka Emigracja 1945—-1990. Stownik biograficzny, t. 1 [A—F)], Zamos¢, Panistwo-
wa Wyzsza Szkota Zawodowa im. Szymona Szymonowica, 2011 oraz t. 2 [G-J], Zamo$¢ 2016.
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Bezposrednio odnoszacy si¢ do omawianego tematu, cho¢ zawegzony w per-
spektywie geograficznej, jest wydany w Lublinie w 2012 r. Leksykon nauczycieli
polskich przedmiotow ojczystych w Londynie w latach 1950-2010%.

Ponizej zaprezentowane zostang konkretne pozycje z literatury przedmiotu
Ww postaci tematycznych wykazdw bibliograficznych.

3.2. Studia og6lne

Balicki A, Podstawy prawne funkcjonowania i wspierania oswiaty polonij-
nej przez wladze panstwa polskiego, ,,Studia Polonijne” 2010, nr 31, s. 203-212.

Bleszynska K., Oswiata polonijna, w: Encyklopedia pedagogiczna XXI
wieku, red. T. Pilch, t. 3, Warszawa, Wydawnictwo Akademickie ,,Zak” Teresa
i Jozef Sniecinscy, 2004, s. 1036—1044.

Bonusiak A., Szkolnictwo polonijne w ujeciu historycznym. Referat wy-
gloszony na V Forum Oswiaty Polonijnej, Krakow 20006, Internet, (dostgp:
5.11.2018), dostepny: www.wspolnota-polska.org.pl

Chwastyk-Kowalczyk J., Emigracyjny ,,Dziennik Polski i Dziennik
Zolnierza” wobec probleméw nauki na obczyinie i w Polsce (1945-1989),
w: W nieustannej trosce o polskq diaspore. Studia historyczne i politolo-
giczne, red. R. Nir, M. Szczerbinski, K. Wasilewski, Gorzoéw Wielkopolski,
Stowarzyszenie Naukowe ,,Polska w Swiecie”, 2012, s. 355-378.

Chwastyk-Kowalczyk J., Obraz edukacji Polakéw na obczyinie na la-
mach czasopism emigracyjnych, Kielce, Wydawnictwo Uniwersytetu Jana
Kochanowskiego, 2014.

Cimata B., Miedzy hermetyzacjqg a otwarciem polonijnych organizacji
oswiatowych, ,,Studia Migracyjne — Przeglad Polonijny” 2010, z. 3, s. 5-19.

Dopierata K., Stan i uwarunkowania oswiaty polonijnej a zachowanie toz-
samosci narodowej i kulturowej, ,,Studia Migracyjne — Przeglad Polonijny”
2010, z. 3, s. 21-33.

Draus J., Nauka polska na emigracji 1945-1990, w: Historia nauki pol-
skiej, t. 10: 1944—-1989, cz. 2: Instytucje, red. L. Zasztowt, J. Schiller-Walicka,
Warszawa, Instytut Historii Nauki im. Ludwika i Aleksandra Birkenmajerow,
2015, s. 485-681.

Edukacja polonijna, red. W. Rybczynski, Puttusk, Akademia Humanistyczna
im. Aleksandra Gieysztora, 2008.

Encyklopedia polskiej emigracji i Polonii, t. 1-5, red. K. Dopierata, Torun,
Oficyna Wydawnicza Kucharski, 2003-2005.

Gotawski M., Organizacja polskich szkot sobotnich w Wielkiej Brytanii,
w: Wybor dokumentow do dziejow polskiego wychodZstwa niepodleglosciowego
1939-1999, red. A. Suchcic, Londyn 1999, s. 45—68.

3 E. Adamiak-Pawelec, Leksykon nauczycieli polskich przedmiotéw ojczystych w Londynie w latach
1950-2010, Lublin, Norbertinum Wydawnictwo, Drukarnia, Ksiggarnia, 2012.
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Habielski R., Oswiata i Zycie naukowe na obczyZinie po Il wojnie swiatowej,
,.Wiadomosci Historyczne” 1999, nr 3, s. 129-143.

Jezyk i kultura polska w szkolnictwie i oswiacie polonijnej, red.
A. Koprukowniak, T. Skubalanka, Lublin, Wydawnictwo UMCS, 1983.

Koprukowniak A., Dzialalnos¢ oswiatowa w wybranych spotecznosciach
polonijnych, Lublin, Wydawnictwo UMCS, 1994,

Koprukowniak A., Szkolnictwo i oswiata polonijna w badaniach nauko-
wych Profesora Tadeusza Radzika, ,,Res Historica” 2011, nr 31, s. 9-20.

Kucha R., Stan aktualny i kierunki badan nad oswiatg polonijng w Polsce
Ludowej, w: Szkolnictwo polonijne po drugiej wojnie swiatowej. PrzeobraZenia
i potrzeby, red. A. Koprukowniak, Lublin, Wydawnictwo UMCS, 1980.

Kultura skupisk polonijnych. III sympozjum naukowe. Warszawa 12—13
maja 1988 r., Warszawa, Biblioteka Narodowa, 1988.

Kusztelak A., Edukacja szkolna dzieci i mlodzieZy polskiej przebywajgcych
czasowo w krajach europejskich w latach 1968—1998, Poznan, Wydawnictwo
Uniwersytetu Przyrodniczego, 2008.

Nadolny A., Znaczenie i rola polonijnych instytucji oswiatowych (na przy-
ktadzie Stanow Zjednoczonych AP, Niemiec i W. Brytanii), ,,Studia Polonijne”
1983, t. 6, s. 181-193.

Ney-Krwawicz M., Na pieciu kontynentach. Polskie dzieci, mlodziez i szko-
ty na tutaczych szlakach 1939-1950, Warszawa, Muzeum Wojska Polskiego,
2014.

Oswiata, ksigZkaiprasa na obczyZnie, red. C. Czaplinski, w: Prace Kongresu
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Education of the Polish diaspora after the Second World War — the present
state of research
Summary

Aim: The aim of the study is to present the state of research on the Polish ed-
ucation after World War II until 1989.

Methods: The study uses a historical and synthetic method.

Results: The results of the research include the following: methodological
problems of the research on the history of the Polish diaspora, a list of the most
important research centers and their characteristics, a list of thematic publications
divided by categories: compendium, general studies, studies devoted to organi-
zational structures of the Polish diaspora, biographical studies, a list of literature
on the subject taking account of the geographical perspective, a list of works on
subjects and curricula, bibliography of the most important journals.

Conclusions: The research on the Polish diaspora has been covered by syn-
thetic approaches, general assessments and periodical works concerning the cur-
rent state of research. To a lesser extent, such summaries included the history of
the Polish diaspora education. The article is therefore a help for researchers of
education of the post-war Polish diaspora. The autor points out research problems
and topics that still pose a challenge for researchers of the history of Polish an-
dAmerican education.

Keywords: Polish diaspora, Polish research methodology, Polish education,
research centers on the Polish diaspora.



RECENZJE

Przeglad Historyczno-O$wiatowy
2019, nr 1-2
PL ISSN 0033-2178

SABINA BOBER: POLSKOSC W OBLICZU ZAGROZEN.
OD ROZBIOROW DO NIEPODLEGLOSCI,
WARSZAWA 2018, s. 308

Ksiazka prof. Sabiny Bober z Katolickiego Uniwersytetu Lubelskiego Jana
Pawta II nie jest kolejng proba stworzenia krotkiego i tatwego do uchwycenia
przez czytelnika nieoswojonego z mysleniem historycznym kompendium dzie-
jow narodowych. Hastem, wokot ktorego snuje si¢ jej narracja, jest niepodlegtosc.
Totez wbrew zapowiedzi tytutowej nie od rozbioréw zaczyna autorka swe rozwa-
zania, ale wlasnie od momentu, kiedy po 123 latach trwania w niewoli Polska na
powrot rodzi sig do zycia.

Tytul jednej z prac zbiorowych powstatych na KUL-u brzmi Powrét Polski
na mape¢ Europy'. Symboliczna tres¢ tego tytutu jest nie do podwazenia, ale
nalezy przy tym pamigtaé, ze tak naprawde Polska z tej mapy nigdy nie znikneta.
Wregcz przeciwnie. Byla statym wyrzutem sumienia dla mocarstw, ktore ja kie-
dy$ unicestwily politycznie, a przez caly czas trwania zabordw nie rezygnowaty
Z prob zabicia jej duchowej substancji.

Koniec pierwszej wojny $wiatowej, wzajemna walka panstw, na ktorych cia-
zyta wina za zabory, stworzyly zatem sytuacjg¢, w ktorej mozliwe stato si¢ wskrze-
szenie Polski. Wielu przywykto do traktowania tego wydarzenia jako wypadkowej
zdarzen historycznych, ktore ostatecznie potozyty kres Swigtemu Przymierzu,
a to oznaczato zapowiedz nowego porzadku politycznego w Europie. Jest to nie-
watpliwie wazny fragment w dziejach Europy przetomu XIX i XX wieku, ale
z pewnoscia nie decydujacy, przynajmniej patrzac na to z polskiej perspektywy.
Na ogot nie zdajemy sobie sprawy z postepu adaptacji sposobu myslenia prze-
cigtnego Polaka do retoryki, jaka wpajat mu zaborca przez z gora sto lat. Dlatego
tez albo powtarza si¢ tresci propagandowe, majace mato wspolnego z rzeczywi-
stoscia historyczna, kreujace ogot Polakow na bohateréw walki niepodlegtoscio-
wej, albo traktuje si¢ niepodleglos$¢ jako dar Ententy i Traktatu Wersalskiego.
Wyolbrzymia si¢ wazne wydarzenie, ktorym bylto oredzie Wilsona, a odparcie
bolszewikow spod Warszawy w 1920 r. widzi si¢ jako zbieg okoliczno$ci lub

' Powrdt Polski na map¢ Europy, red. C. Bloch i Z. Zielinski, Lublin 1995.
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— w zalezno$ci od opcji politycznych — toczy si¢ boje o to, kto byl architektem
tego zwycigstwa.

Jesli mowa o Cudzie nad Wista, to jego trescia byta nie tylko wiktoria w polu.
Prawdziwym cudem byto postawienie w warunkach dopiero montowanego pan-
stwa ponad miliona ludzi pod bronia i danie im $rodkow do walki. W pracy nie-
podleglosciowej, jak si¢ na ogoét mniema, uczestniczyto czynnie okoto 12% spo-
leczenstwa. W dodatku obciazaly nas niektére mniejszosci narodowe, ktore nie
byty zainteresowane odbudowa Polski, a niekiedy pozostawaly wrecz wrogie.

Nie jest wigc rzecza tatwa wytlumaczy¢ przecigtnemu Polakowi, tak by pojat
to nie tylko sercem, ale takze rozumem, jak to bylo z ta niepodlegtoscia, ktora
,»wybuchta”, Co doprowadzito do genezy tego ,,wybuchu”, czym on zaowocowat
nie tylko w 1918 r., ale takze w latach, kiedy za odzyskana niepodlegtos$¢ przyszto
walczy¢ i cierpiec.

Wiasnie na kanwie takiego myslenia powstata recenzowana tu ksigzka. O ile
w ciagu zmieniajacych si¢ warunkow bytu narodowego i1 panstwowego niepod-
legtos¢ ma swoje odbicie w rozdziale | omawianej ksiazki, zatytutowanym Losy
polityczne Polski, sa dwie bardzo wyrazne cezury: rok 1918 i 1989, to jej dalsze
rozdziaty odstaniaja blaski i cienie czynu niepodleglosciowego.

Nie jest to juz proces dochodzenia do niepodlegtosci, ale zmagania si¢ o jej
utrzymanie, o jej istote, a zwlaszcza o rodzenie si¢ tego, co nazywamy tozsamo-
$cia narodowa, odpowiedzialno$cia za panstwo. To ostatnie pojgcie nie byto dzie-
dziczone po jakze dlugich naszych dziejach, ale wlasnie ono w tym najtrudnie;j-
szym czasie rodzito si¢ i dojrzewato. ZaptaciliSmy za wolnos¢ hekatomba najlep-
szych odrosli narodu, ale trzeba si¢ zawahaé, zanim nazwie si¢ ja daremna strata.
Bo ziarno rzucone w ziemi¢ zaowocowato. Coz z tego, ze moze za pozno, a jego
dojrzewanie tak dtugo i opornie trwa.

W rozdziale Il (W nurcie powstan narodowych, niepodlegtosci i wojny) trze-
ba bylo najpierw uscisli¢ pojgcie patriotyzmu. Z wielu powodow stalto sig¢ ono nie-
jednoznaczne, a nawet mylace w licznych, jakze istotnych sprawach. Na przyktad
powstaly w ZSRR w czasie drugiej wojny swiatowej Zwiazek Patriotow Polskich,
ktory byt koniem trojanskim przemycajacym do Polski obcy jej, a nawet wro-
gi rezim. Inna zmyltka to PRON — Patriotyczny Front Odrodzenia Narodowego.
Moze mniej no$na byta nazwa ksieza patrioci, majaca w podtekscie zawsze ne-
gatywna konotacj¢. Trzeba bylo zatem powiedzie¢, co to jest patriotyzm, jakiej
daniny zazadat od Polakow i od czego nikt ich nigdy nie dyspensowat.

Patriotyzm zawsze byl klamra, ktéra spinata daning krwi i jej owocowanie.
Trzeba byto pokazaé, ze niepodleglosci nie odzyskiwato si¢ na zawsze, ale ze
walka o nig nie ustata nawet w najtragiczniejszych momentach, a potem, kiedy
pozorowana niepodlegtos¢ jednych uwiodta, a drugich zniewolita, walka przy-
brata inng postac.

Te meandry najnowszych naszych dziejow nie sa czytelne dla wszystkich. Stad
mamy tak czesty, a tylko czgsciowo zawiniony indyferentyzm narodowy. Dlatego
wielu Polakow i sporo ludzi z zewnatrz patriotyzm nazywa nacjonalizmem, gdyz
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nie pojmuja oni zrodet i genezy tego specyficznie polskiego patriotyzmu, ktory
nie dopuszczat — bo nie mogt dopuszcza¢ alternatywnosci, cho¢ nigdy nie prze-
rodzit si¢ w szowinizm. Po prosty byl rodzajem obrony narodu, ktory tak czesto
okazywat si¢ bezbronny wobec gwattu i przemocy.

Od patriotyzmu nie odchodzi autorka takze w rozdziale 111, zatytulowanym
Od PRL do III Rzeczypospolitej. W czasach Polski Ludowej bowiem nastapi-
to pelne zawirowanie w pojmowaniu tego terminu. Kresem wydawat si¢ rok
1989, ale powstata wowczas rzeczywistos¢ nakazywata daleko idaca ostroznosé
w zbyt pochopnym laczeniu jej z patriotyzmem bez przymiotnikéw i koniecz-
nych wyktadni.

Konfrontujac §wiadomos¢ historyczna przecigtnego Polaka — jak wiadomo
w wielu przypadkach majaca okreslone braki — z rzeczywisto$cia nam wspotcze-
sna, nie powinnismy mie¢ watpliwosci, czy taka ksiazka jak tu prezentowana,
tatwa w przekazie i wprowadzajaca do obiegu w cennym i obszernym Aneksie
wiele zrodet — a cho¢by ustaw zasadniczych — wprawdzie nie tajnych dla histo-
ryka, ale dla wigkszosci czytelnikow stanowiacych novum, nie powinna znalez¢
szerszego rozpowszechnienia?

Pytanie to jest retoryczne, bo wiadomo, ze $wiadomosci historycznej spote-
czenstwa nie buduja ambitne dzieta historyczne, ale wtasnie tresci tatwo dostep-
ne, oddziatujace na wyobraznig, dobrze zapadajace w pamigc.

Szkicowe opracowanie niniejszego tematu ukazalo si¢ juz dawno, ale na pet-
ne jego wydanie, mimo podejmowanych prob, trzeba bylo trochg poczekaé?.
Trudno dociec przyczyn, ale wydaje si¢, ze jedna z nich jest embargo, na jakie
skazane byto stowo patriotyzm w publicznym przekazie.

Dlatego naleza si¢ stowa wielkiego uznania dla Stowarzyszenia Wspotpracy
Polska — Wschod, ktore podjeto mysl wydania tej ksiazki. Nie trzeba bylo prze-
konywac¢ kierownictwa tej organizacji o potrzebie pojawienia si¢ tej pozycji na
rynku wydawniczym. Juz sam ten wymowny fakt budzi nadziejg, Ze czasy, kiedy
patriotyzm byt stowem wstydliwym, na szczg$cie mingty. Wymowna jest tre$¢
dedykacji ksiazki umieszczonej staraniem prezesa Jozefa Brylla: Stowarzyszenie
Wspolpracy Polska— Wschod, wydajqc niniejszq ksigzke, pragnie da¢ wyraz swego
hotdu dla Narodu Polskiego w stulecie odzyskania przez Niego niepodleglosci’.

KS. EDWARD WALEWANDER
ORCID: 0000-0001-7826-2332
Katolicki Uniwersytet Lubelski

% Por. S. Bober, Patriotyzm w procesie wychowawczym na tle przemian historycznych w Polsce XIX i XX
wieku, Poznan 2008.

3 Taz, Polskosé w obliczu zagroZen. Od rozbioréw do niepodleglosci, Warszawa 2018, s. 5.
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TERESA ZANIEWSKA: PAN NAZAMKU MURI.
ZYGMUNT STANKIEWICZ (1914-2010). ZOLNIERZ
— ARTYSTA - MYSLICIEL, WARSZAWA 2018, s. 176

Najnowsza ksigzka Teresy Zaniewskiej opowiada o prawie nieznanym w Polsce
Zygmuncie Stankiewiczu, uczestniku kampanii wrzesniowej 1939 roku, zotnierzu
2 Dywizji Strzelcow Pieszych, w 1940 roku internowanym w Szwajcarii, w ktdrej
pozostal do konca zycia, to jest do 2010 roku. Byl wybitnym artysta rzezbiarzem,
myslicielem i dzialaczem patriotyczno-niepodleglosciowym. Urodzit si¢ w 1914
roku w niezamoznej rodzinie w Bialymstoku i tu zdobyt srednie wyksztatcenie.
Juz jako uczen wykazywal niepospolity talent malarski, rozwijany pod okiem mi-
strza — profesora Jozefa Blicharskiego. Walczyt poczatkowo w Polsce, nastgpnie we
Francji, skad wraz z cala polska dywizja zostal internowany w Szwajcarii. Tu po
wojnie ozenit si¢ z Catherine von Ernst, pochodzacg ze starego arystokratycznego
rodu, ktora do konca gorliwie wspierata jego dziatalnosc.

Ksiazka jest oparta na do$¢ bogatych materialach zrodtowych. Autorka wy-
korzystata r6znego rodzaju wspomnienia — drukowane i mowione — opisywanej
postaci, dokumenty przechowywane na Zamku Muri, zwlaszcza akta Instytutu
Badan Zagadnien Swiatowych, i bogata korespondencje Z. Stankiewicza z réznymi
organizacjami, gléwnie polonijnymi z calego $wiata, z uczonymi polskimi i szwaj-
carskimi. W niewielkim stopniu zostata tez wykorzystana prasa emigracyjna.

Pozycja sklada si¢ z o$miu rozdziatéw. Pierwszy opowiada o dziecinstwie,
szkotach biatostockich, kampanii wrzesniowej i walkach we Francji az do mo-
mentu internowania 2 Dywizji Strzelcow Pieszych w Szwajcarii. W kolejnym
rozdziale autorka opisuje perypetie zyciowe oraz tworczos¢ artystyczna w latach
internowania i tuz po zakonczeniu wojny. Sa w ksiazce fotografie pigknych rzezb
Stankiewicza, jak na przykilad Ewangelista Lukasz i Bitwa na drzwiach kapli-
cy w Zuchwil (1942 r.), Medytacja, Przekonanie i wicle innych. Wigkszo$¢ to
rzezby w kamieniu. Inny rozdzial, zatytutowany Magna Res Libertas, poswig-
cony jest kilkuletniej pracy Stankiewicza jako dyrektora stynnego, ale wowczas
juz bardzo zaniedbanego Muzeum Polskiego w Rapperswilu. Wiele wysitkow
Stankiewicza, zmierzajacych do modernizacji tej waznej placéwki, konczyto sig
przewaznie niepowodzeniem, gdyz Poselstwo Polskie w Bernie pragngto z niej
uczyni¢ osrodek komunistycznej propagandy. W tej sytuacji Stankiewicz zrezy-
gnowat z funkcji dyrektora Muzeum i zajat si¢ bardziej praktycznymi zadaniami.

W rozdziale zatytulowanym Przemystowiec z duszq artysty znajdujemy dos¢
obszerny opis staran o zatozenie wlasnej fabryki w Gumligen pod nazwa ,,Licht
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und Form”, w ktorej produkowal urzadzenia o$wietleniowe, cieszace si¢ wielka
popularnoscia nie tylko w Szwajcarii, lecz i w innych krajach Europy. Chtonnym
rynkiem okazata si¢ takze Tunezja. Fabryka przyniosta mu znaczne dochody, kto-
re pozwalaly na sfinansowanie nie tylko potrzeb rodzinnych, ale rowniez i innych
przedsigwzie¢ naukowych oraz patriotycznych. Pozwolily mu tez na wznowienie
tworczosci artystycznej. Powstalo wowczas wiele nowych dziet, m.in. pomnik
generala Mariana Langiewicza w Grenchen koto Solothurn (1963 r.). W roku 1962
zamieszkal wraz z zong i czworgiem dzieci w Zamku Muri, potozonym w re-
zydencyjnej dzielnicy Berna, nalezacym od wiekow do rodzin Wagneréw i von
Ernstow. Gdy wprowadzili si¢ do niego nowi mieszkancy, Zamek stat si¢ centrum
polskos$ci. Nigdy nie brakowalo tu miejsca dla Polakow. Przez lata byli w nim mile
widziani, znajdowali opieke i pomoc, nigdy nie wychodzili glodni — pisze autorka.

W latach 1950—1951 Stankiewicz zostat prezesem Komitetu Akcji na Rzecz
Poczynan Polonijnych. Byl takze prezesem Kota Stowarzyszenia Polskich
Kombatantow w Szwajcarii. W latach szesc¢dziesiatych rzezbil wiele, gtow-
nie w kamieniu, stali, zelazie i aluminium. Byt ceniony przez artystow i uczo-
nych szwajcarskich. Zostat cztonkiem elitarnego Gesellschaft Schweizerischer
Maler, Bildhauer und Architekten. Miat liczne wystawy swoich dziet nie tylko
w Szwajcarii, ale rowniez w Paryzu i w wielu miastach Republiki Federalnej
Niemiec. Polski nie mégt odwiedzi¢ przez dlugi czas. Nie otrzymat zgody wiadz
PRL nawet na przyjazd na pogrzeb swojej matki.

W 1978 roku, angazujac wlasne srodki finansowe, zatozyt na Zamku Muri pol-
ski Instytut Badan Zagadnien Swiatowych nie po to, aby walczyé przeciwko komus
albo czemus, ale o wolng, sprawiedliwg i blizszq prawdy przysztos¢, w ktorej god-
nos¢ ludzka znajdzie swoje poszanowanie. Instytut Zygmunta Stankiewicza utrzy-
mywat zywe kontakty z elitami naukowymi i politycznymi w Europie i na $wie-
cie. Byli z nim zwiazani m.in.: Bohdan Cywinski, Edward Szczepanik, Zbigniew
Brzezinski, Jerzy Giedroy¢, Jan Nowak Jezioranski, Norman Davies, Jeanne Hersch,
Walter Hofer, Willy Linder, Franz Andre Blankart, Hans Senn, Urlich Zimmerli,
Oskar Gruenwald, Ernst Kux. Instytut organizowat konferencje naukowe i publi-
kowat ich wyniki. Brato w nich udziat kilkunastu znakomitych uczonych szwajcar-
skich oraz politycy i naukowcy polscy, glownie z Londynu i Paryza. Swego rodzaju
podpora Instytutu byt stynny polski dominikanin, ojciec Jozef Maria Bochenski,
wieloletni profesor Uniwersytetu we Fryburgu. Warto dodac, ze funkcje sekretarza
tego Instytutu petnita przez wiele lat autorka omawianej tu ksiazki.

W dalszej czesci tej niezwykle interesujacej publikacji znajdziemy frapujacy
opis prywatnego Polskiego Muzeum Historycznego, najwigkszej tego typu placowki
poza granicami kraju, stworzonego przez Zygmunta Stankiewicza na Zamku Muri.
Znalazty si¢ w nim liczne pamiatki polskie, zgromadzone glownie droga zakupoéw na
aukcjach w Europie i w Ameryce. Byta w$rdd nich m.in. szabla Jana I1I Sobieskiego.
Placéwke t¢ zwiedzato wielu Polakéw 1 cudzoziemcow. Dodajmy, ze zwiedzajacych
oprowadzatl pasjonat historii ojczystego kraju, Zygmunt Stankiewicz. W narodziny
i Zycie ludzi oraz instytucji wpisana jest smier¢, pisze autorka, informujac czytelnika,
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ze w rok po $mierci matki, Catherine Stankiewicz von Ernst, jej dzieci w 2017 roku
wystawity na sprzedaz ponad tysiac cennych eksponatow muzealnych. Ostatni krot-
ki rozdziat pracy, noszacy tytut Filozofia wszechistnienia, zawiera zwigzla analize
filozofii sztuki, ktora stworzyt Stankiewicz.

Opisujac dziatalno$¢ artystyczna, spoleczna i polityczno-patriotyczna Stan-
kiewicza, autorka wykazata dobre opanowanie warsztatu naukowego historyka.
Zarowno konstrukcja jej pracy, roztozenie tresci w poszczegolnych rozdziatach,
jak i sposob naukowej interpretacji opisywanych zjawisk i wydarzen nie budza
zadnych zastrzezen. By¢ moze posta¢ Zygmunta Stankiewicza mozna byto przed-
stawi¢ na szerszym tle Polonii szwajcarskiej po Il wojnie §wiatowej, ale nie zmie-
nitoby to obrazu dokonan tego artysty i polityka.

Autorka dos¢ szczegdtowo opisata miegjsce 1 role Polakow w kraju Helwetow,
zwlaszcza od czaséw Odrodzenia az po wiek XX. Czytelnik znajdzie w tej czgsci
pracy wiele interesujacych informacji o Szwajcarii jako kraju zawsze dla Polakow
goscinnym. Interesujaca jest informacja, ze z bazylejskiej drukarni wyszto wie-
le dziet wybitnych polskich humanistow: Mikotaja Kopernika, Marcina Kromera,
Andrzeja Frycza Modrzewskiego, Stanistawa Orzechowskiego. Bliskie zwiazki ze
Szwajcarig mial takze Jan Laski, ktorego pomnik znajduje si¢ naprzeciw gmachu
gtéwnego Uniwersytetu w Genewie. Ten maty alpejski kraj wiele wniost do zycia
Europy, w tym rowniez Polski. W okresie zaboréw Szwajcaria dla wielu polskich
bohaterow stata si¢ druga ojczyzna. Z wielka zyczliwos$cia spotkali si¢ w Szwajcarii
m.in. Tadeusz Kos$ciuszko, general Marian Langiewicz i liczni emigranci po po-
wstaniach listopadowym i styczniowym. Ze Szwajcaria wiazato swoje losy wie-
lu wybitnych przedstawicieli kultury polskiej, m.in.: Antoni Malczewski, Adam
Mickiewicz, Juliusz Stowacki, Zygmunt Krasinski, Jozef Ignacy Kraszewski, Stefan
Zeromski, Henryk Sienkiewicz, Ignacy Jan Paderewski, Karol Szymanowski, Zofia
Kossak, Kazimierz Wierzynski, Zofia Stryjenska i Maria Dabrowska. Autorka
uswiadamia nam, jak waznym krajem dla Polakéw jest Szwajcaria.

Liczne kontakty autorki z Zygmuntem Stankiewiczem i jego Instytutem daty
jej mozliwos¢ bardzo wnikliwej i rzetelnej analizy oraz oceny jego dorobku. Ta
niezwykle warto$ciowa pozycja uswiadamia nam, czym jest dla cztowieka ojczy-
zna i jak trudno bez tego jedynego miejsca na ziemi by¢ w petni wielkim, silnym
i szczesliwym.

Na zakonczenie dodajmy, ze omawiana ksiazka, napisana przepigkna polszczy-
zng, stanowi do$¢ rzadki przyklad prawdziwie humanistycznej publikacji, przycia-
gajacej uwage czytelnika nie tylko swoja trescia, ale i pigknem ojczystego jezyka.
Majac na uwadze tak walory naukowe, jak i pigkny jezyk ksiazki o prawie niezna-
nym w Polsce wybitnym artyscie i wielkim patriocie, Zygmuncie Stankiewiczu,
polecam ja polskim czytelnikom, w szczegolnosci zas naszym nauczycielom.

TOMASZ BORECKI

ORCID: 0000-0001-9669-9191
Szkota Glowna Gospodarstwa
Wiejskiego w Warszawie
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POLSKA I POLACY W POEZJI ROSYJSKIEJ,
WIERSZE WYBRAL I PRZELOZYL JAN ORLOWSKI,
LUBLIN 2018, s. 112

Kilka stow na temat zbioru wierszy, ktore wybrat i przetozyl — a w dwoch
przypadkach sam napisal — profesor Jan Ortowski rozpoczyna tytul wiersza
Adama Mickiewicza. Jest w nim skarga na los narodu ujarzmionego, ale takze
hold i najwyzsze uznanie dla tych Moskali, ktérzy stangli po stronie ofiar samo-
dzierzawia i wraz z nimi zaptacili najwyzsza ceng.

Ksiazka' ukazala si¢ staraniem Lubelskiego Oddziatlu Wojewddzkiego
Stowarzyszenia Wspotpracy Polska — Wschod, a w dedykaciji piéra ks. profesora
Edwarda Walewandra czytamy, ze ma ona upamig¢tni¢ setna rocznicg¢ odzyskania
przez Polske niepodlegtosci.

W zapleczu tej ciekawej inicjatywy jest jednak wymienione Stowarzyszenie
nie tylko jako jego Lubelski Oddzial Wojewddzki, ale jako organizacja ogélnopol-
ska, ktorej warszawskie wladze reprezentuje pan prezes Jozef Bryll. Wspomniano
o tym, gdyz w Przedmowie do prezentowanego tomu wierszy podzielili si¢ autor-
stwem on i ks. Walewander. Obaj zwrdcili uwagg na role nie tylko artystyczna, jaka
petnita poezja, a moze trzeba by powiedzie¢ — w ogole literatura rosyjska — w budo-
waniu nastrojow w stosunku do Polski, do sprawy polskiej i do Polakow. Nie byto
to bezkolizyjne pasmo niczym niezaklocanych relacji. Po obu stronach stali ludzie
zwiazani z wlasnym establishmentem. W przypadku Polakéw mocno naruszonym
ranami, jakich doznali, dopominajac si¢ o wlasna ojczyzng i jej niepodleglosé. W li-
teraturze tak rosyjskiej, jak i polskiej czesciej dawaty o sobie znaé¢ resentymenty,
a co moze szczegolnie byto wazne — brak wzajemnego zrozumienia.

Te sprawy pojawiaja si¢ o wiele pelniej w merytorycznym wstepie profesora
Ortowskiego, bez ktorego by¢ moze wlasciwe odczytanie wierszy nie dla kazdego
byloby tatwe. Ukazat on rzecz ogromnie waznag. A jest nig historia jako zywa tkan-
ka zarowno dziejow rosyjskich, jak i polskich. Bylo to splecenie zabdjcze. Stato
przeklenstwem dla wielu pokolen majacych zapis cierpienia wkomponowany w zy-
ciorysy. Bylo takze dla Rosji i wielu Rosjan pigtnem zniewolenia obcigzajacym su-
mienie nie tylko cara, ale takze narodu. To z niego wychodzity glosy potepienia dla
polskich miateznikow, jak 1 wspotczucia dla umgczonych braci Stowian.

' Polska i Polacy w poezji rosyjskiej, wiersze wybrat i przetozyt Jan Ortowski, przedmowa J. Bryll
i E. Walewander, Lublin 2018.
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Profesor Ortowski umiescit wybrane przez siebie wiersze w panoramie dzie-
jow taczacych Polske¢ i Polakéw z Rosja i Rosjanami, a byly to, jak wiadomo,
dzieje tragiczne. Polacy w oczach wielu Rosjan uchodzili za wiecznie wichrza-
cych i spiskujacych wrogow, a sankcje carskie, a w nowszej epoce stalinowskie,
wobec nich stosowane byly postrzegane jako srodki wychowawcze lub stuszna
kara za przestgpstwa polityczne. Symbioza, o ktorej tu mowa — stowo moze nie-
wiasciwe, gdyz byta ona wymuszona — zamieniata si¢ czgsto w dobrowolne lub
przypadkowe wrastanie w spoleczenstwo i kulturg rosyjska. Spotyka si¢ zatem
tworcow w roznych dziedzinach, ktérzy pomnazali dobra materialne i kultural-
ne Rosji. Bardzo czg¢sto bywali nimi polscy zestancy. Placili za zto dobrem. Ich
wnuki juz zaledwie wiedziaty o dziadkach, o swych polskich korzeniach, ale
czuly i tworzyly po rosyjsku. Ich poezja, co w ksiazce tu prezentowanej obec-
ne jest nader obficie, to swoista dokumentacja zagmatwanych dziejéw polsko-
-rosyjskich. Wiersze Jana Bernarda (Wspomnienia o kajdanach, Rozmyslanie
w dolinie) oddaja ze zdumiewajacym wyczuciem atmosfer¢ marszow na Sybir,
mknacych kibitek, rozpaczy oderwanych od rodziny, stron ojczystych. Inne przy-
blizaja Chopina, polskich poetow, muzykow, krajobraz, obyczaj ludowy. Jest to
poezja nie dla Polakow, ale dla Rosjan. Karmieni czgsto literatura wroga wszyst-
kiemu co polskie tutaj moga znalez¢ odtrutke. Oczywiscie to, co zawiera ksiaz-
ka, to tylko fragmenty catosci bogatszej i staranniej wznoszacej pomosty migdzy
Polska a Rosja. A zarazem burzy ona sztuczne wigzy, jakie narzucal Zwiazek
Radziecki. Bo nie o panowanie tu chodzi, ale o blisko$¢. Nie tylko w sensie topo-
graficznym, ale takze na plaszczyznie rozumienia wzajemnego tego wszystkiego
co duch podszeptuje.

Poezja rosyjska ma w sobie silnie przemawiajaca do czytelnika zaangazo-
wanego liryke. Nie ma tam konstrukcji mentalnych, metafor, aluzji. Jest oratio
recta, czyli mowienie wprost o tym, co lezy na sercu. Dzieje si¢ tak w wierszach
nostalgicznych i rozliczeniowych z trudng po obu stronach przesztoscia. Nie po
to, by jatrzy¢, ale by goi¢ rany, nie ogladajac si¢ na gabinety. Ale jest w tych wier-
szach jeszcze co$, czego nie powinno si¢ taczy¢ ani z polityka, ani z historia,
ani z jakimkolwiek zobowiazaniem do poprawnosci takiej czy innej. Jest w nich
spontaniczno$¢, a ona mozliwa jest dopiero w czasach, kiedy droga do Moskwy,
Petersburga, nad Bajkat nie jest przegrodzona zadnym szlabanem. Tego szlaba-
nu nie ma tez w kontaktach z ludzmi. Moze go zreszta nigdy nie byto w ludzkich
glowach i sercach, a tylko istniat on w biurokratycznej obrozy? Te wiersze sig-
gaja poczatku ubieglego stulecia i siggaja az po nasze czasy. W kilku miejscach
potykaja si¢ o Zwiazek Radziecki. Oddaja nastroj czasow bardzo si¢ migdzy soba
roézniacych. Dowodza, ze nigdy nie byto tak, zeby cztowiek nie miat potrzeby wy-
powiedzenia tego, co mu lezy na sercu.

Stowarzyszenie Wspotpracy Polska — Wschdd ma swoja historig. Poprzedzita
je inna instytucja, wilasciwie o podobnych celach, a mimo to bardzo od
Stowarzyszenia r6zna. Byla zaprogramowana i niejako nakazana. Niby dziala-
fa w obie strony, ale od Bugu w kierunku Uralu bardziej z obowiazku. W strong
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przeciwna jako segment pewnej polityki. Stowarzyszenie dziata spontanicz-
nie i bez umocowania w polityce. Wychodzi z ludzkiej, zwyczajnej inicjatywy.
Pragnie ze zblizenia na gruncie niepodleglosci uczynic bliskos¢ sasiedzka, mig-
dzy czlowiekiem a cztowiekiem, zdeterminowang tylko pragnieniem wzajemne-
go dobra.

Owoc tego zblizenia jest wieloraki, sa kontakty, jest cho¢by ten tomik wier-
szy tak bardzo podnoszacy na duchu, budujacy nadzieje. Jest wola, by to, co kie-
dy$ budowano na kruchych podstawach, przenies¢ na grunt skalisty, prawdziwy
fundament nie nakazanej, ale potrzebnej i chcianej przyjazni.

Zechciejmy w tym duchu zajrze¢ do ksiazki profesora Ortowskiego, a moze
jeszcze bardziej do serc i mysli, ktére on Czytelnikowi w tak pigknych przekta-
dach udostepnit.

KS. ZYGMUNT ZIELINSKI
ORCID: 0000-0002-0016-6794



Przeglad Historyczno-O$wiatowy
2019, nr 1-2
PL ISSN 0033-2178

STO LAT POLSKIEJ OSWIATY (1918-2018),
RED. H. MARKIEWICZOWA 1. CZARNECKA,
WARSZAWA 2019, s. 366

W stulecie poczatkow odrodzonej panstwowosci polskiej ukazata si¢ ksiaz-
ka pod redakcja Hanny Markiewicz oraz Iwony Czarneckiej poswigcona wielo-
ptaszczyznowym dziataniom oséb i instytucji w zakresie nauczania i wychowa-
nia mtodziezy od zakonczenia I wojny $wiatowej po dzien dzisiejszy. Pozycja
ta to rezultat zbiorowej pracy historykow wychowania i innych specjalistow,
ktorzy zajmuja si¢ szeroko pojeta problematyka wychowania i jego kontekstow
spotecznych.

Ksiazke otwiera artykut Wiadystawy Szulakiewicz poswigcony powstaniu
Katedry Pedagogiki w Uniwersytecie Stefana Batorego. Autorka omawia caly
proces powstawania katedry, ze zwroceniem szczegolnej uwagi na dobor kadry
naukowej przysztej katedry, przepisy prawne obowiazujace w II RP, dotyczace
powstawania katedr uniwersyteckich, wytanianie kierownika katedry ze szcze-
gblnym uwzglednieniem dorobku naukowego kandydatow, a takze kontekst poli-
tyczny, ktory nieoczekiwanie pojawit si¢ na finiszu catej procedury.

Kolejny, niezwykle interesujacy z punktu widzenia obecnych zmian, napisany
przez Karola Poznanskiego rozdziat omawia drogg, ktora przebyty instytucje zajmu-
jace sig szkolnictwem wyzszym w odrodzonej Polsce od poczatkow I wojny $wiato-
wej do uchwalenia ustawy temuz szkolnictwu poswigconej. Autor zwraca uwagg, ze
zaro6wno szkolnictwo wyzsze, jak i sama ustawa powstawaty w niezwykle ztozonej,
skomplikowanej i podlegajacej ciaglej ewolucji sytuacji politycznej wylaniania si¢
zrgbow polskiej panstwowosci, ponownie scalajacej trzy rdézne organizmy w jedno.
Duzo miejsca po$wigca takim — pierwszorzednym z punktu widzenia funkcjonowa-
nia szkolnictwa wyzszego w Polsce — kwestiom jak: autonomia i swoboda prowa-
dzenia badan naukowych, kryteria doboru kadry naukowe;j i trybu osiagania stopni
naukowych, struktura uczelni. Cato$¢ konczy prezentacja debaty sejmowe;j, ktéra
odbyta sie nad ustawg o szkolnictwie wyzszym w maju i czerwcu 1920 1.

Panstwo polskie, mimo wilasnych trudnosci politycznych i gospodarczych, na
miarg swoich sit probowato obja¢ opieka oswiatowa takze Polakéw mieszkajacych na
Dalekim Wschodzie. Pisze o tym Adam Winiarz w artykule Druga Rzeczpospolita
wobec szkolnictwa i oswiaty polonijnej na Dalekim Wschodzie (1918—1941). Autor
przybliza proces powstawania Polonii w tamtych stronach, problemy objecia jej opie-
ka konsularna oraz dzieje sieci szkolnej rozwijanej w tamtym okresie.
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Istocie i znaczeniu wychowania panstwowego w II RP poswigcony jest arty-
kut Ludwika Malinowskiego. Jak stwierdza autor, w odrodzonej Polsce konkuro-
waly ze soba dwa modele wychowania: narodowy, inspirowany i reprezentowany
przez endecj¢ z Romanem Dmowskim na czele, i panstwowy, ktorego goracym
zwolennikiem byt Jozef Pitsudski. Zamach majowy oczywiscie rozstrzygnat, kto-
ry z nich bedzie praktycznie realizowany. Zwraca uwagge szeroko$¢ problematyki,
ktéra owo wychowanie starato si¢ obja¢ w rzeczywistosci II RP, a ktora znacznie
wykraczala poza tresci przekazywane w placowkach oswiatowych.

Agnieszka Suplicka zajgta si¢ stanem szkolnictwa powszechnego w woje-
wodztwie biatostockim w okresie migdzywojennym. Jednym z palacych proble-
méw byla na tym terenie realizacja powszechnosci nauczania, co byto skutkiem
braku budynkow, klas lekcyjnych i nauczycieli. Niematy wptyw na ten stan rze-
czy miaty tez kryzysy gospodarcze.

Skomplikowanym problemem opieki spotecznej nad dzie¢mi robotniczymi
w Lodzi w okresie migdzywojennym zajeta si¢ Joanna Sosnowska. Kwesti¢ te
charakteryzowaty réznice narodowosciowe i wyznaniowe, potrzeby w zakresie
opieki nad dzie¢mi, wielo§¢ podmiotow, ktdre musiaty koordynowaé swe wysitki
w zakresie opieki i pomocy, oraz biezaca koniunktura gospodarcza.

Mirostaw Wierzbicki zajat si¢ dziatalnoscia nauczycieli w placéwkach sale-
zjanskich w Polsce podczas Il wojny $wiatowej. Salezjanie — jak wszyscy ksigza
i zakonnicy — byli grupa szczegodlnie przesladowana podczas okupacji. Ich los
oraz prowadzonych przez nich placowek bardzo czgsto zalezat od plandéw wiadz
okupacyjnych wobec zajmowanych przez nich obiektéw. Mimo trudnych warun-
kéw w wielu przypadkach kontynuowano w dostepnych formach prace wycho-
wawczg 1 pedagogiczna.

Dziatalno$cia opiekuncza siostr szarytek wobec podopiecznych Warszaw-
skiego Towarzystwa Dobroczynno$ci podczas powstania warszawskiego zajg-
la si¢ Hanna Markiewiczowa. Dziatalno$¢ ta zostata osadzona w realiach warun-
kéw bytowych czasu powstania — potegujacych si¢ z dnia na dzien niedoborow
zywnosci, wody, elektrycznosci itp. I nasilajacych si¢ walk. Dzigki siostrom wie-
lu mieszkancow Warszawy doswiadczyto opieki i wsparcia w najtrudniejszym
etapie historii.

Funkcjonowaniem domoéw dziecka przed i po transformacji ustrojowej
w Polsce zajat si¢ Mieczystaw Sedzicki. W czasach, ktore prezentuje, zmie-
niat si¢ zakres i przedmiot pomocy, jaka panstwo i organizacje spoteczne okazy-
waly dzieciom. Bylo to uwarunkowane dost¢gpnymi §rodkami, ramami prawny-
mi i idacymi za nimi zobowiazaniami, jakie panstwo zamierzato wzia¢ na siebie,
zmianami politycznymi, rozwojem nauki. Kazdy z analizowanych okreséw cha-
rakteryzowat si¢ swoistoscia uwarunkowan, ktére wptywaty na funkcjonowanie
domow dziecka w Polsce w XX w.

O pozapanstwowych formach opieki nad dzieckiem u schylku PRL pi-
sze Andrzej Pawel Bie$. Opisany przypadek dotyczy sytuacji, gdy panstwo nie
tylko nie wspierato, ale przeszkadzato tego rodzaju inicjatywom spotecznym,
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pozostajacym poza jego kontrola, doszukujac sie wszedzie potencjalnego zagro-
zenia. Doszto tu do zetknigcia si¢ roznych srodowisk — mtodziezy akademic-
kiej, czgsci kadry naukowej, o. Piechnika — ktérych przedstawiciele zajecli sig
praca opiekunczo-wychowawcza adresowana do wychowankéw domu dziecka.
Kontakty te okazaly si¢ bardzo owocne dla wszystkich z punktu widzenia roz-
woju osobowego.

Oryginalne podej$cie metodologiczne, czyli metode psychobiograficzna,
w studium przypadku nad kobieta wiejska okresu migdzywojennego zaprezen-
towata Alicja Zagrodzka. Na podstawie materiatow wspomnieniowych dokonata
analizy postaw bohaterki z punktu widzenia wypowiadanych przekonan o sobie
samej zamieszczonych w pamigtnikach. Autorka w oparciu o zebrany materiat
pokusita si¢ o dokonanie prezentacji psychicznej sylwetki bohaterki, uwzglednia-
jac jej doswiadczenia wyniesione z domu rodzinnego, ogoélna sytuacje i kontekst
srodowiskowy.

Z kolei Maltgorzata Stawiak-Ososinska omawia dziatalno§¢ pomocowa
franciszkanskiego Stowarzyszenia PADRE, ktore jako Centrum Profilaktyki
Uzaleznien zajmuje si¢ inicjowaniem, prowadzeniem i wspieraniem dziatan kul-
turalnych, edukacyjnych i profilaktycznych dla mieszkancow Chgcin i regionu
swigtokrzyskiego. Centrum dziata na zasadzie wolontariatu, zajmujac si¢ orga-
nizacja réznego rodzaju akcji nakierowanych na rozwdj psychospoteczny dzieci
i mtodziezy.

Edyta Wolter zajeta si¢ teoretycznymi koncepcjami wychowania do ochro-
ny przyrody w dwudziestoleciu migdzywojennym. W tym czasie dziatali pionie-
rzy ruchu ochrony przyrody, ukazujac w swoich publikacjach wielorakie aspekty
zwiazane z tym zagadnieniem. Ochrona przyrody stala si¢ waznym skladnikiem
procesu nauczania w szkotach II RP, ksztaltujac praktyczne umiejetnosci mto-
dziezy szkolnej w tym zakresie.

Roli czasopisma ,,Plomyk” w krzewieniu patriotyzmu wsrdd dzieci i mlo-
dziezy poswigcony jest artykut Joanny Falkowskiej. Wspomnianym celom stu-
zyty pogadanki okolicznosciowe, opowiadania i powiesci o tresci historycznej
i przygodowo-podrozniczej. Pismo tworzyli znani pisarze, publicys$ci i poeci.
Dzigki swemu zasiggowi ,,Ptomyk” miat wplyw na mlodziez pochodzaca z r6z-
nych srodowisk spotecznych.

Biezaca prace szkoty w okresie migdzywojennym, jej zadania i problemy na
podstawie miesi¢cznika ,,Praca Szkolna” przedstawia Iwona Czarnecka. Pismo
bylo forum, na ktérym znani pedagodzy podejmowali zagadnienia zwiazane
z zyciem Owczesnej szkoty: wspotpracy szkoly z rodzicami, sposobdéw poznania
ucznia, wychowania spolecznego uczniow i samoksztatcenia nauczycieli. Pismo
odgrywato wazna rol¢ w pracy wychowawczej i dydaktycznej nauczycieli.

Krzysztof Lukawski z kolei zajal si¢ szkoleniem i wychowaniem rezerw
Wojska Polskiego w latach 1921-1939. Bylo to wazne zadanie, gdyz odpowiednio
przeszkolone i przygotowane rezerwy byty niezbedne do obrony kraju. Mimo wie-
lu przeszkod: braku odpowiedniej liczby instruktorow, ktopotéw materiatowych,
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roéznic w przygotowaniu kadry wyniesionych z czasu zaboréw i wieloetniczno$ci,
rezerwy te zdaty swoj praktyczny egzamin na frontach II wojny §wiatowe;.

Poréwnaniem celow wychowania w dokumentach prawa os§wiatowego w PRL
z okresem transformacji ustrojowej zajeta si¢ Edyta Zawadzka. Prawo to jest osa-
dzone w konteks$cie zmieniajacej si¢ rzeczywisto$ci politycznej, spotecznej i kul-
turowej, ktoéra miata doniosty wptyw na obraz wychowania. W zwiazku z tym ar-
tykut daje panoramg réznych uje¢ i odmiennego pojmowania celow wychowania,
ktore miaty by¢ realizowane w systemie oswiaty od 1961 do 2018 roku.

Fenomen Ruchu Swiatlo-Zycie i osoby jego zalozyciela — ks. Franciszka
Blachnickiego przywotuje Kazimierz Misiaszek. Poprzez okres formowania za-
tozyciela ruchu, uwarunkowania polityczne mocno ograniczajace swobodg jego
dziatalnoS$ci autor prezentuje koncepcj¢ wychowawcza kaptana, ktora w 6wcze-
snym Kosciele polskim wytyczata zupelnie nowe drogi pracy duszpasterskiej
z mlodzieza. Nowe zasady wychowania chrzescijanskiego, wprowadzone jeszcze
przed Soborem Watykanskim II, przyczynity si¢ do poglgbienia podstaw wiary
wsrod polskiej mtodziezy.

Koncepcje wychowania narodowego Jana Korneckiego przedstawia Dorota
Grabowska-Pienkosz. Niematy wptyw na uksztattowanie si¢ tej koncepcji mia-
ty do$wiadczenia niewoli narodowej przezywanej osobiscie oraz wychowanie
religijne i narodowe. Jako zaangazowany w biezace zycie polityczne poset na
sejm miat on wielokrotnie okazje do prezentowania wtasnej teorii wychowania.
Za najwazniejsze uznal u§wiadomienie najszerszych mas spotecznych na temat
praw i obowiazkow obywatela niepodleglego panstwa. Podstawowymi czynnika-
mi wychowania miaty by¢: Kosciol, szkota, rodzina i panstwo.

Dziatalno$¢ naukowa wybitnego pedagoga Ryszarda Wroczynskiego ana-
lizuje Joanna E. Dabrowa. Szczegolnie zwraca uwage na interdyscyplinarno$¢
jego podejscia przy rozwazaniu problemow wychowawczych, edukacyjnych czy
kulturowych. Autorka przypomina, ze R. Wroczynski byt m.in. zaangazowany
w praceg rozmaitych instytucji naukowych w kraju i za granica oraz brat udziat
w wielu konferencjach naukowych.

Na zakonczenie ksiazki Rafat Piwowarski prezentuje sylwetke bardzo niegdy$
popularnego pedagoga, Mariana Falskiego, ktorego stynny Elementarz stat si¢
pierwszym podrgcznikiem szkolnym dla paru pokolen Polakow. Natomiast arty-
kut przybliza nieco mniej znane zaangazowania pedagoga w tworzenie i rozwoj
sieci szkolnej na wsi po I wojnie §wiatowe;.

JANUSZ SMYKOWSKI
ORCID: 0000-0001-7225-6759
Akademia Pedagogiki Specjalne;j
w Warszawie
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WIESLAW KOWALSKI: WIOSKI DZIECIECE SOS
—IDEA I ZMIANY, LUBLIN 2018, s. 250

Stan naszej wiedzy zwigzanej z historig oraz organizacja i praktyczna dzia-
falnoscia Wiosek Dziecigcych SOS w ostatnim okresie ulegt znacznemu posze-
rzeniu. Zawdzigczamy to m.in. Wieslawowi Kowalskiemu i jego ksiazkom na ten
temat opublikowanym w roku 1999 i 2011. W ostatnim czasie autor ten podjal
wspomniang tematyke roéwniez w licznych opracowaniach szczegotowych, ktore
zamieszczal na tamach wielu czasopism (w pierwszym rzgdzie w ,,Problemach
Opiekunczo—Wychowawczych”), ale takze odpowiednich wydawnictw zbioro-
wych. Petne dopetnienie tej wiedzy zawart on w swojej ostatniej monografii pt.
Wioski Dziecigce SOS — idea i zmiany. Nie ulega watpliwo$ci, ze W. Kowalski
jest dzisiaj najlepszym znawca wymienionej problematyki w Polsce, co potwier-
dzit wieloma warto$ciowymi publikacjami.

Wiestaw Kowalski w przedstawionej monografii zaprezentowal gruntow-
na wiedzg, ale takze rzetelno$¢ badawcza i nade wszystko duza dociekliwosc.
Podczas prowadzenia prac badawczych (gromadzenia materialow) w pierwszym
rzedzie nadzwyczaj doktadnie korzystal z materiatéw zrodtowych zgromadzo-
nych w Archiwum Kinderdorf International w Innsbrucku (Hermann Gmeiner
Akademie). Przebadal takze archiwalia polskich Wiosek SOS (w Bitgoraju,
Karlinie, Krasniku, Siedlcach), jak rowniez wladz i instytucji z nimi wspotpra-
cujacych. Zrozumiale, ze wykorzystat takze bardzo bogata literaturg przedmiotu.
W tym miejscu trzeba dodaé, Zze autor omawianego opracowania w przeszto$ci
przez wiele lat pracowal w Wiosce Dziecigcej SOS w Krasniku, gdzie petnit sta-
nowisko dyrektora. Dzigki temu poznat doglebnie wszystkie problemy prowa-
dzonej przez siebie placowki, ale rownie dobrze tkwit w catoksztalcie dziatalno-
sci wszystkich polskich Wiosek SOS. Nic zatem dziwnego, ze jego opracowanie
posiada zaréwno charakter historyczno-teoretyczny, jak tez praktyczny — wynie-
siony z autopsji. Bez przesady mozna powiedzie¢, ze zaprezentowane opracowa-
nie jest petne pod kazdym wzgledem.

Cate omawiane opracowanie sklada si¢ (obok wstepu i zakonczenia) z czte-
rech rozdziatéw zasadniczych oraz streszczenia i petnego zestawienia bibliogra-
fii. Rozdziat pierwszy ma charakter wprowadzajacy i po§wigcony zostal omowie-
niu idei Wiosek Dziecigcych SOS, ich zatozen organizacyjnych oraz pokazaniu
dziatalnosci ich twércy — Hermana Gmeinera. Dopelnieniem tej cze$ci jest przed-
stawienie historii tworzenia tych placowek i ich rozwoj w niektorych panstwach
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europejskich, jak tez w wybranych panstwach pozaeuropejskich. Z ta czgscia ko-
responduje rozdziat poswigcony omoéwieniu calego procesu tworzenia polskich
placéwek SOS. Od razu trzeba podkresli¢, ze odbywato si¢ to w sposob skompli-
kowany i w trudnych warunkach (wymagato m.in. wprowadzenia nowego prawo-
dawstwa). Niewatpliwie jedna najwigkszym problemem byt brak wystarczajacych
srodkow finansowych, a takze zupelny brak wczesniejszych doswiadczen. Warto
jednak podkresli¢, ze mimo pewnych oporéw przez caly czas widoczne byty duze
wysitki administracji centralnej i przede wszystkim wtadz terenowych, dzigki
czemu ostatecznie udato sig stworzy¢ te placowki. Nalezy zauwazy¢, ze juz na
etapie ich tworzenia wprowadzano pewne modyfikacje i dostosowywano je do
polskich warunkow. Dzigki temu pozytywnie wpisywaly w rozwoj realizowanej
polityki opiekunczej nad dzie¢mi i mtodzieza.

Nie ulega watpliwos$ci, ze omawiana publikacja jest interesujacym studium
z zakresu szeroko pojetej pedagogiki spotecznej. Posiada duze walory poznawcze
w zakresie problematyki opieki nad dzie¢mi. Zostata ona przygotowana rzetelnie
pod wzgledem metodologicznym. Godzi si¢ jednak podkresli¢, ze nie jest to tyl-
ko praca naukowa, ale takze praca posiadajaca istotne walory praktyczne. Z tych
tez wzgledow wzbudzi zainteresowanie wsrdod stuchaczy podejmujacych studia
pedagogiczne z zakresu dziatalnosci opiekunczo-wychowawczej. Z réwnie duza
uwaga powinni si¢ z nia zapoznac¢ pracownicy zatrudnieni w placowkach wycho-
wawczych zajmujacych si¢ dziatalno$cia opiekunczo-wychowawcza nad dzie¢mi
1 mlodzieza.

Dokonujac ostatecznej oceny wyzej wymienionej publikacji, nalezy takze
zwrdci¢ uwage na jej walory edytorskie, przede wszystkim nienaganng strong
wizualng — staranny dobor interesujacych ilustracji i zdjec.

JERZY DOROSZEWSKI
Wyzsza Szkota Biznesu i Przedsigbiorczosci
w Ostrowcu Swietokrzyskim



Przeglad Historyczno-O$wiatowy
2019, nr 1-2
PL ISSN 0033-2178

POLSKA. ESEJE O STULECIU, OLSZANICA 2018, s. 343

Tematycznie ksiazka poswigcona zostata pamigci setnej rocznicy odzyska-
nia niepodlegtosci w 1918 r., po 123 latach niewoli, wynaradawiania i poniza-
nia godnosci narodowej Polakéw. Pomimo ze panstwa polskiego nie byto na
mapach $wiata, wciaz ono jednak pozostawato w myslach i sercach Polakow.
Na odzyskanie niepodlegto$ci wptyngto wiele czynnikow zewngtrznych, jak
chociazby rozpad mocarstw zaborczych. Polacy nigdy nie pogodzili sig¢ z utrata
niepodlegtosci. Swiadcza o tym powstania listopadowe i styczniowe, rewolucje
i bunty przeciw zaborcom.

Mozna postawi¢ pytanie, co omawiana pozycja — Polska. Eseje o stuleciu
wnosi nowego do naszej wiedzy i §wiadomosci i jakie spetnia zadanie dzis, gdy
Polska jest panstwem niepodleglym? Odpowiedz na tak postawione pytanie nie
jest ani prosta, ani tatwa. Generalnie omawiane sa w niej drogi, ktére prowa-
dzity do niepodlegtosci, w tym sukcesy i niepowodzenia minionego stulecia
(1918-2018). Generalny wniosek sprowadza si¢ do tego, ze byto to mozliwe, po-
niewaz ludzie reprezentujacy czesto dalekie sobie obozy polityczne, jak: lewi-
ca demokratyczna, narodowcy, ludowcy, a nawet arystokracja, potrafili porozu-
mie¢ si¢ w sprawach najwazniejszych. A nie byto to tatwe, gdyz Polacy w tamtym
okresie (podobnie jak teraz) byli podzieleni i prowadzili migdzy soba ostre spory.
Ale gdy powstata nowa, niepodlegta Polska, wszyscy wiaczyli si¢ do jej budowy.

Na ksiazke sktadaja si¢ eseje o charakterze naukowym, na koncu ktoérych sta-
wiane sa wnioski 1 uogolnienia czgsto krytyczne. Najwigcej uwagi poswigcone
zostato Drugiej Rzeczypospolitej (1918—1939). Podawane sa przyktady mato zna-
ne, a jakze istotne dla przeszlosci, terazniejszosci i przysztosci naszego narodu
i panstwa. Lata drugiej wojny $wiatowej (1939-1945) tez nie zostaty pominigte,
jak rowniez okres Polskiej Rzeczypospolitej Ludowej i czasy nam wspotczesne.
Omowione zostaly zmiany, jakie nastapity po upadku komunizmu w Polsce — jest
tu sporo interesujacej polemiki, dodajmy — zyczliwej, a nie potepiajacej wszystko
w przystowiowy czambut.

Struktura catego opracowania jest jasna i przejrzysta. Catoscia prac kierowa-
ta Rada Programowa, na czele ktorej stanal byty prezes Polskiej Akademii Nauk
prof. Michat Kleiber, a jej cztonkowie to profesorowie: Jerzy Bralczyk, Waldemar
Dabrowski, Andrzej Mencwel, Wiestaw Mysliwski, Witold M. Ortowski, Adam
D. Rotfeld, Henryk Samsonowicz, Krystyna Skarzynska i Bogdan Szymaniak.
Poszczegdlne teksty opracowywato az 39 autordéw, wszystkich trudno wymie-
ni¢. Sa to specjali§ci i znawcy réznych dziedzin wiedzy, nauki i szkolnictwa
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wszystkich typow. Materiat zostat utozony i poszeregowany w nastgpujacy spo-
sob: historia i polityka, gospodarka, spoteczenstwo, nauka i technika, kultura,
varia. Cato$¢, pomimo ze merytorycznie réznorodna, stanowi dosy¢ zwarty wy-
ktad, w ktorym znajdujemy mnéstwo informacji zwiazanych z ostatnim stuleciem
1 XXI wiekiem, zwiazanych z osiggnigciami calego narodu i panstwa, wielkim
wysitkiem i zmaganiem si¢ z trudno$ciami. Jakze wymownie brzmi przestanie
zamieszczone w ksiazce, zaczerpnicte od Kamila Cypriana Norwida: Ojczyzna
to wielki zbiorowy obowiqgzek.

Mamy tez odniesienia do narodowych §wiat obchodzonych po odzyskaniu
niepodlegltosci i — co wazne — nie ma tu generalnego potgpienia, bowiem wszyst-
ko jest i bedzie czg$cia naszej historii, pomimo ze oceny moga by¢ rozne. Historii,
ktora tworzyty minione pokolenia i czgsto robity to z wielkim oddaniem, do-
stlownie nie zatujac niczego. Patriotyzm i heroizm stawat na pierwszym miejscu.
Chodzi o to, jak pisat S. Zeromski, aby rany polskie nie zabliznily sie podtoscig.

Z uwagi na wielowatkowos¢ poszczegdlnych esejow, trudno i wrecz niemoz-
liwe wydaje si¢ chociazby krotkie nawiazanie do wszystkich, bowiem omawia-
ne sa problemy, ktore byly istotne w ciagu stulecia — od nauki do sportu, od kul-
tury do gospodarki itp. Uwzgledniajac fakt, Ze recenzja przeznaczona jest do
publikacji w ,,Przegladzie Historyczno-Oswiatowym”, warto zastanowi¢ si¢, co
autorzy pisza na temat nauki, techniki i o$§wiaty, odnoszac to jednoczesnie do in-
nej problematyki, jak chociazby do gospodarki. Ot6z zostato zaakcentowane, ze
juz w czasie pierwszej wojny swiatowej polska inteligencja dostrzegata koniecz-
no$¢ odbudowy i rozbudowy polskiego szkolnictwa wyzszego i objgcia oSwiata
powszechna wszystkich dzieci. Z chwilg odzyskania niepodlegtosci wladze pan-
stwa polskiego wlozyly wiele wysitku w to, aby w spusciznie po trzech zaborach:
rosyjskim, pruskim i austriackim, ujednolici¢ szkolnictwo na wszystkich szcze-
blach. Na tym polu napotykano wiele trudnosci. Tak wigc pierwszoplanowym za-
daniem byto prawno-organizacyjne ujednolicenie catego systemu oswiaty, w tym
wyzszej, a nastepnie jego znaczgca rozbudowa, odpowiadajgca potrzebom odra-
dzajgcego sig panstwa.

Gdy powstawata Polska wolna i niepodlegta, brakowato dostownie wszyst-
kiego, poczynajac od kadr potrzebnych o$wiacie i szkolnictwu wyzszemu, a kon-
czac tak zwyczajnie na braku budynkow, szkolnych tawek, kalamarzy na atrament
i kredy. Na wsiach klasy szkolne czgsto miescity si¢ w chtopskich izbach, a do
szkoty dzieci chodzity nawet po dziesig¢ kilometrow. W tej sytuacji powstawaty
ogromne trudno$ci zwigzane z objeciem wszystkich dzieci, jak wowczas okresla-
no, nauka elementarna. Przeprowadzane reformy i r6znego rodzaju udoskonale-
nia o§wiaty wymagaly duzego zmystu organizacyjnego. Obok tego wiele budo-
wano — wspomnie¢ tu mozna Gdynig, Centralny Okreg Przemystowy, przebudo-
we kolejnictwa i wiele innych, tworzono w bardzo szybkim czasie nowe miejsca
pracy. W odniesieniu do szkolnictwa mozna znalez¢ réwniez uwagi krytyczne, ze
nawet wspoltczesnie, w porownaniu z innymi krajami Unii Europejskiej, w Polsce
wciaz zbyt malo przeznacza si¢ funduszy na jego rozwdj. Przeprowadzane zbyt
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czesto reformy, nie do konca zrealizowane, powoduja wiele chaosu i zamiesza-
nia. Przygotowywane kolejne zmiany, jak chociazby w szkolnictwie wyzszym,
zaréwno zrealizowane, jak i projektowane reformy, maja tyluz zwolennikow, co
krytykow, prowokujac burzliwe dyskusje w srodowisku naukowym i w przestrze-
ni publicznej. Rzeczywiste efekty tych zmian ocenig dopiero kolejne pokolenia.
W odniesieniu do wspotczesnosci dosy¢ krytycznie omawiane sa osiagnigcia
w dziedzinie nauk technicznych, humanistycznych i calej o§wiacie, zwlaszcza
organizacja i przytlaczajaca biurokracja, ktora wciaz si¢ powigksza i utrudnia zy-
cie, zamiast je utatwia¢. Wydaje sig, ze krytyka zawsze jest konieczna, ale rzecz
tkwi w tym, ze winna by¢ tworcza, nigdy za$ wroga. W szkolnictwie nalezy po-
wraca¢ do zasady mistrz — uczen, a dzieci nie moga by¢ traktowane przedmioto-
wo. Chodzi tu o pobudzenie refleksji, wyciagnigcie wnioskow z historii 1 wzbo-
gacanie jej nowymi do$wiadczeniami. Warto bowiem uswiadomi¢ sobie jeszcze
raz dobitnie, ze tylko silna obywatelska wspolnota — wzorem tak przeciez bardzo
przed stu laty zréznicowanego spoteczenstwa wychowanego w trzech zaborach
— jest w stanie skutecznie rozwiazywac problemy, ktoére zapewne zawsze beda
pojawiac si¢ przed nami w przysztosci.
LUDWIK MALINOWSKI
ORCID: 0000-0002-4987-509X
Akademia Pedagogiki Specjalnej
w Warszawie
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PEDAGOG PISZACY ,,JKONE”

Tyle juz zostato stusznie powiedziane o Jubilacie, o tym wspaniatym czto-
wieku, kaptanie, profesorze, studze Chrystusa, Kosciota i ludzi, ze trudno mi
dodac jeszcze co$ istotnego. Totez muszg si¢ zastosowac tylko do najnowszych
zalecen i praktyk, takze koscielnych, zeby powiedzie¢ co$ ,w trzech punktach”,
a mianowicie: krotko, niekoniecznie madrze, ale za to bardzo serdecznie. Z tym
ze zdajg sobie sprawe, iz dla méwiacego kazda mowa jest za krotka, a dla stu-
chajacych kazda jest za dtuga, zwlaszcza kiedy na uroczystosci nie jest pierwsza.
A co do zblizajacego si¢ jubileuszu 70-lecia, to rwie mi si¢ ni¢ Ariadny: czy dla
profesora uniwersytetu 70-lecie to tylko fetowanie przesztosci z pracy i dorobku,
czy moze tez smutek z powodu odchodzenia z uczelni i ostabienia bardzo zywych
kontaktéw ze wspaniata wspolnota pracy i zycia.

Pozwolcie tedy, ze i ja powiem ,,krotko-dtugo” cho¢ trochg o ikonie Jubilata,
pisanej jego przesztoscia. Oto juz jako kleryk — a bylem jego wicerektorem — wy-
ktadowcea i ,,wychowawca” (wychowawca w Seminarium Duchownym to za duze
stowo) — byt kulturalny, religijny, pracodzielny, zdolny, wrazliwy, odpowiedzial-
ny, o rozwinigtym zmysle estetycznym, niezwykle uprzejmy z francuska, mistrz
elegancji w zachowaniu i w zyciu, powiedziatbym scholastycznie: doctor aestheti-
cus et elegans, a przede wszystkim bez reszty oddany Kosciotowi i Ojczyznie.
Ten goracy patriotyzm i zwigzany z nim zmyst historyczny, wyniost z tradycji
rodzimej — z Zamojszczyzny i ze swojej miejscowosci Niemirowek, gdzie od
XIV w. stat zamek polski. Jako studenta niezawodnego i pewnego pod wzgledem
osobowosciowym wystali§my go w roku 1971 na dalsze studia do Innsbrucka,
gdzie z czasem obronit doktorat z historii Polski. Po powrocie wszystkie swo-
je zdolnos$ci rozwijat na licznych stanowiskach diecezjalnych, uczelnianych, po-
lonijnych i innych, m.in. zwiastujaca przyszta prace¢ profesora pedagogiki na
KUL przez kilkuletnie petnienie trudnego wychowawczego stanowiska prefekta
w Wyzszym Seminarium Duchownym, bgdacym czgscig KUL.

Chce zauwazy¢ tutaj, ze niektorzy sadza, iz zmyst historyczny nie jest
zadna pomoca, a raczej przeszkoda w pracy profesora pedagogiki. Ja muszeg

! Przemowienie wygloszone na uroczystosci wreczenia ksiggi jubileuszowej ks. prof. dr. hab. Edwardowi
Walewandrowi na Katolickim Uniwersytecie Lubelskim Jana Pawta II w dniu 24 maja 2017 r.
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odpowiedzie¢, ze przeciwnie — historia bardzo uczy madrosci we wszystkich
dziedzinach nauki. Niektore kierunki umystowe, jak marksizm, postmodernizm,
szkota frankfurcka, skrajny liberalizm, uprawiaja raczej tylko ideologie i propa-
gandg niz naukg, nie rozumieja historii i zaktadaja catkowita cezure migdzy
terazniejszos$cia a przesztoscia. Odrzucaja przy tym nie tylko Boga, dotychcza-
sowa kulture, tradycje¢ 1 dorobek ludzki, ale takze wartos¢ poznawania dziejow
ludzkich, bo ich zdaniem prawdziwy $wiat zaczat si¢ dopiero od nich. Stowem,
wedtug nich, cztowiek dzi$ to homo creator — stworca i autocreator — stworca
samego siebie: a zatem ogladanie si¢ w przesztos¢ jest szkodliwe, a i cata peda-
gogia i pedagogika dawna sa bledne i gtupie. Ale faktycznie to takie ich pogla-
dy sa rodzajem obstrukcji intelektualnej. Bowiem czas i historia sa wewngtrzna
struktura cato$ci bytu i kazdej rzeczy i stad musza by¢ uwzgledniane przez kaz-
da wlasciwa nauke. Przeciwnicy refleksji nad przesztoscia grzesza wielka pycha.
Ciekawe, ze podobna pyche znali juz pradawni. Szkoda, ze dzisiejszy homo cre-
ator nie zna juz pradawnej krytyki takiej paranoidalnej megalomanii, jeszcze
sumeryjskiej, z I1I tysiaclecia przed Chrystusem: Lis nasiusial w morze i rzekt:
to wszystko to moje dzieto.

Natomiast pedagogia 1 pedagogika w jakiej$ postaci byty juz od poczat-
kéw cztowieka. Wezmy chocby Wskazowki krola Szuruppaka dla swego syna
z 111 tysiaclecia. Sam krol byt ,,ojcem Edubba”, czyli rektorem ,,domu tabli-
czek”, niejako 6wczesnego uniwersytetu. Postuchajmy, co méwi sumeryjski pe-
dagog sprzed 5 tysigcy lat do swego syna! Nie wystawaj, synu, na publicznym
placu, nie wtocz si¢ po szerokiej ulicy. Gdy idziesz ulicq, nie rozglgdaj si¢ wo-
kot siebie. Bgdz skromny! Uznaj powage twojego nauczyciela! Wtedy nauczy-
ciel bedzie cig lubil. Uczeszczaj do szkoly. Szukaj, synu moj, wiedzy u minio-
nych pokolen. Wiedza zamienia glupca w medrca, powstrzymuje weza zta i po-
zwoli ci odrzucié fatszywe poglgdy.

A potem nastepuja wyrzuty: Ale ty narzekasz i nie chcesz sie uczy¢. Twoje
narzekania wyczerpaly mnie. A ja nigdy nie kazatem ci nosi¢ wigzek trzciny,
ktore miodzi i mali dZzwigajq. Nigdy nie posytatem cie do pracy: abys jechat
z karawanami, oral pole, albo przekopywal kanal, abys byt robotnikiem. Nie
zgdatem, abys mnie wspomagat w sztuce pisania, najtrudniejszej ze wszyst-
kich zawodow, a syn powinien. Noce i dnie trwonisz na uciechy. Nagromadzites
wiele dobytku, states si¢ gruby, wielki, otyly, potezny i nadety. Nie zwracasz
uwagi na to, co godne cztowieka. Wzoruj sie na starszym bracie i na dobrych
przyjaciotach.

I dalej szty nauki spoteczno-moralne: syn nie powinien kldci¢ si¢ z drugim
ani by¢ dwulicowym, ani si¢ pyszni¢, nie powinien naduzywac kary cielesnej,
ani pozadac¢ cudzej wlasnosci, nie powinien podrézowac samotnie ani uprawiaé
seksu ze stugami. Powinien unika¢ ktamcow, bogaczy, ktétnikoéw, ludzi niena-
wistnych, a mitowa¢ ludzi dobrych.
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Ale cato$¢ konczy ojciec blogostawienstwem: Oby Nanna, twdj bog, cie
strzegt! Obys znalazt u niego taske! A syn odpowiada, ze wszystko to sobie za-
pamigta i zapisze?®.

Do wielkich stéw o dorobku naszego tu dzi$ Jubilata musi by¢, uwazam, do-
dane jeszcze stowo o jego najbardziej oryginalnym osiagnig¢ciu naukowym, ja-
kim jest ukazywanie we wszystkich po trochu pracach, ale szczegdlnie w naj-
nowszych, ze najwyzsza pedagogi¢ i zarazem pedagogike tworzy od dwodch ty-
siecy lat w Jezusie Chrystusie Kosciot katolicki — zardéwno powszechny, jak i jego
Koscioty partykularne. Ko$ciot czyni to gtéwnie na ptaszczyznie duchowej i mo-
ralnej, ale tez z silnym odbiciem na ptaszczyznie materialnej i prakseologicznej.
Przy tym gromadzi on w sobie najwyzsze tradycje wszystkich ludéw i narodow,
doskonalac te tradycje, a dzi$ takze wspiera wtasciwa autonomig nauk $wieckich
1 wspotpracuje z nimi w tym, co maja prawdziwego.

OczywiScie, najwyzszy firmament pedagogiczny tworzy ostatecznie
Opatrzno$¢ Boza dla kazdej jednostki i dla catej ludzkosci, ale nie jest to peda-
gogia wylacznie transcendentna, lecz jest wcielana w caty $wiat doczesny przez
Jezusa Chrystusa i Jego Ducha, a w wymiarze merytorycznym, jesli Jezus jest,
jak mowi Pismo Swiete (Kol 2, 15), ontycznym obrazem Boga niewidzialnego,
to cztowiek jawi si¢ i rozwija jako ikona Chrystusa (por. Rz 8, 29; 1 Kor 15, 49).
I Chrystus chce, by cztowiek w procesie samowychowaczym dopetniat swoja
ikong, a nastgpnie zeby ,,ikonizowal” chrystycznie swoje otoczenie: wspolno-
te, spoteczno$¢, narod i §wiat ludzki, a nawet 1 §wiat obok-ludzki, ekologiczny.
W cztowieku jest to dopelnianie cudu osoby ludzkiej. Tak wigc ostatecznie pe-
dagogia Chrystusowa ma by¢ osobotworcza i ikonotwoércza w Duchu Swigtym.
Wszelkie koncepcje i praktyki wychowawcze odrzucajace te najwyzsze wartosci
wychowawcze pozostana zawsze albo puste, albo Swiecka utopia pedagogiczna.

Ksigze Profesorze! Za te wszystkie prace nad chrzescijanska pedagogia iko-
nizujaca cztowieka na wzor ikony Chrystusa serdecznie dzigkujemy i zyczymy
jeszcze dziet dalszych!

KS. CZESLAW S. BARTNIK
ORCID: 0000-0001-9791-0219
LUBLIN

> M. Bielicki, Zapomniany swiat Sumeréw, Warszawa 1966, s. 305-309.
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SPRAWOZDANIE Z KONFERENCJI NAUKOWEJ

W STULECIE SEJMU NAUCZYCIELSKIEGO (1919-2019):
PRZEMIANY SZKOLY POLSKIEJ XVIII-XXI WIEK,
KRAKOW, 1-2 KWIETNIA 2019 ROKU

W dniach 1-2 kwietnia 2019 roku w Krakowie miata miejsce konferencja
naukowa zatytutowana: Przemiany szkoly polskiej XVIII-XXI wiek, zorganizo-
wana dla upamigtnienia wydarzenia, jakim byty obrady Sejmu Nauczycielskiego,
ktore odbyty si¢ w dniach 14—17 kwietnia 1919 roku. Organizatorem konferen-
cji byta Katedra Historii Oswiaty i Wychowania Uniwersytetu Pedagogicznego
im. Komisji Edukacji Narodowej w Krakowie we wspotpracy z Towarzystwem
Historii Edukacji oraz Zespotem Historii Wychowania przy Komitecie Nauk
Pedagogicznych PAN. Honorowego patronatu konferencji udzielit prezy-
dent Krakowa prof. dr hab. Jacek Majchrowski oraz J.M. Rektor Uniwersytetu
Pedagogicznego im. KEN w Krakowie — prof. dr hab. Kazimierz Karolczak

Celem, ktory przyswiecat pomystodawcom tego wydarzenia, byto przypo-
mnienie roli, jaka ten pierwszy Ogolnopolski Wielki Zjazd Oswiatowy — ktory
przeszedt do historii pod nazwa Sejmu Nauczycielskiego — odegrat w pracach nad
ksztattowaniem si¢ systemu edukacji narodowej w Polsce.

Obrady konferencji poprzedzito zebranie Zespotu Historii Wychowania
przy Komitecie Nauk Pedagogicznych PAN, ktére odbylo si¢ w budynku Wy-
dzialu Pedagogicznego Uniwersytetu Pedagogicznego im. KEN w Krakowie
przy ul. Ingardena 4. Zebranie, w ktorym udziat wzigli przedstawiciele wie-
lu o$rodkéw naukowych (m.in. Krakowa, Warszawy, Torunia, Poznania, t.odzi,
Rzeszowa, Wroctawia, Tarnowa, Lublina, Dabrowy Goérniczej oraz Szczecina),
otworzyla 1 poprowadzita Przewodniczaca Zespotu Historii Wychowania
prof. dr hab. Wiadystawa Szulakiewicz. Pierwsza czg$¢ zebrania poswigcona zo-
stata dziejom instytucji edukacyjnych w XIX i poczatkach XX wieku. Uczestnicy
zebrania wystuchali dwoch referatéw wprowadzajacych, ktorych tematyka doty-
czyta szkolnictwa prowadzonego przez zgromadzenia zakonne. Dr Anna Wtoch
z Katedry Historii O$wiaty i Wychowania Uniwersytetu Pedagogicznego zapre-
zentowala referat pt. Szkoly Sacré Coeur w Anglii i na ziemiach polskich w dru-
giej polowie XIX i pierwszej XX wieku, a dr Beata Topij-Stempinska z Akademii
Ignatianum w Krakowie referat pt. Dzialalnosé edukacyjna jezuitow w Tarnopolu
(1820-1886). W drugiej czesci zebrania ZHW podjeto dyskusje nad problematyka
badan nad dziejami szkolnictwa koscielnego w Polsce.
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Uroczystego otwarcia konferencji w stulecie Sejmu Nauczycielskiego
(1919-2019) dokonat Jego Magnificencja Rektor Uniwersytetu Pedagogicznego
prof. dr hab. Kazimierz Karolczak, ktory powital gosci, reprezentujacych takie
os$rodki naukowe, jak: Uniwersytet Mikotaja Kopernika w Toruniu, Uniwersytet
im. Adama Mickiewicza w Poznaniu, Uniwersytet £.odzki, Akademia Ignatia-
num w Krakowie, Uniwersytet Warszawski, Uniwersytet Wroctawski, Uniwer-
sytet Opolski, Uniwersytet Rzeszowski, Uniwersytet Marii Curie-Sktodowskiej
w Lublinie, Akademia WSB w Dabrowie Goérniczej, Uniwersytet Szczecinski,
Matopolska Wyzsza Szkota Ekonomiczna w Tarnowie, Uniwersytet w Bialym-
stoku, Uniwersytet Kazimierza Wielkiego w Bydgoszczy i Uniwersytet Huma-
nistyczno-Przyrodniczy im. Jana Dtugosza w Czgstochowie, oraz pracownikow
Wydziatu Pedagogicznego i studentow. Nastepnie Rektor wygtlosit referat wpro-
wadzajacy, ktorego problematyka dotyczyta organizacji szkolnictwa po odzyska-
niu przez Polske¢ niepodlegtosci. Prelegent nakreslit glowne problemy edukacyj-
ne, z jakimi musiala si¢ zmierzy¢ I1 Rzeczypospolita po ponad stu latach zaborow
1 niszczenia polskiej kultury i edukacji.

W pierwszym dniu konferencji odbyty sig¢ trzy sesje plenarne. Pierwszej z nich
przewodniczyty prof. dr hab. Wtadystawa Szulakiewicz oraz prof. dr hab. Dorota
Zotadz-Strzelczyk. W tej czesci wygloszono cztery referaty. W zastepstwie nie-
obecnego prof. dr. hab. Wiestawa Jamrozka nadestany referat odczytata dr hab.
Katarzyna Dormus, prof. UP — przewodniczaca Komitetu Organizacyjnego kon-
ferencji. Wystapienie traktowato o znaczeniu Sejmu Nauczycielskiego u progu
budowy podstaw systemu edukacji narodowej II RP. Podkreslono w nim zna-
czenie obrad Sejmu oraz szeroka problematyke, jakiej poswigcone byly jego
obrady, dotyczace nie tylko fundamentalnej kwestii, a mianowicie organizacji
ustroju szkolnictwa i administracji szkolnej w niepodlegtej Rzeczypospolite;.
Przedmiotem obrad Sejmu Nauczycielskiego byty bowiem zagadnienia takie,
jak: wychowanie przedszkolne i kolejne szczeble ksztalcenia, szkolnictwo zawo-
dowe, ksztatcenie nauczycieli i pragmatyka nauczycielska, o§wiata pozaszkolna,
higiena szkolna i wychowanie fizyczne oraz szkolnictwo wyzsze (cho¢ ostatecz-
nie sekcja szkolnictwa wyzszego nie ukonstytuowata si¢). Autor referatu zwrocit
szczegdlng uwagg na artykulowane przez delegatow na Sejm postulaty dotyczace
unarodowienia szkolnictwa.

Kolejny referat wyglosita prof. dr hab. Stefania Walasek, ktora omoéwita po-
stanowienia Sejmu Nauczycielskiego w kwestii organizacji szkoty powszechnej
oraz ich realizacj¢ w wojewddztwie nowogrodzkim w II RP. Podniosta w nim
kwestig utrudnien we wdrazaniu podjetych przez Sejm postanowien, wynikajaca
z mozliwosci organizacyjnych i finansowych w tym zakresie. Z punktu widze-
nia organizacji szkolnictwa w wojewddztwie nowogrodzkim kluczowe znaczenie
miaty uwarunkowania ekonomiczne, demograficzne oraz religijne.

Prof. dr hab. Eleonora Sapia-Drewniak w wystapieniu zatytulowanym
Sejm Nauczycielski 1919 r. wobec oswiaty dorostych. Zamierzenia i ich re-
alizacja w okresie miedzywojennym przedstawita wynikajacy z zacofania
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kulturalnego i o$wiatowego problem zrdznicowania wyksztatcenia polskiego
spoleczenstwa u progu niepodlegtosci. Jego eliminowanie w opinii delegatéw na
Sejm Nauczycielski miato nastapi¢ w drodze walki z analfabetyzmem, a tak-
ze poprzez rozwoj czytelnictwa oraz uswiadomienie narodowe i obywatelskie.
Fundamentalna rolg¢ w tym procesie odgrywaé¢ miata majaca spoteczny charakter
os$wiata pozaszkolna.

Zamykajacy t¢ czes¢ obrad konferencji referat wygtoszony przez prof. dr hab.
Wiadystawe Szulakiewicz pod tytutem: Stowarzyszenie Grona Nauczycielskiego
Uniwersytetu Stefana Batorego — cele i program dziatania przyblizyl uczestni-
kom forme organizacyjna tegoz Stowarzyszenia wraz z celami, jakie przyswie-
caty jego powotaniu. Wérdd nich na pierwszy plan wysuwato si¢ popieranie inte-
res6w nauki poprzez organizowanie inicjatyw wydawniczych oraz dziatania na
rzecz instytucjonalizacji nauki. Nie mniej istotnym zadaniem Stowarzyszenia sta-
ta si¢ pomoc dla wdow i sierot po profesorach i docentach Uniwersytetu. Waznym
obszarem aktywnosci tej organizacji bylo takze przygotowywanie memorialow
zawierajacych opinie na temat inicjatyw ustawodawczych w obszarze o$wiaty.

Po przerwie obrady kontynuowane byly podczas II sesji plenarnej, prowa-
dzonej przez prof. dr hab. Stefani¢ Walasek. W tej czesci jako pierwszy glos za-
brat dr Jan Rys, ktory przedmiotem swojego wystapienia uczynit Poktosie Sejmu
Nauczycielskiego w owczesnej prasie pedagogicznej. Autor poddat analizie pra-
s¢ pedagogiczng — w sumie 15 czasopism, zwracajac uwage na zaznaczajacy
si¢ wsrdd nich do$¢ czytelny podziat, pozwalajacy klasyfikowac je jako repre-
zentujace nurt lewicujacy (demokratyczny) oraz zachowawczy (konserwatyw-
ny). Omawiane czasopisma publikowaly zaréwno sprawozdania z obrad Sejmu
Nauczycielskiego, jak i komentarze na ten temat. Charakterystyczne bylo to, ze
prasa lewicujaca uznata to wydarzenie za sukces, podczas gdy tytuly konserwa-
tywne prezentowaty je w sposob krytyczny, nierzadko przerysowujac publiko-
wane relacje i opinie.

Referat dr hab. Barbary Kalinowskiej-Witek, prof. UMCS, dotyczyt z kolei
zjazdow 1 kongresdw nauczycielskich organizowanych w dwudziestoleciu mig-
dzywojennym. Inicjatywy takie podejmowano w okresie poprzedzajacym odzy-
skanie przez Polskg¢ niepodleglosci — mialy one wtedy przede wszystkim stuzy¢
konsolidacji srodowiska nauczycieli. Poziom szczegdtowosci toczonych dyskusji
byt zroznicowany, ale na kazdym ze zjazdéw podejmowano problem pragmatyki
stuzbowej nauczycieli. W latach 20. i 30. XX wieku odbywaty si¢ rowniez kon-
gresy pedagogiczne, podczas ktorych akcentowano wychowawcze znaczenie ide-
ologii obywatelsko-panstwowej, wychowanie dla postepu i demokracji. Dawatly
one nauczycielom §wiadomos$¢ wptywu na ksztatt polityki o§wiatowej panstwa.

W dalszej czesci sesji plenarnej glos zabrata prof. dr hab. Bozena Muchacka,
ktora zaprezentowata referat na temat problemow wspodlczesnego ksztalcenia
nauczycieli. Odwotujac si¢ do historycznych koncepcji ksztaltujacych te profe-
sje, autorka zidentyfikowala wyzwania, przed jakimi staje ona w XXI wieku,
w szczegolnosci za$ malejacy autorytet nauczycieli oraz niski poziom ich pracy.
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Sa to konsekwencje organizacji procesu ksztalcenia nauczycieli oraz jego umaso-
wienia. Stad postulaty uczynienia tego zawodu bardziej elitarnym oraz uksztal-
towanie nowego modelu jego uprawiania, taczacego wiedz¢ techniczna, instru-
mentalng z wiedza emancypacyjna, moralno-praktyczna, co pozwoli na uksztat-
towanie profesji nauczyciela jako refleksyjnego praktyka. Prelegentka krytycznie
odniosta si¢ do reform Procesu Bolonskiego, skutkiem ktorych studia nauczy-
cielskie zostaty podzielone na dwa cykle, co w konsekwencji spowodowato spa-
dek jakosci ksztalcenia. Autorka referatu zaprezentowata koncepcje reorganizacji
ksztalcenia nauczycieli w ramach studiow jednolitych, pigcioletnich.

Wystapienie dr. hab. inz. Janusza Morbitzera, prof. AWSB, poswigcone zosta-
to edukacji medialnej w perspektywie historycznej. Autor siggnat do korzeni me-
diéw, ktorych wraz z wynalazkiem pisma doszukiwac¢ si¢ nalezy w starozytnos$ci,
i podkreslil, ze historia rozwoju ludzkosci to historia medidow. Edukacja medialna
za$ to sztuka madrego korzystania z mediow, uwzgledniajaca zaré6wno aspekty
technologiczne, jak i cele kulturowe.

II sesje plenarng zamkneta dokonana przez dr. hab. Jozefa Brynkusa, prof. UP,
prezentacja dzialalnosci Sejmowej Komisji Edukacji Narodowej po 1989 roku.
Autor zwrocit uwage na jej znaczenie polityczne oraz zagadnienia merytoryczne,
jakie gremium to podejmowato. O jej randze i wplywie na ksztatt edukacji §wiad-
czyt fakt, iz ministrowie czgsto kierowali do niej swoje decyzje do zaopiniowania.

W III sesji plenarnej, ktorej przewodniczyt dr hab. Jan Krukowski, prof.
MWSE w Tarnowie, wygtoszone zostaty cztery referatow. Pierwszy z nich, zaty-
tutowany Julian Zubczewski i jego koncepcja reform szkolnictwa z 1918 roku,
wygtlosit prof. dr hab. Andrzej Meissner. Zaprezentowal on mato znana postac
nauczyciela i wyktadowcy w zakladach ksztalcenia nauczycieli na terenie Galicji.
Zubczewski, uczestnik kolejnych zjazdow nauczycielskich, byt rowniez autorem
koncepcji reform w obszarze przygotowania zawodowego nauczycieli. Ich klu-
czowg przestanka byty wartosci demokratyczne i postulaty odrzucenia egoizmu
spotecznego, manifestujace si¢ w stworzeniu szkot glownych narodowych ogol-
noksztatcacych opartych na ideach Nowego Wychowania. W swojej koncepcji
Zubczewski zdecydowanie opowiadatl sig¢ za ksztalceniem nauczycieli na studiach
wyzszych, w ramach pigcioletnich studiow, na podbudowie szkoty $redniej, co
wowcezas byto bardzo nowoczesna koncepcja. Niestety, wizja reform szkolnictwa
J. Zubczewskiego nie zostata dostrzezona.

Nastepnie glos zabrata dr hab. Iwonna Michalska, prof. UL, z referatem
pod tytulem W oczekiwaniu na niepodlegtosc. Stanowisko ,,Szkoly Polskiej”
(1916—-1918) wobec edukacji narodowej. Juz w pierwszym numerze tego czaso-
pisma znalazly si¢ artykuty po$wigcone wychowaniu ideowemu i moralnemu,
szkolnictwu ludowemu oraz nowemu typowi nauczyciela, pozadanemu w warun-
kach niepodlegtosci. W prezentowanych na tamach ,,Szkoty Polskiej” postulatach
reform podkreslano potrzebe zachowania ciggtosci i tradycji pedagogicznej oraz
czerpania z najlepszych wzorcow zagranicznych z dostosowaniem ich do pol-
skich realiow.
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Dr hab. Grzegorz Michalski, prof. UL, w wystapieniu zatytutowanym O po-
trzebie ksztalcenia technicznego w odbudowie niepodlegltej Polski w przeka-
zie ,,Przeglgdu Technicznego” 7 lat 1914—1918, skoncentrowat si¢ na znacze-
niu rozwoju ksztatcenia technicznego w II RP. W publikowanych w ,,Przegladzie
Technicznym” artykutach autorzy zwracali uwagg na to, iz brak upowszechnie-
nia ksztalcenia technicznego przesadzat o niskim poziomie kultury technicznej
1 ograniczat perspektywy rozwoju cywilizacyjnego kraju. Redaktorzy informo-
wali o dziatalnosci szkot technicznych i zawodowych i zachecali do uczestnictwa
w kursach i szkoleniach — celem byto rozszerzenie kregu oséb zatrudnionych
w zawodach technicznych, szczegdlnie za§ w zawodzie elektrotechnika.

Na zakonczenie 11 sesji plenarnej wystapita dr hab. Elzbieta Magiera, prof.
Usz, z referatem po$wigconym organizacji pracy wychowawczej w §wietle spra-
wozdan dyrekcji gimnazjow ogolnoksztalcacych w Polsce okresu miedzywojen-
nego. Dyrekcje gimnazjow publikowaly takie sprawozdania przez cate dwudzie-
stolecie migdzywojenne, uwzgledniajac w nich dzialalno$¢ organizacji uczniow-
skich. Gimnazja ogolnoksztalcace uznawano wowczas za miejsce uspotecznienia
uczniéw oraz za instrument edukacji obywatelskiej, stanowity one rowniez sro-
dowisko samoksztatcenia si¢ uczniéw i forme rozbudzania ich aktywnosci inte-
lektualnej. Instytucje te charakteryzowaty si¢ ponadto duza dynamika dziata-
nia i zdolno$ciami przystosowywania si¢ do zmieniajacej si¢ rzeczywistosci spo-
tecznej migdzywojennej Polski. Autorka wystapienia zwrdcita uwage na wartos¢
sprawozdan dyrekcji réznych typow szkol, jako niezwykle cennego zrodia do
badan dziejow oswiaty w Polsce.

Obrady konferencji kontynuowane byty 2 kwietnia. W godzinach przedpotu-
dniowych odbyta sig sesja plenarna, ktorej przewodniczyli prof. dr hab. Eleonora
Sapia-Drewniak oraz prof. dr hab. Andrzej Meissner. Jako pierwsza gtos zabra-
fa dr hab. Janina Kaminska, prof. UW, ktora przedstawita referat zatytulowa-
ny Ksztalcenie nauczycieli w Szkole Gtownej Wielkiego Ksigstwa Litewskiego
w latach 1781-1794. Utworzenie Komisji Edukacji Narodowej otworzyto droge
do rozpoczgcia prac nad ustawodawstwem szkolnym, czego efektem byl projekt
ustawy z zapisem, ze przy Szkotach Gtéwnych w Krakowie i Wilnie utworzone
zostang seminaria dla kandydatow na nauczycieli. Prelegentka zwrdcita uwagg na
fakt, iz to w czasach KEN miat miejsce poczatek ksztatcenia swieckich nauczy-
cieli. Powotane do zycia seminaria nauczycielskie przy Szkotach Gtéwnych mia-
ly bowiem za zadanie przygotowa¢ pierwsza $wiecka kadre do pracy w szkotach.
Autorka podkreslita, jak wazna role wowczas odgrywata rekrutacja do semina-
rium nauczycielskiego, jak wygladato ksztalcenie nauczycieli oraz jakie byty losy
pierwszych absolwentow seminarium nauczycielskiego przy Szkotach Gtownych
w Krakowie i w Wilnie.

W kolejnym wystapieniu dr hab. Andrzej Drozdz przedstawit §wiat galicyj-
skiego szkolnictwa z przetomu XIX 1 XX wieku w opisach literackich i pamigtni-
karskich. Autor zwrdcit uwage, ze w szkole galicyjskiej dominowata pedagogika
herbartowska — odrzucano idee Nowego Wychowania, a pedagodzy galicyjscy
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nie uczestniczyli w dyskusjach nad ksztattem o§wiaty w niepodlegtym kraju.
Autorzy tacy jak Wincenty Kubik i sami uczniowie w swoich wspomnieniach
wskazywali na znuzenie nauka, nieefektywnos$¢ ksztatcenia i kary cielesne stoso-
wane w szkole. Podejmowano proby pigtnowania tej sytuacji przy uzyciu satyry,
ktora starano si¢ wykorzysta¢ jako bodziec do podjgcia dyskusji nad reformami
o$wiatowymi.

Z kolei dr hab. Witold Chmielewski, prof. AIK, swoj referat zatytulowany
Szkolnictwo 2. Korpusu w okresie drugiej wojny swiatowej poswigcil dziatal-
no$ci instytucji odpowiedzialnych za realizacj¢ zadan kulturalnych i o$wiato-
wych. W okresie drugiej wojny §wiatowej przy armii gen. W. Andersa tworzono
referaty do spraw mlodziezy, ktore organizowaty kursy i szkoty, zaréwno dla
mtodziezy wojskowej, jak i tej w wieku przedpoborowym. Podjeto takze decyzje
o tworzeniu szkoét dla dziewczat oraz szkét koedukacyjnych na terenie Zwiazku
Radzieckiego, a po ewakuacji armii gen. Andersa z ZSRR dziatania te byty kon-
tynuowane w Teheranie i Jerozolimie z mysla o powrocie do wolnej Polski.

Sesje plenarng zamknglo wystapienie dr Ewy Zmijewskiej pod tytutem
Miedzykulturowa ,,dobra zmiana” — przygotowanie nauczycieli do pracy w sro-
dowisku wielokulturowym. Autorka zwrdcita uwage na zwiazki systemu poli-
tycznego z systemem edukacji, jako ze szkota ksztatci obywateli i funkcjonariu-
szy panstwowych, a kazda wtadza na nowo stara si¢ definiowa¢ swoje cele edu-
kacyjne. Postulaty dotyczace dialogu miedzykulturowego pojawiaty si¢ na prze-
strzeni kolejnych dziesigcioleci w aktach prawnych regulujacych kwestie oswiaty.
W ostatnich latach zaobserwowa¢ mozna jednak tendencjg, ktorej wyrazem stato
si¢ usunigcie z podstawy programowej zapisu dotyczacego podejmowania przez
szkote walki ze wszelkimi przejawami dyskryminacji. W swoim wystapieniu au-
torka przytoczyta najwazniejsze zapisy z polskiego ustawodawstwa oswiatowe-
g0, ktore odnosza si¢ do idei migdzykulturowosci i dialogu migdzykulturowego.

Nastegpnie obrady konferencji kontynuowane byty w czterech sekcjach.
Obradom sekcji pierwszej przewodniczyli: dr hab. Krzysztof Ratajczak oraz
dr hab. Agnieszka Walgga, prof. UMK. W sekgji tej zaprezentowano nastepuja-
ce referaty: dr hab. Krzysztof Ratajczak, Kim byli dyrektorowie w szkotach wy-
dziatu wielkopolskiego Komisji Edukacji Narodowej?, dr Anna Krolikowska,
Nauczyciel w reformujqcej si¢ szkole jezuickiej XVIII wieku, dr Monika Nawrot-
Borowska, Bony Polki w nauczaniu domowym i ogrodkach dziecigcych na zie-
miach polskich w II potowie XIX i na poczgthku XX wieku, dr hab. Agnieszka
Walegga, prof. UMK, Pragmatyka nauczycielskai ksztatcenie nauczycieliw swie-
tle rozwazan wspotpracownikow lwowskiej ,,Szkoly” 1868—1919, dr Mirostaw
Lapot, Dziatalnosé Panistwowego Seminarium Ochroniarskiego im. Stanistawa
Jachowicza we Lwowie (1921-1939) oraz dr Agnieszka Domagata-Krgcioch,
(Nie)przygotowani. O kulturze bledu w szkole.

Obradom II sekcji przewodniczyli: dr hab. Janina Kaminska, prof. UW
idrhab. Piotr Goldyn, prof. UAM. Wygloszono cztery referaty: dr Michal Nowicki,
XVIII-wieczne reformy Akademii Lubranskiego, dr Beata Topij-Stempinska,



312 KRONIKA

Szkoly jezuickie w Galicji wobec austriackich reform oswiatowych, dr hab.
Joanna Sosnowska, prof. UL, Szkolnictwo powszechne w Lodzi w pierwszej de-
kadzie niepodlegtosci (1919-1929) oraz nadkom. Grzegorz Gubata, Szkolnictwo
policyjne u progu Il Rzeczypospolitej.

Sekcji III przewodniczyli dr hab. Joanna Falkowska oraz dr hab. Adam
Fijatkowski, prof. UW. Uczestnicy konferencji wystuchali pigciu referatow:
dr. hab. Adama Fijatkowskiego, prof. UW, Seminarium nauczycielskie Jozefa
Jeziorowskiego w Poznaniu jako przyktad recepcji mysli Pestalozziego na Zie-
miach polskich, dr. hab. Jana Krukowskiego, prof. MWSE, Z dziejow edukacji
stuzgcych. Schytkowe lata Szkoly dla Stug Plci Zenskiej w Krakowie, dr hab.
Joanny Falkowskiej, Wizja szkoly i nauczyciela w propozycjach reform oswia-
towych Izabeli Moszczenskiej (1864—1941), dr Doroty Grabowskiej-Pienkosz,
W obronie pragmatyki zawodowej nauczycieli w Il Rzeczypospolitej. Projekt
refom Jana Korneckiego (1884-1967) oraz dr Anny Wtoch i dr Justyny Wojniak,
Przemiany szkoly polskiej w XIX i pierwszej potowie XX wieku w swietle czaso-
pismiennictwa anglojezycznego.

Po zakonczonych obradach w sekcjach tematycznych dokonano podsumowa-
nia obrad w auli Wydziatu Pedagogicznego. Prowadzacy poszczegodlne sekcje zda-
li sprawozdania z przebiegu obrad. Przewodniczaca Komitetu Organizacyjnego
konferencji dr hab. Katarzyna Dormus, prof. UP, podzigkowata uczestnikom
konferencji za czynny w niej udzial oraz zaprosita do udzialu w planowanej
publikacji.
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