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TELEOLOGIA KSZTALCENIA W DRUGIEJ
RZECZYPOSPOLITEJ — ZRODLEM INSPIRACII DLA
WSPOLCZESNE] EDUKACIT

W dziejach polskiej mysli pedagogicznej mozna odnaleZé wicle wzniostych idei
1ich praktycznych ucielednier, ktére mogg i czesto stanowiy Zrédlo inspiracji dla
wspGlezesnej edukacji. Do zagadnier takich mozna zaliczyé m.in. problematyke
teleologii ksztalcenia w II Rzeczypospolite;.

W zwigzku jednak z samym terminem leleologia ksztalcenia’ rodzg sie dwa
pytania, a mianowicie:

@ czy zasadne jest uzywanie terminu ,teleologia™ w odniesieniu do dydaktyki II
Rzeczypospolitej jako jednej z dyscyplin?

@ jakq nadac formule, tred¢ samemu terminowi , ksztalcenie'”, kiére dotad, zdaniem
nicktérych wspélczesnych dyduktykéw, nalezy do najmniej jasnych pojgé
pedagogicznych '

W odpowiedzi na pytanie pierwsze przyjmuje stanowisko niektérych historykéw
polskiej myéli wychowawczej, kibrzy twierdzy, ze termin wleleologia™ zaczal
uzyskiwaé prawa obywatelskic juz w XIX w., a w Polsce przyjat si¢ dopiero po II
wojnie $wiatowej dzigki B, Nawroczyrdiskiemu i H. Rowidowi, 7 kiérych pierwszy
opracowat dla tego terminu podstawy ze stanowiska filozofii kultury, a drugi ze
stanowiska teorii wychowania?.

Natomiast w odpowiedzi na pytanie drugie dotyczice terminu |, ksztalcenie'
prezentuje poglad, iz trudnofei w jego zdefiniowaniu wynikajg przede wszystkim
Z ustalenia zwigzku migdzy ksztalceniem a wychowaniem, co jest zwinzane
z pojmowaniem isloty czlowicka, jego miejsca i roli w Swiecie.

Ze wzgledu na cele niniejszego szkicu i aprobate zaréwno stanowiska S, Hessena,
jak 1B. Nawroczyriskiego, Ze czlowiek jest niepodzielny catoscia, a takze ze wzgledu

"' W. Ok od, Nowy stownik pedagogiczny, Warszawa 1996, 1. 139,
*F.Araszkiewicy, ldeaty wychowawesze Drugie] Rzeczypospolitej, Warszawn 1978, 4, 12,
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na najnowsze tendencje we wspolczesnej teorii ksztalcenia? przy)muje, ze ksztal-
cenie o, stwarzanie warunkéw i sytuacji do zdobywania wiedzy i umicjgtnosci przez
osobg, a takie do dokonywania okre§lonych zmian w osobowosci podmiotu
ksztalcenia® 4,

W Swietle powyiszych ustaler terminologicznych, niniejszy szkic bedzie zatem
argumentacja na rzecz tezy, ze teleologia ksztatcenia w 11 Rzeczypospolitej stanowi
Zr6dlo inspiracji dla wspélczesne; edukacji. Tezg¢ t¢ — w spos6b jednak dogé
uproszczony — ze wzpledu na ograniczenia czasowe — postaram si¢ uzasadnié
poprzez:

— po pierwsze, ukazanie lej formuty, ujecia celéw ksztatcenia, kidre wywodzz si¢

z naturalistycznego stanowiska stanowienia celéw oraz
— podrugie, dostarczenie takich przykladéw z powojennej edukacii, ktére $wiadczy

0 tym, iZ s3 one inspirowane celami ksztatcenia wyst¢pujacymi w I Rzeczypos-

politej,

Egzemplifikacjy teleologii ksztalcenia, ktérej Zrédia tkwily w naturalizmie
i epistemologii pragmatyzmu bedzie tzw. dydaktyka progresywna, rozumiana jako
koncepcja alternatywna wobec dydaktyki herbartowskiej.

U jej podstaw znalazly sig te same zalozZenia, kiére charakleryzowaty zrodzony na
przelomie XIX i XX w. progresywizm pedagogiczny, nurt ,nowego wychowania®®
oparty na aksjomacie o biologicznym, psychologicznym i spolecznym zdeter-
minowaniu loséw Zyciowych jednostki, co znalazlo swlj wyraz w réznych
odmianach naturalistycznej koncepcji wychowania. Skoro kazdy czlowiek jest
wyposazony od urodzenia w zadatki przysztych dyspozycii, stad wedhug zwolen-
nikéw naturalistycznej koncepcji stanowienia celéw, gléwnym celem ksztalcenia
bylo jedynie wydobywanie i pielegnowanie tego, co juz zostalo zalaZkowo dane
przez nature.

Podstawy teoretyczng dydaktyki progresywnej byla pedologia wyrosta z naturali-
stycznego pnia pedagogiki J, J. Rousseau oraz episternologia pragmatyzmu, wedlug
ktorej ,,idee i teorie stajy sie tym prawdziwsze, im lepiej stuzy nam jako narzedzia
W Zyciu praktycznym' %, Tak wige prawdziwo§é jest rtéwnoznaczna z uzytecznosciy.
Wnioski wynikajgce z epistemologii pragmatyzmu doskonale godzily si¢ z twier-
dzeniami pedologii o spontanicznej i wrodzonej aktywnodci dziecka oraz o jego
wrodzonych zainteresowaniach, zdolnogeiach poznawezych 1 inteligenci ©,

Epistenologia pragmatyzmu Deweya miata wazkie konsekwencje dla dydaktyki
progresywnej, gdyz to wlasnie jej twierdzenia zostaly uznane za aksjomaty, z ktérych
wyprowadzano wnioski dla praktycznej dzialalnosei dydaktycznej. Stad tez np, tak
mocno eksponowano whasny aktywno$é uczniéw i ich czynnosci w czasie zajeé

"T.Lewowicki, Tradygje | wspdlczesne praemiuny dydakiyki, Rocznik Pedngogiczmy®* 1995,
t. 18, u 56.

* W. Ok ot, Nowy stownik pedagogic=ny..., 5. 139,

*M.Cornforth, Waobronie Silozofii, Przeciw pozytywizmowi | pragmatyzmowi, Warnzawn 1952,
& 244,

"W Zaczydski, Rozwdj metody eksperymentalnef | jef zastosowanie w dydaktyce, Warszawa
1967, 4. 124,
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lekeyjnych, odrzucajac metody werbalne, PrzedstawiliSmy dotad, w sposéb byé
moze zbyt syntetyczny, zalozenia teoretyczno-metodologiczne dydaktyki progresy-
wnej. Skoro jednak traktujemy ja jako alternatywni wobec dydaktyki herbartowskiej,
nalezaloby zatem obecnie ukazaé te nowe idee zwiazane z nauczaniem, kidre
stanowig niejako, wedlug K. So$nickiego, dogmatyczne zalozenia nowego procesu
nauczania,

Idee te mozna ujaé w nastgpujacy sposéb:

@ ograniczyC ilo§é tredci nauczania i wprowadzic zmiany w ich jakosci poprzez
szersze uwzglednienie w programach nauczania przedmiot6w przyrodniczo-
matematycznych i nauki jezykéw obeych (nowoiytnych);

@ wyeksponowaé w procesie dydaktycznym czynno$ci uczenia si¢ uczniéw nad
czynno$ciami nauczania; nauczyciele wraz z uczniami winni staé si¢ badaczami
naukowymi;

@ stwarzaé warunki i sytuacje do spontanicznej aktywnosci uczni6éw, rozwijania ich
zainteresowari i zdolnoSei poznawezych;

@ zastapi¢ dotychczasowe metody nauczania metodami poszukujicymi, metodami
rozwijania samodziclnego studiowania i badania z uwzglednieniem elementéw
pracy fizycznej;

@ indywidualizowaé tresei, zdolnodei i tempo pracy uczniéw;

@ ksztalci¢ umiej¢tnodei spostrzegania, formutowania i rozwigzywania réznorakich
probleméw teoretycznych i praktycznych celem przygotowania uczmiéw do
uczestnictwa w Zyciu spolecznym;

@ rozwijaé intelekt, uczucia i wol¢ wychowankéw .

Przedstawionych powyzej idei, ktére byly zgodne z wynikami pedologii (i innych
badari psychologicznych), przedstawiciele dydaktyki progresywnej nie uwazali za
twierdzenia do sprawdzenia w badaniach wiasnych, lecz ujmowali je aksjologicznie.
Byly one, zgodnie z epistemologiy pragmatyzmu, pewnikami (celami) do realizacji
wprost | urzeczywistniane w r6inych nowych rozwigzaniach programowych,
metodycznych czy organizacyjnych ®, Nie bedziemy tutaj zajmowac sig szczegGlows
charakterystyka tych rozwiazari dydaktycznych, gdyZ nie jest 1o celem niniejszego
szkicu. Sg one zreszta znane z bogatej literatury przedmiotu w tym zakresie, ktéra
ukazata si¢ w Polsce po 1945 r.?

Przystapimy natomiast do analizy teoretycznej tylko niektérych z tych roz-
wigzan, pod kylem celéw ksztalcenia, jakie przyswiecaty ich autorom. Zaznaczmy
Jednak, iz charakterystyczng cechy dydaktyki progresywnej w II Rzeczypospolitej
byto to, Ze czgsto (cho nie zawsze) przejmowata ona nie tylko podstawowe idee, ale

" K.Sofnickl, Rowdj pedagogiki zachodniej na praelomie XIX i XX wicku, Warszawa 1967,
% 66—069: 1. Sobezak, Recepefa idel whawege wychowania'' w polskief pedagogice okresu migdzy
wafnami, Bydgoszez 1978, cz. 1, u. SB—140; cz. II, &, 169—210.

"WL Zacryrdski, Roswd/ metody eksperymentalney..., 5. 122,

! Zob.np.F.BercZnicki, Nowatorsiwo dydaktyczne w szkolniciwie agdinoksztatcacym w Polsce
(1918—1939), Szczeein 1978; i d e m, Innowacje pedagogiczne w Polsce (1918—1939), Szezecin 1984:
1.Soberak Recepeja idei  ,nowego wychowanta'* w palskief pedugogice okresu micdzy wofnami, cz. 1,
Bydgouzcz 1978, cz. 11, Bydgonzcz 1979:S.Dobrowols ki, . Nowack i, Szkoty eksperymentalne
w Polsee 190015964, Wurnzawn 1966,
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takze golowe juz wzory, projekly czy koncepeje programowe, metodyczne 1 or-
ganizacyjne nauczania, kiérych kierunek teoretyczny i metodologiczny byt niewatp-
liwie zadawany przez naturalizm i pragmatyzm Deweya.

Przyjrzyjmy si¢ zatem nasamprzéd dydaktyce progresywnej w ujeciu Deweya,
ktéra rozwijula si¢ zaréwno w loku ostrej polemiki » pogladami dydaktyki
herbartowskie, jak i podezas praktycznych préb realizowanych w chicagowskiej
szkole ecksperymentalnej, a zostata przyblizona 6wezesnemu czytelnikowi dzigki
licznym tlumaczeniom jego dziel na jezyk polski. Czolowe miejsce w dydaktyce
deweyowskiej zajmowata problematyka aktywnoéei i czynnosci uczniowskich, kiére
mialy si¢ ujawni¢ podczas procesu samodzielnego uczenia sie uczniéw wedlug teorii
stopni formalnych tego procesu, Koncentrujac swoja uwage na uczniu, J. Dewey
uwazal, Ze w procesie dydaktycznym nalezy uwzglednié jego potrzeby, zaintereso-
wania i zdolnofci poznaweze. Miala temu stuzy¢, w zakresie tredei ksztatcenia, nauka
catosciowa ujmujaca wiclorakie aspekty ,,nicrozdziclnego Zycia™ cziowieka, a wiec
naukowa, artystyczna, techniczna, kulturowa itp., a w zakresie nauczania, metody
naturalne '°,

Rozpowszechniang w Polsce migdzywojennej préby realizacji celéw ksztalcenia
wysuwanych przez dydaktyke progresywny byl amerykariski system daltodski H.
Parkhurst. Punktem wyjécia tej propozycji bylo pedologiczne twierdzenie, e
dziecko jest ogniskiem energii potencjalnej, a cele pracy nauczyciela sprowadzaja sic
w zasadzie do organizowania warunkéw jej wyzwalania, tj. wyzyskiwania jego
potrzeb 1 sit wrodzonych, zdolnofci i zainleresowan. Aby sprostaé realizacji tego
celu, nalezato m.in. indywidualizowa¢ zar6wno tredei i zdolnosci uczni6w, jak iich
tempo pracy. Stad H. Parkhurst podjela radykalng prébe zerwania z tradycyjng
organizacjy nauczania na rzecz dostosowania tempa pracy uczniéw do ich mozliwo-
fci intelektualnych, zlikwidowania przerostu nauczania nad uczeniem sig, a nau-
czycielowi wyznaczyla rol¢ dyskretnego obserwatora i doradcy samodzielnej pracy
uczniéw. Zaréwno pedagogodzy, jak i dydaktycy migdzywojenni oraz wspélezesni
(po 1945 r.), wypowiadajac si¢ na temat planu daltoriskiego, podkre§lajy, ze rozwija
on aktywnoS$¢ poznawczi, stwarza warunki do wyzwalania samodzielnodei, inic-
Jatywy 1 odpowiedzialnodci uczniéw. Ponadto inspiruje do poszukiwania racjonal-
nych metod pracy 1 samoksztalcenia. A jak pisal m. in. 8. Hessen, nie gwalci tez
uwagl uczniéw koniecznej do $ledzenia nudnych wykiadéw nauczycieli ',

Inng metodyczng prGby stwarzajaca warunki do realizacji celéw zwigzanych
z rozwojem intelektualnej strony osobowosci uczniéw byto w 1l Rzeczypospolitej
wuczenie si¢ pod kierunkiem'"'. T¢ interesujaca propozycje wysoko oceniali 6wezedni
pedagodzy, a szczeglnie B. Nawroczyriski 1 K. Soénicki, Pierwszy z nich pisal, Ze

" J. Dewey, Jak myslimy, Warszawa 1957, 5. 57; i dem, Maje pedagogiczne credo, Lwéw-

Warszawa (br.), & 17; zob. takte Cz. Kupiniewicz, Podstawy dydaktyki ogélnef, Warszawa 1976,
u, 47—57.

" 8. Hessen, Szkota | demokracja na przelomie, Warszawn 1938, 5. 68; H. Parkhursy
Wyksztalcenie wedlug planu dalioriskicgo, Wamzawa 1928; L. Jax a-B y k o wn ki, System daltoriski,
Préba oceny, Muzeum' 1929, nr 4; B. Nawroczydski, Plan daltoriski, w: Swoboda i preymus
w wychowaniu, Warszawa 1929, 5. 5, 1B3—IB4; S, Dobrowolski, System lekeyny { system
pracowniany, Warszawa 1934; 1. S o be za k, Recepeja idei , nowego wychowania...'', cz. 11, 5. 41 i in,
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rozwija ona umiejetnosci samodzielnego zdobywania przez uczniéw coraz o nowych
dziedzin wiedzy i motywuje do twérczego wysitku'®, a drugi, Ze wyposaza ona
W obiektywny, wiedzg, uwzgledniajyc w procesie nauczania natur¢ uczniéw. Ponadto
wedtug K, Soénickiego, ,uczenie si¢ pod kierunkiem to nie tylko efektywna metoda, ale
takze wazny cel dydaktyczny, gdy# czyniuc punktern wyjscia indywidualnosé uczacego
si¢, aktywizuje jego osobowoéé, pobudza do twérezodei 1 samodziclnego rozwiyzywania
problem6w zgodnie z okrelonymi fazami, zbliZonymi do koncepcji stopni formalnych J.
Deweya . Podobny do poglad6w B, Nawroczyriskiego i K. Sofnickiego punkt widzenia
na walory ,,uczenia si¢ pod kierunkiem"* prezentowali réwniez 6wezeéni autorzy pracy
zbiorowej pod redakejy P. Ordyriskiego .

Do praktycznych ucielesniert |, funkcjonalnego prawa potrzeby™ nalezaly takse
polskic wersje ,,nauczania taczonego' %, Ich celem, na szezeblu nauczania propedeuty-
cznego, bylo zniesienie podziatu na przedmioty szkolne, ograniczenie tresci ksztalcenia
oraz ich koncentracja wokét réznych tzw. ofrodkéw nanczania. Liczgc si¢ z natury
dziecka, zar6wno J. M. Mackowiakowie, jak i inni zwolennicy tej koncepeji upatrywali
gléwnych celéw dydaktyki w rozwijaniu wrodzonych potrzeb dziecka, podejmowaniu
przez uczniéw klas miodszych czynnosci sprzyjajacych zaspokajaniu ich wlasnych
zainteresowar, aktywizowaniu dzieci 1 stosowaniu metod naturalnych rozwijajacych ich
samodzielno$é i tworczosé 'S,

Oprécz wyzej ukazanych celéw ksztatcenia, na przykiudzie nicktérych odmian
uprawiania dydaktyki progresywnej, podobne ujeeie celéw mozemy réwniez odnalezé
W teoretycznej koneepeji szkoty Sredniej K. Koniriskiego oraz w propozycji .
Krystanowskiego 7.

Przedstawione powyzej rozwazania sklaniajg — jak sig wydaje — do konkluzji, 7
réine wersje teoretyczne i praktyczne dydakiyki progresywnej, kiérych podstawe
stanowila naturalistyczna koncepeja stanowienia cel6w ksztalcenia (i wychowania) oraz,
epistemologia pragmatyzmu, doprowadzily do uksztaltowania sic dydaktyki jako
dyscypliny zorientowanej na aktywno$é uczniéw i ich czynnosci. Przyczynily si¢ takie
do ugruntowania obrazu celéw ksztalcenia, kiére juz wiele wezesniej byly charakterys-
tyczne dla zwolennikéw ksztaleenia formalnego, a wéréd nich tak’e m.in. dla J. W.
Dawida i A. B. Dobrowolskiego ',

" B. Nawroczyrnki, Wstgp do pracy A. L. Hall-Quest, Uezenie si¢ pod kierunkiem
w szkole Srednief, Lwow-Warnzwa 1932,

" K.Sodnicki, Uszenic sig pod kierunkiem, , Odwinta i Wychowanie' 1932, 2, B, 1. 739—754,

"* Nauczanie pod Kerunkiem, wyd. zbiorowe pod kicrunkiem P, Ordyriskiego, Warszawa 1939,

® L. Krahelska, Dydakiyka nauki iqeznej, w: Encyklopedia wychowania, pod red, S, Lempie-
kicgo i in., Warszawn 1935, L 11, z. 1—4; K. Link e, Nauczanic iqezne | nauczanie Jezyka ajezystego
w szkole powszechnej, Przekind i witgp J. Saloni, Warszawa 1933,

"Korniszewski,JM.Mackowinkowi e, Nauczanie poczqtkowe, Psychologia— dyda-
ktyka— prakiyka, Warszawa 1938, .7 praktyki szkolnej"’, nr34; 5. Rozwiltowska, Indywidualnasd
w zespole (Co moina zrohid dla dziecka bez rewolucfi w szkole), Warzawa 1933, 4. 10, 53.

" K. Konifiaki, Szkola na miarc, Lwéw-Warszawa 1929; J. K ryatanowski, Metoda
szkicdw { zagadnied (Z eyklu ,Wychownnie intelektualne w nowej szkole'). Lwowska Bibliotekn
Pedagogiczon, Lwéw 19362

" Zob.Cz. Kupisicwicz, Podvawy dydaktyki..,, s, B8—89; I. W. D a w i d, Nauka o rzeczach;
Rys historyezny rozwaju, podstawy prycholagiczne. metoda oraz wzary lekefi, Warszawa 1892; A, B,
Dobrowalnki, Nowa dydaktyka, w: Pisma pedagegiczne, L 2, Warszawa 1965, 5. 156—157; T.
Lewowicki, Tradycje { wspdlezesne przemiany dydakiyki..., 5. 55.
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Zdujac sobic sprawg z fakm, Zze wszelkie typologie koncepeji ksztalcenia sg
jedynie jakim$ przyblizeniem do w miar¢ uporzadkowanego przedstawienia lej
zlozone] kwestii, w zakresie ktérej mozna przecies stosowaé rézne kryteria "%, sadze,
#e wiasnie ukazane w tym szkicu cele realizowane przez rézne przedstawione wersje
dydaktyki progresywnej mieszezy si¢ w teleologicznej formule formalnych celéw
ksztadcenia, Byly lo bowiem takie np. cele jak: stwarzanie warunkéw do rozwoju
intelektualne;j sfery osobowosci uczniéw, rozwijanie ich zainteresowar i zdolnosci
poznawezych, wyzwalanie twérczej i poznawczej aktywnofci dzieci, przyjmowanie
kryterium doboru tresci pod katem ich wartodci ksztaleycej, czyli ogélnie chodzito po
prostu o wzmacnianie sprawnofci umyslowych uczacych si¢, co bylo zgodne
z teleologiczng formuty ksztalcenia formalnego.

To teleologiczne, formalne ujecie celéw ksztalcenia, zaktadajyce prymat roz-
wijania intelektualnej strony osobowosci, stato sig inspiracjg dla wspélczesnej tzw.
dydaktyki metodycznej.

Zar6wno badania, juk i rézne praktyczne propozycje rozwigzar programowych,
metodycznych i nrg.xm.:uchnych majice na celu aktywizacje uczniéw i rozwijanie
ich samodzielnodci i twérczosci, a podejmowane w Polsce po 1945 r. do chwili
obecnej, $wiadeza o inspirujycej roli takiego ujecia teleologicznego, ktére byto
charakterystyczne dla koncepcji ksztalcenia formalnego.

Egzemplifikacjy takiej formuty teleologicznej z okresu I Rzeczyspospolitej
moZe by¢ np. polska koncepcja nauczania problemowego i réine jego odmiany,
chociazby w postaci nauczania zespolowo-problemowego, gier i zabaw dydaktycz-
nych czy ksztalcenia przez badanie w praktyce szkolnej .

Inny ilustracjy takiego ujecia celéw moze byé modyfikacja i adaptacja do
warunkow polskiej edukacji wezesnoszkolnej koncepcji nauczania tacznego, ktéra
obecnie znajduje swe odzwierciedlenie w teoretycznych i praktyeznych prébach
nauczania zintegrowanego na szczeblu ksztatcenia propedeutycznego *'.

Po 1989 r. w warunkach nowego tadu ustrojowego, spolecznego i edukacyjnego
odzyly na nowo nicktére préby majace swe #rédlo w dydaktyce progresywnej 11
Rzeczypospolitej realizujacej formalne cele ksztalcenia. Znalazly one swe odbicie
w edukacji alternatywnej, w r6znych programach autorskich, odwotujacych sie do

" T.Lewowicki, Preemiany ofwiaty, Warszawa 1994, 1. 105—106.

* Zob. np. W. Ok o, Nauczanie problemowe we wspéiczesne] szkole, Warszawn 1975; Cz.
Kupisiewicz, O efektywnofci nauczania problemowego, Warszawn 1962: J. Bartecki i, E.
Chabiar, O nowq organizacjc procesu nauczania, Warizawn 1962; K. Krunzewski, Gry
dydaktyezne, w: K. Krun zewski (red)), Sztuka nauczania. Czynnofci naucsyciela, Warnzawa 1993,
5. 164—182; 8. Pulk a, Praca badaweza ucznidw w procesie ksztalcenia, Krakéw 1987,

“ Zob. np. A. M a ¢k owiak, Nauczanie igezne dawniej | d=if, Poznad 1970: I. Walez yna,
Integracja nauczania peczqtkowega, Wroclaw-Warsznwa-Krnkdw 1968; R. Wigckowski, Wspdi-
czexne problemy teoretyczne pedagogiki wezesnoxzkolnef a =agadnienie ksztalcenia | doskonalenia
nauczycieli, JRuch Pedogogicrny'* 1989, nr I; I Kujawid ski, Wspdlezesne kierunki modernizac)i
nauczania poczqtkowege, wi I Kujawidski (red.), Rozwijanic aktywnofel twdrczej uczniéw klas
poczatkaych, Warszawa 1990,
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czystkowych celéw i rozwigzard zawartych np. w systemie daltofiskim, pracy pod
kierunkiem, czy metodzie ofrodkéw zainteresowar =,

Ten obszar zmian wywotany opozycjs wobec obecne;j teorii 1 praktyki dominujy-
cej w dydaktyce budzi nieraz, jak pisze T. Lewowicki, pewne zastrzeZenia, ale
napawa takze nadziejq zwiazang z powrolem do waloréw dydaktyki progresywne;j 11
Rzeczypospolitej >,

Sadze, ze¢ powyisza opinia T. Lewowickiego wzbogaca arpumentacje na rzecz
przyjetej przeze mnie tezy, iz teleologia ksztalcenia II Rzeczypospolitej stanowi
Zrédto inspiracji dla wspélczesnej edukacii,

2 T. Lewowicki, Tradycje i wspélczesne przemiany dydaktyki,.., v, 57: J. Rndzicwicz,
Edukacja alternatywna, O innowacfach mikroxystemowych, Warszawa 1992; B, $liwerski (red.),
Edukacja alternatywna, Dylematy teorii { praktyki, Krakéw 1992; id cm, Wyspy oporu edukacyfnego,
Kmkéw 1993,

* T. Lewowicki, Tradycje { wipdlezsesne przemiany dydaktyki..., n., 57.
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TRADYCJA A INNOWACYINOSC WYCHOWANIA
W RODZINIE RZYMSKIE]J

Podejmuje temnat sesji zjazdowej z satysfakeja, gdyZ w badaniach moich i zespotu
Katedry Historii Wychowania czgsto kladliémy nacisk na to, ¢co nowe w rzymskim
wychowaniu rodzinnym, w opozycji do teorii méwiacych o biernym jedynie
odbiorze tresei kultury (w tym wychowania) greckiego przez Rzymian. Wiele razy
takze akcentowalem, iz rzymska innowacyjno$é wychowawcza opierata si¢ na
tradycyjnych wartoéciach ', Jak to jednak wygladato nieco blizej?

Z oczywistych relacji moge przedstawié jedynie zarys problemu, stad nie tyle
bede si¢ odwotywat bezpodrednio do #rédet, co do istniejycej literatury na ten temat
(zwlaszeza wezedniejszych badari wiasnych), ta za$ zawiera co najmniej ambiwalent-
ny obraz sytuacji. Z jednej strony méwi si¢ o konsekwentnym patriarchalizmie
rodziny rzymskiej. Te ustalenia bazujy gléwnie na Zrédiach 1 badaniach prawniczych
oraz doslownej recepcji Zrédet literackich , pierwszego rzedu™, czyli najbardzie;
znanych, najezesciej (choé powierzchownie) czytanych .

Z drugicj strony mamy caly szereg powaznych studiéw szczegGtowych na temat
funkcjonowania rodziny od strony statusu jej czlonkéw w poszczegdlnych war-
stwach spolecznych, ckonomiki Zycia rodzinnego, onomastyki, demografii itd.,
z pomini¢ciem (na Zachodzie) na ogét probleméw wychowawczych. To pole
badaweze zajmuje jednak mnie i m6j zespél od dawna, w wyniku czego powstalo
szereg opracowarn og6lnych i szczeg6lowych®.

' Np. ). Jundzill, Tearetyczne problemy wychawania w rodzinie rzymskief (11w, p.e.— 11w,
n.e.), Bydgoszer 1987 i d e m, Rodzina rsymska w czasach prosperity | przemian ideawych II wicku,
Apulejusz, Fronton, Marek Aureliusz [ Tertulian, Bydgorzcz 1996,

* Por, przyp. 3.

" Biografin prac zachodnich do poczatku lat dzicwicédziesintych: J. U. Krau s e, Die Familie und
weitere anthropologische Grundlagen, Swittgart 1992; publikacje polskie; I Blaszezyk, A.
Ounowska, V. Raczewska, Historia wychowania rodzinnego | ks:tatcenia w staroiytodei.
Przewodnik bingrafiezny, Bydgoszez 1997 (prace zwartc Katedry Historii Wychowania WSP w Bydgonz-
czy, 8. 22R—232),
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Na uzytek tego studium mogg w uproszezeniu przyjaé, iz odnoénie wychowania
bedzie chodzilo zaréwno o rodzinne érodowisko wychowawcze, jak i samo
wychowanie. Te dwa zagadnienia moga by¢ ujmowane od strony realidw, istniejacej
praktyki oraz zapatrywari teoretycznych Rzymian na otaczajycy ich rzeczywistosé,
ich reakcje intelektualne na nig,

Sprébuje (w zarysie) objué zasi¢giem rozwazan caly przestrzen historii Rzymu,
a wigc okres wezesny (krélewski, wezesna republika do IIT w. p.n.e), rozkwit
republiki (LI — I w. p.n.e.), jej schylek wraz z okresem przejSciowym (I w. — 14 r,
n.e.). Dalej istotna cezury jest wezesne cesarstwo rozbite na dwa podokresy (1 wick
— po lat dwudzieste II w, oraz wick 11 2 takim samym przesunieciem po lata
trzydzieste 111 w.) i péine cesarstwo korica ITT wicku po wick V/VI®,

W mojej percepeji proceséw dziejowych (raczej przemian kultury w szerokim
znaczeniu tego lerminu) zachodzacych w Rzymie, zwlaszeza od okresu rozkwity
republiki, dominujgcq rolg odgrywa réinorodno$é form bytu spolecznego i jedno-
stkowego. Niejednoznaczno$é poczynari rzymskich, wielotorowe rozwigzania,
elastycznos¢ polegajaca na uleganiu wptywom innych i jednoczesnym romanizowa-
niu nowych §rodowisk, pocigga i zastanawia. To samo dotyczy dziejéw rodziny
i wychowania w niej zachodzacego®.

Nie widzg¢ polrzeby rozwodzenia si¢ nad aspektem konserwatywnym w Zyciu
rodzinnym Rzymian. Jak wspomnialem, zostal on az nadmiernie wycksponowany
w literaturze. Ojcowskie prawo Zycia i $mierci w stosunku do calej rodziny,
auctoritas ponad uczucia, antyintelektualizm (wmawiany bardziej, ni zbadany
rzetelnie) mialy trwaé przez wieki, aZ po czasy utrwalenia sig wplywéw chrzegci Jaris-
kich, ktére to ponoé zmienity gruntownie funkcjonowanie rodziny ¢, ‘

Na podstawiec badari teoretycznych zapatryward na wychowanie w rodzinie,
czgsciowych badari rodziny jako Srodowiska wychowawczego oraz praktyk wychowaw-
czych, rysujy si¢ jednak o wiele bardziej zrGinicowane syluacje w tym wzgledzie,

Odnoénie §rodowiska wychowawczego istotny sprawa jest roztozenie kompeten-
cji w ramach petnionych rél rodzinnych. Mozna uznaé, iz majac staly charakter,
polegajgcy na poloZeniu nacisku na hierarchiczno$é uktadu, relacje te zmieniajq sic
zaleznie od poziomu kultury, czaséw, warstwy spolecznej itp. zmiennych, Nie ma
sztywnego ukladu migdzy ojcem a synem, mezem a %on:, rodzicami a dzieémi,
wolnymi a niewolnikami. Zaleznie od kariery syna, a nie tylko formalnego
wyzwolenia spod jego wiadzy, zwlaszeza w okresie schytku republiki i za cesarstwa,
syn najpierw uzyskiwal szacunck réwny starszemu, jesli np. miat wysoki status
zawodowy, nast¢pnic swobodg dziatania, az po peiny wspélprace syna z dziadkiem
dbajgcym o kariere wnukéw lub tegciem”.

* W jezyku polskim nowsze wprowadzenie w historic Rzymu — M. Jnczynowska, Dzieje
Imperium Romanum, Wamzawa 1995,

* Kultowe ujceie historii raymakicj por. np. T. Cornell, L. Matthews, Roym, . M. Stopa,
Wamzawa 1995,

" Por. czgciowo Hixtoria iycia prywainego, L 1. Od eesarstwa raymskiego do roku tysigeznega, red.
P. Veyne, Wrocluw-Warszawa 1998, 5. 17—222,

" Np. L Jundzit, Rodzina reymska..., passim.
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Podobnie rzecz ma si¢ z ukladami w matzeristwie. Kobieta rzymska w ogéle, jak
i zona, od dajacego si¢ uchwyci¢ Zrédtowo okresu, ma zabezpieczony pozycje jako
zarzgdca domu, kaplanka domowego ogniska — wazny element Zycia rodzinnego,
Jej pozycja umacnia si¢ wraz z polepszeniem statusu ekonomicznego wiclu warstw
spolecznych 1 idacq za lym coraz wigkszi, zdolnofcis do czynnodei prawnych
1 poczynafi gospodarczych. Mozliwo$é presji ckonomicznej poprzez wniesiony
posag 1 wilasne dobra, wzmacniajy zasadg pictas, w $wietle ktérej wszyscy
czionkowie rodziny powinni okazywaé sobie wzajemny szacunek i cze$é oparta na
sankcjach religijnych. Od duwna obowigzywala zasada tqcznego oceniania matzon-
k6w, stad maz zaniedbujacy Zong, zezwalajacy na jej zle prowadzenie sic (nawet
tylko w sferze ckonomiczno-intelektualne;) tracit na prestizu, Od schylku republiki
maZ winien byt dba¢ o poziom intelektualny zony, ta zag powinna byla utrzymywaé
z meZem wigZ nie tylko emocjonalng, ale i intelektualng. W II w, przesuwa si¢ to
nawet w sferg przeciwna (Zona edukujaca meza), w kazdym razie mozna juz méwic
o fuktycznym partnerstwie w wielu rodzinach i sferach spolecznych .

Na koniec niewolnicy. Wiasciwie od poczatku wystepowania uchwytnych Zrédet
zalezno$¢ jest doS¢ prosta — im mniejsza ilo$é niewolnikéw, tym lepsze stosunki
z whascicielami. Ich poloZenie uwarunkowane tes bylo poziomem intelektualno-
moralnym wlascicieli oruz zajmowanym przez niewolnikéw stanowiskiemn w domu,
Domowi niewolnicy nic byli na ogét traktowani przedmiotowo, a w miarg
mozliwoci po ludzku — przynajmniej na poziomie odpowiadajycym traktowaniu
stuzby w $wiecie zachodnim poczatkéw XX w.”

Na tak zarysowanym tle wychowanie w rodzinie znowu mozna by periodyzowaé
Jako bardziej podlegle tradycji (od korica republiki), a nowinkom za cesarstwa,
ksztattowanym zwlaszcza pod wptywem chrzeScijafistwa, Tak jednak, opierajic si¢
na badaniach Zr6det, nie mozna dalej utrzymywacé,

Juz na przelomic I i I w. p.ne. mamy do czynienia ze Swiadomym
analizowaniem roli ojca w rodzinie — jest miejsce na stereotyp oddziatywari
i nowatorstwo, z charakterystycznym dla Rzymian duZzeniem do kompromisu,
Wezesniej jednak mamy sygnaty, i np. rola matki byta $wiadomie eksponowana
Jako majgcej wptyw nawet na postepowanie dorostych synéw, jesli ich dziatania staty
W sprzecznosci z przyj¢tymi normami. Podkreglano, Ze autorytet wychowawczy musi
by¢ wypracowany, a nie automatyczny. Mos maiorum, wzorzec przodkéw, od-
dzialywal nie tyle konserwujico, co jako wskaznik, e pewnych granic przekraczaé
nie mozna. Nie znaczylo to jednak, iz wychowanie si¢ nie zmieniato. Idealna
przeszios¢ mobilizowala czlonkéw rodziny do osiagania jak najlepszych wynikéw,
choc nie zobowiyzywata do powielania, w sposéb dostowny, poczynani przodkéw .

Wzorce postaw, zachowani czerpano 7 przeszloci, ale tes od starszych wickiem
oraz prestizem i do§windczeniem. Okres zmian w paristwie i kulturze I—II w.,, jak

"L Jundzill, Parinersiwo w maticistwie rrymskim — typy | modele, ,Miscellanea Antr-
hopologica et Sociologica' (Gdarink) 2, 1993, 5, 89—96,

" Historia ycia prywatnego..., 5. 59—78.

' Dalej relacjonujg ogdl wynikédw moich badar oraz stanowisko najnowszej literatury przedmiotu
— por. bibliogmfie z przyp, 3.
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1 nastgpnych, pociagaty dalsze modyfikacje w wychowaniu, Niewstpliwie domino-
walo socjalizowanie, przykiad osobisty pozbawiony dydaktyzmu i czulostkowosci.
Znaczacej roli rodzicéw nie mozna jednak przeceniac. Oboje powinni byli
—iw wielu przypadkach im si¢ tu udawalo — dawaé Jak najlepszy przykiad, dbajuc
0 zréwnanie oddzialywar matki i ojea: wychowujyc i ksztateac nie tylko synéw, ale
1 corki,

Wydaje sig, z¢ w tym okresie rozpoczyna sie i utrwala znaczuca rola niewolnikéw
w ksztadceniu i wychowaniu domowym. Powinni oni byé dobierani przez rodzicéw
i nadzorowani, ale w praktyce cz¢to pozostawiani byli samym sobie, Nie mozna
Wywaiy€, czy w og6lnym bilansie robili wigeej ztego niz dobrego (czesto atakowani
za zle obyczaje 1 obco$€ kulturows), ale na pewno byli zaczynem nowych tradycji,
wnosili ferment z racji czgstepo pochodzenia pozarzymskiego, zwlaszcza wschod-
nicgo. Akceptowali lo rodzice, gdyz wysoka kultura, znajomo$é greki pomagata
w karierze ich dzieciom,

Préby cofania tych proceséw za Augusta nie dawaly rezultatéw i okres I w, n.e.
utrwala nowe kierunki w dziataniu rodziny, zag w 11 w. lendencje te przeksztalcone
zostaly w obowiazujace normy. Kobiety zyskujq prestiz (jesli potrafia go wy-
pracowac wiasng osobowoscia i majgtkiem), czasami dominujacy w rodzinie. Moga
kierowa¢ wychowaniem i ksztalceniem catego potomstwa, decydowaé o sprawach
ckonomicznych, okreslaé normy obyczajowe, To jednak mezezyzna, jesli Jest taka
potrzeba, winien zadba¢ o podniesienie poziomu partnerki. Wie# intelektualna
i emocjonalna na pewno wplywa pozytywnie na wychowanie dzieci, ale w warstwie
WyZszej i Sredniej moceno zintegrowanych, o wysokicj stopie zyciowej, obowiazki
wychowaweze czgsto skladane byly na osoby spoza rodziny malej badZ uzupelniane
wplywami zewngtrznymi.

Dalej powszechna jest praktyka adopeji lub quasi-adopeji po to, by lepiej
zagwarantowac szlif obyczajowo-edukacyjny stojacy na wyzszym poziomie, poméc
w karierze, przyuczy¢ do przysziych obowigzkéw. Ta dawna praktyka (tirocinium
Jfori) nabiera teraz nowych akeentéw, w ktérych nacisk kladzie si¢ na wiezi osobiste
migdzy wychowankami i nauezycielami spoza rodziny malej, co odnosi si¢ zreszta
takze do zawodowych nauczyciell, zwlaszeza wyzszych kurséw filozofii i retoryki.

Rodzina mata stapia si¢ w tym wzgledzie czasami z oddzialywaniami dalekich
krewnych, a jeszeze czedciej przyjaciél i sasiad6w z jednego §rodowiska, wymienia-
Jac si¢ potomstwem, prowadzic otwarte domy, nieraz prawie dla catej spolecznodei
miejskich, co ulatwia sytuacja, w kiérej wiele bylo miast o populacji kilkuset tysigcy
lub kilku tysi¢cy obywatell.

Wigeej jest w wychowaniu rodzinnym tego okresu uczué, choé pierwiastek
intelektualny dalej gra znaczaca rolg. Powielajy takie wzorce gérme warstwy stanu
najnizszego, co widaé np. w przypadku wyzwolericow.

Dalsze innowacje, zmiany Zycia rodzinnego i wychowania przynosi chrzescijafs-
two, ale trzeba pamigtag, i% zyskujuc znaczny wptyw na Rzym od ITI w. wspétgra ono
z ogblnymi przemianami kultury i obyczajéw, religii ,,pogariskiej.

W odniesieniu do wszystkich innych nurtéw zauwazyé mozna wzmozenie
wplywu etyki, praykladanie wagi do moralnosci kierowanej przez Boga, bopgéw
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(czasem o istocie okreslonej przez filozofie, zwlaszcza neoplatoriska, Juz nie tylko
inslynkt preznosé dzialan spolecznych, ale i sprawiedliwo$é dokonari, pomoc innym,
liczy si¢ istotnie w Zyciu spolecznym i mdnnnym W tym ostatnim jednak jakby
stabiej. Zycie jest tak uspotecznione, pojawiaja si¢ trudnosci kierujgce jednostki
w ramiona grup spolecznych: wyznaniowych, sgsicdzkich, zawodowych, ze Zycie
rodzinne jakby rozplywa sig, traci wage — tracy tez na tym (bez Zalu) rodzice
i wychowawey.

To gmina, grupa spoleczna, przyjaciclska dyktuje co wiadciwe, a co zie
— wychowuje, dyktje wzorce, okreéla kariery. Chrzedcijanie np. ciggle balansujg
migdzy akceplacjy a negacjq Zycia mul.::ﬁqklcgo i posiadania dzieci. Kiedy w IV w,
zdecydowanie popry rodzing, nadadzy jej hierarchiczny, konserwatywny wymiar,
cho¢ w wielu przypadkach, jak poprzednio kobiety — te w oparciu o autorytet wiary
i Kodciola odgrywmf bedq dalej znaczng rol¢ w Zyciu rodzinnym i wychowaniu (por.
Monika, matka §w. Augustyna).

Uwazam, iz wychowanie rodzinne w Rzymie przybiera najrozsydniejszy
z mozliwych wymiaréw, Nigdy nie jest wyizolowane od otoczenia badz mu
przeciwne w sposéb istotny. Ulega przemianom tak, jak kultura, dajac zawsze
mozliwosci samorealizacji dorostym czlonkom rodziny i dzieciom. Egzystencja
Jednostki w normalnych warunkach nie moze byé szarpana dylematem — czy
po$wigcic si¢ rodzinie, czy spolecznoéei. Innowacje zycia rodzinnego nigdy nie byly
nagle, czasem narastaly i utrwalaly si¢ przez dwa, trzy wieki. Praktyki i teorie
tradycyjne wsp6listnialy (czasem wsp6lgraly) z nowymi trendami, dajac mozno$é
wyr6Zniania si¢ elity powodujicej zmiany, jak i ksztaltowania solidnych podstaw
Zycia szerszych kregéw poszezegélnych warstw spolecznych.

W moich charakterystykach pominglem skrajne przypadki, tak epatujace wielu
autoréw opracowari — dwér cesarski, bohema, ale to nie one nadawaty ton iyciu
rodzinnemu, Zreszty w I w. dwor stat si¢ na pewien czas wiasnie pozytywnym
wzorcem dla spoleczefistwa — o jakich to dzisiejszych elitach wiadzy mozna tak
powiedzieé?!
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TRADYCJA A WYCHOWANIE W SWIETLE IDEOLOGII
EDUKACYJNEJ POLSKIE] SOCJALNEJ] DEMOKRACII
W GALICII DO 1918 ROKU

W ruchu socjalistycznym dzialajacym w Galicji wysuwano na czoto zadad
biezaca walke o demokratyzacje stosunk6w spotecznych, politycznych oraz rozwéj
ckonomiczny tej dzielnicy. Podejmowano w nim walke nie tylko z negatywnymi
nastgpstwami rozwoju kapitalizmu, ale réwniez z pozostaloiciami feudalnymi,
funkcjonujacymi nadal w Zyciu spolecznym i gospodarczym. Gloszac program
gruntownych przemian spoleczno-ekonomicznych i politycznych w Galicji, kontes-
tujuc wspblczesng temu pokoleniu socjalistéw teraZniejszo$é nie odzegnywano sig
Jednak od tradycji. Nawigzywano do niej, pielggnowano (zwlaszcza dorobek
1 doSwiadczenia bliskich socjalnej demokracji orientacji ideowych i politycznych),
wykorzystywano w szeroko rozumianych oddziatywaniach wychowawczych. Stuzyé
to miato podkresleniu tozsamodcei | wzmacnianiu wewnetrznej zwartoéei ruchu oraz
ukazaniu zaréwno wiasnym szeregom, jak i potencjalnym sympatykom ,,zakorzenie-
nia’’ gloszonego programu przemian ,,w takiej przeszlodei, kiéra stanowi wlasciwy
rodowéd dyzgcych do urzeczywistnienia nowego tadu™ ',

Tradycja — w szerokim rozumieniu tego stowa — stanowié miata wazny czynnik
ksztaltowania Swiadomosci spotecznej, czy wrecz klasowej, whasnej bazy spolecz-
nej, determinujycej — w opinii przyw6de6w tego obozu — osiggniecie blizszych
1dalszych cel6éw socjalnej demokracji. W jedne;j z broszur opublikowanych w ramach
periodyeznego wydawnictwa ,,Latarnia’’ pisano, Ze ,,...stara si¢ socjalna demokracja
wychowac proletariat, aby byt dojrzalym do swego wyzwolenia. W tym celu szerzy
ona migdzy ludem roboczym $wiadomodé klasows, tj. éwiadomo$é obecnepo
poloZenia, swych intereséw i przyszlodel, jaka go czeka. Aby to lud zrozumiat, musi
on poznac prawa rzadzgce rozwojem spotecznym, musi w ogéle nabyé wiadomoéci
o fwiecie, w ktérym Zyje, o przyrodzie, ktéra go otacza, o historii ludzkodei...” 2.

' Zob. J. Gockownki, Strukrura i funkefe tradycji, w: Roswaiania o tradyeji i ethosie, praca
rhiorown pod red. J. Bardziejn i I, Godkowskicgo, Krakéw 1998, 5. 29 i n,
*T.Pokrzywa [E 8, Huaecker|, Walka Llas, Krukéw 1900, 5, 8—9,
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Rozwijaniu owej §wiadomoéci sluzyla m.in. dziatalno$é stowarzyszeni ksztal-
cacych pn. ,,Sita"" (w ktérych przedmiotem odczyl6w, pogadanck czy dyskusji byta
réwniez problematyka historyczna), organizacji politycznych: |, Proletariat’, , Na-
prz6d™ i, ,R6wnose™, zydowskiego stowarzyszenia »Postep™, komisji o§wiatowych
1,,57k6t partyjnych'” Polskiej Partii Socjalno-Demokratycznej (PPSD).

W gronie czolowych dziataczy galicyjskiej socjalne; demokracji wazna rolg
w ich spoleczno-wychowawczych oddzialywaniach wyznaczono réznego rodzaju
obchodom. Stanowity one (zawierajac duzy tadunek emocjonalny) swoiste uzupel-
nienie tradycyjnych form pracy ofwiatowe;j®,

Galicyjscy socjalni demokraci bardzo uroczyscie obchodzili rocznice wydarzer,
ktérych spoleczny i polityczny charakter byl im szczeg6lnie bliskd 1 w ki6rych
poszukiwali wlasnego rodowodu. Wymieni¢ lutaj moZna na przykiad obchody
50-lecia (w 1898 r.) i 60-lecia (w 1908 r.) Wiosny Lud6w, 40-lecia Komuny Paryskiej
(w 1911 r), rocznicy $mierci (powieszenia 28 stycznia 1888 r.) ,.czterech
proletariatczykéw'" (P. Bardowskiego, S. Kunickiego, M. Ossowskiego i J. Pietrusifi-
skiego), rocznicy |, krwawej niedzieli” (22 stycznia 1905 r.), rozpoczynajgcej fale
rewolucyjng w Rosji. Urzadzano takie poranki i wieczorki dla uczezenia pamicei
F. Lassalle’a, K. Marksa®, F. Lassalle’a ceniono w $rodowisku galicyjskie;
socjaldemokracji na réwni z K. Marksem (w odréznieniu od socjalistéw Krélestwa
Polskiego, wiréd ktérych propagowano giéwnie Marksa i jego my€li) >,

Socjalni demokraci ze szczegblnym pietyzmem odnosili si¢ do Bolestawa
Limanowskiego, urastajacego w omawianym okresie do roli nestora polskiego
socjalizmu. Po powrocic do Galicji w 1907 r. (i osiedleniu si¢ w Krakowie)
pozostawal on w bliskich kontaktach z PPSD, byt zapraszany przez dziataczy tej
partii do udziatu w kongresach i réznych innych zgromadzeniach, wygplaszal liczne
przeméwienia i prelekcje w Uniwersytecic Ludowym im. Adama Mickiewicza,
w domach robotniczych itd, W 1910 r. PPSD, wespét = socjalistami z innych
zabor6w, zorganizowala najpierw w Krakowie, a nast¢pnie we Lwowie (jak réwnices
w innych mniejszych ofrodkach) uroczysty jubileusz B. Limanowskiego o dufej
wymowic politycznej. W sklad Komitetu Jubileuszowego weszli: E. Bobrowski,
J. Englisch, F, Perl, L. Wasilewski, J. Biniszkiewicz i T. Blott. Wydano Odezwe
Komitetu Jubileuszowego uczezenia 75-lecia urodzin i 50-lecia pracy spolecznej
i naukowej B. Limanowskicgo. Przedstawiono w niej wazniejsze fakty z Zycia
jubilata, jego dorobek spoteczny i naukowy, Wyeksponowano zarazem jego
integralne pojmowanic socjalizmu i patriotyzmu °,

* W, Najdus, Owiata robotnicza w Galicji w dobie autanomicznef, w: Polska, klasa robotnicza,
Studia historyezne, t. XX pod red, B, Kaczyfiskiej, Warszawn 1983, x, 92,

* Por. Sprawpzdanie Komitetu Wykonawezego Polskie/ Partil Socjalno-Demokratycznef Galicfi
i Stqska = dziatalnosci partii w czasie od dnia ] kwietnia 1906 r. do dnia 31 marca 1908, przedioione X1
Kongrexowi, Krakéw 1908, &, 24; Sprawozdanie Komitetu Wykonawczepo Polskiej Partii Socjalno-
Demakratyeznej Galicji i Slaska = dziatalnosci partii w ezasie od dnia 1 kwietnia 1908 do I0wrzesnia 1911
roku, przedlotone XII Kongresowi, KrakGw 1911, 5. 7; Uroczysty poranek, «Moprzéd'* 1904, nr 33, 5 2.

* LMy 4lifaki, Karol Marks we wezesnef polskiej publicystyce socjalistycznej, ,Z pola walki"*
1983, nr 2, &, 14,

" M.Zychowski, Bolestaw Limanowski 18351935, Warnzawa 1971, 5. 301—306. Zob, takze:
Jubileusz Bolestawa Limanowskiego, Nuprzéd® 1910, nr 268, 5. 13 Jubileus= B. Limaneawskiego,
WNaprzad® 1910, nr 277, & 2
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Dla galicyjskich socjalnych demokratéw zasadnicze znaczenie miaty jednak
obchody pierwszomajowe. Obchody te, kiérym starano si¢ nadawaé szczegélnie
uroczysty i masowy charakter, stanowity rodzaj dorocznej manifestacji polityczne;j
1 przyklad ksztattowania si¢ w tym $rodowisku nowej tradycji.

Do zorganizowania obchodéw pierwszomajowych przystupiono w Galicji juz
w 1890 r., udzielajac poparcia uchwale Migdzynarodowego Socjalistycznego
Kongresu Robotniczego w Paryzu (z 1889 r.) o ustanowieniu Swigta Pracy w dniu
1 maja. Cho¢ na skutek przeciwdziatania sfer rzgdowych i Srodowisk nieprzychyl-
nych socjalistom nie wypadly one zbyt okazale, to mialy jednak istotne znaczenie
w procesie konsolidacji lego obozu politycznego. Pierwszy obch6d tego $wieta
poprzedzony zostat szeroko zakrojona akcja propagandows, kiérej patronowaly dwa
socjalistyczne pisma wydawane wiedy w Galicji: ,,Praca’ i ,,Robotnik"”. Oficjalne
picrwszomajowe zgromadzenie ludowe za zgodq wladz udalo sig wladciwie
zorganizowac tylko we Lwowie, W Bialej doszio natomiast do powszechnego strajku
pierwszomajowego .

Doroczny charakier obchodéw picrwszomajowych pozwolit wyksztatcié sie
okreflonemu ceremoniatowi. Obchody te obejmowatly przede wszystkim uroczyste
zgromadzenia ludowe 1 pochody be¢dace niejednokrotnie zamknigeiem tych pierw-
szych. Wazna byla oprawa zewngtrzna tych manifestacji. Dominowala w niej
czerwied. Czerwonym plétnem pokrywano stél prezydialny i méwnicg, czerwone
plakaty umieszczano na murach, czerwonymi kokardkami, oznakami lub go#dzikami
zdobiono klapy marynarek, czerwonymi opaskami na ramieniu wyrézniano stuzbg
porzgdkows. Waznym elementem dekoracji pierwszomajowej byly takze hasla
(wypisywane m.in. na tablicach), portrety lub popiersia socjalistéw (zwlaszcza
K. Marksa 1 F. Lassalle’a). Manifestacjom towarzyszyly réwnie? zbiorowe $piewy
piedni robotniczych (poczatkowo poza oficjalnym porzadkiem dziennym), m.in.

zerwonego Sztandaru Bolestawa Czerwieriskicgo. Do obchodéw pierwszomajo-
wych wlaczano takZe r6zne imprezy o charakterze rekreacyjno-kulturalnym.,
Popularnosciy cieszyl si¢ zwlaszcza festyn ludowy, organizowany najezefciej za
rogatkami miasta. Wypelnialy go wystepy $piewakéw i deklamatoréw, chéréw
1 orkiestr robotniczych, amatorskich zespoléw teatralnych, wspélna zabawa i tafice,
W zwiyzku z obchodami pierwszomajowymi ukazywatly si¢ réwnieZ specjalne
wydawnictwa pierwszomajowe w postaci odrgbnej broszury badZ Swiatecznego
dodatku do kolejnego numeru pisma partyjnego (na przykiad w 1892 r. ukazata si¢ we
Lwowie Pamiqtka 1 Maja 1892, pod red. 1. Daszyriskicgo, jako wspélne wydawnict-
wo trzech organéw: ,,Sity’, ,Robotnika’ i ,,Naprzodu®)*,

Tresei haset 1 wystapien na zgromadzeniach pierwszomajowych nasycone byly
aktualng problematyka, Dotyczyta ona na przykiad zadari w zakresie zaprowadzenia
oSmiogodzinnego dnia pracy, powszechnego prawa wyborczego, przyznania petni
praw obywatelskich kobietom, rzeczywistej wolnosci prasy. Podczas zgromadzer
pierwszomajowych demonstrowano réwnie przeciwko militaryzmowi i na rzecz

T W. Najdus, Polska Partia Socjalno-Demokratyczna Galicji § Slaska 1890—1919, Warszawa

1983, 5. 94—102, 247,
" Ihidem, 1, 251—256, 261—270.
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wwolnej ofwiaty™, zabezpieczenia ,prawa do godnego Zzycia dla wdéw, sierot,
starcom ikalekom"" ”. Podczas wspomnianego powyzej obchodu pierwszomajowego
we Lwowie w 1890 r. w porzydku dziennym znalazta sic réwnies sprawa szkét
wyznaniowych ',

Galicyjscy socjalni demokruci, reprezentujuc formacje | socjalistéw  obrzadku
niepodleglodciowego i demokratycznego™ ', podkredlali narodowy charakter swego
obozu politycznego %, ujmujac integralnie wartosci socjalizmu i patriotyzmu %, Przywig-
zywali w konsekwencji duzy wage do tradycji narodowej 1 podwiccali wiele uwagi
organizacji uroczystych obchodéw rocznic narodowych. DaZac do poglebienia éwiado-
mosci narodowej wiasnej bazy spolecznej — m.in, poprzez organizacj¢ tych obchodéw
(lub tylko uczestnictwo w takich obchodach inicjowanych przez inne $rodowiska
spoleczno-polityczne) — starali si¢ wyodrebnié z przesztosci narodu tzw. nurt
posiepowy, a zarazem patriotyczny . Charakterystyczne byly w tym wezgledzie zmiany
W postawie galicyjskich socjalistéw wobec niektérych wydarzeri w dziejach narodowych
i zwiazanych z nimi obchodéw, np. wzgledem czczenia rocznicy Konstytucji 3 Maja.
Wprawdzie galicyjska Partia Robotnicza wezwata robotnikéw do udzialu w obchodach
setnej rocznicy Konstytucji w 1891 r., to jednak uczestnictwu temu nadano réwnoczeénie
akeenty picrwszomajowe. Udziat ten sprowokowat zarazem ostry, polemike w szeregach
partii, w ktérej sformulowano opinig, Ze konstytucja — kiéra nie przyznata chiopom
praw obywatelskich i nie zréwnata mieszczan ze szlachta — nie miata demokratycznego
charakleru. Jeszeze w 1907 r. Iwowski ,,Glos"* oceniat jg dosé krytycznie, wskazujue, ze
ograniczyla ona przywilej, nie znosz4c go, e byta ,,p6lrodkiem, kompromisem migdzy
budzacym si¢ ludem a szlachta, ktéra pragnela przez kompromis ten zapewnié sobie
nowe, dlugotrwale rzady"'. Stad tez , Glos'" deklarowat, ze , dla Konstytugji 3-Maja nie
moZemy micé nic précz zrozumienia”. Po uplywie roku w tym samym dzienniku
socjalistycznym wyrazano juZz zdecydowany poglad, ze konstytucja byla aktem
rewolucyjnym i %¢ nalezy ona do tradycji czezonej przez ruch robotniczy '%.

T Centralne Pasistwowe Historyczne Archiwum Ukrainy, Oddzint we Lwowie (CPHAU), Materinly
doL. fwigtowania I Maja, Zespél Galicyjukic Namiestnictwo, F. 146, op, 4, nr 3617—3633; F. 146, op. 8
nr 66, 442,

" Pierwszy maf we Lwowle, LwGw 1890, 5. 6,

" To okredlenic A. Chwalby dotyezyce jednej z dwu podstawowych orientacji ruchu socjalistycznego
w Krélestwie Polskim (A. Chwalba, Konspiratorzy. Etos lud=i podziemia Polski Romanowdw
1874—1914, w: Rozwalania o tradycji i ethosie..., . 258) motna odnied¢ takte do ohozy polskiej socjalnej
demokracji w Galigji.

# Gw nurodowy charakter ruchu wyraaé xig mial m.in. w namcj nazwie; Polska Partia Socjalno-
Demokratyezna Galicji i Sliyika, przyjetej prees galicyjskny partic socjalistycrma po jej V zjeddzic
w sierpniu 1897 r.

WM. §$1iwa, Wartodoi patriotyzmu i socfalizmu w myfli programowef socjalistéw polskich
w Galicfi, w: W stulecic Polskief Partii Socjalno-Demokratyczne) Gallefi i Slqska, Krakéw 1991, u, 54.

" M. Sliwa, Wartodei patriotyzmu | socfalizmu w mysli programowe] socjalistdw polskich
w Galicfi, w: W stulecie Polskief Partii Socfalno-Demokratyeznef Galic/i { Slqvka, Krkdw 1991, 5. 54: W.
Nujdus, Kwesiia narodowa w ujeciu Polskicj Partil Socjalno-Demokratyczne) Galicji | Slgska,
wKwartalnik Historyezny'™ 1982, nr 2/3, 5. 294,

" W.Najdus  Kwestia narodowa..., x. 294: W. N a Jdun, Polska Partia Socjalno-Demokratyezna
Galicfi i Slgska..., 5. 471,
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Wraz z uplywem czasu zmieniala si¢ postawa galicyjskich socjalnych demo-
kratéw wobec kultywowania powstari narodowych. Poczatkowo w powstaniu
kosciuszkowskim wyr6zniano przede wszystkim insurckcj¢ warszawska i postaé
Jana Kiliriskiego. W setng rocznice powstania — w ktdrej obchody whyczyly sig
aktywnie komitely partyjne — uznano wprawdzie zastugi T. KoSciuszki jako jego
dowdédey, ale nie traktowano go jeszeze jak bohatera ludowego (doszlo do tego
pézniej). Przez diuZszy czas odnoszono sic 2 rezerws do powstania listopadowego.
Jego ,,rehabilitacja’ — jak okreéla to W. Najdus, znana badaczka dziejéw PPSD
— nastapila dopiero w 1911 r. W odréznieniu od tego powstania, od poczitku duzym
szacunkiem otaczano powstanie styczniowe (o ktérego demolkratyzmie miata
przesadzaé przede wszystkim decyzja o zniesieniu paiszczyzny) '°.

W zwiazku 7z rocznicq tego ostatmiego powstania socjalni demokraci urzadzali
tzw. obchody styczniowe. Szczegélnie aktywnie whiczyli si¢ oni w $wictowanie
50-lecia powstania styczniowego w 1913 r. Na przykiad w Krakowie uroczysty
obchéd pigédziesigeiolecia powstania zorganizowano w sali ,,Sokota™ (przy ul.
Wolskiej), m.in. z udzialem J. Pitsudskiego i 1. Daszyriskiego, chéru Lutni
Robotniczej, Chéru Robotniczego # Podgérza i artystéw teatru miejskiego 7,

W 1913 r. socjalisci galicyjscy wiaczyli sig takze do obchodu stulecia $mierci
ksigcia J6zefa Poniatowskiego, Wezesniej — mimo #e postac ksigcia otoczona
zostala w Galicji legendg — socjalni demokraci odnosili si¢ do niej z duiy rezerws,
Wypominali mu m.in. pokrewiefistwo ze Stanistawem Augustem, zarzucali ulegtodé
wobec dworu petersburskiego oraz stuzbe w silach zbrojnych cesarza Francji '¥,

Nie zabraklo socjalnych demokratéw takze w obchodach pigésetnej rocznicy
zwycigstwa pod Grunwaldem — w 1910 r, Jeszeze w styczniu tegoz roku wiadze
partii przyjety rezolucje zalecajaca komérkom partyjnym udziat w tych obchodach,
»aby dac wyraz protestu przeciwko polityce paristwa pruskiego, ktére za pomocy
militaryzmu, biurokratyzmu, przywilejéw szlachty i magnatéw przemystowych,
uciska miliony Iudu, wynaradawia ujarzmione narody, zadaje najstrasznicjsze
krzywdy narodowi polskiemu, rabujac mu jego mowe ojczysty w szkole, w urzedzie
i w iZyciu publicznym™. W maju natomiast do Prezydium Komitetu Krajowego
Obchodu Grunwaldzkiego dookoptowano 1. Daszyrskiego . Udziat socjalnych
demokraléw w giéwnych uroczystodciach Jubileuszowych w Krakowie zostat
poprzedzony wezesniejsza akeja odezytows i zgromadzeniami w wielu oSrodkach,
Uczestniczge bezpodrednio w tych uroczystodciach (gléwnie w trzecim dniu ich
trwania), manifestowali wlasne przekonania o integralnym charakterze wartodci
socjalizmu i patriotyzmu. Pochodowi robotniczemu na Wawel — prowadzonemu
przez 1. Daszyriskiego, J, Hudeca i B. Limanowskiego — towarzyszy! $piew piesni
Czerwony Sztandar i hymnu Jeszcze Polska nie zgineta™.

" W. Nujdus, Kwestia narodowa..., 5, 204—295.
Uroczysty ahchdd 50 roeznicy powstania styezniowepo, wNaprzad** 1913, ar 21, = 5.
W. Najdus, Kwestia narodowa..., 5. 295,
" CPHAU, Obchdd grunwaldzki, Zespél Galicyjskie Namiestnictwo, F. 146, op. 4, nr 6096.
" E Bobrowski, Obchéd 500-lecia rocznicy Grunwaldu w Krakowic 1910, Nicpodleglodé'
1936, L X1V, 5. 125—128; Mlodzie? a obchdd grunwald=ki, ,Glos'* 1210, nr 145, 1. 3,
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Galicyjscy socjalni demokraci wlaczali si¢ takze w obchody poswiccone A.
Mickiewiczowi, J. Slowackiemu, M. Konopnickiej, S. Wyspiariskiemu. Szezegblnie
uroczyscie Swigtowali oni w 1898 r. setng rocznice urodzin A. Mickiewicza,
polaczony z odstonigciem jego pomnika w Krakowie. PPSD zglosila nawet swéj
akees do pracy w ramach ogélnego komitetu obchodowego (zrezypnowano Jjednak
z udziatu w nim przedstawicieli stronnictw politycznych). Redakeje pism ,,Naprzéd ™
1,,Prawo Ludu"" w okresie poprzedzajacym odstoniecie pomnika poety poswigcily na
tamach tych organéw wiele miejsca tematyce mickiewiczowskiej, Wiadze partii,
uznajac, %¢ nie dopuszczono robotnikéw do naleznego im udzialu w oficjalnym
obchodzie, postanowily urzydzi¢ osobny obchdd juz po odstonigeiu pomnika, 29
czerwea. Osobne, uroczyste zgromadzenie (w ktérym uczesticzylo wiele delegacii
stowarzyszen robotniczych z Galicji oraz Slaska i Krélestwa Polskiego) odbylo si¢
w krakowskiej Ujezdzalni. Zakoficzylo je zlozenie wiericbw pod pomnikiem
(wskutek zakazu pochodu, wierice przewieziono na dorozkach, grupy robotnikéw
natomiast dotarly na Rynek okreznymi drogami) *'. Odrgbne obchody mickiewiczo-
wskie w tym samym roku organizowane byly przez socjalnych demokratéw réwniez
w innych ofrodkach. Kilkutysi¢ezng manifestacje robotniczy urzadzono na przykiad
Jeszeze 22 maja 1898 r. w Przemyslu ®.

Charakterystycznym rysem obchod6éw mickiewiczowskich urzydzanych przez
socjalnych demokratéw bylo podkredlanie w twérczodei A, Mickiewicza — obok
watkéw narodowych — takize watkéw spolecznych (czy wrecz socjalistycznych)
i ukazywanie go nawet w roli poety-agitatora @,

Galicyjscy socjalni demokraci nie odzegnywali si¢ od tradycji religijnej. Opinie
A. Chwalby dotyczacq ruchu socjalistycznego w zaborze rosyjskim, iz ,sprawa
upowszechniania prawd 1 wartodei laickich post¢powata bardzo niekonsekwentnie
iwolno™, ze ,,wynikalo to nie tylko z oporu wigkszoéci wierzacych, ale takze z opinii
samych wolnomyfélicieli, iz w polskich warunkach laickie walory etosu nie muszg
by¢ koniecznie znaczace™ *, rozszerzyé mozna takze na §rodowisko galicyjskiej
socjalnej demokracji. Socjalifci w tej dzielnicy czgsto tez odwotywali si¢ do jezyka
religijnego i symbolild religijnej, wzorujge si¢ zarazem na formach koscielnego
przekazu. Jezykiem religijnym postugiwali si¢ zwlaszeza autorzy broszur, ksigzek
i artykuléw prasowych, adresowanych szezeg6lnic do mniej wyrobionego, ale
religijnego 1 praktykujgcego czytelnika (siggali najchetniej do Ewangelii). Wéréd
czolowych dziataczy 1 teoretykéw PPSD jezyk i teksty religijne szezeg6lnie chetnie
wykorzystywali: Ignacy Daszyriski, Zygmunt Klemensiewicz, Jedrzej Moraczewski,
Franciszek Sulczewski. Przyzna¢ jednak tutaj trzeba, Ze jezyk religijny byt wedtug
nich nie tylko waznym $rodkiem oddziatywania na szerokie kregi spoleczne, ale
réwnieZ i dobrg oston:y przed konfiskatg .

* E Bohrowski, Robotniczy obehid mickiewiczowski w Krakowie w r, 1898, Nicpodleplofe'
1936, 1. X111, 5. 288—291,

2 Adam Mickiewicz a Socjalna Demokracja. Opis manifestacyi, Przemydl 1898,

# Zob. np. U stdp pomnika, Nupreéd' 1898, nr 25, . 1.

* A. Chwalba, Konspiratorzy, Etos ludzi podziemia..., 5. 268.

® A Chwalba, Sacrum i rewolucja. Socfalisci polscy wabec prakiyk i symboli religijnych
(1870—1918), Krakdw 1992, v, 98—100, 112,119, 120; i d e m, Sogjalni demokraci zaboru austriackiego
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W Srodowisku galicyjskiej socjaldemokracji odnoszono sie pozytywnie do
wychowania w rodzinie uwzgledniajacego tredei i wartoci religijne wraz z towarzy-
szacymi im praktykami religijnymi. Z szacunkiem odnoszono sie do pierwszego
sakramentu — chrztu. Socjulisci — w szezegélnosci robotnicy i rzemieflnicy — do
roli ojeéw chrzestnych zapraszali chetnie znanych dzialaczy socjalnej demokracji
(m.in. I Daszyriskiego). Chrzczono dzieci réwniez w rodzinach czolowych przywéd-
cow Lego obozu polityeznego. Dotyczylo to takze dzieci samego I, Daszyniskiego. Do
grona ojcéw chrzestnych jego dzieci nalezeli tacy 6wezeéni znani socjalidei, jak
Zygmunt Marek i Jézef Pitsudski **. Podkresli¢ nalezy, ze nie popularyzowano idei
zw. .chrztéw czerwonych', zrodzonej w Srodowisku zachodnioeuropejskich
socjalistéw-wolnomyslicieli. Zdecydowana wickszoéé dzieci socjalistéw galicyjs-
kich narodowosci polskiej uczestniczyta réwniez w pierwszej spowiedzi i komunii
Swigtej ¥,

Charukterystyczny byt takie stosunck socjalnych demokraléw do sakramentu
matzeristwa, Wbrew krazycym niekiedy opiniom wiekszog¢ z nich opowiadata si¢ za
legalizacjq zwigzk6éw malzeriskich i nie aprobowata instytucji konkubinatu. Wpraw-
dzie zglaszano do$¢ czesto postulat zaprowadzenia obowigzkowych §lubéw cywil-
nych, jednak zdecydowana wigkszosé socjalnych demokratéw (mimo istnienia w tej
dzielnicy pewnych mozliwoéci zawierania §lubéw cywilnych czy tez ewentualnogei
trwalego poZycia w nielubnym zwiazku) podejmowata decyzje o zawarciu $lubu
koscielnego (cz¢$€ — 7 uwagi na swoje przekonania religijne, inna czeéé — ze
wzgledéw pragmatycznych) *, Mozna tutaj wspomnieé, ze réwniez sam preywdédea
galicyjskich socjalistéw, Ignacy Daszyriski, zawarl zwiqzek malzeriski (z Marig
Paszkowska, 6 lipca 1897 r.) w jednym z wiederiskich kodcioléw. Fakt ten wywolat
nawet pewne poruszenie wir6d oponentéw 1. Daszyriskiego, kt6rzy komentowali to
Jako przejaw jego pogodzenia si¢ z episkopatem .

Reasumujye, nalezy podkreslié, ze w ideologii galicyjskiej socjalnej demokraciji
nie wystgpowata w istocie antynomia: tradycja — nowy pozgdany lad spoleczny
i polityczny. Mozna nawet stwierdzié, ze owa tradycja miata stanowi¢ istotny
czynnik realizacji programu przemian spolecznych i politycznych, a w konsekwencji
takZe i wychowania.

wohee sacrum, w: W stulecie Polskie] Partii Socjalno-Demokratycznef Galicyi i Slaska (Materiaty = sexji
naukowef w Wyiszef Szkole Pedagopicznef w Krakowle, w dniach 9—10 X/ 1990 r.), red. nauk. M. Sliwa.
Krakdw 1991, 5. 61—65,

“* W.Nujdus, Ignacy Daszsyriski 1866—1936, Warszawa 1988, 5. 195,

7 A. Chwalba, Saerum i rewolucja..., 5. 19—20, 2425, 2930, 32.

* Por. A. Chwalba, Sacrum i rewoluc/a..., 5. 54—55.

* W. Nujdus, Ignacy Daszydski..., 5. 145,
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Stowo ,tradycja’ moze by¢ rozumiane w réznoraki sposéb: jako zespét zwyczajéw
czy nawel przesydéw zwigzanych z Zyciem codziennym i Swiatecznym, np.: obrzydid
charakterystyczne dla $wigt Wielknanocy lub BoZego Narodzenia, jak tez jako szerzej
pojmowany przekaz z pokolenia na pokolenie nie tylko obyczajéw, wierzed, ale
i réznego rodzaju treei kulturowych, myéli, zachowar, ogélnie przyjetych norm
posigpowania i typowych umiejgtnodci pielegnowanych i wyrGznianych wedhug
hierarchii wartosci danej spotecznosci. Stanowi swoisty spadek dziedzictwa okreflonej
grupy. Tradycja wypelnia do$¢ istotne zadanie w podtrzymywaniu Zycia spoleczeristwa,
narodu, paristwa. Uksztaftowana przez histori¢, kulturg ludows owej grupy jest kolebka
dziedzictwa narodowego, laczy przeszlo$é z teraZniejszodcin tym samym zachowujac
Swiadomo$¢ spoleczni czy narodows, zapewnia ciagto§é spolecznodcei !,

Zwiazek tradycji z wychowaniem wobec takiego rozumienia terminu wydaje sic
oczywisty. Z jednej strony tradycja ksztattuje model wychowania aprobowany w danym
okresie przez okreslona spoleczno$é: naréd badz parfistwo, z drugiej poprzez dziatania
pedagogiczne tradycja moze byé przekazywana nastgpnym pokoleniom,

Podobny poglad wyznawat dominikanin o. Jacek Woroniecki, postaé reprezen-
tujaca mysl spoleczna I polowy XX w.* Jego dziatalno$é spoleczna, pedagogiczna

' Wiclka encyklapedia powszechna, PWN, L. 11, Warszawn 1968, 5, 611—612;por. P. Super, The
Polish Tradition, London 1949, 5. 3 i n.

* Adnm Korybut Woroniecki, imig zakonne Jucek (1878—1949): migdzy innymi przedstawiciel
nurtu pedagogiki chrzedcijariskicj. Dofwindezenic w tgj dzicdzinie zdobywat studiujae i wykladajne na
wyiszych uczelniach w kraju i za granica, Przebywal we Wloszech, Szwajearii, Belgii, Niemezech. Byl
wykluadowey i rektorem KUL, pracowal tek w rzymakim Collegium Angelicurm, byl zwinzany z Polaky
Akademiy Umicjstnodel w Krakowie, W swej dzintalnofei nuukowe) zajmowal sig take historia,
problematyka spolecznn, moralny, teologicznn, Sporo miejicy podwigeil zngndnieniom hagiograficznym,
historycznym, Putrz: Slownik polskich teologdw katolickich, 1. 7, pod red. L. Grzebicnin, Warnzawn 1983,
5.431—442; Stownik biograficzny katolicy=mu spotecznego w Polsee, 1.3, Lublin 1995, 5. 191—193. Patrz
e E. Glids ki, 0. Jacek Waroniecki OP, Homo Dei"" 1949, nr 5, 5. 476—483; W. Cz a plidsaki,
Wipamnienic o 0. Jacku Woronieckim, ,Homo Dei’' 1949, nr 6, 1, 661—664; A, Usowicz O. Jacek
Woroniecki, ,Przeglnd Powszechny'' 1949, nr 9, n, 121—133; 8. Buareln, O. Jacek Woraniecki,
wRoczniki Teologiczno-Kanoniczne™, L. 6: 1959, z. 1—2, 5, 9—31,
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przypada na okres licznych przemian politycznych, ksztattowania sie paristwowosci
polskiej. Stud tez koncepcje pedagogiczne $cisle odnoszy si¢ do zatozer spolecznych
I paristwowych. Wedlug niego w duzej mierze od wychowania mlodych pokoleri
zalezy kszlalt nowej Rzeczypospolitej, od padstwa natomiast zalezy, w jakim
kierunku i jakimi metodami bedzie przebiegat proces wychowania, Q. Jacek
Woroniecki krytycznic wypowiadat si¢ o wychowaniu polskim w okresie migdzy-
wojennym. Zarzucal Polakom brak przemyslanego, daleko idqcego planu wy-
chowawezego, nicumiejetnosé wykorzystywania dorobku wstarozytnej'* my$li peda-
gogicznej, a nawel wrecz pomijanie oraz Jej odrzucanie. Takiej samej krytyce
poddawal eksperymentalne metody, kiére zamiast usprawniaé dziatalno$é wy-
chowawczy niejednokrotnie wprowadzajy chaos. Dopatrywat si¢ w nich przerostu
indywidualizmu niszczacego pozadane w umiarkowanych granicach poczucie
Jednofei i koniecznodci zrzeszania sig, wsp6listnienie w réznego rodzaju grupach.
Indywidualistyczne podejécie zatraca w poniekad odizolowanej jednostee $wiado-
mo$¢ przynaleznoéei np. do rodziny, narodu itd.’

Tendencj¢ do pomijania wszystkich elementéw okreflajacych pewne ramy
zachowari ogélnie przyjete przez dangy spoleczno$é o. Jacek Woroniecki okreélat
mianem ,,braku tradycji wychowawezej™ . Lekarstwem na uzdrowienie polskiego
systemu wychowawczego bylby chociazby powrét do wykorzystywania nagréd i kar
w celu skuteczniejszego oddziatywania na podopiecznych, a Jjednoczesnie za-
szczepienie w pojeciu wychowanka zdrowych zasad wspélpracy, poszanowania
prawa 1 drugiego czlowicka®. Uwazal za koniecznodé podejmowanie dziatar
pedagogicznych opartych nie na filozoficznych teoriach, ale na praktyce i tradygji,
ciygle uSwiadamianie opinii publicznej o wadze spraw wychowawezych, zapew-
nienie jednomysinosci w spoteczeristwie w kwestiach wychowawezych®.

Nalezatoby te wskazaé miodym pokoleniom wladciwy ideal zachowania,
wzorzee zalet 1 sprecyzowaé pojecie wad, Doskonale przyklady znajduja sie
W tradycji narodowej. O. Jacek Woroniecki zarzucal spoleczeristwu polskiemu:
patos, beztrosko$¢, nieumiejetnodé przewidywania, samowole, samolubstwo, wybu-
Jaly indywidualizm, préznoé¢, brak wytrwatosci, czyli specyficzna wedlug domini-
kanina formg polskiego lenistwa, sklonno$é do holdowania anarchii, Zycie na pokaz,
czgsto ponad stan, zagluszajace prawdziwe uczucia ich zewnetrznymi nieszczerymi
odpowiednikai, zamieniajice milodé, Zyczliwo$¢ w przesadng uprzejmos$¢, pokore
w matoduszno$é, wyrozumialo$c zas w tolerancijg i zobojetnienie 7, Do zalet o, Jacek
Woronieckie zaliczyt bohaterstwo, patriotyzm, zdolnoéé do poswigeeri i ofiar wobec
zagrozenia kraju, przywiyzanie do religii i gotowo$¢ do obrony wiary®, Wybér
idealéw bedzie zalezat od wychowawcéw. Dziecko od najmiodszych lat poszukuje

* ). Woroniceki, Nasz brak tradycji wychoweawezef, thp., Archiwum Prowingji Dominikanéw
w Krakowie (dulej: AFPD), Ao 948/d14.

* Ihidem.

*1. Woroniecki, Zdolnosd wychowaweza szkoly publicznef | jej granice, mszp., APD, Ao
248/d21. Druk. w  Micsigezniku Kntechetyeznym i Wychownwezym'®, R. 13: 1924, 7. 5—17, 5. 65—82.

* APD, Ao 948/ d26,

T APD, Ao 948/d26.

"l Woroniccki, Wylyezne wychowania, mazp., APD, Ao 948/d15.
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autorytetu, aby moc si¢ na nim wzorowaé. Niejednokrotnie wychowanek bedzie
postepowat na wzér 1 podobieristwo idola, zanim wypracuje swéj wiasny kodeks
zachowania, Odnalezienie wlasciwej drogi wychowawezej lezy w gestii spoleczerist-
wi, Kofciola i paristwa,

Wychowanie dokonuje si¢ na trzech plaszezyznach: w rodzinie, w szkole oraz
w organizacjach pozaszkolnych®.

Rodzina jest piecrwszym i dlatego najwazniejszym noénikiem' tradycji.
Przynalezno$é do rodu, przyjmowanie nazwiska swoich przodkéw, poznawanie
dziejow minionych pokoleri, podirzymywanie pamigei o wybitnych przodkach,
zapewnia ciyglosé tej najmniejszej komoree spotecznej, cementuje solidarng jednosé
rodziny, czego nastgpstwem jest umacnianie poczucia wigzi narodowych ', Nisz-
czenie rodziny bezposrednio godzi w tradycje narodows i religijni. Swiadome
zacicranie przeszlo§ci charakteryzuje parfistwa o systemie totalitamym, ktére
dzialajgc przeciw naturalnym potrzebom spotecznym chey stworzyé bezwolny mase
ludzi bezgranicznie poddany wladzy''. Rodzina stanowi kolebke Swiadomodci
narodowej, dlatego na niej spoczywa odpowiedzialno$é za przekaz zaréwno tradycji
rodzinnych, jak i narodowych. W tym zadaniu stara si¢ pomagaé Koéci6t wskazujuc
wiasciwe kierunki post¢powania zgodne z nauky i wiarg chrzescijarisks, przed-
stawiajac dobroczynnoé¢ kanonéw wiary 1 sakramentéw $wietych "% Jednak nie
zawsze odwolywanie si¢ do zasad moralnych moze beé interpretowane jednoznacz-
nie ze $wiadomym wychowaniem potomstwa. Wedlug o. Jacka Woronieckiego
wychowanie w rodzinach czgsto bywa przypadkowe. W tym wzgledzie postulowat
o zwrdcenie baczniejszej uwagi na ksztalcenie kobiet, gdy’ to one przede wszystkim
diwigaja cigzar wychowania i ksztalcenia dziecka zwlaszeza w pierwszych dniach
jego Zzycia . Popieral inicjatywe zakladania szkét zawodowych nastawionych na
przygotowywanie przysziych wychowawczyr. Wedtug niego takie placéwki dosko-
nale funkcjonowaly w 1917 r. w Warszawie i Lwowie. Podobna szkota wychowaw-
czy1i miata powstaé dzigki inicjatywie Zwiazku Niewiast Katolickich w Krakowie .
Powyisze instytucje powinny by¢ nastawione na przygotowywanie wszystkich
kobiet bez wzgledu na stan cywilny ', Zaktadat tez mozliwo$é tworzenia w tym celu
kurséw instruktorskich. Powyzsze placéwki miatyby za zadanie propagowaé nowy
model wychowania oparty na rodzinie, szerzy¢ przekonanie w opinii publicznej
0 istotnej roli Swindomego doboru metod pedagopicznych w podejmowanych

* Pius X1, Encyklika o chrzefcijariskim wychowaniu miodziesy (Divini illius Magistri), oprac. ML
Klepucz, Kiclee 1947, passim; W. Balachowuki, Zasady | ideal wychowania rodzinnego, w:
Katolicka myil wychowaweza, Pamicnik 1l Studium katolickiego w Wilnie 28 VII]— 1 IX 1936 r., Poznad
1936, & 300 nn.

" I.Woroniccki, Doniostodé tradyefi rodzinnych w fyeiu rodsiny, tkp., APD, Ao 948/110.

"W.Balachowski, ep. cit., 1. 299,

2 Piun X1, ap. cit., v, 56 i n: J. W oroniccki, Liturgta | wychowanie, rkp., APD, Ao 948 /d21;
idem, Rola wychowaweza bierzmowania, tkp., AFD, Ao 948/d21; i d e m, Wychowanie spoleczna
{ praca spoteczna, .Prad’", R. 9: 1921, s, 62,

" Patrz: artykul autorki, Rola kobiety w mydli spotecznef o, Jacka Woronieckiego (w drulku).

"L Woroniecki, Glos — niemowlqt polskich, ,.Glos Narodu'', R. 15; 1917, nr 15, & 1.

¥ 1d em, Proygotowanie niewiast katolickich do pracy spoteeznef, tkp., APD, Ao 948/116.
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dzialaniach wychowawezych ', Program, zdaniem o, Jacka Woronieckiego, powi-
nien obejmowaé nastepujyce dziedziny: pedagogike i wyksztaleenie narodowe,
W przeciagu dwéch lat szkolenie obejmowaloby wiadomosci i umiejetnogci
z dziedziny , filozofii myélenia dziecka, psychologii, rozwoju umystu, woli, jezyka
ojczystego, etyki, religii’ . W zakres wyksztalcenia narodowego wchodziloby
zapoznanie kobiet z polsky literatury pickny, ktéra w trecei zawierataby dzieje Polski,
przekaz o Zyciu codziennym narodu, o wychowaniu w dawne;j Polsce i wiadomogei
o kulturze narodu. Istotnym elementem Jest takze literatura naukowa dotyczgca
dziedziny pedagogiki, psychologii, etyki. Pozydana bylaby znajomo$¢ dziejow
jezyka polskiego w celu lepszego rozumienia tradycji narodowych. Kolejnym
etapem ksztalcenia jest nauka historii. Dominikadskie ,minimum programowe'*
z zakresu historii przewidywalo ogélna znajomo$¢ catej historii Polski, natomiast
uszczegélowieniu podlegaty tematy dotyczae stanowiska Polek w paristwie, postaci
krélowych polskich, staropolskiego Zycia domowego. Mozna byloby poszerzyé
program w zaleznoSci od zainteresowari studentek. Do ksztalcenia narodowego
zaliczat takze peografi¢, wiaczajac do niej: krajoznawstwo, znajomos$é sztuki
i architektury, wiadomosci przyrodnicze ™. Dzigki takiemu przygotowaniu kobieta
0 wiele sprawniej, z wigkszy $wiadomogcin i przekonaniem bedzie mogta, zdaniem o.
Jacka Woronieckiego, wychowywaé. swoje potomstwo, przekazywaé mu tresci
zgodne z nauky Kosciota, wpaja¢ poczucie $wiadomosci narodowe;j,

Bedzie tez kicrowala Zyciem kulturalnym rodziny, ktére jest nicodzowne
w zakorzenianiu tradycji. Najprostszym i zarazem najpotrzebniejszym sposobem
krzewienia i poglebiania kultury umysiowej na gruncie rodziny jest wediug
dominikanina glo§ne czytanic w krggu rodzinnym, $wiellicy czy tez w kétku
rézaricowym. Tego typu spotkania zapewniajy otoczeniu nie tylko wiasciwg
rozrywke, wrazenia esletyczne, lecz takze spelniajy glgbsze zadanie: zaszezepiaja
w miodym pokoleniu milo$¢ do ojezyzny, polskodci. Przy tym stwarzajq moZliwoé
udziclania rad i wskazéwek. Nie bez znaczenia jest odpowiedni dobér ksigzek. O.
Jacek Woroniecki szczegélnie zalecat czytanie Ewangelii, Pana Tadeusza Adama
Mickiewicza, powiesci Henryka Sienkiewicza Kre facy, Quo vadis, W pustyni
{ w puszezy '°.

Wychowanie musi byé uzupetniane ksztalceniem umystu. Przewyisza 1o
mozliwosci rodziny. Powyiszy rolg przejmuje szkola. Pomijanie pracy ofwialowej
jest tak samo szkodliwe jak zaniedbania wychowaweze ™, Zdaniem o. Jacka
Woronieckiego szkolnictwo polskie nie wyksztalcilo glebokich tradycji o$wiato-

" Ibidem. W zwinzku z ploszom inicjutywy ksztalcenin i doksztaleania wychowawczyd or-
ganizowano kursy prrygotowujuce wychowawezynie do pruey w ochronkach, W 1920 1, funkcjonownty
semninaria w Wamzawie, Lwowic, Opuatdwku, Czgutochowie, Krakowle, Wilnie, Poznaniu. Nauka trwaln
dwa latn. Po Jedrsejewiczowskicj reformie ofwiaty wychowawezynic ksztalcone byly w ezteroletnim
seminarium lub dwuletnim liceun, Historia wychowania, Wick XX., pod red. 1. Migno, Warszawn 1980,
% 102—103,

"L Woronieeki, Przypotowanie..., APD, Ao 948/116,

" Ihidem.

"JLWoronieccki, Glosne czylanic w rodzinnym gronie, , Niedziela', R, 19 1949, nr 8, 5. 60,

" 1d em, Odwiata i wyehowanie, Rok Polski™ 1916, nr 7, passim.
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wych. Chlubna dziafalno$é pierwszej w historii Europy instytucji o$wiatowo-
wychowawezej, Komisji Edukacji Narodowej z biegiem czasu i pod wplywem
nickorzystnych dla Rzeczypospalitej wydarzer politycznych zostala zaprzepasz-
czona. Polskie szkolnictwo pod zaborami bylo ttamszone, a préby jepo odnawiania
wiclokrotnie koriczyly si¢ fiaskiem, Najwicksze szanse na podirzymanie, a nawet
rozwdj polskich przedsiewzieé owiatowych istiaty w Galicji. Do polskich tradycji
oSwiatowych nalezy zaliczyé takze tajne szkolnictwo dosé preznie dziatajace,
zwlaszeza w Krélestwie Polskim i na terenie zaboru rosyjskiego®. Szeroko
rozbudowana sic¢ organizacji zajmujaca si¢ propagowaniem polskiej kultury,
poczawszy od podstawowych szczebli nauczania, a skoriczywszy na wyksztadceniu
uniwersyteckim (np. Latajycy Uniwersylet), dawata podczas okupacji hitlerowskiej
wzorce tajnym szkolom podziemnym.,

Jakkolwiek walka o polsky szkole nalezy do chwalebnych tradye;ji, to jednak nie
przyniosta ona ze sobs mocnych podstaw do uformowania nowej struktury
szkolnictwa w odradzajacej si¢ Rzeczypospolite;, Zasadniczy problem istotny dla
podtrzymywania w miodzieZy $wiadomosci narodowe;j wylonit sie w kwestii doboru
trefci programowych. Dotyczg one gléwnie, choé nie tylko, humanistycznych
przedmiotéw: jezyka polskiego, historii, geografii, filozofii. O. Jacek Woroniecki na
pierwszym miejscu stawial szeroko rozumiana nauke Jjezyka ojezystego. Uwazal, Ze
Jedna z tradycji polskich jest juz samo przywigzanie do jezyka polskiego®, Po
przeszlo stu latach germanizacii i rusyfikacji nawet pomimo starari o czysto$é mowy
polskiej jezyk polski nie rozwijat sic, a z biegiem czasu i pod wplywem
obejezyeznych naleciatodei ulegat deformacii. Byt przewaznie tylko jednym 2 przed-
mioléw w szkolach pafistwowych i to do$é czesto spychanym na margines,
Podejmowane préby zwickszania liczby godzin lekeji na poczatku XX w. z jednej do
czlerech w tygodniu nie przynosily spodziewanych efektéw, Na niekorzy¢ jezyka
polskiego dzialala tez dysproporcja pomigdzy planowanymi godzinami przeznaczo-
nymi na nauk¢ jezykéw nowozytnych a jezykiem ojezystym i ukladem w dziennym
rozkladzie zajeé ucznia ™, Wedtug o. Jacka Woronieckiego jezyk polski musi zostaé
uznany za centralny i najwazniejszy przedmiot ogélnoksztatacy w kazdej szkole **,
Wskaz6wki metodyczne opracowane do programu nauczania w 1923 r. zréwnywaly
J- polski z naukami przyrodniczymi i matematyeznymi 1 dopiero w 1929 r. nastpit
W tej kwestii nieznaczny przetom ®, Edukacja jezyka nie powinna ograniczaé si¢
tylko do nauki czytania i pisania. Nie wystarczy tez zaznajomié z gramatyka
i doskonalié umiejetnodei wiadania poprawni polszczyzna, Jezyk ma stuzyé
rozwijaniu myélenia, wypowiadania w nim wiasnych sqdéw, co w przysztosci bedzie
rzutowato na dalszq dziatalnodé spoleczna, parstwows ucznia. Podnosi poziom
kultury umystowej narodu, jest istotnym elementemn wychowawezym miodych

' Ihidem, 5. 35;por. . Mins o, Wybrane prace z historii wychowania, Warszawa 1998, 5, 83—125.

B LWoroniecki, Szkola naredowa a nauczanie fezyka ofezystego, Rok Polski’* 1916, 1,arl,
4. 33—=34,

= Ibidem, . 42,

* Idem, Zdolnot..., AP, Ao 948 /d21, «, 0.

* Idem, Nauka jesyha ajezystego w slowie, pifmie | glowie, mazp., APD, Ao 948/p6, n. 1—2.
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pokoleri *, Ma te doniosle znaczenie w podtrzymywaniu polskiego dziedzictwa,
zwlaszcza w okresie, w kiérym zdaniem o. Jacka Woronieckiego eksponuje si¢ jezyk
i kulturg francuska. W poréwnaniu z poziomem wyksztalcenia Polakéw w Jezykach:
francuskim, nicmieckim, greckim czy lacitiskim, dominikanin obserwowal bardzo
niski stan znajomosci jezyka i kultury polskiej ™.

Bardzo blisko zwigzana z nauky jezyka polskiego jest zdaniem o. Jacka
Woronieckiego edukacja w zakresie literatury. Jej dobér i prezentacja nie powinna
pozostawaé bez znaczenia. Nalezy mieé na uwadze przede wszystkim walory
wychowawcze, gdy? poprzez zaznajamianie z dziedzictwem kulturalnym narodu sy
przekazywune wzorce zachowar i postawy *. Wymienit dzieta, ktére wedtug niego
mialy szczeg6lne znaczenie w przekazywaniu tradycji, Zaliczal do nich literature
pickna ukazujycy pléwnie Zycie spoleczne, rodzinne, poezjg, dramat, Dobitnie
podkreslat rolg literatury historycznej wymieniajac na pierwszym miejscu pamict-
niki . Bardzo czesto nawiazywat do Pamietnikéw Jana Chryzostoma Paska, choé
moim zdaniem w tym wzgl¢dzie mozna by polemizowaé z ich edukacyjna jakoscia.
Majg jak najbardziej warto$¢ historyczng, jednak przedstawiane w nich idealy
przecigtnego szlachetki raczej powinny stanowié przykiad staropolskich wad, a nie
wzoréw do nasladowania,

W ksztaltowaniu $windomosci narodowej wazna rolg odgrywa historia, szczepdl-
nie historia Polski. Zakres programu obejmowatby: ogdlne wiadomodci dotyczace
historii Polski, dokladna znajomo$é stosunkéw polsko-niemieckich, polsko-litews-
kichi polsko-ruskich, zapoznanie z tradycjy Zycia codziennego w dawnej Rzeczypos-
politej. Zr6dlem wicdzy powinny byé nie tylko podreczniki, ale i réznego rodzaju
monografie oraz opracowania popularnonaukowe %,

W programie geografii szczegélnie podkreflal znajomo$é kraju, jego granic
historycznych i wspélezesnych, przyrodoznawstwo, a takze orientacje w kulturze
materialnej: w rodzajach zabytkéw polskich, architekturze itp. ',

Tresci omawiane na filozofii, zwlaszcza te, kiére podejmujsy zagadnienia
narodowosci, powinny ukazywaé wartosci Zycia narodowego, wyjatkowe losy,
polozenie Rzeczypospolitej, zaleznosci wynikajace z wspGlistnienia narodu i parist-
wa’?,

Przekazywanie kultury polskiej musi dokonywaé si¢ zdaniem o, Jacka Woroniec-
kiego w kazdej placéwee ofwiatowe;j. Polska szkota powinna byé szkolg narodows
i spelniac rol¢ czynnika Zycia narodowego. Powszechno$¢ 1 jednolitodé szkolnictwa
stanow1 sprzyjajacy okoliczno$é dla rozwoju owepo przedsiewziecia ™,

Tradyeja powinna by¢ obecna takZze w dzialalnodci wszelkich organizacii
miodziczowych. W pierwszej polowie XX w. na ziemiach polskich powstawaly

* Ihidem, 5.9 por. . Waroniccki, Okolo kultu mowy njezysiej, Lwéw 1925, x, 112,

T 1d e m, Wychawanic patriatyzmu, tkp., APD, Ao 948 /d23.

* 1d em, Zdolnodé..., APD, Ao 948/d21, 5. 9 idem, Nauka,.., AFD, Ao 948/ g6, 5. 103—105.
* 1d e m, Wychowanie..., APD, Ao 948 /d23.

© Ihidem,

M Ihidem,

2 Ihidem.

"L Woroniecki, Szkola..., 5. 29,
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liczne stowarzyszenia skupiajyce wokét siebie przede wszystkim miodziez poza-
szkolna, miodziez szkél érednich i akademickich. Z szeroka inicjatywa w tym
wzgledzie wystapil Koécidl katolicki. Ugrupowania katolickie stawialy sobie za cel
propagowanie spolecznej my§li katolickiej. Przykladem takiej organizacji bylo
chociazby Stowarzyszenie Miodziezy Katolickiej ,,Qdrodzenie™ powstate wokét
czasopisma ,,Prad" ¥, Wedlug o, Jacka Woronieckiego wszelkiego rodzaju or-
ganizacje dzialajyce zgodnie z prawem $wiccim i koScielnym sq wielce pozadane,
ponieway, przygotowujac mlode pokolenia do petnienia powaznych zadari paristwo-
wych i spolecznych uczy demokracii, solidarnodei, wpajajy poczucie wigzi narodo-
wej, a takie zapobiegajq nadmiernemu rozwojowi indywidualizmu*. Sam czgsto
bral udzial w organizowanych przez stowarzyszenia mlodziezowe zjazdach 1 sym-
pozjach, wystepujac z wykladami o réznej tematyce *’. Popierat inicjatywe dzieci
i miodziezy w kierunku zrzeszania si¢ w réznego rodzaju grupy formalne
1 nieformalne np.: gminy klasowe, zwigzki o charakterze sumopomaocy, sodalicje,
kétka filareckie, czy wreszcie harcersiwo ™.

0. Jacek Woroniecki szczeg6lny, doniosta role przypisywat giéwnie harcerstwu,
traktujac je jako system wychowania spotecznego, ktéry iaczy w sobie elementy
pracy spolecznej i umicjgtne potaczenie szkoly wychowania indywidualnego
i zbiorowego™. DaZenia miodych pokoleri do samoksztalcenia, a w rezultacice
samowychowania doprowadzily do zainicjowania harcerstwa. Przypisywat harcer-
stwu bogaty tradycje, poréwnujac je ze stowarzyszeniami: Filaret6w, Filomatéw,
Promienistych i Zorzan™, Faktycznie harcerstwo wyrosio na gruncie angiclskiego
ruchu skautowego zainicjowanego na bazie kilku organizacji: Zwiazku Miodziezy
Polskiej ,Zet™, ,Eleusis’, ,Zarzewia" i Towarzystwa Gimnastycznego ,,Sokét™
w Galicji. Celem ugrupowari byta przede wszystkim walka niepodleglosciowa®!.

* 1. Wankan, Katolickie organizacje miodzieiowe w Il Rzeczypospolitef, w: Wychowanie
a polityka. Tradyefe i wspdiczesnosd., pod. red. W. Wojtyly | M. Strzeleckicgo, Toruri 1997, 5. 131 i n.

Y Ihidem, n. 132,

* 1. Woroniecki, Wychowanie spoteczne..., passim.

™ Migdzy innymi w styczniu 1926 r. wykladal podczas KuriGw Pracy Spolecsnej organizowane;
przez Stowarzyzenic Mlodziely Wezechpolskiej w Lublinic. A. W o jtk o w sk i, Katolicki Uniwer-
sytetu Lubelski 1918—1944, w: Kriega jubileuszowa 50-lecia KUL, Lublin 1969, 5. 79, Bratl t=% udzinl
w grudniu 1935 r. w XIV Tygodniu Spolecznym Mlodej Inteligencji Katolickiej w Krakowie, rok pé¥nicj
zad wystupil z wyklndami na sympozjum Tygodni Spolecznych autorstwa Stowarzyszenia Katolickiej
Mtodziety Akademickiej ,Odrodzenie'! we Lwowic. APD, Ao 948 /T16.

™1 Waroniccki, Zdolnofé wychowaweza..., APD, Ao 948 /d21.

¥ APD, Ao 948/d23,

¥ J.Woroniecki, O prys:tosci ruchu skautowego w Polsce, ,Rok Polski® 1918, L3, nr 7—8,
u. 452,

“LLewandowska-Kozimalun, Skauring Polvki w Galicji Wsehodnief, Przemy4l 1994,
5 9=10. Syutem skautowy zostul przenicsiony na grunt polski z Anglil. Jego zalozyciclem byl gen. Robert
Baden-Powell. Pod wplywem wajny burskiej w Afryce Poludniowej, n doklndniej specjalnych oddzinldw
chlopigeychi dodwindczed wynicsionych ze szkél angiclnkich, zaloryl orgunizacje mlodziczowy oparty na
zaxadach po ezgfei wojskowych, Strukture grup oparl mn zespolach wrzjemnie od siebic zaleinych,
hierarchii, stopniach sprawnodci, Knkdy czlonek, witgpujuc w szeregi, skiadal przysicge. Skauting byl
doskonatym poluczeniem wychowania fizycznego, moralnego, spolecznego i rekrencji. lden ruchu
pojawila sie w Galicji w 1909 r. W okresie dwudziestolecia migdzywojennepo funkejonowal na terenie
Rzeczypaspolitej pod nuzwn Zwinzku Harcerstwa Polskicgo. W. Huusner, Krakowski skauting
19101914, 5. 45—49,
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Jednak zdaniem o. Jacka Woronieckiego to polska tradycja dziewigmastowicczna
przede wszystkim przyczynita si¢ do powstania harcerstwa., Wedlug niego miodziez
W skautingu widziala antidotum na germanizacje, poszukiwata $ladéw polskosei,
mozliwodci stuzenia Polsce 1 zacieéniania wigzi kolezeriskich, Ten ruch miodziezo-
wy wypehniat postulal wzajemnego wychowania, Zapewniat miodziezy ruch na
Swiczym powiclrzu, a zatem rozw6j fizyczny, mozliwo$é obcowania z przyrody,
ksztaltujuc poszanowanie natury i uczac przetrwania w trudnych warunkach,
nabywanie potrzebnych umiej¢tnodci pod hastem zdobywania sprawnosci, wypel-
niala poZytecznie czas wolny od zajeé szkolnych i domowych, poszerzal wiedzg
w dziedzinie wyksztatcenia narodowego, literatury, historii, krajoznawstwa, ekono-
mii, przygolowujac do wypelniania obowigzkéw wobec rodziny, spoleczeristwa
i kraju. Uczy! odpowiedzialno$ci, karnoéci, punktualnogei, szacunku dla ludzi pracy,
débr kultury **. Harcerstwo w okresie migdzywojennym wypetniato luke w wy-
chowaniu powstata po latach niewoli i zarazem zapisato si¢ w polskiej tradycji
wychowaweczej zlotymi zgloskami.

Wypetnialo ono postulat Kosciota nawolujycy do reformy wychowania, weryfi-
kacji dotychczasowych osiagni¢é i oceny nowych pradéw pedagogicznych,

W okresie migdzywojennym, w dobie licznych zmian ukladéw politycznych,
dynamicznych przemian gospodarczych i spolecznych, Kogei6t katolicki prze-
strzegad przed catkowitym oderwaniem si¢ od przeszlodci, ideatéw, by si¢ przypad-
kiem nie okazalo, ze $wiat wychowat sobie zamiast cztowieka »wiclogtowy bestig
wypruty ze wszelkich ludzkich uczué™”®., W natloku réznych pogladéw coraz
czgsciej padalo pytanie o wladciwy model wychowania: personalistyczny, spoleczny,
Jakie micjsce w zalozeniach pedagogicznych powinno zajmowaé samowychowanie.
Druga Rzeczpospolita u progu nowego wicku stangta niewatpliwie przed wieloma
zadaniami, kiérych po przeszio stuletnicj niewoli nie mozna bylo rozwiyzaé,
przywracajac stan przedrozbiorowy. Zmienity si¢ realia, spoleczerstwo musialo
nauczy€ si¢ zy¢ i funkcjonowaé na nowo. W oparciu o tradycj¢ z uwzglednieniem
zaistniatych warunkéw zbudowaé adekwatny i przyszlodciowy model Zycia. Powyz-
szy postulat jak najbardziej odnosit si¢ do spraw pedagogicznych. Wiadciwe
wychowanie umicj¢tnie laczace przeszlo$é, teraniejszodé i pragmatyczna myél
0 przyszioSci przyniesic wymierne korzyéci narodowi, spolteczeristwu i paristwu.
W mysli pedagogicznej o. Jacka Woronieckiego przebija uniwersalizm, Jego
poglady w zasadzie nie ulegaly zadnym zmianom, niosly ze soby ten sam bagaz
wartosci aktualnych zar6wno po I wojnie §wiatowej, jak i w okresie okupaciji. Hasta
patriotyzmu, odpowiedzialnosci indywidualnej i zbiorowej, poszanowania godnosci
ludzkiej, sprawiedliwodci, wolnodei, mienia spolecznego, pracy, zdolnofci do
poswigced nie sy jakas nowoscis. W tym kryje si¢ tradycja i cel wychowania kazde;j
epoki.

“ 1. Woroniccki, O preysstodei..., 5. 458—459,
® M.Klcpacz Znaczenie encykliki , 0 chrzeseijariskim wyehowaniu miadziely”, w: Piun X1, op.
cit., 5. =9,
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KONFERENCJA NAUKOWA: PEDAGOGIKA NOWEGO WYCHOWANIA W POLSCE
U SCHYLKU XIX I W PIERWSZEJ POLOWIE 3¢ W. FODSTAWOWE PRZEJAWY
I WSPOLCZESNE ODNIESIENIA", RZESZOW-CZUDEC 12—14 PAZDZIERNIKA 1998 R.

Zaklad Historii Wychowanin Instytutu Pedngogilkd Wylazej Szkoty Pedagogicznej w Rrenzowic
i Kuratorium Ofwiaty w Krofnic rorganizowali migdzynarodowy konferencje noukowsy nt.: , Pedagogika
wnawego wychowania” w Polsce u nchylku XIX i w picrwszej polowie XX w. Podstuwowe przejawy
i wip6lereine odniesienin'’,

Otwarcin konferencji dokonali Andrzej Meissmer, jeden # kierownikéw konferencii, oraz JM Rektor
WSP w Rzeszowie, Wlodzimierz Bonusink.

Problematykn newego wychowania, bardro popularna i wein mato spenetrownna, spowodawala, i
konferencjn ta spotkala sig 2 dufym zainteresowaniem, czego odzwicrcicdleniem byl udzial szerokiego
grona badaczy # nicomal wszystkich ofrodkéw noukowych w kraju. Obecni na toj konferencji byli réwniez
przedstawiciele uniwersytetéw zagranicznych: ze Slowacji (uniweriytety w Preszowic i w Nitrze)
i z Ukrainy (Uniwersytet Lwowskl),

Uczestnicy przygotowali i wyglosili, w czasie obrad plenamyeh i obrad czterechu grup sckeyjnych,
blizko 40 referntéw.

Konferencjg rozpoczeta Danuta Drynda (US Katowice) referatem: Geneza wfiowego wychowania®
w Polsce. Autorkn podjgla w nim problematyke norodzin nowego nuriu w pedagogice, a takie pribg
okredlenia ram chronologicznych badanego zjuwiska. Jest to nu tyle istotne, Ze juk dotnd brak jest
opracowar na temat genezy nowego wychowania na ziemiach polskich, Nastepnic glos zabral Andrzc
Meissner (WSP Rzewzéw). W referacie: Droga Henryka Rowida do wSzkoty Twérezef'' przedutawil on
postac tego wybitnego pedagoga i prekursora nurtu nowege wychowania nn zieminch palukich.

Kluezowym momentem tego dnia obrad byto odstonigeic tablicy pumigtkowej w muruch rzeszows-
kicj WSP, pofwicconej pumigei Henryka Rowida,

Rozleglod¢ zagadnienia spowodowala, i# tematyke obrad omawinno w czterech grupach sckeyjnych.
W pierwazej z nich, kicrowanej przez Jana Szmyda (WSP Krakéw), dyskutowano nad genezy i gléwnymi
nurtami nowege wychowania. Zaprezentowano 6 roferatéw, # kidrych wyeiggnigto kilka przewodnich
konstatacji. Stwicrdzono m.in., i% idec nowego wychowania znalazly w Polsce tyzny prunt i dobrze sig na
nim przyjely, % istnicjn jeszeze nic wykorzystane poln badawezs we wypblezesnyeh naukach
o wychowaniu, tak burdzo radykalne, juk sntypedngogika, czy obeeny w pedagogice postmodernizm.
Cleknwy jest zwlaszeza ich stonunck do nowego wychowania.
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My{ly przewodniy obmd sekeji drugiej byly: «Préby upowszechniania idei , nowego wychowania®
w Polsce | za granica, Obee zapotyczenin i wapGleresne reinterpretacje’’, Moderatorem tej, nujliczniejsze;
zreszty, grupy byl Eleonora Sapia-Drewniak (Uniwersytet Opalski). Przedstawiono 11 referatdw, 7 cZEpo
wickszodé powstula na podstawie czasopiémiennictwa pedagogicznego (np.: . Szkola', ,,Ruch Pedugogi-
ceny", . Praca Szkolna™, Teatr w Szkole'), Jeden z referatéw poszukiwal idei nowego wychowania
w padrgeznikach szkoly powszechne] z okrexu migdzywojennego, inny pordwnywal syslemn mitemps we
fruncuskim i polskim szkalnictwic eksperymentalnym, Poruszono réwiie problem integracji frodowisk
wychowawezych w fwictle koncepeji nowego wychowania w Police, a takie zauwstono dlady tepo
nowego ruchu w dzalalnodei Stowarzyszenin Chrredeijarisko-Narodowego  Nauezycielstwa  Szkél
Powszechnych.

Interesujace byly réwnic2 obrady sckeji trzeciej, kierowanej przez Czestawa Mujorka (WSP Krakéw),
4 ratytulowanej: Nowatorstwo pedugogiczne w Polsce | Europic doby micdzywojennej'’, Wysluchano
8 wystupicf: dwa z nich skupily sic no prébach stosowania planu daltodskiego w Zeriskich seminuriach
nauczyciclskich w okresic micdzywojennym, kolejne przedstawily nowatoritwo pedugogiczne azkdél
aktywnych w ksztaleeniu nauczycicli szkél rolmiczych w dobic migdzywojnia, szkolnictwo Zydowskie
# togo akrewy, dzicje polskic logopedii (1918—1939), relorme szkolnictwa frednicgo na Ukrainie
w duchu pedagogiki nowego wychowania. Obrady tej sekeji zikoriczyly dwa referaty dotyczyce skantingu,

Sekeju czwarta podwiccona byla wybitnym postaciom nowego wychowania (Ludzie LOWERD
wychowarie" w Polsec i za granicy). Pracami tej sckeji kicrowatn Dunuta KoZmian (Uniweniytet
Szezecifnki). W 9 referatach przyblizono postaci: Henrykn Rowidn, Stanistawn Markiewicza, Slowaka
Jura Hroneca, J6zefa Zulidskiego, Janusza Korczaka, Kazimierza Jezewnkiego, o. Jucka Woronicckicgo,
Jerzego Ostrownkicgo i Jana Kuchty, Ukizano te postaci na te czanéw, w ktdrych zyly, obnatajac prey
tych ich samotnofé w poszukiwnninch badawezych, w drodze do odnalezienin ,zlotego frodia™
w wychowaniu, Podobnie, jak w innych sekejuch, i tutaj zauwazono brak opracowania o roli i maczeniu
wybitnych jednostek w propagowaniu nowego wychowania,

Ontatni dziedt konferencji zukoriczyly dwa wystipienis plennme — Igora Kominareca (Uniwerytet
w Preszowie), kidry wyglosil referat: Idea wnowego wychowania” w parstwic stowackim w latach
1938—1945 | jaj wspblezexny obraz oraz Bogdana Sliwerskicgo (Uniwersytetu Lédzki), ktdry méwit
0 autonomii i uspolecznieniu 12kél u progu XX w. Referaty te, podobnic Juk ite z pierwnzego dnin obrad,
wywolaly oiywiong dyskusje.

Nalezy rGwnicz wipomnicé o drugim dniu konferencji, ktéry organizatorzy postanowili spedzic
7 uczestnikami w plenerze i w ten spordb uknzod uroki ziemi rzenzowskie] 1 polukich Bieszezad, Atrakejy
tego dnia bylo zwicdzanie skunsenu ctnograficznego w Sanoku, gdzie obok zabytkéw kultury materialne;
miexzkaricow tych ziem mo2na hylo podziwisé pickny wystawg ikon. Uezestnicy konferencii mieli okazje
zobaczy¢ réwnict znpore wodny nu Solinie, a pod konice dnin takie muzeum polskiego przemystu
naftowego, Zachowano w ten aposch, ke i tutaj, duchy nowego wychowania, kitre nawotywalo m.in. do
kycin na lonie i w zgodzie 2 natury.

OQstatnic slowo na konferencji nulezalo do Czestawa Majorka, drugiego » kicrownikdéw konferencji,
W podsumowaniu obrad zwrécit on uwage na to, jak rozszerzylo si¢ spojrsenie na nowe wychowanie,
poprzez rozwiniceie polikisgo narodowego kontekstu tepo nurw i pojecia. I e chod nie bylo ono
produktem polskim, moina méwié o jego ezgéciowym wupalszezeniu™ i Zyczliwym odbiorze na nuszyeh
#iemiach, Konferencjn wzbogacita wiedze o chronologii badanego zjawinkn, ukazujic jednoczesnie wicle
kontrowersji z tym problemem zwigzanych. Spotkanie w Rzeszowie ukazalo, Jak wicle p6l badawezych
zostalo jexzeze nie spenetrowanych, i zc historycy wychowunin w lowestii nowego wychowania nic
powiedzicli jeszeze ostatniego slown. Znpowicdziany przez organizatordw druk reflerntéw znpelni
w czgfcl odoruwany luke.

EDYTA GLOWACKA
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POKOJ JAKO PRZEDMIOT BADAN NAUCZANIA I WYCHOWANIA W POLSKIM SYSTEMIE
EDUKACYINYM. MIEDZYNARODOWA KONFERENCIA NAUKOWA W LODZI 22—23 X 1998

Katedra Historii Wychowania i Pedeutolopii Uniwersytety Lédzkiego oraz Komisjn Badaf nad
Pokojem Lddrkicgo Oddziatu Polskiej Akademii Nauk zorganizowaly w dniach 221 23 pafdziernika 1998
r. migdzynarodows konferencje naukows na powysszy temat. Gléwnymi jej organizatorami byli prof.
Tadeusz Jatmuzna (UL) i prof. Waldemar Michowicz (PAN), Konferencja ta byla jedny » eyklu tego typu
spatkar naukowych obejmujacych analizy problemu pokoju z punktu widzenia réznyeh dyscyplin wiedzy.
Obeena konfercncju zorganizowann zostala z dufym zaangaowaniem przedstawicieli nauk o wy-
chowaniu. Stud te£ zgromadzila ona pedagogéw rénych specjalnodei i historykdw wychowaniy,
andragogdw, pedeutologdw, pedagogdw spolecznych, a takie prychologéw, politalagdw i duchownyceh
Kodcioln reymukokatolickiepo,

Zgloszone referaty podzielili organizatorzy nu trzy grupy opatrzone hastami: wProblematyka pokoju
w fwictle ideolopii wychowawezej', ,Warunki pokojowej epzystencji we wiptlezesnym dwiccie'',
wRealizacjn idel pokoju w edukacji',

W pierwszym eyklu referaty wyglosili: prof. dr hab. Ireneusz Bittner (UL), Problemaryka waofny
i pokoju w aspekei filozoficzno-antropologieznym; prof. dr hab., Romuan Rosa, Wajna i pokéj w nauce
spotecznef Kodeiota; prof. dr Eugenia Podgdrska (UL), Problem pokoju w homiliach i wypowied=iach
Karola Wojtyly — Papieia Jana Pawla II; prof. dr b, Annn Wenotowska, Polskie badania nad
wychowaniem dla pokaju; prof, dr hab. Antoni Smolalski (UOp), Szkola | polityka — ewalucfa
zagadnicnia w polskicj mySli pedagogicznej; prof, dr hab, Jan Hellwig (UAM), Problemy wychowania dla
pokoju w mysli pedagogicznef poznanskich organicznikéw; dr Edward Ponczek (UL), Idea pokoju
w teleologii wychowania palskief mysli polityezne/ 1939—1945; dr Roman Stepied (UWr), Poglady njciw
pijardw Wincentego Bartlomicja i Kajetana Skrzetuskich na zagadnienic pokojuw Europie w XVIIT wieks,
dr Kuzimierz Redzidski (WSP w Crzgstochowic), Wychawanie dla pokafu w szkolnictwie iydowskim
w Galicfi na praetomie XIX { XX wicku; prof. dr hob, Ryszard Wigckowski (UL), Tematyka edukacfi dla
pokofu w procesie ksztaleenia dzicei w klasach poczqtkowych; dr Halina Gujdsmowicz (UL), Teoria
wychawania paristwowego Kazimicrza Sosnickiego i jef zwiqzek s wychowaniem dla pokoju; prof. dr Erich
Dauzenrath (Uniwersytet w Gisien — REN), Janusz Korczak — pedagog pokoju.

W drugim cyklu referaty zaprezentowali dr hab. Czestaw Kepski (UMCS), Wajna i okrucieristwo
— pokd], mitoxierdzic { opicka, Koniecznofd rewizfi narze/ wiedzy historyeznef: dr Miroslawn
Zalewska-Pawlak (UL), Otwartos¢ jake postawa wabec sztuki | wobec pokaju; prof. dr hab, Jan Rostowsld,
Rola uprzedzed oraz siraiegic ich zwalczania jako exynnik ksztaltowania stoxunkéw migdzyludzkich; dr
Grazyna Tadeusicwicz (UL), Wychowanie dla pokafu w swietle integracfi europefskie); prof. dr hab. Jan
Fudali (UL), Ksztaltowanie curapejskic] Swiadomnsci urzniéw jako element wychowania dla pokoju.

Referuty prof. dr. hab. Rynsarda Wioszyfiskiego (WSP — Plotrkéw Tryh.), Raport = badar nad
tredetami wychowania dla pokofu w podrecznikach skt Srednich; dr. Kazimierza Puchowski ego (UG),In
Bello Mars, In Pace Apollo, Z d:fefdw edukacfi w kolegiach jezuickich; prof. dr. hob, Tadewnza Jalmuzny
(UL) i dr. Mariana Wojtowicza (Kol, Eduk, — Léd#), Edukacja pokojowa w programach Kolepium
Nauczycielskiego oruz kn. mgr. Edwards Wieczorkn, Nauezanie | d=ialanie na rzecz pokofu biskupdw
tddzkich, wypelnily trzeci cykl referatGw,

Moderatorami obrad byli prof. dr hub. Waldemar Michowicz (PAN, UL), prof. dr hab. Jan Hellwig
(UAM) i prof. dr hah, Antoni Smotulski (UOp).

Konferencjn wnionla wiele interesujyeych elementéw dot. m.in, genezy problemu wychowania dla
pokaju, zawartych np. w nauce spolecznej Kodciola katolickiego, encykliknch papieskich, juk i polxkicj
mydli pedagopicznej. Skonstatowano tuk’e, i w trudnych warunkuch zaborowych w XTX w. bardzo
realnie mydlano o wprowadzeniu w ycie zuwundy konsylincji w sprawach wewngtrznyeh i migdzy-
narodowych, zapowiadano powstanie trybunalu micdzynarodowepo dla rozstrrygniccin problemaw
spornych, projekiowano rzeczypospolity narodéw, a wige przedstawiono wizjg zjednoczonej Europy.

Wydanie materialéw pokonferencyjnych okreli ewidentnic wzbogacenic naszej wiedzy w tgj
dziedzinie | wsknZe, i2 polska myfl pedagogiczna holdowala w pracy wychowawezej i rozwinzywaniu
sporéw wewngtronych i zewngtrznych zavadzic plus ratio, quam vis, a nic zawiloSciom rabulistykd.

JAN HELLWIG
Poznar
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FRANCISZEK BEREZNICKI, HASEA ,NOWEJ SZKOLY" W DYDAKTYCE
DRUGIEJ RZECZYPOSPOLITEJ
Toruri 1998, Wydawnictwo Adam Marszatek, ss, 213

Ksinzka Franciszkn Berenickicgo Hasla ,nowej sskoly’” w dydakiyee Drupief Rzeczypaspolitef
stunowi cenni pozycje wzbogacajyeq naszq wiedzg na temat , nowych kierunkéw'® w pedagogice okresu
migdzywojennego. Autor — wybitny mawen teorii pedagogicznej w Polsce migdzywojennej, ukazujo
Gwezesne postuwy dydaktyki polakici, osingnicein teorii kaztnlcenin w tym okresic.

Pozycja ta w sposdb wyczempujicy przedstawia rozw6j dydakiyki micdzywojennej odbywajucy sig
zaréwno pod wplywem postgpowej tradycji rodzimej, jak i pod przemoknym wplywem myéli i poczynad
pedagogéw zachodnioeuropejskich i amerykndskich. W literaturze naukowej brakowalo dotychezas
wydawnictwa preedstawiajucego wplyw . nowego wychowanin®, nowej myfli na rozw6j dydaktyki
polskiej w okresic Drugiej Rzcczypospolitsj,

Praca sklada sig z wprowadzenin, czterech rozdzinléw, zakoriczenia oraz wykazu wykorzystanych
materisléw. Kolejne rozdziaty méwiy o pogladach wybitnych twéreéw i propagatoréw nowyeh prydéw
i kierunkdw pedagogicanych, o proponowanych metodach i koncepejuch nauczaniu i uczenia sie.

Pierwszy rozdzial uknzuje rozwdj dyduktyki polskiej w latach 1918—1939 oz pofwigcony jest
analizic pogladéw twércéw polskiej dydakiyki Bogdana Nawroczyriskiego | Knzimierza Sofnickicgo.
W niepodleglej Polsce pojawity sig bardzo korzystne warunld do rozwoju nowej mydli dydaktyczne;'*,
ktém, nawinzujuc do rodzimej tradycji, podejmowala réwnict poczynania nowatorskie nacochowanc
duzym entuzjszmem i pomyslowodciy. Ten nowatorski ruch przyczynil sy do ,okywienia®* szkoly, do
wyzwolenia sil twérezych wielu nauezyeieli, do indywidualizncji mokliwosci i zaintercsownst ucznia,
Hasta ,nowej szkoly'* w spoxdb istotny wplyngly na pogludy dydaktyeznc Bogdana Nawroczyriskiego
i Kazimierza Sofnickiego. Autorzy ci stworzyli podstawy polkic) teorii knztalcenin, Zaréwno Zardy
nauczania B, Nuwroczyriskiego, juk 1 Dydaktyka ogdina K. Sofnickicgo, stanowiy istotne pozycje
charakieryzujace kierunki nowatorskic omz ulkazujy nam wplyw nowych hasel na poglady ich autorgw.
Autor recenzowancj ksiyzki, poprzez analizg poglydéw nojwybitnicjszych twércéw dydnktyki polskicj,
uzmyslawia nam, % prace ich powinny nic tylko rozszerzad i wrhogacaé wiedzg dyduktyczng
wspblezesnego nauczyciels, ale tok winny byé skutecznie wykorzystywane w reformowaniu palskicj
szkaly 1 jej systemu dydaktycznego.

W rozdziale drugitm Hasla , szkoly pracy' — ,szkoly twérezef"' w polskief dydakiyee micdzywojen-
nef, dokonana zostala analiza § ocena teorii polskic] szkaly pracy, kidra nuzywann byla , szkoly twérezy'”,
wiywil wzkoly", ,szkoly prucy twdreze]', Szkola ta spotkala sig 7 fywym zninteresowaniem ze strony
polskich pedagogéw, gdyk byla pretckstem preeciw encyklopedy:zmowi, werbalizmow szkoly trudycyj-
fiej, 4 poza tym poprzex rodzima tradycje, luczyla dydakiyke zachodniy z polskimi potrzebumi. Fojecie
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wszkols pracy” bylo rozumiane i definiowane bardzo réznic, dlatego tes w sposéb odmienny realizownno
zalozenin tej szkoly, W plerwszym okresic po wyzwoleniu lansowano w Polsce koncepeje pracy
munualnej (nawinzujucej doslojdu skandynawskicgo). W polowie lat dwudziestych H. Rowid upowsirech-
nia koncepeje szkoly prucy twérezej. Sekols ta zwracala uwage na wazechstronny rozwdj osobowolc
wychowunky, na jego aktywnodd oraz indywiduslne zainteresowanis, , Szkola pracy’’ minla byé zwigzana
¢ kyciem poprzez progrumy szkolne i metody pracy. Mintn stwarzad sytuscje do samodzielnepo
pomawania, praezywania i dzialania, Praca fizyczna i umyslowa oraz jej wplyw na rozwdGj prychiczny
uczniéw przenikaly wazystkic odmiany ,szkoly pracy’’, Zawarta w ksinzce analiza réznych odmian
whzkoly pricy”* — sizkoty twéreze** ukozuje nom, jak zréinicowany byl ten ruch reformatorsid, jak rédne
mint zatokenis i jnk odmiennie je realizowat,

Rozdzinl trzeci Nauczanie calosciowe w Palsce micdzywojennej i préby fego kontynuacfi analizuje
poglady polskich pedagopéw dolyezace nauczania calofciowepo. Istoty navczania culodciowego bylo
znicsicnic w procesic kaztaleenin podzinly na odrebne przedmioly i oparcie nauczania na koneentracji
tredei wokdt pewnych zagadnied tematyeznych wynikajucych z bezpodrednich przezyé i zainteresowar
dziecks. W Polsce spofréd kilku odmian nauczanin calosciowego, najbardziej znane i realizowane
W pruktyce dydaktycznej byly: metoda projektéw, metoda ofrodkéw zainteresowad oraz nauezanie liezne.
Metody te, juko reakeje przeciwko nouczaniu pamigciowemu, prreciwko szkole tradyeyjnej, budzily
w Polsce micdzywojennej wmisrkowane zaintersiowanic. W wickszofei byly one wykorzystywane
w klasach poczqtkowych jako wzupelnicnic nauczanin systematycznego, Prreszkodn w Kzrerizym
upowszechnianiu nowyeh propozycji nauezanin byla obawn przed rerwaniom z zasndy systematycznodei
i trwalofci zdobywunej wiedzy. Mimo wazystko jednak nauezanie calofciowe przycrynilo sie do
wyzwolenia twérczofci nauczycieli, ofywito codzienny prace szkolng, wywarlo pewien wplyw na
uksztaltowanie sig tredei § metod pracy. Autor opisuje m.in. koncepeje nauczanin lycznepo, jej poliky
odmiang wypracowany przez polikich pedagog6w, kidira stala sic podstawy do poszuldwar nowych
rozwinzad nauczania integralncgo. Koncepeju nauczania tacznego wywarla znaczny wplyw na praktyke
szkolny w nizszych klasach szkoly powszechnej. Cechy charaklerystyczny polskich préb nauczania
lacznega bylo to, ke nawinzywaly do tradycji rodzimej oraz lnezyly rétne odmiany ,,nowej szkoly"", Autor,
prezentujuc w sposdh syntetyezny tlo historyezne réinych koncepeji nauczania calodciowego, ukazuje
num, i wipélczesne koncepcje nauczania zintegrowancgo w znacznej mierze posilajy sie wiclomn
odmianami nouki calofciowe].

W rozdzinle czwarlym zawarte sy rozwaZanin na temat samodzielnego uczenin g i wdmiania
miodziey do samoksztalcenin. Préby, ktdre uwzglednialy postulaty indywidualne;, samodzielnej pracy
ucznia, to przede wizynstkim plan daltoriski, nuzywany w Polsce systemem pracownianym oraz uczenie sig
pod kicrunkiem. Rozdzial ten zawiera argumenty méwince, i2 nowe metody dyktujuee indywidualizacjg
i samoksztalcenie, pozytywnic wplywaly zaréwno nu nauczyciela, jak i na ucznia. Stwarzaly odpowicdni
Klimat, ktéry zacheent nauczycicli do doskonalenia swoich umiejetnofci dydaktycznyeh, a ucznidw
motywown! do samodzielnego poszukiwania celem zaspokajania swych zaintereiowar.

W zakoriezeniu swej pracy autor zuwarl problematyke badad, ukazal wkisd polskich pedagopdw
w rozw6j dydaktyki Drugicj Rzcczypospolitej oraz moliwodé wykorzystania tego dorobku wapélezednic.

Omuwiana praca jest cenny publikacin zastugujnen nn szczegélng uwape i pelne uznanic. Stanowi ony
przede wzystkim odzwierciedlenie pogladéw polskich pedagopéw okresu migdzywojennego, ich
stanowisks wobec dydaktyki ,nowego wychowania". Hasta ,nowej szkoly' swly mig inspiracjy
twérczofel dydaktycznej polskich pedngogéw, minly istotny wplyw nn powstanic teorii ksztsleenia
w okrexic Drugiej Rzeczypospolitej.

Réwniez dzininj, w dobic reformy ofwiaty, waine jest wzorowanie xig na windciwyeh propozycjach
minioncgo okresu, nu posytywnych pogladach, ktére naruwa nam historin, Zywie nadzieje, 2e keigtka ta
stanie slg pomocna w realizacji rozsiydnego kicrunku przemion ofwinstowych.

JUSTYNA GULCZYNSKA
Poznan
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TADEUSZ JALMUZNA, LODZKIE CZASOPISMA SZKOLNE
W LATACH MIEDZYWOJENNYCH
L6di 1998, ss. 124

Czasopisma pedagogiesne stanowiy wdzigezne, ale cresto slabo wykorzystywane #rédlo do badad
historyezno-pedagogicznych. W ten niezwykle interesujyey trend dociekar nuukowych wliczyl sig autor
recenzowanej pracy. Dokonal w nicj analizy nustgpujaeych l6dzkich czasopism szkolnyeh v okresu
migdzywojnia: ,,Echo Szkolne™, ,.Guzetlka Szkolna®, |, Glosik Kluvowy™, Ku fwiatlu"* (dwic edycje),
wKu wiedzy'', Mamy glos**, ,Mlodn My4l", wMiodsierdczy Lot™, ,Nu jasne szluki®, Nasze Tory"',
wNasze Zyeie', | Opnisko", ,Ogniwo" (dwie edycje), ,Sokoli Lot™, , Spolem", ,Szklune Domy™,
wlamnie™, 7 naszego dwiata', . Zycie Mlodzicty''. Waro zauwalyd, e nickiére cassopisma
ukuzywaly sig réwnolegle pod tymi samymi tytulumi. Jak podkresla autor, zuintercsowanie tematem
wynika 2 fuktu, iz jest ,....Brak calofciowego opracowania czasopism szkolnych...' |...W ..badaninch
zarcjestrowano 27 tyluldw czasopism szkolnych”, a ,,Preedmiotem analizy uczyniono 23 czasopixma,
poniewat innych nic odnaleziono™ (3. 5). W Bibliografii wykazal autor jednuk 22 czasopisma (3. BG i K7),

W rozdvisle pierwszym dokonal analizy periodykdw szkolnyeh ukazujacych wig w okresie
migdzywojennym i rozwinat dyskusje wokét nieustalonego ciagle bardzicj ostrego i petnego okredlenia
pojecia czusopisma pedagogicznego. Na tym tle podjyl prébe dokonania typologii cravopism i wy-
cksponowal czasopisma ogélnopolskie, regionalne i uezniowskie (5. —23).

Charakterystyka 16dzkich czasopism szkolnych, w tym warunkéw ich powstania, dznlalnodei
wydawniczej i redukeyjnej, form i struktur stanowi przedmiot rozdzinlu drugiego (5. 22—43),

Rordzial trzeei eksponuje szkolg i nauczycicla, ktérym czasopisma tzkolne pofwigcaly wicle uwagi.
Autor polotyl nacisk na pracg dydaktyczno-wychowawezu, mmorzad szkolny, harceritwo 1 inne
organizacje mlodzickowe dzinlajuce nn terenie szkdl (5. 44—64),

Obraz miodziely w czasopismach — to tytul rozdzinlu czwarepo. Autor poloyl tu nacizk na wkie
kwestie, juk mladzies o sobic, préby literackie, fycie regionu, poglady na fycic spoleczno-polityczne (.
65—80).

Zurysowanie tak licznych problemdw wymagalo olbrzymicpo wysilku badawezego, gdy? ... Trudno-
fei w dotarciu do ezmiopism szkolnych nic sy tylko zwinzane 2 ich rozproszonym micjscem
przechowywanin, ale brukuje opublikowanych egzemplarzy** (5. 5). Jest to nicwitpliwie rezultat zninzezed
spowodowanych wojni i okupacju hitlerowska, ale ke mote niedocenianin wartofci czasopinm
— w szczegblnadei szkolnych — jako wuinych materialéw dokumentacyjnych.

Tymezasem budunia pedagogicanej zawartodel crasopism sy wazkim komponentem studidw nad
dziejurni teorii 1 praktyki cdukacyjnej. Stosunkowo skromne ich wykorzystywanie juko materinlow
#radiowych do historii wychowsnia ma charakter zloony. Nie w petni wyjadninja to zjawisko preyczyny
typu technicznego, jak to zauwaky Boleslaw Plefniarskd, obejmujice muin. ,,...prucochlonne kwerendy
trudnodci dotarcia do nicktérych pozycji, luki w poszezegélnyeh rocznikach, rozproszenie licznych
tytuléw w rozmaitych ksiggozbiarach, brak uporzadikowanc;j i wyezerpujieej bibliografii? itp.

Wydaje si¢ wice, Je slusznic uczynil sutor, podejmujuc ten niezwykly trud badawery i wakazujie
miodym adeptom nauk o wychowaniu motliwodci i drogi rozwoju naukowego, Czasopidmiennictwo
uzkolne moze bowiem stanowié w dalszym clogu wdzigezne #rddlo do badar.

Obok szezegblowego wykazu wykorsystanych w pracy matcrinléw (Bibliografia, . R6—89) praca
zawiera 14 anckaGw, ktére w znocznej mierze wzbogacaji wartodd kninid.

JAN HELLWIG
Poznar

! Zachowano oryginalon pisownie tytulGw.
B.Pledniarski, Poglady Wielkopolan na sprawy wycliowaweze | ofwilatowe w swietle prasy
Wielkiego Ksiestwa Poznariskiego 1817—1847, Wroclaw 1962, . 6.
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Eugenia Anna Wesolowska, Pawel Wlodkowic — wspélczesne znacze-
nie pogladéw i dokonar, Torufi 1997. Wydawnictwo Adama Marszatka, ss. 232
— 4 nlb.

Uznawany powszechnic ,..za tworce polskiego prawa naroddw — picrwazego w fwiecie™ I
rzecznikn dwinta bez wojen'’ (5. 7) Pawel Wlodkowic 13707—1452 doczekat sic nowej, interesujicej
1 cickawic ujgtej monografii. Autorks, opicrajuc sig na bopatyeh frédlneh, zaprezentowaln materin
naukowy wczterech zasudniczych rozdzistuch. L Pawe! Wadkowic— nota hiograficzna; 11 Poglady; I1L
Deokarania, IV. Wspélczesne znaczenle pogladdw i dokonari, Praca zawicr trafne zakoriezenie odnanzyce
5ig m.in, do polskich badur nad pokojem, zestaw bibliografii, wykaz wainiciszych mydli Wiodkowica,
streszezenie w jezykach ungiclskim, nicmicckich i rosyjskim oros ancksy zawicrajoce materinty
i dokumenty zwinzane z tematem,

Wydanic sintld sfinansowala Szkols Wyfaza im. Pawla Wiodkowica w Plocku,

Jan Broiek 1585—1652 in Universitate Collegii Maiori Professor. Wstgpem
opatrzy! Julian Dybiec 1998, ss. 47.

Praca ta, zwinzana z wystawy zorgunizowany w Bibliotece Jagiellodskiej, o podwiecony profesorowi
ircktorowi Alma Mater Cracoviensis — Janowi Brotkowi, jest swoistym katalogiem do wystawy, Kxigka
zawiern O wystawie stdw kilka — pidra Danuty Burezyk-Marony, obizemy watgp napisany przez Julinna
Dybea, kalendurium sycinJ. Brotka, katalog jego prac eksponowanyeh na wyntawic oraz deskrypeji o nim,
wykaz literatury, wykaz skrétéw oraz 47 rycin obejmujicych m.in. fotografic i dokumenty.

ZarGwno wystawa, jak i ksinzka sq podne polecenin zurdwno historykom teoretykom, jak
i nauczycielom i mlodziety interesujicym sig historin nnuki w Polsce.



