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Niniejszy zeszyt , Przegladu Historyczno-O$wiatowego'’ poswiccony jest prawie
w caloSci materiatom z obrad 111 sesji III Ogdlnopolskiego Zjazdu Pedagogicznego,
ktéry odbyl sic w Poznaniu 21—22 wrzesnia 1998 r.

Sekcja ITl obradowala nad tematem: ,Tradycja jako skarbnica wzoréw i prae-
strég — problem przekszialcania tradycji'’,

Wygloszone referaty  komunikaty podzielone zostaly na cztery grupy. W tym
zeszycie publikujemy picrwsze trzy: ,Aktualne zadania historii wychowania (Jan
Hellwig, Antoni Smolalski, Marian Walczak), ,,Granice akceptacji | dystansu do
tradycji pedagogicznej'" (Wiestaw Ciczkowski, Wiadystawa Szulakiewicz, Stawomir
Sztobryn, Agnieszka Stopiriska-Pajak, Danuta Drynda), wIradycja jako element
skladowy edukacji’" (Juliusz Jundill, Wiestaw Jamrozek, Katarzyna Kalinowska).

Obrady sekeji zorganizowali i materiaty do druku przygotowali Jan Hellwig
i Wieslaw Jamrozek,

JAN HELLWIG
WIESLAW JAMROZEK
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ARTYKULY I ROZPRAWY

P'rzcglnd Tistoryczno-Ofwlatowy
1999, ur 3—1
PL ISSN 0033—217H

JAN HELLWIG
Poznar

O POTRZEBIE BADAN METODOLOGICZNYCH
W HISTORII WYCHOWANIA

Zyjemy w $wiccic pelnym antynomii. Z jednej strony obserwujemy znaczne
zainteresowanie spoleczefistw dziejami przeszlodci, z drugiej — brak szacunku dla
historii i niedostrzeganie jej moralno-patriotyczne;j i nauczycielskiej roli. Wyraza sig
to w braku poszanowania dla dokumentéw, débr kultury, zmniejszenin lub
ograniczeniu dostgpu do wiedzy historycznej poprzez redukcje jej wymiaru
w planach nauczania szkd! 1 studiéw. Jest to rezultat braku zrozumienia roli historii
w ksztattowaniu cztowicka, podejéciu ahistorycznym do rzeczywistodei lub czesto
zZwyczajnej, niczym nic uzasadnionej oszcz¢dnodei o olbrzymich i niewymiernych
konsckwencjach dla przysziofci. Dotyczy to réwnie historii wychowania m.in.
w Polsce.

Wartodci patriotyczno-moralne, nauczycielskie i wychowaweze historii wy-
chowania i ich rola w ksztalceniv nauczycieli byly przez Swiattych pedagogéw
minionych epok zawsze wysoce doceniane. Wyeksponowaé mozna tu przynajmniej
trzy podstawowe przyczyny. Znajomo$¢ historii wychowania pomaga nauczycielom,
organizatorom o$wiaty doskonatej przezywaé teraZniejszo$é pedagogiczng i lepiej
ksztaltowac jej przyszlo$é. Chroni ona takze nauczycieli i dzialaczy ofwiatowych
przed tzw. rewelacjonizmem (nowinkarstwem) pedagogicznym, swoisty mody na
realizacj¢ pewnych wzorcéw, uznawanych czgsto przez ich propagatoréw za jedynie
stuszne i naukowe. Wiedza z zakresu historii wychowania pozwala réwmiez na
wywazone, rozwazne 1 obiektywne spojrzenie na przeszios¢ pedagopiczng i lepsze,
konstruktywnicjsze wykorzystanie jej dla planowania przysziodci o§wiatowej 1 jej
realizacii.
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Metodolodzy przyjmujy zaloZenie, e im rozleglejsza jest refleksja teoretyczna
nad dany dziedzina wiedzy, tym inlensywniejszy Jest jej rozwdj taksonomii, a takze
modus operandi, co w konsekwencji przyczynia si¢ do coraz petniejszego ksztal-
towania statusu metodologicznego danej dyscypliny '.

Uwaga ta odnosi si¢ réwniez do dyscyplin historycznych, kiérych postep zalezy
w-0d rozwoju metodologii szczepGlowe)' 2.

Ma ona réwniez zastosowanie w historii wychowania juko swoistej dyscypliny
stykowej, rozwijajycej sig u splotu dyscyplin historyeznych i nauk pedagogicznych,

W ostatnim okresie mozemy odnotowad dodé liczne refleksje naukowe poparte
publikacjami, $wiadczacymi o tym, Ze polscy historycy wychowania poSwigcajy
takZe nicco uwagi teoretycznym problemom uprawianej przez siebie dyscypliny.

Mozna skonstatowag, Ze podjete zostaty m.in. prace w nastepujycych dziedzi-
nach: badania nad dziejumi historii wychowanin w Polsce i jej o$rodkami
naukowymi”, metodologiq w zakresie biografistyki historyczno-pedagogiczne;j *,
potrzebami nowego podrecznika historii wychowania ®, doskonaleniem dydaktyki
historii wychowania ®, inspiracjami ofrodkéw zagranicznych”, roly placéwek nauko-
wych w integracji badafi metodologicznych ®,

W niedostatecznym polu widzenia naszych badar znajdujy si¢ m.in. takie
kwestie, jak specyfika analizy Zrédel dla prac historyezno-pedagogicznych, zagad-
nienie modeli rekonstrukeji réznych wariantéw przesztodci historyczno-o$wiatowe;j,
znaczenie wiedzy pozazrédiowej w badaniach historyczno-pedagogicznych, zagad-
nicnia prawdy historycznej w pracach nad przesziogciy oswiatowi, 1 my$la pedagogi-
czng, zwiazki historii wychowania z melodologia nauk historycznych itp.

Problematyka badari nad syntezami dziejéw historii wychowania w Polsce
zapoczytkowana de facto przez prof. Henryka Barycza kontynuowana byta w nastgp-
nych latach ukazujac fazy rozwoju od pierwszych refleksji i dysput nad dziejami
wychowania, sporzadzania katalogéw osGb znaczacych w tej dziedzinie, diariuszy,
po pierwsze deskrypcje, analizy wplywu stosunkéw spoleczno-politycznych i ekono-
micznych na dzieje wychowania i powstanie biografistyki historyczno-pedagogicz-

' L. Hellwig, Prologomena do historii wychowania, Poznari 1995, &, 43,

* L. Topoluki, Metodologia historii, Warnzawa 1973, 5, 2.

' H.Baryecz, Rozwdj historii afwiaty, wyehowania | kultury w Polsee, KrakGw 1949, passim; por,
ez I Hellwig, Dziefe kistorii wychowania { jef metodologii w Polsce, w: Metodolopia w badaniach
naukowych historil wyehowania, red. T. Jntmuinn, 1. G, Michalscy, Lods 1993, 5, 9—25,

* Cz. Mujorck, Blografia edukacyfna, w: Szlakami przexstosci i czaséw wapdiczesnych, red. K.
Puchowski i J. Zerko. Kyigga ofinrowana prof. Lechowi Mokrzeckiemu, Gdafsk 1996, 4. 178—I187.

" Por. min. L Hellwig, Europejskie aspekty w polskich podrecznikach historii wychowania
wydanyeh po Il wojnie Swiatowej, ,,Acta Uniwersitatis Wratislaviensis™, No 1913, Prace Pedugogiczne
CXIX, Wroclaw 1997, 5. 130—136; por. id ¢ m, Europdische Aspekten in polnixchen Lehrbiicher fiir
Geschichte der Ersichung nach dem I, Weltkrieg, w: Die Luropdische Einigung im Sehulbuch, (Hrsp.)
Gunter Renner, Bonn 1992, 55, 81—84; idem, Teaching about Europa. The eurapean unificatior in
Texthooks. (Akademin Europejska w Berlinic), , Nouks Polska'® 1994, nr 3, 5. 202—204,

"L.Mokrzecki, Tradycje nauczania kistorii do korca XVI w., Gdnrisk 1992, passim,

" Por. moje sprawozdania z migdzynarodowyeh konferencji historykéw wychowania publikowane
systematycznie w Nauce Polskicj* | Nauce' omz ,,Wychowaniu w Przeduzkolu’”.

* Por. ,Biuletyn Historli Wychowanin'', Ulazalo sig dotad 9 numerdw.,
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nej do wejécia historii wychowania do kregu dyscyplin humanistycznych wy-
kladanych na uniwersytetach, ku spotecznej historii wychowania czy historii
edukacj,

Podjeto réwniez prace nad dziejami ogrodkéw naukowych zajmujacych si¢
historig wychowania ich osiagnigciami i twércami tych sukceséw ”.

Wiodlo to do pogl¢bienia prac teoretycznych na temat biografistyki historyczno-
pedagogicznej oraz realizacji rekonstrukeji historyeznych, biografii naukowych
zastuzonych myfélicieli pedagogicznych i analizy ich twérezosci naukowe;j,

W niewielkim stopniu pojawily si¢ badania nad geneza autobiografii jako
istotnego elementu badari historyczno-pedagogicznych. Jest to niewatpliwie rezultat
tego, iz myéliciele pedagogiczni w nieznacznym stopniu pozostawili po sobie
notatniki, Zyciorysy, zapiski chronologiczne, pamietniki, kiére moglyby staé sig
materiatem Zrédlowym dla p6Zniejszych badaczy.

Tymczasem okolicznodci pierwszego wykorzystania badawczego autobiografii
przez. Floriana Znanieckicgo wskazujy na pierwszorzedng wartosé badawezg
subicktywnych materiatéw autobiograficznych,

Od dluzszego juz czasu toczy si¢ w krajach Unii Europejskiej migdzynarodowe
liczne dysputy nad curopeizacjy podrecznikéw szkolnych 1 akademickich '°,
W szczegblny spos6b odnoszy sig one do podrecznikéw historii i Jej subdyscyplin,

Sposréd konferencji europejskich o szezegblnym znaczeniu w tym zakresie
nalezy wymieni¢ zorganizowana juz w 1990 r. w Alewizgranie przez Centrum
Studiéw Europejskich. Jej my§ly przewodniy bylo hasto wBildungsgeschichte und
Europiiische Identitiit Innovationen in der Bildungsgeschichte™. Konferencja zapo-
czytkowata w czasach nam wspélezesnych poszukiwanie syndroméw tozsamodci
europejskiej w plaszczyZnie badard historyczno-pedagogicznych juko istotnego
czynnika integracji europejskicj, W 1991 r. odbylo sic w Akademii Europejskiej
w Berlinie migdzynarodowe kolokwium ,,Die Europiiische Einigung im Schulbuch'”.
W 1994 r. réwniez w Akademii Europejskiej w Berlinie odbylo si¢ kolejne
kolokwium ,, Teaching about Europe. The europaen unifiation in Textboks''.

Podezas tych konferencji wskazywano na dotychczasowe osiagniceia w dziedzi-
nie podrgcznikéw szkolnych i akademickich w kwestii ich zwinzkéw 2 problematyksy
europejska oraz ustalono pewne rekomendacje dla powstawania nowych podrecz-
nik6éw historii i historii wychowania o charakterze europejskim,

W ten kontekst w pewnych zakresach wchodza najwazniejsze podreczniki
polskie, ktére podezas tych kolokwi6w analizowano. Do lat osiemdziesigtych
ukazaty si¢ w Polsce w zasadzie dwa uniwersyteckie podreczniki historii wy-
chowania traktujace m.in. o problematyce europejskiej: Stefana Wloszyna: Dzieje
wychowania i mysli pedagogicznej w zarysie Warszawa 1964 i prace zbiorowe
— pierwsza pod red. Eukasza Kurdybachy: Historia wychowaniat. 112, Warszawa
1964 do XIX w. whycznie oraz druga, stanowinca kontynuacje pracy pod red. Jézefa
Miyso: Historia wychowania. Wiek XX. Warszawa 1984,

" bidem,
" L Hellwig, Elementem reformy muszq te: by padreczniki News, Nowodci Ofwinty" 1993,
nr 5, 4 9,
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Po 1991 r. ukazaly si¢ znéw dwa akademickie podreczniki (skrypty) prze-
znaczone dla studentéw dziennych i zaocznych studiéw uniwersyteckich, wyiszych
szk6l pedagogicznych i kolegiéw edukacyjnych. Jednym z nich jest podrecznik
napisany przez Stefana Mozdzenia pt. Zarys historii wychowania, Kielce 1993,
wydany jako repetytorium wraz z tomikami antologii wazniejszych materialéw
Zrédiowych. Drugi podr¢eznik, tzw. poznafiski, pomyslany jako skrypt pt. Historia
wychowania, Poznad 1994, powstal jako praca zbiorowa przygolowana przez
ogélnopolski zespét autordw (1. Hellwig, W. Jamrozek, J, Jundzilt, D. KoZmian, Cz.
Majorek, A, Meissner, 1. Mokrzecki, S. Sztobryn, A, Winiarz, T. Wréblewska, D.
ZotydZ) pod red, Jana Hellwiga.

Oba podreezniki ukazujy tzw. nowe prady w wychowaniu, ktére plynely do
Polski z Zachodu, adaptowaly si¢ na polskim gruncie w okresie mi¢dzywojennym,
4 lakze w pierwszych latach powojennych. Wynikalo to ze stalych kontaktéw
polskich, europejskich i pozacuropejskich pedagogéw, giéwnie w ramach dziataja-
cych migdzynarodowych organizacji pedagogicznych, takich juk Miedzynarodowe
Kongresy Wychowania Moralnego, Migdzynarodowa Liga Nowego Wychowania,
Migdzynarodowe Towarzystwo Opieki nad Dzieémi.

W niektérych opracowaniach (S. Woloszyn) s3 one przedstawione jako kierunki
burZuazyjne oraz przeciwstawiane wspaniale rozwijujacej si¢ pedagogice w socjalis-
tycznym wydaniu radzieckim (A. Lunczarski, N, Krupska, S. Szacki, P. Blofiski, A.
Makarenko) oraz jej teoretycznym postawom wywiedzionym z pogladéw Marksa,
Engelsa, Lenina 1 Stalina,

Na tym tle zaprezentowane sg np. w pracy zbiorowej pod red. J. Migso systemy
ofwiatowe w ZSRR oraz w tzw. krajach socjalistycznych powstatych po 11 wojnie
Swiatowe;j,

Podrgeznik pod red. J. Miyso ukazuje takZe w sensie nieco zobiektyzowanym
rozw0j szkolnictwa w krajach kapitalistycznych, a m.in. we Francji, W. Brytanii,
Wioszech, Niemczech, Stanach Zjednoczonych. W tym podrgezniku zaprezen-
towano takze warunki rozwoju ofwiaty w krajach trzeciego §wiata oraz pomoc
UNESCO w ich doskonaleniu,

Stefan Mozdzeri skonstruowat swéj podr¢eznik w ten spos6b, iz zawart w nim nie
tylko podstawowe fakty historyczno-o§wiatowe, ale take poczynit wiele merytory-
cznych uzupelnieri, kiérych nie mozna znaleZé w innych tego typu podrecznikach
powstalych w okresie minionej formacji ustrojowej. Wyeksponowal réwnie? te
elementy polskiej mysli i praktyki pedagogicznej, ktére wskazuja na zwigzki polskiej
kultury narodowej z trendami kulturowymi Europy,

RéwnieZ podrecznik pod red. J. Hellwiga nawigzuje do tych tendencji, ukazujac
zwliszcza problemy polskiego szkolnictwa po 1l wojnie $wiatowej (rozdziat
napisany przez D. KoZmian) i zatoZenia reform o$wiatowych do prezentacji ich
trendéw rozwojowych w duchu europejskim (A, Winiarz).

Wydaje sig, Ze oba podregezniki stanowié mogg wazng podstawe do stworzenia
nowego, pelnego polskiego a zarazem europejskiego, akademickiego podrecznika
historii wychowania. Istniejace wige w dalszym ciggu braki w zakresie nowoczes-
nego podrgeznika akademickiego do historii wychowania o znamionach europe;-
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skich musza wypetni¢ historycy, a zwlaszeza historyey wychowania. Mysly
przewodniq jest opracowanie najnowszych i wspélezesnych dziejéw pedagogiki
w Polsce, z uwzglednieniem jej $cistych zwigzkéw z mysla europejska.

Wydaje sig, ze wzmoZone kontakty zagraniczne z przedstawicielami nauki
krajéw zachodnich, a zwlaszcza w ramach Unii Europejskiej, mogy znacznie
dopoméc w pracach nad nowymi podrecznikami ',

W ramach prac przygotowawczych do powstania nowych podrecznikéw poddaje
si¢ dyskusji m.in. nast¢pujace kwestie: konstrukeje podrgcznika — systematyczna
Czy asymelryczna; przygotowana przez jednego autora czy przez kilku, z jednego czy
réznych krajéw, sprawa ewentualnego wykorzystania do§wiadczeri St. Zjednoczo-
nych 1 Niemiec jako krajéw wielonarodowych i wiclojezycznych; problemy
dwujezycznosei czy wiclojezycznoéei podrecznikéw; zagadnienia autorstwa pod-
reeznik6w zbiorowych; sprawy korelacji wewngtrznej proporcji materiatu i zewnet-
rznej z innymi przedmiotami; specjalizacji okrelonych krajéw w przygotowaniu
podrecznika danego przedmiotu, jego dystrybucji w innych krajach w celu
ewentualnego tumaczenia i wykorzystania; wychowawczych wartosci podreez-
nikéw szkolnych; podr¢cznikéw historii 1 subdyscyplin historycznych jako $rodka
przekazujacego nauki plynyce z historii a nie tylko faktografii; zagadnienia
obicktywnosci podrecznikéw; proporcje problematyki rodzinne; i ogélnej; stanowis-
ko wobec pluralizmu podrgeznikowego itp. '

Historycy wychowania poswigeili w ostatnich czasach takze duzo uwagi
doskonaleniu dydaktyki historii wychowania. Laczylo si¢ to z wydaniem wspo-
mnianych podrgeznikéw i skryptéw a tak’e tradycjom nauczania historii oraz
licznym poradnikom, przewodnikom, stownikom

Przewodniki i poradniki w swej podstawowej czeéci prezentujy przykladowe
tematy wykladéw, ich szeczegélowa dyspozycje oraz wykaz niezbednej literatury.
W konstrukeji tej czgdei mozna zauwazyé dgZenie do tego, by dany wyklad, jego
dyspozycja i literatura miescily si¢ w zasadzie w objgtodci jednej strony maszyno-
pisu, chociaZ sa i opracowania krétsze i diuzsze. Daje to pewny przejrzystodé
w ogarnianiu calodci, jest wygodne dla korzystania przez uzytkownika.

Nasze przewodniki 1 poradniki charakteryzuje prawie zupelny brak schematéw
czy tablic chronologicznych o charakterze poréwnawczym, stuzacych systematyza-
cji wiedzy, Nie spotyka si¢ zupelnie map przydatnych w pracy dydaktycznej
historyka wychowania.

Istotng rol¢ w pracy dydaktycznej historyka spetniajy stowniki i leksykony.
Dost¢pne bowiem dotychezasowe opracowania biograficzne nie zaspokajaty w pelni
potrzeb pozyskania wiedzy o pedagogach i ich dorobku. Poszczegélne biogramy
obejmuja zwykle takie elementy, jak nazwisko i imig, dat¢ urodzenia i $mierci,

" Por. tet interesujuce studium na temat polskich podrocznikdw historii wychowanin pidra A,
Mecissncra, Polskie podreczniki do historii wychowania, ,Rozprawy z Dziejéw Odwiaty", 1. X2XXTI,
1989, 5. 155—167.

% 1. Hellwig, Elementem,..

W ostatnim okresie ukazato rig kilka interesujycych leknykondw, przewodnikéw i poradnikéw ornz
slownikdw z tepo zakredu,
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profesje, specjalnoéé, gléwne zajecie, opis zycia 1 dziatalnosci, wazniejsze prace,
ogolng charakterystyke, itp. informacje biograficzne,

WartoS¢ biograméw podnoszy tu i 6wdzie zamieszezane kopie fotografii, niestety
tylko niektérych pedagopéw.

W stownikach przedstawiane sa postacie zaréwno z powszechnych dziejow
wychowania, juk 1 historii polskiej pedagogiki.

Materialy te okazuja si¢ bardzo pomocne nie tylko studentom i doktorantom, ale
takze mlodszym pracownikom naukowym przy ich wslepnych pracach badawczych
1 dydaktyeznych.,

Wydawany w Poznaniu pod redakcjy W. Jamrozka i D. Zoladz-Strzelezyk
wBiuletyn Historii Wychowania™ udostepnia swe lamy dla prezentacji prac badaw-
czych w poszezegblnych ofrodkach naukowych w Polsce. Publikuje takze sprawo-
zdania z migdzynarodowych konferencji naukowych historykéw wychowania
organizowanych przez International Standing Conference for the History of
Education (ISCHE) 1 daje mozliwo$¢ zorientowania si¢ w migdzynarodowym ruchu
naukowym w tej dziedzinie. Ostatnio uzyskal on status pisma mi¢dzynarodowego
1 Jego spis trefci w jez. angielskim prezentowany jest wéréd kilku czasopism
zwigzanych z historiq wychowania, ukazujac si¢ w wielu krajach i traktowanych jako
pisma ogélnodwiatowe.

Kongresy zorganizowane przez ISCHE i praca ich statych grup roboczych
umozliwiajq prezentacje polskich prac badawezych na arenie mig¢dzynarodowe;j,
ktdre spotykajy si¢ tam z duzym uznaniem, Tam tez istnieje mozliwo$é poznania
Swiatowych trend6w rozwoju historii wychowania i innych dyscyplin pedagogicz-
nych,

Przed polskimi badaczami otwarte jest takze migdzynarodowe pismo poswigcone
historii wychowania ,,Pedagogica Historica. International Journal for the History of
Education™, ktére ukazuje si¢ w Gandawie (Gent) w Belgii, ktérego redakeji jestem
cztonkiem, Kilku polskich uczonych publikowalo tam swe prace, ale to za malo.

Istnieje takze mozliwo$é wsp6lpracy mi¢dzynarodowej z Internationales Sypo-
sium fiir Schulmussen und Schulgeschichtliche Sammlungen, ktéra co dwa lata
organizuje konferencje na terenie Niemiec i wydaje odpowiednie materiaty pokon-
ferencyjne.

Jaka bedzie przyszto$¢ historii wychowania, w tym i uprawianej przez Polakéw,
W jakim stopniu korelowaé bedzie ona z nauks o§wiatowa, zalezy w duzej mierze od
rozwoju badari metodologicznych i powstawania w oparciu o ich rezultaty nowych
rekonstrukeji przesziosci oswiatowej oraz prezentacji ich nie tylko w Polsce, ale na
arenie migdzynarodowej, nie tylko w jezyku ojezystym, ale gléwnic w wystapieniach
i publikacjach w jezykach kongresowych.

Migdzynarodowy Dom Salomona otwarty jest przed polsky nauka w tym i przed
historig wychowania. Czy i w jukim stopniu bedzie ona mogla z tego otwarcie
skorzysta¢, pokaze najblizsza i dalsza przyszlodé .

"I Hellwig, HMHisoria wychowania w migdzynarodowym ruchu naukowym, Nauka Polska"

1993, nr 5, 5. 77—92. Por. tek id cm, Historia wychowania w aspekcie micdzynarodowego ruchu
naukowego,  Plotrkowskic Studin Pedagogiczne” 1996, nr 3, 5. 117—126.
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POSTULAT UMIEDZYNARODOWIENIA EDUKACI]
W POLSKIEJ MYSLI PEDAGOGICZNE]

EWOLUCIA POIRC

Przekonanie, Ze dziatalno$é nauczycielska nie powinna mie¢ charakteru par-
tykularnego, lecz uniwersalny, z uwzglednieniem wladciwodci narodowych, towa-
rzyszy polskiej mysli pedagogicznej co najmniej od XVII stulecia. Chodzi
oczywiscie o uniwersalizm demokratyczny, a nie imperialny, Jest zrozumiale, Ze
w ciagu tak dhugicgo czasu postulat uniwersalizmu edukacyjnego ulegal pewnym
modyfikacjom. Jednak w Polsce Jego istota pozostawata ta sama. Totes, gdy dzisiaj
méwi si¢ coraz czgdciej o potrzebie powigzania si¢ Polski z Europy Zachodnig
1 o zintegrowaniu dziatalnodei edukacyjnej z krajami Europy, to historyk mysli
pedagogicznej zauwaza w tym postulacie renesans stusznych dazeri zaczerpnietych
Z lestamentu naszych przodkéw w dziedzinie teorii pedagogicznych.

Postulat umic¢dzynarodowienia dziatalnodei nauczycielskiej jest wladciwie
czym$ swojskim i od dawna zadomowiony jest w polskiej mysli pedagogiczne;j.
W Sredniowieczu, zanim jeszeze powstaly teorie pedagogiczne, funkcjonowala juz
praktyka wspélnoty curopejskiej nauczycieli oraz uczniéw, zwlaszcza studentéw,
przemieszezajacych si¢ swobodnie 7 kraju do kraju, ze szkoty do szkoty, z Polski do
innych krajéw europejskich i odwrotnie. Jak wiadomo, przez cale Sredniowiecze, po
przyjeciu chrzedeijaristwa, Polske odwiedzaly, a niekiedy nawet zalewaty, grupy
wedrujacych nauczycieli przybywajacych z Zachodu w poszukiwaniu pracy w pol-
skich szkotach. Z Polski tez wyjezdzano do krajéw zachodnich na nauke oraz do
pracy nauczycielskiej. Kontakty te ulatwiato postugiwanie si¢ wspélnym jezykiem
— lacing.

Umigdzynarodowienie dziatalnodci nauczycielskiej pojmowano takze jako
wspélnot¢ podobnych metod nauczania i wychowania, zwliszeza w uczelniach
akademickich, co ulatwiato szybka adaptacje nauczycieli oraz studentéw przybywa-
Jacych z innych krajéw do Polski i odwrotnic.
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Wreszcie mozna méwic o wspélnocie my$li jako o przyjmowaniu do Polski mysli
powstalych w innych krajach oruz o przekazywaniu Europie mysli powstatych
w Palsce. Méwiac o wspélnocie mysli trzeba podkredli¢ troske polskich myélicieli
pedagogicznych o to, by cata ludzko$é postugiwala si¢ tymi samymi celami
dziatalnofci edukacyjnej, kiorych trefciy bylaby zyczliwa wspélpraca narodGw
i pokojowe wspélistnienie.

Wiclorakie zwigzki polskiej inteligencji z innymi krajumi Europy trwaja
wladciwie przez cale tysigelecie. Poczatkowo impulsy integracyjne wychodzily ze
srodowisk koscielnych, a p6zniej, a zwlaszeza od schytku éredniowiecza, od warstw
ludzi $wicckich. Sredniowiecze dofwiadczylo wymiany miedzynarodowej ludzi
| towar6w, ale zdaje sig, Ze nie wytworzylo teorii wspéipracy migdzynarodowe;j,
natomiast w czasach péZnicjszych powstawaly juz liczne koncepcje teoretyczne
integrowania ludéw Europy i $wiata, powstawaly nawet wiedy, kiedy praktyczna
wymiana os6b byla ograniczona z powodéw politycznych.

Celem tego opracowania jest zaprezentowanie przyktadéw z dawnej polskiej
mysli pedagogicznej, w ktérej eksponowano postulat dziatalnoéci nauczycielskiej
skierowanej na jednoczenie ludéw i narod6éw Europy i $wiata, a takze stworzenie
zespotu przestanek do rozwazad, juk mozna by dzisiaj potraktowaé to zagadnienie
W procesie ksztalcenin i doskonalenia nauczycieli, w jakim zakresie dazyé do
umiedzynarodowiania zawodu nauczyciela,

DWIE POLSKIE MILOSCI

W ideowym modelu szkoly konstruowanym przez twércéw polskiej mysli
pedagogicznej okresu o$wiecenia eksponowano nie tylko konieczno$é godzenia
w dzialalnoéei nauczycielskiej krajowych wartosci ludzkich i obywatelskich, ale
takze potrzebg uwzgledniania dobra innych narodéw, parfstw i ojczyzn. Sfor-
mulowano wtedy postulat dwu mitosci: do wiasnej ojezyzny oraz do calej ludzkosci.
Dat temu wyraz Antoni Poplawski przestrzegajacy nauczycieli, aby ksztattujac
postawy milosci wiasnej ojezyzny pamigtali o potrzebie milodci do catego rodzaju
ludzkiego '. A wypowiadat on ten apel w 1774 r. w znamiennych warunkach, kiedy
paristwa sasiednie juz dokonaly pierwszego rozbioru Polski, niestety nie wykazujac
troski o losy ojczyzny Polakéw.

Ogélnoludzkiej orientacji edukacyjnej domagali si¢ takize przedstawiciele
polskiego romantyzmu. Niekt6rych z nich interesowata cata ludzkoéé jako cel pracy
nauczycielskie]. Na przyktad J6zef Hoene-Wroriski glosit uniwersalizm teleologicz-
ny twierdzagc, e cala ludzko$é powinna byé wychowana na wspélnych wartodciach
ideowych *. Wowezas, w pierwszej polowie XIX w., raczej nie doceniono wiclkosci

" A.Poptawauki, Orozporzadzeniu i wydoskonaleniu edukacji oliywatelskie]. Projekt Przefwiet-
nef Komisfi Edukacfi Narodowe] (z marea 1774 r.), w: Pisma pedagogiczne, Witgpem i objadnieniami
opatrzyl S. Tyne, Wroclaw 1957, 5. 56.

* I. M. Hoene-Wrodski, Filozofia pedagogiki. Reforma ahsoluma wiedzy ludzkief, Preetozyl
# francuskicgo | wstgpem opatrzyl J. J an ko w s ki, Lwdw-Warszawa 1922, 5, 18—|0,
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tej idei, natomiast dzisiaj §wiat ju’ prawie zapomnial o0 jej autorze. A to wlaénie
Wroniski wyprzedzit swy myéla, o ok. 150 lat, pomyst zjednoczenia Europy,
przynajmniej w dziedzinie edukacji.

Ujednolicone o$wiccanie i wychowanie nie tylko poszczeg6lnych jednostek, ale
catych narodéw, w szczegélnodei uszlachetnianie ich pod wzgledem moralnym
I emocjonalnym, postulowat takze w polowic XIX w. Karol Libelt?. Pojmowat on
dziatalno$¢ odwiatows jako érodek moralnego doskonalenia catej ludzkodci 1 budze-
nia w ludziach poczucia godnodei ogélnoludzkiej. Ale jednocze$nie oponowat
przeciw pogladowi, wedtug ktérego milosé ojezyzn parlykularnych jest przeizyt-
kiem*,

W tym samym czasie ogélnoludzkie dyZenia wychowaweze owladnely takze
wielkopolskim dzialaczem nauczycielskim i zwigzkowym — Ewarystem Estkows-
kim. Dzialalno$¢ nauczycielska wyobrazal sobie Jako przygotowanie cztowieka do
Zycia na trzech, coraz szerszych terenach, tj, rodziny, narodu oraz ludzkodci .

Ogolnoludzki wymiar pracy nauczycielskiej przy$wiccal takie pedagogom
okresu pozytywizmu. Wprawdzie gléwnym przedmiotem ich zainteresowar byla
praca, w szczeglnosci robienie rzeczy uZytecznych (Bolestaw Prus, Edmund
Gergowicz, Stanistaw Brzozowski), to jednoczeénie niektérzy z nich widzieli sens
ludzkiej aktywnosci produkeyjnej w jej skoordynowaniu z innymi spoleczeristwami,
w ramach calego rodzaju ludzkiego. Na przyktad Mieczystaw Baranowski zydal od
nauczycielstwa, by wychowanie bylo nie tylko wszechstronne i usamodzielniajace
czlowieka, ale takze skierowane ku dobru catego rodzaju ludzkiego .

Nawet ideolodzy wychowania narodowego, przeciez z zasady zapatrzeni we
wlasny naréd, takze liczyli si¢ z polrzebami innych narodéw i postulowali
uzgadnianie cel6w narodowych z celami ogélnoludzkimi. Dazac do uksztaltowania
szkoty budzacej uczucia i §windomo$§é narodows, uwazajac nawet, ze , ludy bez
$wiadomosci narodowej wymr, tylko narody s nic§miertelne’’ 7, Wincenty Lutos-
lawski wierzyl, Ze dziatalno$é nauczycielska moze by¢ jednoczeénie sily prze-
twarzajycy calq ludzkoéé ", Poszezegdlne narody traktowat Jako konieczne organy,
Jakby scgmenty jednej ludzko$ci’. Mozna by wige okreslié to stanowisko jako
narodowo-og6lnoludzkie, narodowo-mi¢dzynarodowe. 1 prawdopodobnie w tym
znaczeniu mozna by pojmowac takze dzisiaj postulat umig¢dzynarodowienia zawodu
nauczycicla. Podobnie tez wyobrazal sobie dziatalnodé nauczycielsks socjalista
Stanistaw Karpowicz, ki6ry na poczatku naszego stulecia eksponowal idee solidarmo-

' K. Libelt, Pomysty a wychowaniu, w: Pisma o ofwiacie i wychowaniu, Wybral i watgpem
opatrzyl K. Szewezyk, Wroclaw 1971, 5. 303—307, 413—425.

*K.Libelt, O mitofct ofczyzry, w: Pisma o oswiacle i wychowaniu..., n. 295 i n.

"E.Entkowski, Kilka mydli wstepryeh § kilka uwag nad Srodkami ofwiecania ludu naszego, wi
Wybdr pism pedagogiczaych, Opracowal i wxtgpem poprzedzit M. Szulkin, Warszawa 1955, 5, B2,

M. Barunowski, Pedagogika do utythu seminaridw nauczyciclskich | nauszycieli szkot
ludowyel, wyd. 7, Lwéw 1919, 5, 102—105.

"W.Lutoslawski, Ludzkosd wyzwolona, Wizje przyszlofei, Warszawa 1910, », 228,

Y Ihidem, 5. 18, XXIX.

"W, Lutostawnki, Filozafia narodowa, Warmzawa 1934, 5. 368. Nudbitka z , Przegladu
Filozoficznego'' 1934, nr 37,
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Sci cale] ludzkodei w walce o postep spoteczny i cywilizacyjny *°. lza Moszczeriska,
wspolpracownica Jana W. Dawida, podtrzymywata poglad polskich pedagogéw
okresu oSwiccenia, wedlug ktérych w pracy wychowawezej chodzi o to, by sktaniaé
ludzi do harmonijnego laczenia szezgScia osobistego ze szezesciem zbiorowosci. Ale
przez zbiorowo$¢ rozumiada nie tylko wlasne najblizsze spoteczeristwo, lecz caly
rodzaj ludzki, Uwazata, ze celem dzialalnogei nauczycielskiej musi byé doskonalenie
rodzaju ludzkiego "',

Tym pogladom przeciwstawial si¢ Zygmunt Balicki, ktéry zarzucat Polakom
nadmierne troszczenie si¢ 0 inne narody i o ludzko$é, ze szkoda — jego zdaniem
— dla wlasnego narodu i wobec tego nawotywal do wychowania w duchu swego
rodzaju ,,egoizmu nurodowego™ %, Ale to wezwanie nie odwrdcito ogélnoludzkiego
nurtu w polskiej mysli pedagogicznej.

W okresic migdzy dwiema wojnami $wiatowymi wladze pafistwowe Polski
pragnely takiego ksztaltowania postaw nauczycieli, aby byli dyspozycyjni wobee
aktualnego rzidu. Ale, rzecz jasna, nie wszyscy pedagodzy poddawali sie temu
zgdaniu, zwlaszcza jego jednostronne;j interpretacji. Na przyklad lewicowa dziatacz-
ka o$wiatowa Stefania Sempolowska juz wezeéniej wysuwata koncepeje jednoei
i milodci wszechludzkiej . Bardziej ostroznie, ale tez i konkretniej, wyrazil to
dazenie cztowick o odmiennej orientacji spolecznej — Tadeusz Lopuszariski, wedhug
ktorego stuzy€ ludzkodci mozna najlepiej wtedy, kiedy si¢ pomnaza bogactwa
wiasnego narodu i w ten sposéb wnosi wkiad do kultury ogélnoludzkiej . Ale i on
pozostawal w nurcie ogélnoludzkiej orientacji nauczycielskie;j,

Ogdlnoludzkie intencje wychowawcze dotyczace nauczycieli oraz uczniéw
prezentowali takZe polscy przedstawiciele pedagogiki kultury, a wér6d nich Jézef
Kreutz-Mirski. Zaraz po zakoriczeniu pierwszej wojny §wiatowej wskazywat on na
koniccznos$¢é wyleczenia ludzkodei ze sklonnodei agresywnych, ze zdziczed i bar-
barzyristwa i skicrowania na droge wspétzycia kulturalnego, ktére mogtoby zycie
ludzkie wzbogacaé oraz uszlachetniaé pod wzgledem moralnym, Eksponujac dobra
kultury, pragngc podporzydkowania cywilizacji kulturze, przeciwstawiat sie jedno-
stronnej dziatalnosci wychowawezej, np. obywatelskiej, religijnej, militarnej, naro-
dowej itp. . Nie wykluczajuc pielegnowania narodowych wartosei kulturowych
wykluczat jednostronno$¢ i megalomani¢ oraz wszelkie , $wiete egoizmy narodo-
we'* ', Chodzilo mu o rozwijanie $wiattych i tolerancyjnych osobowosci nauczyciel-
skich i uczniowskich za podrednictwem débr kultury 7,

" 5. KarpowiczJakicf potrzeba nam szkoty?, Wurszawn 1905, w: Pisma pedagogiczne. Wybér,
wilgp, opracowanie R. Wroczyriski, Wrocluw 1965, 5. 357—358.

" L Monzezedska, Zasady wychowania, Warszawa 1907, &, 15,

# ZBalicki, Egoizm narodowy wobec etyki. Z dodatkiem: Charaktery a iyeie polityczne, wyd. 3,
Lwdw-Warszawa 1914, 5. 69—70, 73.

"5 Sempotownka, Zasady moralne a literatura dla dsicci (pare uwag i spostrzeteri),
wPoradnik dla Crytajucych Ksinkki®* 1902, nr 23, w: Pisma pedagogiczne | ofwiatowe, red. M. Falski,
Warszawa 1960, 5. 23, 25 i n,

" T, Lopuszadski, Zagadnicnic wychowania narodowego, Warszawa-Lublin 1918, s, 6.

L KreutzMirski, U progu nowef ery, Lwéw 1919, 5, 18,

" Ihidem, n, 22,

" L KreutzMirski, Nauczyciel-wychowawea, Jego dobér i ksztaleenie, Warszawa 1933, 5. 5.
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W podobnym duchu wypowiadat sic w 1925 r. Wiadystaw Radwan, wedlug
ktérego gléwnym celem pracy szkoly i nauczyciela powinno by¢ wytwarzanie
Jednosci kulturalnej narodu i ludzkofei oraz doprowadzenie do porozumiewania sig
ludzkosci w sprawach zasadniczych, czyli do tzw. ,,wsp6imiernoéci duchowej'" ludzi
na §wiecie", Uwazal to za konieczne m.in. dlatego, zeby uniknaé realnego
niebezpieczenistwa zrealizowania si¢ mitu o wiezy Babel 1.

Inaczej uzasadnial dyZenia zjednoczeniowe Bogdan Nawroczyriski. Jego zda-
niem ludzie na calej kuli ziemskiej majg pewne wsp6lne cechy i potrzeby, a rozwéj
spoleczerstw wykazuje powiazania oraz analogie, wobec tego jest uzasadnione
ukicrunkowanie pracy nauczycielskiej na cele ogélnoludzkic®. Ale droga do
Jednoczenia ludzkoéei prowadzi przez odpowiednie wychowanie poszczeg6lnych
narodéw *.

Natomiast Henryk Rowid, postulujyc wychowanie ludzi do kooperacji migdzy-
narodowej 1 solidamnoSci narodéw, cheiat to osiagnaé m.in. poprzez wewngtrzne
rozbrajanic ludzi i sublimowanie kwiacego w nich instynktu walki przeciw
czlowiekowi *. Ta rozbrajanie miatoby odbywag si¢ przez dzialalno$é nauczyciels-
kg, przez pracg nad ludzkimi instynktami i nad psychiky, a nie tylko na drodze dziatari
dyplomatycznych, Rowid cheiat wigc nie tylko wnosié Jakies pozytywne elementy do
ludzkich osobowosci, ale takze usuwaé z nich tkwigce juz tam elementy szkodliwe,
agresywne,

Bardziej radykalnie podjat to zagadnienie lewicowy pedagog Wiadystaw
Spasowski. Wedtug niego ludziom potrzebne jest nie tylko wyksztalcenie ogélne, ale
takze ogélnoludzkie, prowadzone ,,w duchu hamowania barbarzyriskich objawéw
egoistycznej rywalizacji ludéw”. Pragnat ksztatcenia umozliwiajacego ,,stworzenie
federacji wolnych, spotecznie wyzwolonych ludéw, to znaczy takich warunkéw
wspélzycia, w ktérych kazdy nar6d majac otwarte pole do rozwoju, zdobyiby
nareszcic trwale zabezpieczenie swego bytu™ ¥, Ale dazac do zespolenia narodéw
Spasowski przestrzegal przed biernofciy, méwiac: ,Biada narodom bedycym
maruderami kultury i cywilizacji'' *'. Uwazat, ze wchodzenie narodéw do zjed-
noczonej ludzkosci powinno odbywaé si¢ w sposéb aktywny, aby ludzkos$¢ miata
za co ceni€¢ swoje poszezegdlne cziony narodowe. Ostatecznym celem pracy
edukacyjnej mialy by¢ nie poszczeg6lne narody, lecz zjednoczona i wyzwolona
ludzkosé =,

" W.R adwan, Pastulaty w sprawic ustroju szkolnicrwa w Rzeczypospolitef Polskief, Warszawa
1925, 5 6,33 i n,

" W. R adw an, Zagadnienic aswiaty dorostych w kulturze wipdlczesnef, Warszawa 1939, 5. 4,7,

® B.Nawroczyduki, Teoria i prakiyka wychawania, Warszowa 1923, 5. 13,

¥ B.Nawrocrydski, Zagadnienia wychowaweze naszegn pokolenia, w: Swoboda { preymus
w wychowaniu. Siedem rozpraw pedagogicznych, Warszown 1929, 5. 114,

= H. Rowid, Razhrofenic duchowe a nowa szkola, Krakéw 1933, 5. 4—5, 16 i n.

® W. Spasowski, Zasady samoks:talcenia, Watgp i przypiny W. Wojtyiiski, Warszawa
1959, 5. 5.

* Ibidem, 1. 195,

® W, Spasowski, Wyzwolenie czlowicka w dwictle filozafil, xocjologii pracy { wychowania
ludzkofei, Warnzuwn 1963,
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Cheic podsumowaé powyisza prezenlacje idei zjednoczeniowej, mozna by
sformulowaé nastepujace uwagi.

L. Nasi historyczni poprzednicy genialne antycypowali koniecznogé Przezwy-
cigzania egoizméw narodowo-paristwowych oraz, potrzebg jednoczenia si¢ narodéw
na zasadzie pokojowego wspdlistnienia i wzajemnego wspierania. Tylko jedni
stawiali na pierwszym miejscu potrzeby wiasnego narodu, a na drugim potrzeby
innych narodéw, natomiast inni nie uwzglgdniali priorytetu narodowego, traktujic
réwnorzgdnie caly ludzko$é.

2, Trafnie dostrzezono w dziatalnosci nauczycielskiej pierwszorzedny czynnik
proces6w jednoczeniowych, wskazujse kierunkowe idee pracy edukacyjnej.

3. Slusznie tei zastrzegano, ie jednoczeniu narodéw powinno towarzyszyé
poszanowanie kultur narodowych oraz wlasnych ojczyzn,

4. Dociekliwie przestrzegano, Ze narody bierne, ktére cheialyby korzystacé
z dobrodziejstw zjednoczenia, nie wnoszac wlasnych wartodci do kultury ogélno-
ludzkiej, nie mogy liczyé na powszechne uznanie i na odegranie znaczicej roli
dziecjowe;.

5. Natomiast stabg strona prezentowanych pogladéw bylo ograniczenie ich
wiasciwie tylko do sfery idei oraz catkowite pominigcie gospodarczych aspektéw
zjednoczeniowych. Nie zdawano sobie Sprawy 7 lego, Ze na przeszkodzie realizacji
wznioslej idei zjednoczeniowej moize stanaé wiele realiéw gospodarczych; nie
przewidziano hamulca w postaci konkurenciji gospodarczej, Ale to oczywidcie
Jeszeze nie pomniejsza wartofci samej idei jednoczenia naroddéw i paristw oraz
postulatu przygotowywania ludzi do tego dziela poprzez dziatalnosé nauczycielska,

AKTUALNE SUGESTIE REALIZACYINE

I na konicc powstaje pytanie: jaka warlo$é moga mieé dla nas, dzisiaj,
przedstawione wyzej historyczne wyrazy postulatu umiedzynarodowienia dziatalno-
Sci edukacyjnej? Wydaje sig, ze maja warto$é dodatnig jako zespé6t przeslanek i jako
argument przemawiajicy za stusznosciq wspélczesnych dazed do edukacyjnego
zjednoczenia Europy. Ale zawierajq takze dwie przestrogi: pierwsza — o ostrzele-
nie, Ze do wsp6lnej skarbnicy kultury nalety wnic$é Jakie§ wlasne wartogci, a druga
— to nakaz, wchodzenia aktywnego, 7 podkreglaniem wlasnego wylworzonego juz
dorobku, aby nie by¢ maruderem kultury, z ktérym nikt sie nie liczy.

Poprzednicy pozostawili nam w spadku takze przekonanie, Ze nauczyciele 1 ich
praca zawodowa moga mieé pierwszorzedne znaczenie w tworzeniu nowego
mig¢dzynarodowego ladu, a przede wszystkim tadu moralnego. Wiaénie u podstaw
tego referatu znajduje sig teza, wedlug ktérej wspélezesnemu $wiatu potrzebny jest
nie tylko nowy lad gospodarczy, ale przede wszystkim {ad moralny i ze nauczyciele
powinni znaleZé si¢ w awangardzie na rzecz tworzenia takiego tadu. Ale do tego
konicezna Jest ich stala wspélpraca migdzynarodowa.

Wydaje sig, Ze jest konicczne odpowicdnie przygotowywanie nauczycieli wedhg
wspblnego migdzynarodowego programu. W planach i programach ksztalcenia
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1 doskonalenia zawodowego nauczycieli bytyby poizadane dwie stale strukturalne
czgsei: 1) wsp6lna czesé ogélnoludzka realizowana we wszystkich krajach, 2) czgdcei
krajowe i moze nawet regionalne, odrebne w poszczegblnych krajach, wedtug ich
wlasnego uznania. Byé moie, ze na poczitek mozna by zaczaé od wprowadzenia do
zakiadéw kszialcycych nauczycieli jednego przedmiotu ksztalcenia, np. pod nazwy:
nnauczycielska wspélpraca migdzynarodowa'* *, Obejmowatby on informacje
0 sytuacji i problemach nauczycieli i nauczycielskich organizacjach zawodowych we
wspllezesnym Swiecie oraz zawieratby supestie organizacyjne i wychowawcze
majyce na celu ksztattowanie takich postaw nauczycieli, jakie wydawalyby si¢
niezbedne do tego, by nauczyciele mogli stawaé sie przewodnikami ludzkogci
w tworzeniu nowego ladu w $wiecie, Moglyby to by¢ takze sugestie dotyczace
formulowania idealéw wychowawczych przewidywanych do realizacji we wszyst-
kich szkolach, a nie tylko w zaktadach ksztatcycych nauczycieli.

Potrzebny bylby oZywiony ruch w zakresie wymiany planéw i programéw
nauczania oraz podreeznikéw szkolnych. Niezbedne byloby zaopatrywanie szkét,
a przede wszystkim zakiadéw ksztalcycych nauczycieli, w rozmaite migdzy-
narodowe Zrédia informacji edukacyjnej oraz ogélnej, jak encyklopedie, materiaty
statystyczne, czasopisma fachowe, nowsze pomoc naukowe itp. Jest raczej oczywis-
te, ze nauczycielska wspéipraca migdzynarodowa to proces permanentny, ale Polska
ma w tej dziedzinic w okresic powojennym spore zaleglodel. Trzeba tez zinten-
sylikowaé praktyczna mi¢dzynarodows, wspélprace nauczycielska, aby w §lad za nig
nastepowata wspéipraca calych szké! i narodéw.

Jezeli pomingé okres $redniowiecza, kiedy nauczyciele przemieszczali sie
swobodnie z kraju do kraju, oraz okres oZzywienia wspélpracy w czasach reformacii,
to moZzna powiedzie€, ze w ciagu ostatnich czterystu lat nauczycielstwo europejskie
zylo w diasporze. Brak lycznodci i poczucia nauczycielskiej migdzynarodowe;j
wspélnoty byt przypuszczalnie jedna z przyczyn, ktére spowodowaly, ze nauczyciele
nie znalezli si¢ w czoldwee kulturalnej narodéw, ale Jjakby na bocznym torze
zawodOw docenianych przez spoleczefistwa, Dzisiaj, we wspblpracy micdzy-
narodowej, nauczyciclstwo moze znaleZ¢ szans¢ na zwigkszenie sily i skutecznosci
oddziatywania swojej grupy zawodowej na spoleczefistwa oraz na polepszenie
swojego losu. Jest o oczywifcie tylko mozliwosé, ktéra — jak wiele szans
historycznych — moze przeksztalei€ si¢ w rzeczywistosé, ale tylko w wyniku
szezegllnej aktywnosci samego nauczycielstwa. Inicjatywny i organizatorskg role
w tej dziedzinie ma do spetnienia administracja edukacyjna wszystkich szczebli oraz
nauczycielskie stowarzyszenia i zwigzki zawodowe.

“ Zob. A. S molalski, Porrzeba preygotowywania nauczycieli do wspdipracy micdzynarodowej,
wStudia Pedagogiczne™ . 56, pod red. T. Wilocha — Kwalifikacje | ksztatcenic kadr pedagogicznych
w Swiecle wipdiczesnym, Wroclaw 1991, 5. 267 i n.
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Z BADAN NAD SZKOLNICTWEM W KRAJACH
OKUPOWANYCH 1 ZALEZNYCH OD NIEMIEC
HITLEROWSKICH (1938—1945)

Badania i ich owoce w formie publikacji ksigZkowych dotyczace dziejéw
szkolnictwa i loséw nauczycielstwa polskiego w okresie IT wojny Swiatowej stanowia
znakomity dorobek polskich pracownikéw naukowych (Z. Albert, M. Banasiewicz,
A. Bolewski i H. Pierzchata, J. Chrobaczyriski, T. Jatmuzna, F. Januszek, J.
KaZmierska, S, Kedryna, J, Krasuski, E. C. Krél, A. Massalski, M. Walczak, Cz.
Wycech) i niemieckich (M. Broszat, G. Hansen, K. Hartmann, Ch. Klessman).
Dorobek ten obejmuje hitlerowsks polityke naukows i o$wiatows w okupowanej
Polsce, dopuszczone przez okupanta (jawne) szkolnictwo, tajna edukacje na
wszystkich poziomach ksztatcenia, martyrologie nauczycielstwa i naukowcéw oraz
straty personalne i fragmentarycznie materialne polskiego rodowiska naukowego
1 ofwiatowego. Jest on przede wszystkim $wiadectwem wielkiego zaangazowania,
trudéw i sukceséw ludzi nauki i nauczycieli w rozwigzywaniu oficjalnym i kon-
spiracyjnym wiclu probleméw edukacyjnych spoleczeristwa polskiego w latach
1939—1945.

W Polsce mamy peine podstawy do syntetycznego przedstawienia loséw
polskiego $rodowiska naukowego i ofwiatowego, brak natomiast mozliwoéci
odniesienia tej problematyki do innych kmjéw europejskich okupowanych, zaanek-
towanych lub bedacych w zaleznosci narzuconej przez imperialistyczne, hitlerows-
kie Niemcy. Zbadanie analogii i rozbieznogci w ksztattowaniu polityki i praktyki
edukacyjnej, w traktowaniu pracownikéw naukowych, nauczycieli i miodziezy,
W poniesionych stratach materialnych, osobowych itd. pozwali poréwnaé glehie,
zasigg 1 skal¢ wystgpowania tej problematyki w r6znych krajach w okresie TT wajny
Swiatowej. Badania moglyby dotyczy¢ wszystkich krajéw dotknigtych hitlerowskim
nazizmem, lecz w tym przypadku, ze wzgledu na §rodki materialne i mozliwodei
personalne, zadanie zostalo zrealizowane w odniesieniu do paristw bliskich geografi-
cznie i kulturowo (Czech, Litwy, Slowacji, Austrii, Polski), polozonych w érodkowe;j
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Europie. Do baduri w celach por6wnawezych whiczona zostata 111 Rzesza, a w szcze-
gélnosci jej o$wiata i nauka narodowosocjalistyczna z lat 1933—19435, ktére stuzyly
w niektérych zajetych krajach jako wzorzee do nagladowania.

Dramatyczno$é wydarzeri wokél szkolnictwa polskiego, zwlaszcza wyzszego
i fredniego, wok6t nauczycicli i pracownikéw nauki, ich syluacjl Zyciowej
i zawodowej, martyrologii i eksterminacii, wok6l dzieci i miodziezy, pozbawionych
mozliwosci ksztalcenia, uczestnictwa w zyciu kulturalnym, sporlowym itp., zmusza-
nych do pracy fizycznej od 12—14 roku zycia dziala sugestywnie na rzecz poréwnar
z innymi krajami. Ustalenie miejsca Polski i Jej obywateli w szeregu ofiar rezimu
hitlerowskiego i stalinowskiego, a takze w szerepu bojownikéw i konspiratoréw
walczicych z wrogiem, przeciwstawiajuycych si¢ nurzuconemu porzadkowi okupa-
cyjnemu, réwniez w dziedzinie edukacji narodowej jest zadaniem o istotnym
znaczeniu moralnym i spoleczno-politycznym.

Studiéw poréwnawczych z tego zakresu tematycznego brak w Polsce i poza ni,
Giéwng przeszkods byla niedostepno$é do szeregu zbioréw archiwalnych, np.
w Czechostowacji i Austrii. Ten okres mingt. Archiwa zostaly otwarte, znaleZli sig
tez pracownicy naukowi zainteresowani podjgeiem takiego zadania. Oni wiadnie
przystypili do przeprowadzenia kwerendy archiwalne; i bibliotecznej, ktérej tema-
tem byl okres lat 1938, 1939—1945, a w szczeg6lnoci 6wezesne decyzje wiadz
okupacyjnych dotyczice szkolnictwa wyzszego, zawodowego i og6lnoksztalcgeego,
dzialalnosci wladz uczelnianych i szkolnych oraz loséw pracownikéw naukowych,
nauczycieli, studentéw i uczniéw oraz ich organizacji zawodowych, miodziezowych
i innych.

Podstawowym zadaniem do wykonania byta kwerenda archiwalna w poszczegdl-
nych krajach,

W Austrii rozproszone zbiory narzucity konieczno$é odwiedzenia kilku ar-
chiw6w i bibliotek, natomiast godna podkreglenia jest przyjazna pomoc w ich
udost¢pnianiu. Centralne archiwum paristwowe, juz w nowym gmachu, czyni
wszelkie wysitki, by zgromadzié u siebie wickszo$é zbioréw zlokalizowanych
w rGznych instytucjach pafistwowych i samorzadowyeh, Cenne dokumenty Zrédiowe
i opracowania zgromadzono w Bibliotece Ministerstwa Ofwiaty i Kultury w Wied-
niu,

Na Litwie archiwum paristwowe mieéci si¢ we wspaniale urzgdzonym, nowym
budynku, zbiory sy tam uporzgdkowane, skatalogowane i opisane. W archiwum 53
w zasadzie wszystkie dokumenty z obszaru ofwiaty i nauki, w tym takZe z okresu
okupacji sowieckiej i hitlerowskiej. Dostepno$é do materialéw archiwalnych jest
latwa, jedynie jezyk litewski — trudny.

Stowackie Archiwum Narodowe jest placéwka naukowo-badawezs, co utatwialo
wspélprace na interesujicy nas temat. Zdeponowane tam zespoly akt ministerstwa
szkolnictwa majg odrgbny inwentarz ulatwiajacy znakomicie odszukanie wiag-
ciwych dokumentéw. Ponadto zbiory archiwalne i muzealne z obszary szkolnictwa
nalezgce do wladz miasta Bratystawy, réwniez dobrze urzadzone, byly gwarancjg, 7e
kwerenda archiwalna mopta byé wykonana bez trudnodei, lecz w odpowiednim
lempie z powodu ograniczeri czasowych,
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W Czechach zbiory archiwalne sa trudniej dostepne, gdy# ich umiejscowienie nie
nalezy do najdogodniejszych, Znaczna ich cz¢$é znajduje sie poza Praga, a wiec
realizacja zaméwici musi trwaé diuzej. Natomiast warto§é merytoryczna zhiorGw
Jest duza, réwniez w odniesieniu do szkolnictwa, o§wiaty i nauki.

Wykorzystana literatura przedmiotu jest obfita w Niemczech, zasobna w Polsce
i Czechach, proporcjonalnie skromna na Litwie, w Austrii 1 Slowacji, Gtéwnie na
podstawie materialéw Zrédlowych, z uwzglednieniem literatury, zostato przygoto-
wane opracowanie, kiére ukazuje stan edukacji, losy miodziezy, nauczycieli
i pracownikéw naukowych w latach 1938—1939—1945 w wybranych krajach
Srodkowej Europy, umozliwia por6wnanie ze stanem sprzed wojny i konfrontacjg
wplywu hitlerowskiej polityki o§wiatowej i naukowej w tych krajach, Cel ten zostat
— moim zdanicm — osiagnicty, czego potwierdzeniem sy opracowania autorskie ';

— Oswiata i naukaw Il Rzeszy Niemieckiej (1933—1945)— Eugeniusz Cezary
Krél

— Polityka o$wiatowa i naukowa w krajach Europy $rodkowej okupowanych
i zaleinych od Niemiec hitlerowskich: w Austrii (1938—1945) — Marian Walczak:
w Czechach (1939—1945) — Zenon Jasiriski; w Stowacji (1939—1945) — Boleslaw
Grze§; na Litwie (1941—1944) — Aleksander Sokolowski, Marian Walezak:
w Polsce (1939—1945) — Marian Walczak.

Autorzy tych prac charakteryzujq najogélniej okres poprzedzajacy wybuch
drugicj wojny $wiatowej (lata 1938—1939), kiéry przyniést Europie $rodkowej
zaskakujace wydarzenia polityczne, dyplomatyczne i militarne, ktérych inspirato-
rem, prowokatorem i realizatorem byla hitlerowska IIT Rzesza. Wydarzenia te
doprowadzily do ancksji Austrii, wcielenia do Niemiec Sudetéw, cesji kraju
kdajpedzkiego i rozbicia paristwa czechostowackiego oraz do wybuchu wojny
(1 wrzednia 1939 r.) i wigezenia do Rzeszy Wolnego Miasta Gdariska i zachodniej
Polski. 7Z punktu widzenia historycznego siedmioletni przedzial czasowy
(1938—1945) to okres krétki, jednakie waga zaistnialych wéwezas wydarzen na-
daje mu szczeg6lng range w dziejach ludzkosei, chociaz, niestety, range nega-
tywni.

Z opracowari autorskich wynika, ze Niemcy hitlerowskie na terenach okupowa-
nych lub zaleznych narzucaly zmiany strukturalne i funkcjonalne catoksztattu Zycia
politycznego i spoleczno-gospodarczego, w tym takze w sferze nauki i owiaty.
Zmiany te wprowadzane bezpoérednio lub wymuszane posrednio mialy istotne
znaczenie dla loséw szkolnictwa, nauczycielstwa, studentéw i mtodziezy szkolnej,
Zakres 1 stopied narzucenia przez Nieme6w whasnych wzoréw, struktur i ideologi
narodowo-socjalistycznej byt zréinicowany, a nawet wreez odmienny w omawia-
nych krajach (Austria, Czechy, Litwa, Polska, Stowacja), ale wystecpowaly takie
problemy wszedzie jednakowo traktowane. Z réznym podejéciem mamy do
czynienia wobec probleméw organizacyjnych szkolnictwa, tredei ksztalcenia, spraw
personalnych, germanizacji dzieci i miodziezy. Na przykiad: na wzér i podobieristwo
III' Rzeszy mialo funkcjonowaé szkolnictwo austriackie, bez wiekszych zmian

! Opracowania stanowiy realizacjc projektu hadawczego pod kierunkiem M. Walczaka, finan-
sownnepo przez. Komitet Badad Noukowych w atach 1995—1998,
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pozostawiono programy nauczamia na Litwic (z wyjatkiem szk6l wyzszych),
giebokde, zréznicowane, ale i chaotyczne przeksztatcenia organizacyjne i pro-
gramowe wprowadzono w okupowanej Polsce, inne na ziemiach wlyczonych do
Rzeszy, inne w Generalnym Gubernatorstwie, silnie wyslgpowal proces germanizacji
w Czechach i w Austrii, natomiast nie istniat w Stowacji i w GG. Jednoznacznie we
wszystiich krajuch okreglali Niemcy stosunek m.in, do szkél, nauczycieli i miodzie-
zy narodowosci sydowskiej, z zalozeniem likwidacji i eksterminacji oraz do
szkolnictwa zawodowego, kt6rego rozw6j miat zapewni¢ kadrg fachowcéw dla
gospodarki wojennej. Przez Niemcéw, i to z NSDAP, mialy by¢ obsadzone funkcje
kierownicze w administracji szkolne;j.

Spoleczeristwo, nauczyciele i mlodzies okupowanych krajéw lub bedacych pod
przemoznym wplywem hitleryzmu zapisali wiele pigknych kart w obronie intereséw
narodowych 1 w walce z narzuconym porzadkiem, uczestniczac w biernym lub
partyzanckim ruchu oporu, w tajnym nauczaniu. Mialy tez miejsce postawy
negatywne, niechlubne zachowania, uczestniclwo w kolaboracji 1 denuncjacje.
Hilerowey na wszelkie przejawy przeciwstawiania sic ,nowemu fadowi’’® od-
powiadali terrorem wobec ludnogci rodzimej, w tym lakie wobec nauczycieli
i miodziezy. Mialy miejsce liczne egzekucje, mordy pospolite, zsylki do obozéw
koncentracyjnych i do cigzkiej pracy, osadzanie w wigzieniach i aresztach fledezych
oraz inne formy przesladowar. Ten dramatyczny problem ksztaltowal sie réznie do
og6tu obywaleli danego kraju, jednakie bardzo zblizone formy przyjmowat wobec
Zyd6w, Cygan6w, antyfaszystéw i komunistéw (po agresji na ZSRR). Swiadomie
realizowana eksterminacja najwigksze rozmiary przybrata w Polsce, gdzie Zycie
stracito ok. 10 tys. nauczycieli, naukoweéw i innych pracownikéw tego Srodowiska.
W innych tu omawianych krajach nie obylo si¢ réwniez bez ofiar Smiertelnych wéréd
pracownikéw naukowych i nauczycieli, lecz proporcjonalnie do Polski w znacznie
mniejszym rozmiarze. Rézne tez byly przyczyny aresztowan, zsylek i $mierci.
W wigkszodei mialy one charakter polityezny, lecz w Polsce wystarczyly blahe
powody, a nawet wystarczylo byé nauczycielem, inteligentem.

Zbadanie tych spraw otwiera mozliwo$é szerszych poréwnar okolicznoscei
1 warunkéw pracy szkolnictwa wszystkich typ6w i1 stopni, jego regresji lub rozwoju
na ziemi austriackiej, czeskicj, litewskiej, polskiej 1 stowackiej w okresie duzej
zaleznodei od polityki i ideologii nazistowskiej, od jej realizatoréw w latach
1938—1945. Poréwnania te mogy byé rozpatrywane z wielu punktéw widzenia,
a przede wszystkim w odniesieniu do:

— zmian strukturalnych catoksztattu szkolnictwa oraz poszezegblnych typéw
szk6t, zwlaszeza wyzszych, zawodowych i op6lnoksztategeych,

— nasigpstw tych zmian dla calosci kultury narodowej i mniejszosei narodo-
wych oraz dla miodziezy szkolnej i studenckiej, jej mozliwosci edukacyjnych,
warunk6w i poziomu ksztalcenia,

— zmian W procesie dydaktyczno-wychowawczym, przede wszystkim w pla-
nach i programach nauczania, w podreeznikach i ksigikach szkolnych narzucajycych
rasizm, narodowy socjalizm i germanizacje lub climinujacych tresci nauczania
stuZyce umacnianiu postaw patriotycznych i poczucia narodowego,
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— stosunku wiadz okupacyjnych do instytucji naukowych i o§wiatowych, do
pracownikGw nauki i o$wiaty, selekeji w tym zawodzie, represji, cksterminacji 1 strat
osobowych,

— udziatu nauczycieli i miodziezy w ruchu oporu, tajnym nauczaniu i innych
formach pracy konspiracyjnej,

— strat materialnych w nauce i szkolnictwie,

— efektéw ilodciowych i jakosciowych ksztalcenia w okresie okupacji w poréw-
naniu z okresem sprzed wojny.

Trudnofei i delikatno$é w referowaniu spraw ofwiaty i nauki litewskiej,
slowackicj, czeskiej, austriackiej i polskiej w okresie panowania III Rzeszy
Niemieckiej w Europie Srodkowej wynika przede wszystkim ze zréznicowanych
postaw poszczeg6lnych narod6w i ich organéw kierowniczych, A dodatkowo z faktu,
Ze nicktére postawy serwilistyczne ulegaty z czasem zasadniczej modyfikac;ji.
Przykladem moze byt Austria, gdzie wigkszo$é ludnoéei witala wodza 11T Rzeszy
z aplauzem, wreez entuzjastycznie, a wkrétee zrozumiata sw6j duzy blad, albo Litwa,
ktérej spoleczefistwo czulo si¢ oswobodzone przez Wehrmacht z niewoli sowieckiej,
aby potem przekonaé sig, ze jest ponownie w niewoli, Dochodzi tu Jjeszeze sprawa
formy sprawowania wladzy przez Niemcéw i partycypacji w niej przedstawicieli
danego narodu lub jej braku. Gotowo$é wspéldziatania z Niemcamni wynikata
w wigkszym stopniu z dostrzegania ich sity ckonomicznej i militarnej niZ polityczne;
1ideologicznej, chociaz i ta ostatnia sfera miata tez swoich zwolennikéw. Wigeej tu
byto dyplomacji i wyrachowania, a nawet desperacii niz rzeczywistego przekonania
o stusznosci celéw realizowanych przez 111 Rzesze.

Nie bylo jednakowego ukiadu politycznego Niemcéw ze spoleczeristwami
krajéw okupowanych lub bedacych pod ich bezposrednim wplywem, nawet
w dziedzinie edukacji narodowej. Stosunek hitleroweéw do szkolnictwa, a zatem do
miodego pokolenia danej narodowodci, mégtby stanowié swego rodzaju miernik
stosunku do calego spoleczeristwa,

Szkody wyrzadzone szkolnictwu i tym wszystkim, ktérym ono powinno stuzyé,
straty osobowe, materialne i intelektualne, ktére dotknety cale spoleczeristwa, mogty
by¢ szerzej i giebiej rozpoznane dopiero po wojnie. Ocena tych zjawisk po
kilkudziesigciu latach daje obraz rzeczowy, obiektywny i naukowo potwierdzony.,

Autorzy poszczegélnych opracowar podsumowali stan szkolnictwa w czasie
panowania rasizmu, okreslili tex, jakie jego elementy stanowily regres a jakie postgp
w stosunku do okresu sprzed wojny.

AUSTRIA

Szkolnictwo austriackie® stanowilo w okresie aneksji obszar intensywnej
penetracji niemieckich wiadz politycznych i o$wiatowych, wiederiskich i berlifis-
kich, ktérych gléwnym celem bylo zastapienie austriackiego systemu szkolnego

* M. W alczak, Polityka naukowa | ofwiatowa w zaanekiowan ef Austrii 1938—1945, muizynopis
zlotony w Omiolineumn, n, 240—246,
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obowiazujacym w Trzeciej Rzeszy. Na tym polu nastapito szereg istotnych dla
przyszioSci zmian o charakierze organizacyjno-prawnym, polityeznym i Swiatopo-
gladowym. Dokonano przeksztalceri strukturalnych w szkolnictwie, modyfikacji
treSci ksztaleenia w programach nauczania i wychowania, ingerencji w sprawy
personalne, zwlaszeza na stanowiskach kierowniczych.

U podioza reorganizacji szkolnictwa w Ostmark tkwily wzgledy polityczne
1 ideologiczne bedace przedmiotem zainteresowania NSDAP, organizacji miodzie-
zowyeh i nauczycielskich, Wszyscy oni wypowiadali si¢ zgodnie za teoriz i praktyks
oswiatowo-wychowawczg stosowana w Altreichu,

Analiza tych zmian prowadzi do wniosku, iz nicktére z nich mozna uznaé za
korzystne, wprowadzajyce postep, inne za szkodliwe, dysfunkcjonalne, jeszcze inne
Jako obojetne lub bez znaczenia, Ich ocena na pewno nie bedzie Jjednozaczna, wprost
przeciwnie — bedzie zréznicowana, Co owcezesny Niemiec-hitlerowiec uznawal za
sukees, dla Austriaka moglo byé kleska, czym nauczyciel NSDAP zachwyeat sig, dla
patrioty bylo poniZajace, szkodliwe wychowawezo,

Dzi§, z perspektywy ponad pigédziesigeiu lat, tatwiej jest dokonaé wyboru
najwazniejszych zmian i przeksztalcer zewngtrznych i wewngtrznych w szkolnict-
wie austriackim w latach 1938—1945 i sugerowaé ich postep lub regres, korzystne
lub negatywne nastgpstwa dla spoteczeristwa austriackiego i jego mtodego pokole-
nia,

Oceny nastepsiw tego rodzaju okresowych przemian dokonaé moze kazdy
badacz dziejéw najnowszych ofwiaty i nauki, a zwlaszeza ten, ktéry szczeg6lnie
interesuje si¢ historia szkolnictwa w okresie 11 wojny Swiatowe;j.

1. W zakresie przeksztalceri organizacyjno-prawnych.

Administracja szkolna. ObniZenic rangi austriackiego ministerstwa ofwiaty przez
wigczenie jego agend do ministerstwa spraw wewngtrznych jako oddziat IV ds.
ofwiaty i kultury oraz jednoczesne przystapicnie do jego likwidacji z przekazaniem
gtéwnych kompetencji REM, to decyzje, ktérych szybka realizacja wylmicita
Austriakom ,,brof z reki®' w dziedzinie zarziydzania szkolnictwem i wplywu na jego
przysziosé.

Przekazanie w rece narodowych socjalistéw, bez wzgledu na kwalifikacje
I doswiadczenie, w zasadzie wszystkich funkcji kierowniczych, od rektoréw szkét
wyzszych po kiecrownikéw szkét ludowych, ulatwilo hitlerowcom wykonanie plan6w
reorganizacji strukturalnej szkolnictwa, nauki i wychowania niejednokrotnic wbrew
tradycji narodowej, przekonaniom fachowcéw i zwyczajom spoteczeristwa austriac-
kiego.

Szkolnictwo wyisze. Wprowadzenic w Ostland standardéw w szkotach wyiszych
Trzecie] Rzeszy Niemicckiej oznaczalo przede wszysikim likwidacje wszelkich form
autonomii i demokracji akademickiej oraz wprowadzenie hitlerowskiego, auto-
kratycznego systemu zarzydzania uczelniami i znormalizowania na wz6r niemiecki
metod, zakresu i trefci ksztalcenia. Narzucone przez okupanta decyzje w tych
sprawach, chociaz preykre, ponizajace i cofajuce zdobycze samorzydu uczelnianego,
byly przyjete na ogél z pokory i uleglodeia,
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Decyzje dotyezace likwidacji Akademii Konsularnej w Wiedniu i Uniwersytetu
w Salzburgu mialy podioze polityczne i ideologiczne. Po Anschlussie Austria
— zdaniem wladz okupacyjnych — nie potrzebowata wlasnych stuzb dyplomatyez-
nych, w Salzburgu za$ funkcjonowat tylko fakultet teologiczny, ktéry z punktu
widzenia ideologicznego nazistéw powinien przestaé istnied.

Podjeto réwniez pozytywne decyzje organizacyjne powolujac dwie wyzsze
szkoly muzyczne w Wiedniu i Salzburgu, Wyzsza Szkole Sztuki Stosowanej
w Wiedniu, nowe instytuly uniwersyteckie: nauki o teatrze, dziennikarstwa,
ekonomii politycznej i thumaczy. Ponadto rozszerzono znacznie zakres dziatalnosei
instytutéw wychowania fizycznego.

Zaklady ksztalcenia nauczycieli, W 1937 r., po reformie, rozpoczely prace
6-letnic akademie nauczycielskie z nowoczesnym programem ksztalcenia i z upraw-
nieniami szk6t wyzszych, Mimo iz fakt ten Austriacy wielce sobie cenili, Niemey tuz
po Anschlussic postawili akademie w stan likwidacji, przywracajac 4—S5 letnie
Lehrer- und Lehrerinenbildungsanstalten. Byl to bez watpienia regres pozycii
spolecznej i naukowej zakladéw ksztalcenia przysziych nauczycieli.

zkoly Srednie. W Austrii szkoly te wystcpowaly pod wieloma szyldami,
z niewiclkimi réznicami w planach nauczania. Dostosowanie do systemu niemice-
kiego polegalo w zasadzie na zastapicniu dotychczasowych, réznorodnych typéw
szk6t niemiecky szkoty §rednia, tzw. Oberschule. Osiagnigto znakomite uproszczenie
organizacyjne edukacji na poziomie $rednim, co Austriacy zaakceptowali bez
uprzedzer i kontrowersji. R6Znice pogladéw i sprzeciwy frodowiska austriackiego
budzily nowoutworzone, na poziomie Oberschulen, tzw. Nationalpolitische Erzie-
hungsanstalten (zaklady ksztalcenia narodowosocjalistycznego) i to z powodu
przesycenia programu nauczania dodatkowymi zadaniami ideologicznymi i politycz-
no-wychowawczymi.

zkoly gléwne (Hauptschulen). W tych szkotach mlodziez realizowala ostatnie
cztery lata obowiazku szkolnego, wstgpujac do nich po czwartej klasie szkoty
ludowej. Niemey usitowali przedtuzyé nauke o dalsze dwa lata w czesei tych szkél.
Teoretycznie przedtuzenie nauki oznacza postep ksztalcenia, lecz w tym przypadku
wprowadzono uczniéw w tzw. ,Slepy uliczke', bez mozliwodci dalszego ciagu
nauki. Stad tez szedcioletnia Hauptschule, jako nowe zjawisko w szkolnictwice, nie
zdobyla sobie wir6d Austriakéw ani uznania, ani poparcia.

Zmiany nazw szkél. W dziennikach urzgdowych ukazato si¢ kilka zarzadzen
wprowadzajacych rygorystycznie gruntowne zmiany nazw szkél, w najszerszym
zakresie szk6t zawodowych. Nowe nazwy byly przeniesione z Rzeszy. Austriacy
oceniali te zmiany jako zrywanie wigzi 7 tradycja narodows, 1 tam, gdzie mieli
mozliwosci, stosowali podwéjne zapisy nazw: stare austriackie i nowe niemieckie.

Prawodawstwo. Obowiyzujace w Austrii prawo zastapiono niemieckim, od
konstytucji poczawszy, poprzez ustawy (dekrety), do rozporzydzed 1 zarzadzefi.
Wszelkie przepisy prawne dotyczgce szkolnictwa tworzono od nowa lub prze-
noszono w catoSci z Rzeszy. Austriakéw pozbawiono mocy tworzenia prawa
1 dokonywania w nim zmian we wszystkich dziedzinach Zycia, w tym takie nauki
1 ofwiaty,



192 MARIAN WALCZAK

2. W dziedzinie modyfikacji tresei ksztatcenia. O tredci ksztalcenia decyduja
plany i programy nauczania i wychowania, a wprowadzenie do nich zmian jest
réwnoznaczne z decyzjy o zaniechaniu lub ograniczeniu danego kierunku pracy
pedagogicznej albo o wyborze lub rozbudowie NOWERO, Prolegowunego przez
czynniki decydujyce. Niemcy totalnie modyfikowali tredci ksztalcenia w austriac-
kich szkotach wprowadzajiyc nowe lub usuwajic ich zdaniem zbgdne przedmioty
nauczania, eliminujac niewygodne czedei lub uzupelniajac programy nowymi
narodowosocjalistycznymi tematami.

Wychowanie fizyczne. Przedmiot ten doceniono prawie stuprocentowym zwigk-
szeniem tygodniowej liczby godzin lekeyjnych. Niemcom chodzilo giéwnie o roz-
wijanic kondycji fizycznej mlodziezy w znaczeniu wojskowym, o sprawnosci (m.in,
strzelanie, ptywanie, wiostowanie) przydatne w istocie kazdemu miodziericowi, ale
niezbedne i obowigzkowe dla przysziego Zolnicrza. Niemniej jednak dbatosé
0 rozwdj fizyczny dzieci i miodzieky, przykutych do law szkolnych przez okoto 30
godzin tygodniowo, oceniano pozytywnie, mimo walpliwoéci co do celéw militar-
nych, ktérym miata sluzy¢ realizacja programu tego przedmiotu,

Odrebny problem stanowi odpowiedZ na pytanie, czy faworyzowanie wy-
chowania fizycznego nie odbywalo si¢ kosztem innych przedmiotéw lub zwiek-
szeniem obeigzenia uczniéw? W istocie rzeczy tak bylo, Swiadczy o tym wzrost
W nowych planach nauczania tygodniowego czasu pracy lekcyjnej ucznibw,
obnizenie liczby godzin nauki innych przedmiotéw, a takie likwidacja niekt6rych
zaje¢ dydaktycznych.

Religia. Narodowi socjalidci osiagneli na tym polu duzy sukces, dzialajic
administracyjnie: religia przestata by¢ przedmiotem obowigzkowym, 7 niekt6rych
szkot usunicto jy catkowicie (np. zaklady ksztalcenia nauczycieli), wymiar godzin
religii, jako przedmiotu nadobowigzkowego, zmniejszono o polowg, przy czym
wprowadzono biurokratyczne utrudnienia uczestnictwa miodziezy w zajeciach
lekeyjnych, zniesiono oplacanie i ograniczono funkcjonowanie katechetéw na
terenie szkoty.

Dia kosciola, kleru i wyznawcéw byt to duzy cios: poniZenie, zlekcewazenie
dotychezas nienaruszalnych wartoéci, znaczny regres w mozliwosciach ideowego
i wychowawczego oddzialywania na dzieci i mlodziez w my$l $wiatopogladu
chrzescijuriskiego i prawa kanonicznego.

Wychowanic narodowo-socjalistyczne. Ideologia narodowosocjalistyczna i rasis-
towska przenikala wszystkic programy edukacyjne. Wystepowata w tych ich
czgSciach, ktére traktowaly o rasoznawstwie i pielegnacii czystosci rasy, o leorii
dziedzicznodei i idei narodowo-socjalistycznej, o kulcie wodza i poswicceniu sic dla
niego i narodu. Dzigki przeszkoleniu i odpowiednim naciskom na nauczycieli ten
progrum wychowawezy realizowuno przede wszystkim poprzez takie przedmioty
Jjuk: , biologia z asoznawstwem'”, , rasoznaweza wspélnota pracy'’, ,, wprowadzenie
do nauki filozofii", ale takie podczas innych zajeé lekeyjnych 1 wykladéw we
wszystkich typach szkét w Ostmark,

Nauczanie i wychowywanie w duchu narodowosocjalistycznym i rasistowskim
grozito deprawacjy dzieci i mlodziey, naruszato obowiazujace dotychezas zasady
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etyczne i moralne, ChocinZz w Austrii przed Anschlussem panowaty rzady dyktators-
kie, to jednak nazizm, rozumiany jako hitlerowski narodowy socjalizm, rozwijany
pod przewodem NSDAP, byl dla wigkszodei Austriakéw trudny do przyjecia.
Edukacja narodowosocjulistyczna budzita ich niepokéj i sprzeciw, ale jednoczesnie
byta biernie tolerowana przez wiekszoéé nauczycieli, wyktadowcéw i spoleczeristwa,
mimo widocznego regresu demokratycznych metod i $rodkéw wychowawcezych,
przy catkowitym lekcewazeniu tradycji narodowych, religijnych i ogélnochumanis-
tycznych.

Wychowanie dla sztuki. Nowy przedmiot nauczania — Kunsterziehung —
wprowadzony do wszystkich klas o$mioletnich szké! Srednich mozna uznaé za
znakomile rozwinigcie ksztalcenia humanistycznego, byleby tylko pominaé te-
maty programowe tego przedmiotu sluZace pogigbieniu wychowania narodowo-
socjalistycznego,

Jezyk angielski. Wprowadzenie jezyka angielskiego do nowych programéw
nauczania szkét Srednich i szké6t gléwnych w wymiarze tygodniowym zblizonym do
Jezyka niemieckiepo ocenié nalezy jako duzy postep w nauczaniu Jezyk6w obcych.
§wiadczy to o docenianiu przez niemieckie wladze szkolne tej dziedziny ksztalcenia
i przypuszeza naleZy, ze Austriacy nie mieli nic przeciw tej decyzji.

3. W sprawach personalnych. Ingerencje w stosunku do os6b zajmujacych
stanowisko kicrownicze i nie odpowiadajacych kryteriom rasowym 1 politycznym
byly szybkie i stanowcze, jak gdyby przypotowane zawezasu. Niemal w kazdym
przypadku decyzje kadrowe stanowity regres ilosciowy i Jako$ciowy.

Odwolanie ministra. Na miejsce austriackiego ministra szkolnictwa powolano
Niemca z Rzeszy. Postawil on ministerstwo w stan likwidacji, przekazujac giéwne
merytoryczne problemy do REM, a resztki wiadzy nad szkolnictwem nowym szefom
urzedéw wojewédzkich (Reichsstatthalterom), Oni mieli by¢ gwarantami politycz-
nego i ideologicznego kierunku edukacji w Ostmark.

Odwolanie rektoréw. Na miejsce dotychczasowych rektoréw, prorektoréw
I dzickan6éw ustanowiono komisarycznych funkejonariuszy, oddanych niemczyZnie
i narodowemu socjalizmowi, pewnych pod wzgledem politycznym, Te same kryteria
decydowaly o nowej obsadzie stanowisk kierowniczych w ofwiacie: inspektoréw
szkolnych, dyrektor6w, kierownikéw. Regres polegat na tym, e kompetencje
merytoryczne mialy tu drugorzedne znaczenie, Hitlerowcy mogli méwié o sukcesie
w realizacji wlasnej polityki kadrowej, a dla Austriakéw fakt ten stanowit afront
i wzbudzat poczucie bezsilnogci.

Zwalnianie z pracy profesoréw i nauczycieli. Wyrzucono z pracy bez zadnych
skruputéw wszystlkich pracownikéw o$wiaty i nauki pochodzenia semickiego oraz
tych, ki6rych uznano za antyfaszystéw, przeciwnikéw Anschlussu, hitleryzmu
1 narodowego socjalizmu, Tego rodzaju decyzje personalne, podjete bez wzgledu na
dorobek i doswiadezenie, na wkiad do nauki i praktyki odbity si¢ negatywnie na
funkcjonowaniu danej dyscypliny naukowej, dydaktyki i wychowania. Byty to straty
niemozliwe do odrobienia,

Powolywanie do stuiby wojskowej i na wojne. Zaistnienie takiej sytuacji
wigkszo$¢ austriackich rodzin nauczycielskich truktowata wreez tragicznie jako
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czeskich politykach i czeskiej kulturze, jak wycofa¢ ze sprzedazy i bibliotek ksigzki,
ktére zostaly uznane przez wladze za szkodliwe, jak wprowadzaé urzedowanie
w jezyku niemieckim,

Celem polityla Trzeciej Rzeszy w Czechach i na Morawach byla pelna
germanizacja obszaru i ludzi. Giéwne dzialania w zakresic polityki germanizacyjnej
sprowadzono do: zmiany narodowosci ,,rasowo godnych'' Czechéw oraz wysied-
lenia ,rasowo nieodpowiednich' Czech6w i 0s6b nieprzyjaznych Rzeszy.

Do pierwszych zmian strukturalnych w szkolnictwie powszechnym doszlo
w 1940 r., kiedy dotychczasowe 5S-klasowe (pigeioletnie) szkoty ludowe zostaly
skrécone do czterech lat, a dotychezasowe trzyletnie szkolty wydziatowe (méStanske)
przeksztatcono na czteroletnie. Programowo nawigzywaly one do czteroletnich szkét
ludowych. W ten sposéb zmieniono strukture szkolng z 5+3 na 444, Z kolei szkoty
wydzialowe przeksztalcono w niemiecka szkole giéwny (Hauptschule), dokonujac
Zmian w programie nauczania,

Do planéw nauczanin wszystkich szk6t wprowadzono jezyk niemiecki jako
przedmiot obowigzkowy (rozp. z 5 lipca 1939 r.), natomiast do powazniejszych
zmian programowych doszlo w lipcu 1940 r., kiedy Min. Szkolnictwa i O$wiaty
Ludowej (MSiOL) zmienito plany nauczania w szkolach $rednich, ludowych
1 wydziatowych, Plany nauczania w szkolnictwie ogélnoksztatcacym powszechnym
1 frednim byly kilkakrotnie zmieniane, w szkolnictwie zawodowym za$, poza
wprowadzeniem niemieckiego i wycofaniem innych jezykéw obcych, nie dokony-
wano zadnych zmian,

W polowie 1941 r. MSiOL rozpoczelo realizacje wezesniejszych poleced
protektora dotyczacych redukeji czeskiego szkolnictwa §redniego. Minister dr J.
Kapras podpisat 10 lipca 1941 r. zarzadzenie o catkowitym zamknieciu od 1 wrzeénia
1941 r. 8 szk6t $rednich oraz o stopniowej likwidacji 17 szkét $rednich drogq
wstrzymania naboru do klas pierwszych, We wszystkich pozostatych szkotach
$rednich pozostawiono tylko po jednej klasie pierwszej (do 40 uczniéw), bez prawa
tworzenia klas réwnolegtych.

W 1941 r., z inicjatywy K. H. Franka, wladze Protekloratu przeprowadzity
reforme szkolnictwa $redniego. Z istniejycych dotychczas czterech typéw szkél
Srednich ogélnoksztalcacych (gimnazjum, gimnazjum realne, gimnazjum realne
zreformowane, szkota realna) utworzono dwa typy szkoly Sredniej: gimnazjum
1 gimnazjum realne (tzw. gimnazjum zreformowane). Niemey dla swojej miodziezy
na terenie Protektoratu nie utworzyli gimnazjéw zreformowanych, lecz Haupt-
schulen i Oberschulen,

W dniu 28 lutego 1942 r. ministerstwo zmicnilo przepisy dotyczace epzaminéw
dojrzatosci w szkolach rednich z czeskim jezykiem nauczania. Obowiazywat
egzamin pisemny z jezykéw 1 geometrii opisowe;.

Ze wzgledu na nadwyzke miodych sil nauezycielskich w szkotach ludowych
z czeskim jezykiem nauczania nie otwarto w roku szkolnym 1940/41 pierwszych
1 drugich klas zaktad6w nauczycielskich, pierwszego roku w akademiach pedagogi-
cznych w Pradze i w Brnie oraz pierwszych i drugich klas zaktadéw ksztalcenia
nauczycielek przedszkoli z jezykiem czeskim,



SZKOLNICTWO W KRAJACT OKUPOWANYCI PRZEZ NIEMCY INTLEROWSKIN 197

W odpowiedzi na antynicmieckie protesty, do jakich doszto przy okazji pogrzebu
Jana Opletala 15 listopada 1939 r., wladze niemieckie postanowity zamknag¢ czeskie
szkoly wyzsze. W dniu 17 listopada 1939 r. jednostki SS zajely budynki szkét
wyzszych w Pradze 1 Brnie, Wyisza Szkota Gémicza w Przybramiu zostata zajeta 18
listopada. Razem zamknigto 10 szk61 wyzszych. W obwieszezeniu protektora K., von
Neuratha zawiadamiano, e na okres 3 lat czeskie szkoty wyzsze zostaja zamknigte,
Dziewi¢eiu dzialaczy zwigzku czeskich studentéw zostalo skazanych na $mieré
4 ponad tysige zostalo uwigzionych w obozach koncentracyjnych. Pozbawiono
mozliwosei nauki 15 172 studentéw, Réwnocze$nie uniemozliwiono prace pedago-
giczng i naukows 513 profesorom, 475 docentom i 345 miodszym pracownikom
dydaktyczno-naukowym.

Do uwag programowych poszczeg6lnych przedmiotéw nauczania wprowadzono
akcenty proniemieckie i narodowosocjalistyczne, W jezyku czeskim zalecano
opuszczenie wszystkich czytanek i wierszy, kt6re sa przepetnione duchem | nienawi-
Sci narodowe;j™ i takich, ktére naruszaja obecny pozycje Protektoratu w Rzeszy
Niemieckiej a take prac autoréw Zydowskich, literatury i sztuld zydowskiej. Od
nauki geografii, przyrody i historii oczekiwano, e uczniowie zapoznajg sig
z Protektoratem Czech i Moraw jako czgfciy Rzeszy Niemieckiej, formami
wspolpracy migdzy narodem niemieckim i czeskim. Wychowanie fizyczne w szko-
tach nabralo szczeg6lnego znaczenia, bylo docenione przez Niemcéw i rozwijalo sig
nawet kosztem innych przedmiotéw.,

SLOWACIA

Stowacja* nie byta w omawianym okresie ofiarg aneksji lub agresji hitlerowskich
Niemiec, nie byla wigc okupowanym krajem przynajmniej do wybuchu Stowackiego
Powstania Narodowego. Republika Slowacji nie istniata jako samodzielny organizm
polityczno-paristwowy do marca 1939 r. Powstata w wyniku dyzeri czeéci Stowakéw
do autonomii na obrzezu europejskich zawirowari politycznych, ktére w ostatnich
dwéch latach przed wybuchem II wojny S$wiatowej sprzyjaly parciu stowackich
autonomistéw do samodzielnodci.

Samo utworzenie najpierw autonomii Stowackiej Krainy a nastepnie niepodleg-
tego paristwa — Republiki Stowacji, nie wnikajac w okolicznogei zaistnienia tych
faktéw, bylo zgodnie z prawem samostanowienia narodéw aktem sprawicdliwosci
dzicjowe] 1 wydarzeniem postgpowym, pozytywnym,

Istnienie samodzielnego narodowego paristwa stowackiego pozwolito, jak nigdy
wezedniej, rozwijaé stowacko$é, tj. jezyk, kulturg, obyczaje i bylo procesem
posi¢gpowym, pozytywnym, co jest godne podkrelenia tym bardzicj, ze w tym
samym czasic inne anckiowane i okupowane kraje europejskie, w tym Polska
wytezaly sily dla swego nie tylko kulturalnego, ale i biologicznego przetrwania pod
panowaniem hitlerowskich Niemiec. Il Rzesza Niemiecka byla dla Stowacii

*B. ar_zzsi. Szkolnictwao | naukas w Slowaeji w latach 1938—1945, maszynopis zlorony
w Ouiolineum, 5. 544—547,
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protektorem, a dla innych krajow europejskich okrutnym okupantem. W latach
istnienia Republiki Stowacji produkeja wzrosta o 28%, ale uczestnictwo w 11 wojnie
Swiatowej od samego poczatku (udziat w napasci Niemiec hitlerowskich na Polske
kosztowat Slowacj¢ 160 mln koron stowackich) do wiosny 1945 r. Jeden miesiac
udziatu w wojnie przeciw ZSRR kosztowat Stowakéw 150 min Ks., stad zadtuzenie
w konsekwencji 73 miesigey wojny wyniosto ponad 10 mld Ks. TNustracja wielkogci
zadtuzenia moze byé to, e w czerweu 1944 r. jego wielkod€ osingnela réwnowartodcé
47% produkeji rocznej z 1943 r. Udziat w wojnie u boku wielkiego protektora
i konsekwencje tego uczestnictwa to wielki minus dla Stowacji,

Slowacka Kraina a nast¢pnie Republika Slowacji przejeta funkcjonujacy w okre-
sie I Republiki Czechostowackiej porzadek prawny, ale modyfikowata go, zmieniata
lub tworzyla swéj nowy — wiasny narodowy dostosowany do nowej ideologii
paristwa chmc:ﬁcijm‘isknwnamdownsucjalist}rczncgn. O ile zmiany obowigzujacych
praw uznac nalezy za wiaSciwe i uzasadnione, o tyle przyjete podstawy ideologiczne
bylty wyraznym krokiem wstecz.

Konsekwencjy przyjetych ogélnych zmian prawnych i ideologicznych byly
przeksztalcenia w systemie edukacji i nauce.

Administracja szkolna. Rzad Stowackiej Krainy utworzyt 10 pazdziernika 1938 r,
Ministerstwo Szkolnictwa i O§wiaty Narodowej (MSiON), ktére wypelniato wszyst-
kie kompetencje ministerstwa w Pradze i w praktyce bylo poszerzony kontynuacja
dawnego referatu praskiej centrali w Bratystawie. Po ogloszeniu niepodlegiodei (14
marca 1939 r.) ministerstwo stalo si¢ centralnym organem administracji szkolnej
Republiki Stowacji. Kompetencje tego organu w poréwnaniu z dawnym referatemn
Zostaly poszerzone nieporniernie, bo poza edukacis i nauka podlegaty mu takie dziaty
Jak: ochrona zabytkéw, muzealnictwo, archiwalia, kultura, wydawnictwa, wyznania,
fundacje, majytii koSciclne, filmy i in. Urzedowi temu podlegaly bezpoérednio
inspektoraty szkolne w obwodach, ktére nadzorowaly szkoly publiczne (ludowe
i wydzialowe) oraz placéwki ksztalcenia zawodowego w ramach obowiazku
szkolnego. Szkoly Srednie podporzadkowane byly ministerstwu, a dyrektoréw tych
szk6t powolywal prezydent republiki. Dwustopniowa struktura administracji szkol-
nej zapewniala jej duzy sprawno$é i funkejonalnogé. Wyodrebnienic w ramach
MSION autonomicznego wydziatu niemieckiego byto utworzeniem niezaleznego
npafistwa w paristwie” umacniajucym uprzywilejowany pozycije mniejszoscl nie-
micckiej w Stowacji, podobnie bylo ze strukturami politycznymi, paramilitarnymi
1 studenckimi Niemc6éw. Taki stan nalezy ocenié negatywnic.,

Pozytywnym novum dla szkolnictwa zawodowego, a szezegolnie handlowego
byto wprowadzenie systemu kuratoryjnego zapewniajycego powigzania szk6t
z praktyky 1 gwarantujucego doplyw niezbednych Srodkéw na funkcjonowanie
placwek ksztalcenia zawodowepo.

Administracja szkolna wszystkich szczebli zostala w pierwszej kolejnodci
wodezechizowana' podobnie jak stanowiska kierownicze w szkolach oraz kadra
szkot Srednich i wyzZszych. Proces ten zostat w zasadzie przeprowadzony w latach
1938—1939, co ilustrujy dane zamieszczone w lekécie. O ile wzeslowaczenie™’
stanowisk w administracji szkolnej miato pewne uzasadnienie, o tyle narodowos-
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ciowa czystka wéréd kadry nauczajacej tacznie z usunigciem Zydéw przynajmnicj
w pierwszych dwéch latach spowodowat ujemne skutki w poziomie nauczania. To
unarodowienie szkolnictwa przyniosto negatywne konsekwencje dla przysztych
stosunk6w stowacko-czeskich,

Przeksztafcenia stukturalne szkolnictwa. U podstaw wszystidch zmian legla
nowe ideologia paristwa chrzedeijarisko-narodowego i narodowosocjalistycznego, co
wyrazilo si¢ w dominacji nakazéw i zakazéw wyptywajacych z zasad wyznania
rzymsko-katolickiego z uznaniem przez paristwo innych religii chrzescijariskich.
Ponadto paristwo stowackie przyjeto zasady narodowego socjalizmu upodabniajyc
wiele struktur politycznych i organizacyjnych oraz treci ich dziatalnodei do
narodowego socjalizmu niemieckiego. Polaczenie pryncypi6w chrzedeijariskich
z narodowym socjalizmem ukierunkowywato jednoznacznie wszystkie dalsze
przeobrazenia w stowackim Zyciu publicznym. Ta jednokierunkowosé ideologiczna
zubozata reformy szkolnictwa stowackiego.

Reforma gimnazjum polegata na utworzeniu z kilku jego typéw jednolitej szkoty
Srednicj paristwowej lub niepafistwowej z zachowaniem tradycyjnej nazwy gimnaz-
jum. Nowe zreformowane gimnazjum moglo mieé profil klasyczny lub realny.
Gimnazjum stalo si¢ szkota dla wybranych, szkota elitarmy z przewagy — niezaleznie
od profilu — przedmiotéw wychowujacych, Zakaz koedukacji wprowadzony w
1939 r. utrudnil dziewczgtom dostep do niej, co rzutowato takze na ich udziat
w studiach na stowackich uczelniach wyzszych,

Préby zreformowania ksztalcenia dziewezyl nie przyniosty zadnych pozytyw-
nych rezultatéw, co wynikato z pozycji, jaky mialy zajmowac kobiety w Zyciu
spolecznym Stowacji. Miaty one byé szlachetnymi w uczuciach gospodyniami,
Swiadomymi narodowo paniami domu oraz opiekuriczymi dobrze wychowujacymi
matkami.

Reforma ksztalcenia nauczycieli dla potrzeb szkét ludowych polegata na:
likwidacji niepopularnych akademii pedagogicznych, a przede wszystkim na
przeksztatceniu czteroletnich zaklad6éw nauczycielskich w pigcioletnie akademie
nauczycielskie. Przediuzenie nauki o rok pozwalato lepiej wyksztalcié nauczyciela
1 wychowaé go do zawodu, ale fakt, ze mimo zloZenia egzaminu dojrzatosci oraz
diuzszej o rok nauki niz w gimnazjum absolwent akademii nie mégt ubidgaé si¢
0 przyjecie na studia wyzsze, a ponadto wprowadzenie optat czesnego (w zakladach
nauczycielskich nie bylo czesnego) nie zachgcat do podejmowania nauki w tej szkole
Sredniej. W akademiach nauczycielskich takze obowiazywat zakaz koedukacji.

Przeobrazenia, ktérym poddana zostata szkola ludowa, doprowadzity do tego, e
ten typ plac6wek oSwiatowych przestat byé paristwowy. Szkoly ludowe mogly byé
wyznaniowe (gmin wyznaniowych) lub spoteczne (gmin obywatelskich). Ta najbar-
dziej masowa szkota od poczatku dzielita Stowakéw (dzieci, rodzicéw, nauczycieli)
wedlug wyznania, a struktura wyznaniowa zapewniata dominacje kofciota katolic-
kiego. Cel reformy, tj. zmniejszenie liczby szkét o 1 i 2 nauczycielach, zostat
osiggniety w niewielkim stopniu, Caly cigzar kosztéw rzeczowych zostat przeniesio-
ny na gminy wyznaniowe lub obywatelskie, to znaczy na organizatoréw ulrzymuja-
cych szkoly. Przed reforma bylo szkét ludowych o 1—2 nauczyeiclach 3041, po
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zakdadami produkcyjnymi, kiére powinny przygotowywaé przysziych rzemiesl-
nikéw od strony praktyeznej, fachowej i odsytaé ich na naukg teoretyczny do szk6l
zawodowych ©,

Urzad O$wiaty w Wilnie, podejmujac okreSlone inicjatywy i przedsiewziccia,
musial ubiega¢ si¢ o zgode niemicckicgo komisariatu gencralnego w Kownie,
W tymze komisariacie zatwierdzano sprawy wazne dla szkolnictwa litewskiego, ale
réwniez drugorzedne, jak na przyklad: sktady uczestnikéw kurséw nauczycielskich,
przydzialy maszyn, urzadzeri technicznych i materiatéw do éwiczed w szkolach
zawodowych itp. Przedstawiciele komisariatu generalnego korzystali z prawa
wizytacji Urzedu OSwiaty i podleglych mu placGwek o$wiatowych, ktérych
gtéwnym celem bylo sprawdzenie, czy instrukcje wladz niemieckich byly prze-
strzegune przez urzgdnikow litewskich, W szczegélnosei chodzilo o przyblizenie
litewskicgo systemu o$wiatowego do niemieckiego, czego zreszta nie udato sie
zrealizowac do kofica wojny, a takZze o zmiang proporcji w ksztatceniu ponadpod-
stawowym, mianowicie o redukcje liczby uczniéw w gimnazjach na korzy$é szkél
rzemieslniczych 1 handlowych. Ponadto Niemey dazyli do takiego ukladu edukacyj-
nego na Litwie, aby ograniczy€ lub zlikwidowaé mozliwosci ksztalcenia inteligencji
na poziomie wyzszym i petnym §rednim, aby uklad ten pozwolit na powotywanie
mozliwie najwickszej liczby miodziezy litewskiej do pomocniczych stuzb wojs-
kowych " lub na kierowanie jej do pracy przymusowej w przemyle i rolnictwie I
Rzeszy.

Szkolnictwo litewskie z okresu trzyletniej okupacii hitlerowskiej, z porinieciem
prawie rocznego bytu LSRR, stanowito element og6lnej polityki narodowosocjalis-
tycznej realizowanej w zajetych krajach baltyckich. Na czolo zainteresowan
okupanta wysuwala si¢ nie oSwiata i nauka, lecz szeroko pojeta problematyka
gospodareza 1 personalna, stuzaca bezposrednio wojsku i wojnie. Mniejsze zaintere-
sowanie okupacyjnych wiadz administracyjnych, partyjnych i policyjnych sprawami
szkolnictwa, skadinad korzystne dla Litwinéw, wynikato przede wszystkim z priory-
tetéw dla przemystu, rolnictwa, rzemiosta itp., ze zrozumialej potrzeby zwigkszania
ich wydajnodci i jukodci pracy.

Nie moze to oznaczaé catkowitego désintéressement wobec form i zakresu
ksztalcenia miodych Litwinéw i wystepujacych na Litwie mniejszoéei narodowych.
Niemcy, odpowiedzialni za ten odcinek dziatalnoéei na okupowanym terenie, musieli
si¢ czym$ wykazaé, a tym czyms$ bylo przyblizenie szkolnictwa litewskiego do
obowigzujacego w Rzeszy i, co za tym idzie, przeprowadzanie tymezasowych zmian
1 czgstych, gruntownych lub polowicznych reform.

Warto by odpowiedzie¢ na pytania: co szkolnictwo 1 spoteczeristwo litewskie
stracilo lub co zyskalo na zmianach czy reformach o$wiatowych z lat okupacji
niemicckicj? Gdzie nastapilo pogorszenie, a gdzie postep? Prébg odpowiedzi na te
pytania moga byé niekt6re poréwnania okupacyjnego stanu szkolnictwa z przed-

* Lietuvos Centriuis Valstybes Archyvas (Centralne Archiwum Padstwn Litewskiego) — LCVA,
sygn. FR. 629, Ap. 1, L. B44, 5. 15—19; sprawozdanic z konferencii.

7 Uesnidw starszych klas kicrowano do obozdw, gdzic przygotowywano ich do stutby przeciwlot-
niczej. !
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wojennym. Ranga centralnej administracji szkolnej Litwy, ktéry przed wojng
reprezentowato Ministerstwo O$wiaty, zostala obnizona do Urzedu Ogwiaty (Svieti-
mo Vadyba), kiéry funkejonowat w ramach Litewskicj Rady Krajowej kolaborujace;j
z okupantem, Chwalebnym wyjatkiemn z lat 1941/1943 byla obsada Litwina (Pr.
Germantesa) na stanowisku szefa (radey generalnego) tego Urzedu, duizy strata zag
Jego aresztowanie w 1943 r, i zastapienie Niemcem.

Korzystnym zjawiskiem dla litewskiego szkolnictwa byt fakt pozostawienia
Litwinéw na stanowiskach kierowniczych w administracji centralnej i terenowej oraz
Jako nauczycieli, kicrownikéw i dyrektoréw wszelkich szkét i placéwek oéwiato-
wych.

Ciosemn dla spoleczerfistwa litewskiego byly decyzje wiladz hitlerowskich,
dotyezgce szkolnictwa wyzszego, a w szczeg6lnodei ograniczenia jego dzialalnodci
oraz zamknigcia szk6t wyZszych w marcu 1943 r. W tej sprawie Niemey postepowali
nickonsekwentnie, bowiem 2 jednej strony juz od 1941 r, zmierzali ku likwidacji
uczelni, z drugiej za§ potrzeby kadrowe zmuszaty ich do utrzymywania ksztatcenia
np. rolnikéw i lesnikéw, weterynarzy i lekarzy. Pozytywnym zjawiskiem na tym polu
byl Instytut Nauczycieli Rzemiosta utworzony w Wilnie w 1943 r.

Plany nauczania szk6t podstawowych w okresie okupacji niemieckiej zmieniano
dwukrotnie: w r. szk. 1941/42 utrzymano 6-klasowa szkole 1 wprowadzono
dodatkowo jezyk niemiecki i wychowanie obywatelskie, natomiast od r. szk.
1942/43 przedluzono nauke do 7 lat, a w klasach VI i V11 wprowadzono przedmioty
zawodowe odrebne dla szk6t miejskich i wiejskich. Zmiany te nalezy ocenié
pozytywnie, zwlaszcza Ze realizowali je nauczycicle litewscy.

Plany nauczania szkét §rednich zmieniano corocznie (przejsciowy, jednolity, ,,z
podwyzszonym programem’ — zréznicowany) i na ogél na lepsze dla mlodziezy,
gdyz zapewniano jej wybér kierunkdéw ksztateenia i przedhuzony o rok nauke, czyli
ofmioletnig edukacje na poziomie $rednim,

Zwigkszenie tygodniowej liczby godzin wychowania fizyeznego bylo pozytyw-
nie przyjete przez miodziez i rodzic6w, stanowilo bowiem znaczny krok naprz6d
W podnoszeniu sprawnosci i zdrowia mlodego pokolenia.

Znacznym oslabieniem calego systemu oéwiaty grozilty decyzje wladz, okupacyj-
nych w sprawie ograniczenia rozmiar6w ksztalcenia w seminariach nauczycielskich
i likwidacja kierunkéw uniwersyteckich ksztalcacych kandydatéw do zawodu
nauczycielskiego. Zastapienie tych form ksztalcenia kursami zawodowymi nie
moglo wystarczy¢ do utrzymania szkolnictwa na wladciwym poziomie.

Programy nauczania szkét podstawowych i érednich nie ulegty zasadniczym
zmianom, w wigkszoci przypadkéw realizowano litewskie, przedwojenne z nielicz-
nymi uzupelnieniami i korektami, Niemcom nie wystarczylo czasu na przygotowanie
pracochlonnych programéw, a Litwini mogli by¢ zadowoleni z takiego stanu r7ecry.
Tylko na funkcjonujacych jeszeze kicrunkach studiéw wyizszych obowiyzywaly
wyklady i egzaminy z ,teorii narodowego socjalizmu’ i ,leorii o rasach”’.

Niewatpliwym sukcesem polityki niemieckicj byl rozwéj szkolnictwa zawodo-
wego, zwlaszeza szk6l rzemieslniczych. Tylko z pierwszego okupacyjnego roku
szkolnego (1941/42) na drugi (1942/43) liczba uczniéw zwigkszyla si¢ opdlem
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0 37%, a w szkotach rzemieSiniczych az o 45%. W warunkach wojny rozwdj
szkolnictwa zawodowego byt korzystny dla obu stron: Niemcy zdobywali wlasciwg
1 potrzebng kadre fachoweéw, Litwini chronili wlasne dzieci przed wywézks do
Rzeszy, a ogélniej rzecz biorac zwigkszal si¢ wskaznik ksztatcenia po szkole
podstawowej miodziezy zdobywajacej kwalifikacje zawodowe,

Dotkliwym ciosem dla  wickszosci mitodziezy lilewskiej (rocznikéw
1919—1925) by! pobér do pomocniczych jednostek wojskowych, przeprowadzany
w wyniku porozumienia wiadz litewskich kolaboru jacych z okupantem hitlerowskim
pod hastem walki z komunizmem, natomiast sukcesem mo#na nazwac niedopusz-
czenie do utworzenia litewskich oddziatéw wWaffen 58" oraz unikniecie organizacji
szkolnej na wzér Hitlerjugend.

Stan liczbowy szkolnictwa litewskiego z okresu okupacji hitlerowskiej przed-
stawiony w sprawozdaniach za r. szk, 1942/43 jest we wszystkich dziatach
szkolnictwa (z wyjytkiem wyzszego) korzystny. Dzieci szkét podstawowych
wypetnialy nalezycie obowiazek szkolny, szkoly gimnazjalne byly dla miodziezy
dost¢pne, szkoly zawodowe usilnie popierane przez wladze rozwingly si¢ znacznie.

Poréwnanie danych statystycznych szkolnictwa z okresu okupacji ze stanem
sprzed wojny nie nalezy do zadadi latwyeh i to giéwnie z powodu zmian
terytorialnych kraju. Krétko przed wybuchem II wojny $wiatowej (marzec 1939 r.)
Litwa utracila na rzecz Il Rzeszy Niemieckicj Kraj Kiajpedzld, a w paZdzierniku
1939 r. zyskata Kraj Wileriski, nalezacy przed wojng do Polski. KaZde poréwnanie
ogélnolitewskie musi uwzgledniaé te zmiany. Wraz z utratq Kraju Kiajpedzkiego
ubyly Litwie 4 gimnazja i 11 progimnazjéw o lacznej liczbie 3443 uczniGw y
natomiast przylaczenie Kraju Wilefiskiego przyniosto (wg danych z r. szk. 1943 /44)
9 gimnazjéw i 4 progimnazja z 5085 uczniami.

Przyblizony obraz catosci mozna osiagnué, poréwnujuc przyktadowo nicktére
powiaty, Na przyklad w powiccie mariampolskim bylo przed wojng 5 gimnazjéw,
w ktorych uczylo si¢ 1289 ucznibw, a w r. szk. 1943/44 — 4 gimnazja 1 2902
uczniéw, w powiecie kowieriskim odpowiednio: 16 gimnazjéw i 4364 uczniéw przed
wojng oraz 11 gimnazjéw i 5423 uczniéw w r. szk. 1943/44, w Mozejkach przed
wojny 1 gimnazjum i 308 uczniéw oraz podczas okupacji 1 gimnazjum i 668
uczniéw ’, Dalsze poréwnania wskazuja réwniez na wzrost liczby uczniéw w gim-
nazjach w ostatnim roku szkolnym podeczas okupacii niemieckiej. Miodziez garnela
si¢ do szkdt Srednich i zawodowych, gdyz tam czuta si¢ najbezpieczniej, a przede
wszystkim nie podlegata rejestracji w urzedzie pracy (Arbeitsamt) — gléwnej
instytucji zajmujacej si¢ dostarczaniem sily roboczej do Rzeszy.

POLSKA

W latach 1939—1941 Polska '° byla okupowana przez dwa mocarstwa totalitar-
ne: IIT Rzesza, Niemiecks i ZSRR. Sytuacja szkolnictwa dla miodziezy polskiej

" Lictuvon statistikos — 1937.... 1, 72 i 74

* Ihidem oraz LCVA, sygn. FR 629, Ap. 1, L. T78, 5. T—11.

" M. Walezak, Polityka ofwiatowa i naukowa w okupowanef Polsce w latach 19391945,
maszynopix zlokony w Ousolincum, », 811—813,
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zostada przedstawiona w tym opracowaniu dla catego obszaru 11 Rzeczypospolitej,
a wige dla obu okupacji. Natomiast w tym rozdziale, zgodnie z ogblnym tematem
badawczym, uwzglednimy tylko terytorium Polski zajete przez Niemedw, tj, ziemie
weielone do Rzeszy i Generalne Gubernatorstwo.

W zalozeniach teoretycznych i w dziataniu praktycznym hitlerowcy zaktadali
zniszczenie polskiego §rodowiska naukowego i oSwiatowego jako skupiska najlicz-
niejszej 1 szczegblnie niebezpiecznej dla intereséw 111 Rzeszy grupy inteligencji
polskiej, kiéra skutecznie zapewniata polskie szowinistyczne wychowanie mtodego
pokolenia Polakéw.

Tak wice, poza narzuceniem nowych rozwigzan strukturalnych w szkolnictwie,
doprowadzono, ze wzgled6w ideologicznych i politycznych, do znacznej dekdasacii,
przesladowari i eksterminacji nauczycieli i pracownikéw nauki, do regresu ilog-
ciowego i jakodciowego ksztatcenia polskich dzieci i miodzieZy.

Na pylanie postawione w tytule ,postep, czy regres w szkolnictwie...”
w odniesieniu do Polski odpowiedz jest jednoznaczna: miceli§my do czynienia tylko
z regresjy, ze stalym cofaniem si¢ edukacji Polakéw, bo przeciez nawet wzrost
ilofciowy w szkolnictwie zawodowym w GG byl regresywny, jakodciowo wsteczny.
Potwicrdzeniem tego stwierdzenia mogz byé nastgpujace fakty:

1. W sprawach organizacyjno-prawnych szkolnictwa dla Polakéw mamy do
czynienia z rewolucjg pojeé i pogladéw hitlerowcéw skierowang przeciw rodzimej
ludnosei, czego skrajnym przykiadem byla decyzja E. Kocha o zamknieciu na czas
wojny wszystkich szk6t dla Polakéw. Decyzja ta zostata zrealizowana na péinocnym
Mazowszu wiaczonym do Prus Wschodnich i w okr¢pgu bisdostockim. Licytacja
wWiadeéw nowych ziem™ jak gorzej urzydzié edukacje Polakéw, trwata do korica
okupacjii stanowila ich zastuge dla narodowego socjalizmu. Przegci pano si¢ réwniez
w podejmowaniu decyzji o ,,zamknigciu', wlikwidacji'’, ,zawieszeniu”’, , zakazie
dziatalnosci’” czego§ z polskiego Zzycia naukowego i aSwiatowego, by szybciej
wyrugowac to, co polskie i wprowadzié whasne porzadki. Trudno ustalié chronologie
tych dziatar, wicle spraw realizowano bowiem rownoczesnie, czasem w sposéh
przemyélany, na og6t chaotycznie,

2. Polska administracja szkolna na ziemiach weielonych do Rzeszy nie miata
zadnych szans na kontynuowanie pracy, ulegla likwidacji od kuratoréw szkolnych
poczawszy, przez inspektoraty terenowe, na dyrekcjach i kierowniciwach szkét
skoriczywszy. Wszystkie jej ogniwa przejely instytucje niemieckie i osoby narodo-
wosci niemieckicj. W GG juz w pierwszym roku okupacji zlikwidowano Min.
Wyznari Religijnych i O$wiecenia Publicznego i kuratoria okrepéw szkolnych, a na
czele inspektoratéw powiatowych postawiono Niemcéw. Polacy utrzymali si¢ na
og6tl jako dyrektorzy i kierownicy szkét. W Krakowie ustanowiono rzadowy Wydziat
Nauki i Nauczania dla calego GG, a w urz¢dach gubernatoréw okrggowych wydziaty
szkolne zastapity polskic kuratoria, Kierownictwa szkét wyzszych: rektorzy,
dzickani, senaty upadly wraz z likwidacjy uczelni. Wszystkie te decyzje do-
prowadzily do przejecia caloksztattu zarzadzania szkolnictwem przez instytucje
niemieckic i przez Niemcéw sprowadzonych z III Rzeszy lub miejscowych
Volksdeutsch6w i do usunigcia polskich kadr kierowniczych z administracji szkolne;j
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od ministra do inspektora. Regres polegal na tym, e wszystkie decyzje dotyczace
szkolnictwa spoczywaly w rekach Niemcéw, ktérzy na ogot byli wrogo, a co
najmniej niczyczliwie ustosunkowani do spolecznosci polskiej i Jjej probleméw
edukacyjnych.

3. Losy szkolnictwa dla dzicci i mlodziezy polskiej zalezaly od wladz okupacy;-
- nych. Tutaj mozemy méwic o glebokim regresie, o klgsce polskiego przedwojennego
szkolnictwa. Nie wdajuc si¢ w szezegoly: poddano likwidacji wszystiie polskie
uniwersytety, szkoty wyzsze i $rednie, zamknigto polskie szkoly powszechne
1 zawodowe na ziemiach weiclonych do Rzeszy 1 na BialostocczyZnie, Decyzje
o zamykaniu szkél to kataklizm w Zyciu setek tysigey studentéw i uczni6w szkét
srednich pozostajacych nagle bez mozliwosci dalszego ksztalcenia.

4. Ze szkGt powszechnych i zawodowych w GG wyeliminowano przedmioty
humanistyczne i wychowanie fizyczne, usuni¢to z programéw treei narodowe
1 patriotyezne, odebrano podrgezniki do tych szkét. Spauperyzowano nauczycieli
tych szkél.

5. W Kraju Warty: rachityczna sie¢ szk6l powszechnych dla dzieci polskich,
plany 1 programy nauczania, kadra niewykwalifikowanych nauczycieli — Niemcéw,
warunki i atmosfera pracy stanowily superregres w stosunku do tego szkolnictwa
sprzed wojny. Na Pomorzu i Slasku w szkolach przejéciowych uczono gléwnie
Jezyka niemieckiego i zdecydowanie realizowano proces germanizacji,

6. Ogélnie rzecz traktujge straty edukacyjne dzieci bedacych w wieku obowigz-
ku szkolnego byly duze, stanowity efekt polityki o§wiatowej okupanta, Na ziemiach
weielonych do Prus Wschodnich i na BiatostocczyZnie nie pozwolono na otwarcie
zadnej szkoly, w Kraju Warty do Volksschulen uczeszezalo co 20-te dziecko, w GG
liczba uczniéw szkét powszechnych spadia w stosunku do okresu sprzed wojny
0 40%, na terenach wschodnich zajgtych przez Niemcéw w 1941 r. z reguly nie
otwierano szk6l. Tak wigc wiele polskich dzieci nie uczylo si¢ weale podczas
okupacji, powigkszajac po wojnie liczbe analfabetéw,

7. Pod okupacjy sowiecks zmiany nickorzystne dla Polakéw dotyczyly lik-
widacji polskiej administracji szkolnej, wycofania waznych przedmiotéw humanis-
tycznych i podrgeznikéw szkolnych oraz uparte wprowadzanie do szkél whasnej
ideologii, nowych przedmiotéw, podrgeznikéw i organizacji humanistycznych, co
mialo prowadzi¢ do szybkiej rusyfikacji uczestnikéw procesu dydaktycznego.

8. Na podstawie decyzji wiadz hitlerowskich pozbawiono mozliwosei nauki ok.
50 tys. studentéw, ponad 270 tys. uczniéw szkét érednich opolnoksztaleacych
1 zawodowych oraz co najmniej polowy uczniéw szkét powszechnych i wszystkich
uczniéw szkét specjalnych,

9. NajwyraZniej straty edukacyjne spoleczeristwa polskiego uwidocznily sic
w liczbach niewydanych podczas okupacji dyploméw i §wiadectw ukoriczenia szkét,
Uwzgledniajae w rachunku dane $rednie sprzed wojny, w okresie okupacji nie
wydano: 34 tys. dyploméw nizszych stopni naukowych, 1300 dyploméw doktors-
kich, 500 dyploméw zagranicznych nostryfikowanych, ponad 100 tys. $wiadectw
dojrzatodci szkél srednich stopnia licealnego, 180 tys. §wiadectw ukoriczenia
gimnazjum (mata matura) oraz wicle tysigcy dyploméw mistrzowskich i czelad-
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niczych w zawodach prowadzonych przez szkoty zawodowe. Nie uwzgledniono tutaj
szk6t artystycznych, muzycznych, plastycznych, duchownych, wojskowych, Straty
te byly trudne do odrobicnia przez wicle lat po wojnie.

10. Na ziemiach weielonych do Rzeszy zawdd nauczyciela polskiego przestat
istnied, tylko w GG dopuszezano Polakéw do nauczania w szkolach powszechnych
1 zawodowych, z wyjatkiem obywateli polskich pochodzenia zydowskiego i innych
0s6b nie zaakceptowanych przez niemieckic wiadze partyjne lub policyjne. Nau-
czyciele byli przedladowani i eksterminowani, zginglo 2 rak okupantéw ok. 10 tys.
nauczycieli i naukowcéw,

11. Znaczny regres nastapil w budynkach szkolnych i w ich wyposazaniu, juko
efekt dziatari wojennych, grabiezy i wywozenia do Rzeszy zasobéw szk6t, zwlaszcza
wyzszych i palenia na stosach ksiazek,

12. O postgpie, ale tylko ilo§ciowym, moZna méwié w odniesieniu do szkét
zawodowych w GG, ktére, aczkolwick upo$ledzone programowo i nastawione na
utylitaryzm, byly na ogél dostgpne dla mlodziezy polskiej, gdy ich liczba wzrosta
dwukrotnie,

13. Duzy krok naprzéd, ale tylko w warunkach okupacyjnych, stanowito tajne
nauczanie na wszystkich poziomach ksztalcenia, ktére bylo przeciwwags i formy
oporu wobec groZnych poczynari okupanta na polu edukacji Polakéw, Ruch tajnego
nauczania, ktéremu przewodzili nauczyciele, objut cale spoteczenistwo: uczniéwiich
rodzic6w, studentéw, ogniwa polskiego paristwa podziemnego.






