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WSTEP

Zaréwno Polska Partia Robotnicza (dalej: PPR), jak i Polska Partia Socjalistyczna
(dalej: PPS) zabiegaly o pozyskanie jak najwigkszej liczby nauczycieli dla realizacji
swoich przedsigwzie¢ o charakterze ideologiczno-politycznym. Jednak nauczycielstwo
jako zbiorowos¢ bylo w analizowanym czasie zréznicowane pod wzgledem ideowym
oraz nie do$¢ — zdaniem Owczesnych decydentéw — upolitycznione. Nalezato zatem
podjac¢ systematyczna prace nad podniesieniem poziomu ideologicznego i politycznego
nauczycieli cztonkéw obu partii robotniczych, a posrednio réwniez nauczycieli bezpar-
tyjnych. Natychmiast po zakonczeniu wojny praca ta prowadzona byta odrebnie, nato-
miast w miarg uptywu czasu, wspolpraca we wspomnianej dziedzinie stawata si¢ coraz
bardziej $cista.

CELE WSPOLPRACY

Jednym z tych celow bylo wypracowanie jednolitego frontu ideologicznego, aby
moc skuteczniej oddziatywaé w zakresie ksztaltowania ,,nowego cztowieka”. Tego czlo-
wieka, okre$lanego mianem nowego, miat urabia¢ wilasnie nauczyciel. Na fakt ten zwra-
cali uwagg politycy tamtych lat piastujacy najwyzsze stanowiska panstwowe, np. premier
Edward Osébka-Morawski na konferencji aktywu nauczycielskiego PPR i PPS w 1946 r.
moéwil o roli nauczycieli w zyciu narodu, nawotywat do $cistej wspotpracy nauczycieli
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obu partii, zalecat organizowanie klubéw dyskusyjnych dla nauczycieli bezpartyjnych'.
Réwniez na tejze konferencji 6wezesny Wiceminister O$wiaty Wiadystaw Bienikowski
»nawolywat do aktywizacji partyjne nauczycielstwo™. Zas w rezolucji dotyczacej wsp6t-
pracy PPR i PPS napisano: ,Nauczyciele i oswiatowcy—aktywisci PPR i PPS reprezen-
tujacy wszystkie wojewddztwa — po przeanalizowaniu na wsp6lnym zebraniu 16 bm.
[brak roku — przyp. F.M.] obecnej sytuacji politycznej i sytuacji na odcinku o$wiatowym
i nauczycielskim stwierdzaja, ze na drodze ku socjalizmowi konieczna jest wspélpraca
PPR i PPS na wszystkich odcinkach zycia spoteczno-politycznego. Witaja z uznaniem
zawarta umowe o wspotpracy PPS i PPR na odcinku o$wiatowym i nauczycielskim®”.

Drugim celem wspétpracy byto zblizenie programowe w o§wiacie i kulturze, a sze-
rzej rzecz ujmujac, chodzilo o zblizenie ideologiczne. Zaswiadczaja o tym m.in. stwier-
dzenia zawarte w réznych dokumentach partyjnych, np. w ,,Tymczasowej instrukcji
szkoleniowej” czytamy: ,,Trzyletnia praktyka Jednolitego frontu usuneta rozbieznosci
ideologiczne. Zadaniem naszym na obecnym etapie jest poglebienie ideologicznego
zblizenia™,

Kolejnym celem wspétpracy, czesto eksponowanym przez prominentnych przed-
stawicieli central partyjnych, byto upolitycznienie i upartyjnienie nauczycieli. Na posie-
dzeniu Kota Nauczycieli Czlonkéw i Sympatykéw PPS Maurycy Kisielnicki méwit, ze:
»Upolitycznienie nauczyciela jest w obecnych czasach znaczeniem pierwszorzednym™”.
O potrzebie wigkszego zaangazowania politycznego nauczycieli oraz innych pracowni-
kow oswiaty i kultury méwili niejednokrotnie sekretarze obu partii — Bolestaw Bierut
i J6zef Cyrankiewicz’.

WSPOLPRACA W ZAKRESIE KSZTALTOWANIA POSTAW
POLITYCZNYCH NAUCZYCIELI

Ksztattowaniu tych postaw stuzyly m.in.: wspélne konferencje, kursy, zebrania i in-
ne formy samoksztatcenia ideologicznego, ktérych czestotliwos¢ wzrastata w miare zbli-
zania si¢ zjednoczenia obu partii w grudniu 1948 roku. Tadeusz Cwik w referacie poli-
tycznym wygtoszonym na wspélnej konferencji o§wiatowcéw PPS i PPR stwierdzit, ze
od czerwca 1947 r. do 13 wrzesnia tegoz roku odbyto si¢ 1590 wspélnych posiedzeri
aktywu o$wiatowego obu partii przy udziale 320 tysiecy aktywistow’.

Kursy migdzypartyjne organizowano zaréwno na szczeblu centralnym, jak i na niz-
szych szczeblach struktur partyjnych. Przy doborze kandydatéw na kursy centralne dba-
no o to, aby nie typowano 0s6b przypadkowych, bez ,,wyrobienia politycznego” — $wiad-
czy o tym pismo obu central partyjnych wystosowane do nizszych szczebli organizacji
partyjnych, w ktérym czytamy: ,Wydziaty Oswiaty i Kultury KC PPR i Wydzial
Oswiaty i Kultury CKW PPS, doceniajac wage podniesienia poziomu ideologicznego

! Protokét konferencji aktywu nauczycielskiego PPR i PPS zorganizowanej 23-24 marca 1946 r., Ar-
chiwum Akt Nowych w Warszawie (dalej: AAN), sygn. 235/XVII-6, s. 3—4.

2 Ibidem, s. 4.

3 Rezolucja dotyczaca wspoipracy PPR i PPS, AAN, sygn. 235/XVII-6, s. 11.

* Protokot konferencji aktywu oswiatowcéw PPS i PPR odbytej 16 wrzesnia 1947 1., AAN, sygn.
235/XVII-6, s. 25.

5 Protokét posiedzenia Kota Nauczycieli Cztonkéw i Sympatykow PPS, odbytego 4 czerwca 1948 r.,
AAN, sygn. 235/XVII-31, k.32-86.

8 Projekt okélnika z 4 pazdziernika w sprawie akeji politycznej na odcinku o$wiaty i kultury, AAN, sy-
gn. 235/XVII-3.

" Patrz przypis 4., s. 21.
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rzesz nauczycielskich postanowity przeszkoli¢ w okresie ferii letnich 400 aktywistéw
nauczycieli-cztonkéw obu partii na czterech kursach centralnych. Prosimy typowac
towarzyszy aktywistow, zdolnych, cieszacych si¢ poszanowaniem w szeregach nauczy-
cielskich. Nalezy tez uwzgledni¢ aktyw Zwiazku Nauczycielstwa Polskiego™®. W tymze
piSmie zadano charakterystyki kandydatow.

Podobne kursy organizowano na szczeblach wojewdédzkich, np. we Wroctawiu,
Katowicach i w innych miastach. Z dokumentéw wynika, ze do organizowania kurséw
ideologicznych partie wiaczaly stosowne struktury wiadz o$wiatowych, ,,(...) aby mozna
byto nauczycieli powolywaé urzedowo™”. Programy kurséw i wykazy prelegentéw kura-
toria uzgadnialy z WK PPS i KW PPR. Treéci przekazywane shuchaczom obejmowaly
gtéwnie zagadnienia dotyczace ideologii, polityki i ekonomii, natomiast mato bylo te-
matéw zwiazanych ze szkota i praca zawodowa nauczyciela. Jako przyktad moze postu-
zy¢ program jednego z wielu wspdlnych kurséw nauczycieli cztonkéw partii, ktéry odbyt
si¢ w dniach 16-27 sierpnia 1948 r., sposréd 27 zaplanowanych tematéw tylko 3 doty-
czyly bezposrednio szkoly i nauczyciela: nauczyciel w Polsce Ludowej, nauczyciel
a ZNP, nowy ustr6j szkolny'®.

Jak juz wezesniej wspomniano poza kursami organizowano réwniez wspolne konfe-
rencje, szkolenia, zebrania, przygotowujac w ten sposéb grunt do zjednoczenia, ktére —
Jjak powszechnie wiadomo — nastapito w grudniu 1948 roku.

WSPOLPRACA W DZIEDZINIE POLITYKI PERSONALNE]

Obie partie przejawialy wiele troski o to, aby we wszystkich ogniwach wladzy
o$wiatowej mie¢ jak najwigcej ,,swoich ludzi”, tzn. cztonkéw partii, ktérzy — zdaniem
centrali — dbaliby o wladciwa realizacje zadan wynikajacych z Gwczesnej polityki
oswiatowej. Szczegdlnie za§ zabiegano o obsade kluczowych stanowisk w o$wiacie
1 kulturze. Eustachy Kuroczko na wspélnej konferencji aktywu nauczycielskiego PPR
i PPS zorganizowanej w 1946 r. krytycznie oceniat 6wczesna polityke personalng, wska-
zujac na niski stopien upartyjnienia pracownikéw Ministerstwa O$wiaty. Na og6lng licz-
be pracownikéw wynoszaca 360 os6b, cztonkéw PPR bylo 45, PPS — 20, Stronnictwa
Ludowego (dalej: SL) — 2, Stronnictwa Demokratycznego (dalej: SD) — 0'!. W tym sa-
mym okresie upartyjnienie kuratoréw okregéw szkolnych przedstawiato sig nastepujaco:
PPR - 3, PPS - 3, SD - 3, Polskie Stronnictwo Ludowe (dalej: PSL) — 2, bezpartyjnych
— 2, SL nie mialo ,,swojego” kuratora'?. Dalej tenze apelowat, aby egzekutywy PPR,
PPS, SD i SL nadestaly listy swoich cztonkéw-nauczycieli jako kandydatéw do admini-
stracji szkolnej, podajac przy tym ich wyksztalcenie, kwalifikacje i oblicze ideowe.
Moéwea stwierdzil, iz ,najistotniejszym czynnikiem politycznym na odcinku szkoty jest
inspektor szkolny”">.

8 Pismo KC PPR Wydziatu Oswiaty i Kultury do KW PPR i WK PPS z 2 czerwca 1948 r., AAN, sygn.
235/XVI-6.

? Pismo KOS Pomorskiego z dn. 24 maja 1948 r. w sprawie kursu ideologicznego dla nauczycieli orga-
nizowanego przy wspoludziale partii robotniczych, AAN, sygn. 235/XVII-7.

' Program kursu dla nauczycieli-cztonkéw PPS i PPR odbytego w dniach 16-27 sierpnia 1948 r.,
AAN, sygn. 235/XVII-7.

' Protokot konferencji aktywu nauczycielskiego PPR i PPS odbytej w dniach 23-24 marca 1946 r.,
AAN, sygn. 235/XVIIL-6, s. 7.

" Thidem.

13 Ibidem.
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Ten sam Kuroczko na kolejnej konferencji aktywu oswiatowego PPS i PPR w 1947
r., mowiac o kampanii wyborczej w ZNP, powiedziat: ,, Wszystkie czotowe stanowiska
musza zajaé nasi ludzie”'*. W dalszych wywodach méwca wskazywat na potrzebe sto-
sowania klucza partyjnego przy obsadzie waznych stanowisk zwiazkowych.

Dla ilustracji warto chyba zaprezentowa¢ niektére dane obrazujace obsade kadrowa
w 6wczesnych okregach szkolnych.

Tab. I. Obsada stanowisk w administracji szkolnej przez czlonkéw PPS i PPR oraz czlonk6w stronnictw
politycznych i bezpartyjnych'>. Stan z 15 IT 1948 r.

Lp. | Kuratorium Stanowisko PPR | PPS | SL SD ( PSL | SP | Bezpart.
Biatystok
FPE ety |0 |3 2[5 [o]o] s
nipeidamy 2 | s | 4|5 0] o 16
i podinspektorzy
Dyrektorzy szkol srednich 2 0 0 2 0 2 65
2 |Gdansk jw. 6 6 2 3 0 0 10
5 12 2 1 0 0 7
2 1 0 1 2 0 68
3 [Kielce jw. 6 1 6 0 2 0 12
8 7 12 1 0 0 13
10 7 3 1 0 0 131
4 [Krakéw jw. 11 5 0 1 2 0 28
13 17 6 2 1 0 13
15 6 0 3 1 0 241
5 |Lublin jw. 10 1 2 0 0 0 26
16 6 5 2 2 0 18
1 1 0 0 2 0 79
6 [Lodz jw. 11 6 2 1 0 0 35
10 9 5 0 0 16
4 3 2 0 0 144
7 |Warszawa jw. 7 9 2 2 0 0 19
13 20 16 2 0 0 20
7 11 1 5 0 0 216
8 [Wroctaw jw. 11 2 2 1 0 2
20 18 27 3 0 0 29
1 15 i if 1 0 106
9 [Olsztyn jw. 4 5 2 2 0 0 8
9 15 1 2 0 0 8
5 5 0 1 1 1 39

14 Wystapienie Eustachego Kuroczki na konferencji aktywu oswiatowego PPS i PPR odbytej 16 wrze-

$nia 1947 r., AAN, sygn. 235/XVII-6, s. 22.
'35 Dane statystyczne dotyczace obsady stanowisk w administracji szkolnej przez czlonkéw PPS i PPR
oraz stronnictw politycznych i bezpartyjnych, AAN, sygn. 235/%]1—8. L

£~
1.1
]
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10 |Torun jw. 10 10 2 0 0 13
15 27 5 2 0 1 4
17 42 4 11 2 0 106
11 |Poznan jw. 8 9 1 4 0 0 16
19 44 15 12 0 1 11
14 17 2 17 0 1 218
12 |Rzeszow jw. 5 0 7 0 0 14
19 18 5 0 0 12
6 13 1 3 0 0 29
13 [Szczecin jw. 6 4 4 1 0 0 11
16 6 2 0 0 16
9 8 1 0 0 1 53
14 |Katowice jw. 10 | 10 4 0 2 0 22
27 26 9 0 1 1 32
21 41 4 6 1 0 172
5;‘;;‘:::;3’1’;““1' wydzs | o5 | 71 | 39 | 20 | 6 2 232
Razem Inspektorzy i podinspektorzy | 172 | 235 | 135 | 43 4 3 228
Dyrektorzy szkot rednich | 134 | 171 20 53 10 § 1667

Rubryka ,razem” zostata dodana przez autora, w materialach archiwalnych liczby
dotyczace poszczegolnych kuratoriéw nie byly zsumowane. Zabiegu tego dokonano
w celu uzyskania petnosci statystycznego obrazu. Ten sam powod kierowat autorem przy
ujeciu danych ilustrujacych stan posiadania stronnictw politycznych i bezpartyjnych,
chociaz w temacie méwi si¢ tylko o PPS i PPR. Ponadto w tytule tabeli zachowano ory-
ginalne nazewnictwo ,,administracja szkolna”, $cislejsza bylaby w tym przypadku nazwa
,»hadzor pedagogiczny”.

Na podstawie wyzej pomieszczonych danych skonstruowano kolejng tabele ilustru-
Jjaca wskazniki procentowe, ale tylko dotyczace PPS i PPR, nie wykraczajac juz poza
ramy tematu.

Tab. 2. Procentowy udziat cztonkéw PPS i PPR w obsadzie stanowisk nadzoru pedagogicznego szczebla
wojewddzkiego i powiatowego oraz dyrektoréw szkol §rednich'S. Stan z 15 11 1948 r.

Lp. Kuratorium Stanowisko PPR PPS Uwagi
Kuratorzy, naczelnicy wydz., 0 12,5
1 |Biatlystok wizytatorzy
Inspektorzy, podinspektorzy 6,2 15,6
Dyrektorzy szkot srednich 2,8 0
-l 22,2 22,2
2 |Gdafisk jw. 18,5 444
27 1,4
; 22.2 3,7
3 (elee . 19,5 17,0
0,5 4,6

16 Obliczenia whasne sporzadzone na podstawie tab. nr 1.



212 FERDYNAND MIELCZAREK

- 23,4 10,6
4  |Krakéw iw. 25,0 32,6
5,6 2,2

. 25,5 2,5

5 |Lublin iw. 32,6 122
1,2 1,2

— 20,0 10,9

6 |Lodz jw. 14,8 21,2
43 2,5

17,9 23,0

7 |Warszawa jw. 18,3 28,1
2,9 4,5

478 8,6

8 |Wroclaw iw. 20,6 18,5
0,8 12,0

19,0 238

9 |[Olsztyn iw. 25,7 42,8
9,6 9,6

, 27,7 27,7

10 [Torun w. 27,7 50,0
9,3 23,0

i 21,0 23,6

11 |Poznan w. 18,6 43,1
%2 6.3

- 14,7 0

12 |Rzeszéw jw. 3,5 33,9
11,5 25,0

' 32,0 15,3

13 |Szczecin jw. 32,6 18,3
1245 11,1

. 20,8 20,8

14 Katowice iw. 27,5 26,5
8,5 16,7

21,6 14,6

Razem w. 202 af
6,5 8,3

Powyzsza tabela wskazuje, ze wazniejsze stanowiska w kuratoriach okregéw szkol-
nych (kuratorzy, naczelnicy wydzialéw, wizytatorzy) piastowane byly w lutym 1948 r.,
a wigc na kilka miesiecy przed zjednoczeniem obu partii robotniczych, zaledwie
W 36,2% przez czlonkéw PPR i PPS, co przeczy obiegowej opinii, ze partyjniacy niepo-
dzielnie rzadzili o$wiata. Natomiast wigkszy odsetek peperowcoéw i pepesowcow
(49,5%) sprawowal funkcje inspektoréw i podinspektoréw. Zdumiewajaco niski byt
wskaznik upartyjnienia wéréd dyrektorow szkét srednich — 14,8%, za$ bezpartyjni sta-
nowili w owym czasie az 80,9%. Dlatego chyba m.in. wiceminister W. Bietikowski mé-
wil, ze: ,,Szkota Srednia musi skupié¢ uwagg i caly wysilek na zmianie sktadu socjalnego
i struktury spotecznej mtodziezy. Na odcinku gimnazjum wplywy NSZ sa grozniejsze niz
na uczelniach. Atmosfera tam jest niezwykle stechla, najbardziej zdemoralizowana (sic!)
i mocno wyemancypowana spod wplywu nauczycieli. Atmosfera szkolna wymaga zmia-
ny i kontroli spotecznej, aby zmieni¢ ducha szkoty”".

17 Protokot konferencji aktywu nauczycielskiego PPR i PPS zorganizowanej 23—24 marca 1946 r., AAN,
sygn. 235/XVII-6, s. 4.
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Dotychczas przytaczane liczby dotyczyly administracji szkolnej struktur wojewodz-
kich i powiatowych. Czy podobnie byto we wtadzach centralnych, czyli w Ministerstwie

Oswiaty? Odpowiedz na to pytanie daje ponizsza tabela.

Tab. 3. Obsada kierowniczych stanowisk przez czionkéw PPR i PPS w Ministerstwie Oswiaty'®. Stan

Uwaga: Zsumowanie liczb (rubryka ,razem™) oraz obliczenia procentowe pochodza od autora,

¥
Jak wynika z tabeli odsetek upartyjnienia kadry ministerialnej przez PPR i PPS byt
wyzszy niz w okregach szkolnych. W ministerstwie wynosit on 50%, w KOS (bez po-

wiatéw) — 36,2%.

PPR i PPS $cisle wspolpracowaly pod wzgledem kadrowym w szkolnictwie wyz-
szym, dowodem tego byly m.in. sktady osobowe ,,sz6stek” i ,,dziesiatek” profesorskich
funkcjonujacych na wyzszych uczelniach. Na przyklad ze sprawozdania WK PPS
w Lodzi z 1948 r. wynika, ze w sklad ,,szostek” wchodzili z PPR: Jerzy Jakubowski,
Stanistaw Mazur i Marian Gluth; z PPS: Zygmunt Szymanowski, Julian Zukowski, Grab-
ski (brak imienia)'®. Podobne sprawozdania o sktadzie i dziatalnodci ,,sz6stek” sktadaty
wszystkie uczelnie. Jednak dziatalno$é¢ tych cial politycznych nie byla chyba do kofica
skonkretyzowana, np. rektor Uniwersytetu im. M. C. Sktodowskiej w Lublinie w pi$mie
skierowanym do kierownika Wydzialu O$wiaty CKW PPS Waclawa Tulodzieckiego,
skarzyl sig, ze brak regulaminu dla ,szdstek” powoduje nieporozumienia i trudnosci,
polegajace m.in. na tym, iz nie wiadomo kto ma delegowaé kandydatéw. Rektor uwazat,
ze delegowanie kandydatéw przez KW PPR jest nonsensem, gdyz do ,,széstek” wchodza,
»ludzie nie majacy pojecia o Uniwersytecie
Obie centrale partyjne ustalaly tez wspélnie sktad osobowy centralnej ,,dziesiatki”
profesorskiej, ktéra miata kierowac praca polityczng w $rodowisku pracownikéw nauko-
wych. I tak z ramienia PPR typowano nastepujace osoby: Stanistaw Arnold — prof. Uni-
wersytetu Warszawskiego, Stanistaw Mazur — prof. Uniwersytetu L.édzkiego, Czestaw
Nowinski — prof. Uniw. Warsz., Adam Schaff — prof. Uniw. Lodzkiego, Stefan Zétkiew-

720

e

'8 Wykaz liczbowy kadry w Ministerstwie Oswiaty, stan z 29 V 1947 r., AAN, sygn. 235/XVII-9.

1% Sprawozdanie WK PPS w Lodzi z 25 maja 1948 r. dotyczace powotania i dzialalnoci ,,sz6stki” poli-

tycznej i Komitetu Koordynacyjnego na wyzszych uczelniach, AAN, sygn. 235/XVII-12.

0 Pismo rektora Uniwersytetu MSC w Lublinie z 9 grudnia 1947 r. do kierownika Wydziatu Oswiaty

CKW PPS Waclawa Tulodzieckiego, AAN, sygn. 235/XVII-12, s. 9.

z29V 1947 r.
Liczba osob
Lp. Stanowisko
PPR PPS SL PSL Bezpart.

1 |Dyrektorzy 5 (45,4%) 3 (27,3%) 0 0 3 (27,3%)
2 |Zastgpey dyrektorow 3 (50,0%) 2 (33,4%) 1(16,6%) 0 0
3 |Naczelnicy 12 (29,3%) 11 (26,8%) 1(2,4%) 1(2,4%) | 16(39,0%)
4 | Wizytatorzy 9 (16,4%) 12 (21,8%) 2 (3,6%) 0 32 (58,2%)
5 [Kierownicy referatow 2 (28,5%) 1(14,5%) 0 0 4 (57,0%)

Razem 31 (25,8%) 29 (24,2%) 4 (3,3%) 1 (0,8%) 55 (45,8%)

M v &

.

4
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ski — przedstawiciel Wydziatu Oswiaty i Kultury KC PPR?'. Z nadania PPS wytypowano:
Henryka Jabloniskiego — prof. Akademii Nauk Politycznych, Stanistawa Leszczynskiego
— prof. Uniwersytetu Jagiellonskiego, Jana Drewnowskiego — prof. Szkoty Gléwnej Han-
dlowej, Juliana Zukowskiego — prof. Uniwersytetu £.6dzkiego oraz B. Wieczorkiewicza
— przedstawiciela Wydziatu O$wiaty i Kultury CKW PPS*.

ZAKONCZENIE

Ograniczone ramy objetosciowe artykulu pozwolity na zaprezentowanie tylko nie-
ktérych aspektéw wspéipracy PPR i PPS w dziedzinie urabiania postaw ideowych na-
uczycieli cztonkéw obu partii robotniczych, a posrednio takze nauczycieli bezpartyjnych.
Przeprowadzona analiza dostgpnych dokumentéw wykazata, ze wymienione w poczat-
kowej czgsci opracowania cele osiggane byly réznymi drogami, gtéwnie zas poprzez
wspolne dziatania o charakterze ideologicznym, politycznym, organizacyjnym i szkole-
niowym. Wazna role w ksztaltowaniu rzeczonych postaw odegrala tez stosowana wow-
czas polityka kadrowa.

*! Pismo rektora Wydzialu O$wiaty i Kultury KC PPR do Wydziatu Oswiaty i Kultury CKW PPS z 5
lutego 1948 r. w sprawie kandydatow do centralnej ,,dziesiatki” profesorskiej, AAN, sygn. 235/XVIL-13.

2 Pismo kierownika Wydziatu Oswiaty i Kultury CKW PPS do Wydzialu Oswiaty i Kultury KC PPR
29 111948 r. w sprawie kandydatow do centralne;j ,,dziesiatki”, AAN, sygn. 235/XVII-13.
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Rzeszow 1998, ss. 178

Dr hab. Wiadystawa Szulakiewicz nalezy do grona miodych, bardzo aktywnych hi-
storykéw wychowania. Ma w swoim dorobku naukowym ponad 50 publikacji (rozpraw,
recenzji i studiéw). Zajmuje si¢ gtéwnie badaniem dziejéw oswiaty, szkolnictwa i wy-
chowania w Galicji, réznymi aspektami mysli pedagogicznej przetomu XIX i XX w.,
ideatami wychowawczymi w Polsce w miedzywojennym dwudziestoleciu oraz rozwojem
historii wychowania jako dyscypliny naukowej. Z tego ostatniego obszaru swoich zainte-
resowan badawczych wydata w ostatnich latach dwie ksigzki, ktére ze wzgledu na warto-
sci poznawcze i niestandardowa metodologie badan zastuguja na szczegéIna uwage.

Pierwsza z nich pt.: ,, Wanda Bobkowska (1880-1948). Szkic z historii polskiej hi-
storiografii edukacyjnej” (Rzeszéw 1998, ss. 178) jest w pemi oryginalnym studium
monograficznym po$wigconym wybitnej nauczycielce historii, zaliczanej do rzedu bar-
dziej znaczacych historykéw wychowania okresu miedzywojennego, ktéra zwiazana byta
zawodowo ze $rodowiskiem nauczycieli szkét §rednich i akademickich Krakowa. Glow-
nym zamierzeniem autorki, jak pisze we wstepie, byla proba ukazania portretu Wandy
Bobkowskiej, jako historyka wychowania. Swoje merytoryczne rozwazania podzielita na
dwie czgsci. W pierwszej, na podstawie starannie zebranych zrédet archiwalnych starala
si¢ zarysowa¢ droge rozwoju naukowego W. Bobkowskiej i zbadaé czynniki, jakie
ksztaltowaly jej osobowos¢ i zainteresowania naukowo-badawcze. W drugiej czesci,
starafa si¢ podda¢ analizie jej mys] historyczno-o$wiatowa, by daé mozliwie wyczerpuja-
cg odpowiedz na temat podstawowych kierunkéw jej badan naukowych, poznaé¢ poglady
na przeszlos¢ oswiatowo-wychowawcza, a takze okresli¢ miejsce, jakie zajmowala
w historii wychowania. Mozna zatem powiedzie¢, ze autorka postawila sobie zadanie
badawcze, ktére znacznie wykracza poza zwykla analize twérczoéci naukowej i dziatal-
nosci dydaktycznej swej bohaterki. Warto przy tym nadmieni¢, ze wprawdzie W. Bob-
kowska napisata par¢ bardzo dojrzatych, znakomicie udokumentowanych zrédtowo roz-
praw naukowych, to jednak nie byla zaliczana do rzedu wybitnych historykéw, ani nie
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stworzyla dzieta, ktére by mozna byto uznaé za nowatorskie tak w sensie metodologicz-
nym, jak i twércze w sposobie traktowania historii wychowania.

Posta¢ W. Bobkowskiej stata sie natomiast dla autorki okazja, do ukazania intere-
sujaco ujetych ogélniejszych rozwazan na temat procesu rodzenia si¢ historii wychowa-
nia jako samodzielnej dyscypliny naukowej na poczatku ubieglego stulecia, zwlaszcza
w latach migdzywojennych. Zajeta sie charakterystyka trzech gléwnych polskich osrod-
kéw naukowych, mianowicie Lwowa, Krakowa i Warszawy. W rozdziale I, noszacym
tytul: ,,Miedzy historia a pedagogika” w spos6b kompetentny i dobrze udokumentowany
ukazata to zjawisko w $rodowisku Iwowskim i warszawskim; w rozdziale 11, pt.: ,,Obli-
cze naukowe krakowskiego osrodka badan historyczno-oswiatowych” w tej samej kon-
wencji zaprezentowata $rodowisko naukowe Krakowa i dopiero na tym tle, w rozdziale
I oméwita szczegétowo i wnikliwie ,kierunki badan historyczno-oswiatowych Wandy
Bobkowskie;j”.

Twoérczos¢ naukowa W. Bobkowskiej pod wzgledem ilosciowym nie jest wielka, ale
do dzi$ nadal jest niezwykle cenna dla kazdego, kto interesuje si¢ sprawami o$wiaty
1 wychowania na ziemiach polskich, ktére w wyniku kolejnych rozbioréw dostaty sie pod
pruskie panowanie. Tg szczeg6lna warto$¢ maja wszystkie trzy jej ksiazki $cisle zZwigza-
ne z tym obszarem ziem polskich i z przetomem XVIII i XIX stulecia. W pierwszej, pt.:
»Nowe prady w polskiem szkolnictwie ludowem w poczqtku XIX w.” (Krakéw 1928),
autorka ukazuje dzieje europejskiej mysli pedagogicznej i jej recepcje w Polsce, szcze-
golnie pedagogice Pestalozziego i sprawie upowszechnienia nowoczesnie pojmowanej
oswiaty elementarnej; w drugiej pt.: ,, Korespondencja Metternicha w sprawie Uniwer-
sytetu Jagielloriskiego”, w oparciu o niemieckie zrédta, zdotata stworzy¢ cenny przyczy-
nek do dziejéw tej uczelni w pierwszych latach XIX stulecia; wreszcie w trzeciej pt.:
»Pruska polityka szkolna na ziemiach polskich w latach 1793—1806” (Warszawa 1948),
ktora byla jej rozprawa habilitacyjna poddata wnikliwej analizie, jakze burzliwe dzieje
i zlozony proces catego systemu polskiego szkolnictwa w duchu potrzeb rosnacej w site
monarchii pruskie;.

Analiza tego niezbyt bogatego dorobku naukowego wzbogacona zostata uwagami
W. Bobkowskiej na temat wychowawczych wartosci historii i organizacji badan. Z tymi
rozwazaniami dobrze si¢ komponuja dotaczone w formie aneksu przedruki 4 krétkich
artykutéw z ,,Chowanny”, ,,Ruchu Pedagogicznego” i ,,Nauki Polskiej” oraz dwa nie
opublikowane teksty referatéw na temat nauki historii w szkole powszechnej i ksztatce-
nia nauczycieli tych szkot.

Catos¢ tych zasygnalizowanych tu jedynie rozwazah merytorycznych wzbogacona
zostata kalendarium zycia i tworczosci W. Bobkowskiej oraz bardzo dokladnie opraco-
wang bibliografia jej prac. W sumie rozprawa ta tworzy cenne analityczno-historio-
graficzne studium monograficzne, w ktérym autorka wykazata sie znakomitg erudycja,
niekonwencjonalng koncepcja ujecia tematu, a nade wszystko wysoka dojrzatoécia meto-
dologiczna, tak co do sposobu prowadzenia wnikliwych analiz zgromadzonego materia-
tu, jak i budowania na ich podstawie precyzyjnych uogélnien, ktére stanowia podstawe
do tworzenia logicznie zwartej i merytorycznie w petni odpowiedzialnej syntezy.

KAROL POZNANSKI
Warszawa
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WLADYSEAWA SZULAKIEWICZ: HISTORIA OSWIATY
I WYCHOWANIA W POLSCE 1918-1939

STUDIUM HISTORIOGRAFICZNE

Torun 2000, ss. 284

Wszystkie walory, jakie nalezy zaznaczy¢ przy ocenie ksiazki poswigconej Wandzie
Bobkowskiej, znalazly odbicie takze w drugiej ksiazce Wandy Szulakiewicz pt.: ,, Histo-
ria o$wiaty i wychowania w Polsce 1918—1939”, kt6ra byta podstawa jej habilitacji.

Rozprawa ta, w przeciwiefistwie do poprzedniej, ktéra byta poswiecona analizie
i ocenie dorobku naukowego jednej osoby, jest niezwykle interesujaca proba przeniesie-
nia takiej analizy i oceny dorobku naukowego do badan odnoszacych sie do catej pol-
skiej historiografii lat migdzywojennych, poswieconej szeroko rozumianej historii wy-
chowania. Przedmiotem analizy jest twérczo$é naukowa 65 0s6b, ktére zdaniem autorki
spelniaja ustalone kryteria zaliczenia ich do gremium podejmujacego tematy zwigzane
z historig o§wiaty i wychowania.

Giownym celem tak oryginalnie zakreslonych badan jest, jak pisze autorka we
wstepie, ,,proba monograficznego przedstawienia rozwoju historii o$wiaty i wychowania
jako dyscypliny nauki oraz historiografii o§wiatowo-wychowawczej w okresie migdzy-
wojennym” (s. 5).

Opierajac si¢ na tych samych, co w poprzedniej ksiazce, zasadach metodologicz-
nych co do sposobu badania dorobku naukowego owych 65 0s6b, autorka wyréznita
kilka podstawowych zagadnien szczeg6lowych, na ktérych postanowita skupi¢ swoja
uwage. Zaliczyta do nich:

1) nurty dziejopisarstwa o$wiatowo-wychowawczego, ktére odpowiadatly orientacjom
badawczym, ukazujacym myslenie o przeszlosci o§wiatowo-wychowawczej;

2) koncepcje historii wychowania jako dyscypliny naukowej, czyli préba przesledzenia
drogi, jaka przebyta, aby wej$¢ na state do kanonu dyscyplin uniwersyteckich;

3) poglady owych 65 os6b na histori¢ wychowania jako przedmiot nauczania;

4) ogolne uwarunkowania rozwoju nauki polskiej w okresie miedzywojennym ze
szczegdlnym uwzglednieniem czynnikéw sprzyjajacych rozwojowi historii oswiaty

1 wychowania;

5) osoby tworzace srodowisko historykéw wychowania, ich wyksztatcenie i aktywnosé
naukowa;

6) dorobek polskiej historiografii oswiaty i wychowania: kierunki badar, poglady
i postawy metodologiczne;

7) ustalenie, jak uksztalttowala si¢ dydaktyka uniwersytecka w zakresie tresci nauczania
oraz pogladéw na funkcje i zadania historii wychowania.

Przy tej okazji autorka postanowita takze zbadac, jaki byt udziat kobiet w rozwoju
i dorobku historiografii tego okresu.

Pod katem tak szeroko zakrojonych badan, Autorka oméwita we wstepie metodolo-
gi¢ i stan badan nad historia wychowania jako dyscypliny naukowej zaznaczajac, ze
problematyke te jeszcze przed wybuchem II wojny $wiatowej podejmowali: Antoni Kar-
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bowiak, Stanistaw Kot, Stanistaw ELempicki, Zygmunt Mystakowski, Hanna Pohoska,

Helena Radlinska i Stefan Truchim, a na temat jej aspektéw dydaktycznych wypowiadali

si¢ ponadto Jan Hulewicz i Henryk Rowid.

Po wojnie, w dosy¢ licznych dyskusjach, na te tematy pisali: Henryk Barycz, Danuta
Drynda, Julian Dybiec, Jan Hulewicz, J6zef Migso, Stanistaw Michalski, Kamilla Mro-
zowska, Bogdan Suchodolski, Stefan Truchim i wielu innych.

Autorka, starajac si¢ dotrze¢ do wszystkich materiatow na podstawie ktérych mozna
podja¢ probe udzielenia wyczerpujacych odpowiedzi na interesujace ja pytania, prze-
prowadzita niezwykle starannie bardzo wnikliwe kwerendy obejmujace gltéwnie badania
bibliograficzne i biograficzne. O zakresie i rozmiarze tych kwerend najlepiej swiadczy
zamieszczona na koticu pracy bibliografia, w ktérej — dla uzyskania lepszej przejrzysto-
sci — wyodrebnita 7 dziatow: 1. zrédla archiwalne — przechowywane w Archiwum Akt
Nowych w Warszawie, w archiwach uniwersytetéw w Krakowie, Poznaniu, Lublinie
(UMCS), Toruniu i Wroctawiu, w archiwach PAN w Warszawie i Krakowie, w Akade-
mii Pedagogicznej w Krakowie oraz w Archiwum Wojew6dzkim i w Centralnym Pati-
stwowym Historycznym Archiwum we Lwowie; 2. materialy rekopismienne — przecho-
wywane w Bibliotece Jagiellofiskiej; 3. Zrédla drukowane obejmujace spisy wykladéw
i wykladajacych, pamigtniki zjazdéw naukowych oraz podreczniki i opracowania do
historii wychowania; 4. czasopisma (ok. 40 tytutéw); 5. wykaz wazniejszych prac histo-
rykéw wychowania opublikowanych do 1939 r. (wykazy te obejmuja prace owych 65
autor6w); 6. wazniejsze opracowania (dawne i wspélczesne) poswiecone historykom
wychowania badanego okresu (62 0s6b) i 7. opracowania (wybér ok. 200 pozycji).

W sumie jest to dokumentacja imponujaca, ktéra zmusza czytelnika do respektowa-
nia ustalonych na tej podstawie faktow, sadéw i opinii.

Catos¢ swoich rozwazan podzielita autorka na 7 rozdziatéw, ktorych tres¢ wiaze sie
scisle ze sformutowanymi we wstepie pytaniami badawczymi. Nie bede referowat ich
tresci. Ograniczg si¢ do podania ich tytutéw.

Rozdzial pierwszy — ,Pozytywistyczne i neoromantyczne tradycje” jest rozdziatem
wstepnym, traktujacym o rozwoju catej polskiej historiografii o$wiatowej od
poczatk6w XIX w. az do momentu odzyskania przez Polske niepodlegtosci;

drugi — otwiera wiasciwe badania nad historiografia miedzywojennego dwudziestolecia
i postgpujac zgodnie z ustalonym we wstepie wykazem pytar, autorka kolejno
omawia warunki rozwoju i organizacje badan w IT Rzeczypospolitej;

w trzecim — charakteryzuje srodowisko historykéw wychowania;

w czwartym — pisze o pogladach i postawach metodologicznych historykéw wychowania
uznajac je za przejaw orientacji badawczych (wyréznia przy tym trzy orienta-
cje: historyczna, pedagogiczna i socjologiczna);

w piqtym — precyzyjnie okresla skale udziatu przedstawicieli innych dyscyplin nauko-
wych (filozoféw, historykéw literatury, historykéw Kosciota i historykéw na-
uk medycznych) zajmujacych sig historia wychowania;

w szostym — stara si¢ wyrézni¢ kierunki i problematyke zainteresowan badawczych
wszystkich historykéw wychowana;

w siddmym — wyodrebnia udziat kobiet w historiografii o§wiatowej, natomiast

w ostatnim — dsnym rozdziale — pisze o dydaktycznych aspektach historii wychowania,
a wigc o zadaniach historii wychowania, o uniwersyteckich programach i wy-
kladowcach realizujacych ten przedmiot oraz o podrecznikach i opracowa-
niach, jakie napisano do historii wychowania w latach miedzywojennych.

Zakonczenie jest klasyczng proba zwartego podsumowania catosci rozwazan.



RECENZJE 219

Ta merytoryczna czg$¢ pracy zajmuje 200 stron. Pozostate 80 wypemhia obszerna
bibliografia, wykazy skrétow, tabel, pare anekséw oraz indeks nazwisk.

Sumujac, nalezy stwierdzié, ze cata praca jest bardzo staranie opracowana, wprost
doskonala pod wzgledem jezykowym, a wigc o klarownej i precyzyjnej narracji, bez
powtorzen, bez jakichkolwiek formalnych lub merytorycznych uchybier.

Pewne zastrzezenia i uwagi mozna mie¢ do przyjetej przez autorke koncepcji
i strategii badafi. W moim przekonaniu praca ukazuje cata miedzywojenna historie os$wiaty
i wychowania w Polsce w sposéb zbyt statyczny, bez préby wydobycia swoistej dynamiki
zdarzef i ustalenia chociaz elementarnych przyczyn, kiére te sytuacje stworzyly.

Rozdziat II, traktujacy o warunkach rozwoju i organizacji badan nad dziejami
o$wiaty i wychowania w II Rzeczypospolitej nie spelnia tej roli. W konsekwencji rozwa-
zania wnikliwe nad historiografia historii o$wiaty i wychowania ukazane zostaly niemal
w pelnej izolacji od tego wszystkiego, co dzialo sie¢ w Polsce w owym 20-leciu w sferze
spoteczno-politycznej, ekonomicznej czy kulturalnej i o$wiatowej. Wiemy, ze liczne
problemy i zagrozenia przezywaly uniwersytety, ze wiele trudnosci wystepowato
w strukturze i organizacji nauki polskiej, sporo réznic wystepowato réwniez w samym
srodowisku historykéw wychowania. Tych wszystkich kwestii nie wyczerpuja peme
precyzji tabele i zestawienia statystyczne. Sa one nie watpliwie interesujace, ale ich sta-
tyczna w istocie rzeczy formuta, nie pozwala np. na zarysowanie chocby relacji interper-
sonalnych, ktére przeciez nie ukladaty si¢ najlepiej. Nie chodzi tu o sensacje, ale o pu-
blicznie wypowiadane oceny i opinie ,,0 kolegach” dotyczacych np. oceny wartosci
i jakosci ich dorobku naukowego.

Mozna takze zastanowi¢ si¢ czy wysunigte na I Zjezdzie Nauki Polskiej postulaty
unifikacji nauki polskiej, jak i hasto jedno$ci nauki polskiej (s. 31), mozna bylo uznaé za
prawomocna postawe do jednakowego traktowania, w catej pracy, warunkéw jej rozwoju
(takze historii wychowania), bez wzgledu np. ,,na wiano”, jakie wnosity poszczegélne
uczelnie i srodowiska naukowe ziem bylego zaboru pruskiego, austriackiego i rosyjskie-
go?; czy przewrét majowy z wszystkimi jego konsekwencjami, albo lata kryzysu ekono-
micznego, czy tez rzady sanacji przed i po $mierci Marszatka nie byly w jakim$ zakresie
znaczace dla takich lub innych aspekt6éw historiografii dotyczacej o$wiaty i wychowania?

Wiadomo, ze i w okresie migdzywojennym wazna role odgrywaly sympatie i ani-
mozje polityczne. One byly powodem, ze prof. Kot, a takze prof. Jaxa-Bykowski,
w ramach sanacyjnej ,,czystki” stracili uniwersyteckie katedry. Zreszta nie tylko oni.
Przypomng, ze decyzjq ministra WRiOP (Janusza Jedrzejewicza), na podstawie rozpo-
rzadzenia wykonawczego z 25 wrzesnia 1933 r. do ,,Ustawy o szkolnictwie wyzszym”
z 15 marca 1933 r., ,,zwinigto” 61 katedr (wszystkich bylo 794), co w praktyce oznacza-
fo, ze ta grupa profesoréw zostata usunigta z zajmowanych dotad stanowisk. Najwiecej
zniesiono ich w Uniwersytecie Jana Kazimierza we Lwowie — 13 oraz w Uniwersytecie
Jagiellofiskim i w Uniwersytecie Poznafiskim — po 12; w Politechnice Lwowskiej znie-
siono 8, w Uniwersytecie Stefana Batorego w Wilnie i w Politechnice Warszawskiej — po
7, a w Uniwersytecie Warszawskim tylko 4. Gléwne ostrze ,,czystki” skierowane zostalo
na wydzialy filozoficzne (nauki humanistyczne), na ktérych zwinieto 21 katedr oraz na
wydziaty prawa i nauk spotecznych, gdzie zwinieto ich 11. Po trzech latach, kiedy mini-
strem zostat prof. Wojciech Swigtostawski, zaczeto odrabia¢ fatalne skutki tej polityki.
Powstaja nowe katedry, ale z zupehie inng obsada personalna. Bilans tych zmian byt
jednak taki, ze np. w Uniwersytecie Jagiellofiskim w miejsce 12 zwinietych katedr, no-
wych utworzono tylko 6; w Uniwersytecie Lwowskim, Wileriskim i Poznariskim w miej-
sce 32 katedr — nowych utworzono 9, ale w Uniwersytecie Warszawskim, w miejsce 4 —
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utworzono ich 21. Byto to bardzo wymowne zjawisko. Nasuwa si¢ wiec pytanie, czy ten
wstrzas, ktory dotknat cale szkolnictwo wyzsze, nie miat zadnego wptywu na historiogra-
fie o$wiaty i wychowania?

Przytaczajac owe zdarzenia mozna przypuszczaé, ze podane fakty mialy takze swo-
isty wplyw na kondycje i rozwéj badan naukowych w ogole, jak réwniez na kondycje
historii o$wiaty i wychowania.

Oczywiscie moje watpliwosci maja charakter dyskusyjny i weale nie jestem pewien,
czy na skutek przyjecia innej strategii metodologicznej, warstwa poznawcza okazata by
si¢ bardziej bogata. Sadze jednak, ze wowczas, na szerszej podbudowie ogélnohisto-
rycznej, lepiej zostat by ukazany proces rodzenia sie tego piSmiennictwa, jego swoista
dynamika, takze w odniesieniu do okreslonych $rodowisk historykéw i pedagogow pro-
wadzacych swoja dziatalnoéé naukows i dydaktyczna w réznych regionach kraju, co
w konsekwencji pozwolito by réwniez na ujawnienie i okreslenie szerszego spektrum
uwarunkowar rozwoju tego procesu w catym badanym okresie.

Niezaleznie od tych paru uwag i domnieman, ktére mogg sktania¢ do dalszych, bar-
dziej pogltebionych badan i dyskusji, obydwie zaprezentowane wyzej, w bardzo skréto-
wej formie, ksiazki Wiadystawy Szulakiewicz sa pod kazdym wzgledem niezwykle cen-
ne i stanowi¢ beda zapewne trwaty dorobek naszej najnowszej historiografii poswieconej
czasom Drugiej Rzeczypospolitej, a zwlaszcza poglebieniu wiedzy o poczatkach i zna-
komitym rozwoju historii wychowania jako dyscypliny naukowej, tak bliskiej zaréwno
pedagogom, jak i historykom, zwlaszcza tym, ktérzy w kregu swoich zainteresowan
badawczych uwzgledniaja réwniez dzieje nauki, oswiaty, szkolnictwa i wychowania jako
wazny sktadnik szeroko rozumianej historii kultury.

KAROL POZNANSKI
Warszawa

STEFAN IGNACY MOZDZEN:
HISTORIA WYCHOWANIA 1918-1945,
Wyd. Stachurski, Kielce 2000, ss. 235

Ksiazka, pomimo sugestii tytutu, jest tylko szczegélnego rodzaju syntezg dziejow
wychowania okresu migdzywojennego. Sktada sie z szeéciu rozdziatow, ktére pod
wzgledem merytorycznym prezentujg trzy gtéwne grupy tematyczne. Pierwszy poswieco-
ny jest po potowie pedagogicznym kierunkom europejskim i polskim (s. 5-50), drugi
obejmuje problematyke szkolnictwa w aspekcie przeprowadzonych reform w siedmiu
wybranych krajach europejskich (s. 51-70), a trzeci — najwigkszy prezentuje szczegéto-
wo zagadnienia szkolnictwa polskiego (s. 71-190); pozostale trzy rozdziaty, IV-VI,
niewielkie objetosciowo, podejmuja takze sprawy polskiej szkoty, polonijnej i okupacyj-
nej wraz z programem polityki o§wiatowej dla Polski powojennej, a wywodzacym sie ze
srodowiska londynskiego z roku 1944 (s. 191-220). Pod wzgledem tresci ksiazka jest
wiec nietypowa synteza; problematyka edukacji polskiej zwiazanej $ciSle z granicami
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i okresem II Rzeczypospolitej obejmuje ponad 70% tekstu, a dodajac zagadnienia polonij-
nej i okupacyjnej o$wiaty, siega 80. Na sprawy edukacji powszechnej przypada zatem pro-
porcjonalnie nazbyt mato tresci i tekstu. Jest to pierwsza uwaga recenzyjna.

Kolejne uwagi dotycza sposobu i zakresu prezentowania szczegbtowych zagadnien,
zar6wno znanych w literaturze, a zwlaszcza nowych malo znanych badZz pomijanych
dotad z r6znych wzgledéw. I tak kierunki pedagogiczne (rozdz. 1) zostaly precyzyjnie
ukazane w nowym ujeciu, cho¢ sg to problemy znane w literaturze. Mozna jedynie wysu-
na¢ uwage odnosnie paru zbyt diugich passusow (s. 11-13, 26-27), a zastrzezenie —
w odniesieniu do zaliczenia wybitnego skadinad pedagoga Henryka Rowida do rzedu
reprezentatywnych personalistow (s. 23—25). Podkresli¢ natomiast nalezy potraktowanie
pedagogiki chrzescijafiskiej, europejskiej i polskiej na réwni z innymi kierunkami. W tak
szerokim ujeciu (s. 28-47) problematyka ta jest podana bodaj po raz pierwszy w tego
typu publikacji niezaleznej wyznaniowo. Pomimo tej ewidentnej i stusznej daznosci
autora do petnego, a wigc i obiektywnego ukazania obrazu mysli pedagogicznej, zauwaza
si¢ niestety jedno niedociagniecie. Brakuje krotkiego omoéwienia tresci ,,Encykliki
o chrzedcijafiskim wychowaniu mlodziezy” z 1929 r., ktora byla — jak jedynie zasygnali-
zowano (s. 34) — podstawa dla teorii i praktyki edukacji katolickiej.

Szkolnictwo europejskie przedstawione w wybranych siedmiu krajach Europy stanowi
niewatpliwie wyraz reprezentatywnego obrazu edukacji rozpatrywanej pod katem przepro-
wadzanych wowczas reform uzaleznionych od ustrojowych wymogow tych krajow. Mamy
zatem model edukacji i krajéow demokratycznych (Anglia, Francja, Czechostowacja),
i krajow faszystowskich (Wiochy i Niemcy okresu III Rzeszy) oraz komunistycznych
(ZSRR i Hiszpania lat rewolucji). Jest to trafne ujgcie. Dominacja jednak reform szkolnych,
w duzym stopniu shuszna, spowodowata przedstawienie szkolnictwa i wychowania gtéwnie
w aspekcie ustrojowo-organizacyjnym i programowym. Mniejszy natomiast akcent potozo-
no na tresci wychowania. Ponadto pominigto takie dziatania, jak reformy we Francji m.in.
J. Zay'a, programy ujednolicenia szkolnictwa w Anglii w formie raportéw W. Hadowa
i W. Spensa czy podejmowane niemal we wszystkich krajach akcje, ktore mialy na celu
walke z analfabetyzmem. Sa to braki, ktére pomniejszaja ten blok tematyczny.

Co si¢ tyczy prezentacji szkolnictwa polskiego, ktére funkcjonowato w czasie
i w granicach II Rzeczypospolitej, wypada najpierw zaznaczy¢, iz zostalo ono ukazane
najszerzej (rozdz. III) i to w nieproporcjonalnym wymiarze, bo az w 22 podrozdziatach.
Nasuwa sie tedy uwaga, iz nalezato te problematyke ujaé przynajmniej w dwoch cze-
$ciach (rozdzialach). W ten sposéb pierwsza obejmowataby sprawy stricte szkolne (pod-
rozdz. 1-9, 13-16), a druga problemy zwiazane z edukacjg szkolna (podrozdz. 10-12,
17-22). Omawiajac 6w rozdzial, stwierdzamy, iz w pierwszej grupie tematéw Scisle
szkolnych zaprezentowany zostal na nowo zesp6t zagadnien takich jak: Sejm Nauczy-
cielski i projekty reform, wszystkie stopnie szkolnictwa, reforma jedrzejewiczowska
z poczatkowym stadium wprowadzania jej w zycie oraz szkolnictwo zakonne. Przewa-
Zaja tu sprawy ustrojowo-organizacyjne i programowe z danymi statystycznymi, ilustru-
Jjacymi tendencje wzrostu badz regresu.

Oceniajac te parti¢ polskiej edukacji szkolnej nalezy zaznaczy¢, iz nazbyt lakonicz-
nie potraktowano szkolnictwo zawodowe (s. 103), a pominigto szkoly artystyczne, woj-
skowe i dla mniejszosci narodowych oraz instytucje wychowania przedszkolnego,
a takze Ustawe o szkotach prywatnych uchwalong takze 11 III 1932 r. Jednorazowe
wymienienie niektérych z tych szkét nie moze satysfakcjonowaé w ksiazce o ambicjach
syntezy. Na podkreslenie natomiast zastuguje fakt zamieszczenia szkolnictwa koscielne-
go. I tak do szkét srednich tego typu zaliczono mate seminaria duchowne, czyli gimnazja
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(s. 88), a w ramach szkét wyzszych scharakteryzowano Katolicki Uniwersytet Lubelski
i Katolicka Szkole Spoteczng w Poznaniu oraz wymieniono od strony nazwy i liczby
wyzsze seminaria duchowne, a takze niektére zakonne instytuty teologiczne (s. 104—
106). Ponadto w trzech podrozdziatach poswiecono sporo miejsca szkotom zakonnym,
wyrozniajac oddzielnie zaklady siéstr urszulanek i Gimnazjum Ojcéw Jezuitéw
w Chyrowie (s. 140-150). Jest w tym wyraz stalego dazenia autora do ukazania dotad
spraw pomijanych, czyli do pelnego obrazu edukacji.

Druga czg$¢ tegoz rozdziatu (IIT) ukazuje zagadnienia zwigzane w rézny sposéb
z polska edukacja szkolna. I tak podrozdziat poswigcony problemom wychowania mto-
dziezy (s. 121-124) jest wysoce kontrowersyjny, gdyz dominuja w opisie fenomeny
negatywne, co jest niezgodne z prawda. Nalezato opisaé, a nie tylko wspomnie¢ dziata-
nia pozytywne szkél, lacznie z religijnym wychowaniem zwiazanym z nauka i praktyka-
mi religijnymi, ktére zostaly wéwczas usankcjonowane na mocy Konstytucji Marcowej
i Konkordatu z aktami wykonawczymi, co w ksigzce zostato pominigte. Pozostate pro-
blemy, znane w zasadzie w literaturze, zostaly ukazane w nowym ujeciu. Sa to ekspery-
menty pedagogiczne, formy o$wiaty dorostych, organizacje miodziezy szkolnej, zwiazki
akademickie, ruch nauczycielski i czasopisma pedagogiczne (s. 150-190). Na kanwie
wielu znanych w literaturze dziedzin i probleméw uwydatniono w spos6b réwnoprawny
te formy i zagadnienia wychowawcze, ktére mialy rodowsd religijno-koscielny (s. 157—
159, 163-164, 168-169). Jest to zatem kolejna daznoéé autora do obiektywizmu.

Dopetnieniem obrazu polskiej edukacji szkolnej lat 1918—1945 sa trzy krétkie roz-
dziaty — IV-VI — ktére prezentuja szkolnictwo polonijne w catym tym okresie (s. 191—
195), nastepnie szkolnictwo na ziemiach polskich pod okupacja niemiecka i sowiecka
oraz na obczyZnie w czasie II wojny $§wiatowej (s. 197-216), a trzeci ukazuje program
polityki o$wiatowej ogloszony w Londynie przez Ministerstwo WRIOP w 1944 r.
(s. 217-220). Dopelnieniem catosci ksigzki jest literatura podana w duzym zakresie,
a dalej 17 tabel gtéwnie z danymi statystycznymi oraz cenny indeks nazwisk.

Podsumowujac powyzsze uwagi, wypada stwierdzi¢, iz ksiazka autorstwa prof. Ste-
fana I. Mozdzenia, historyka wychowania w Akademii Swie;tokrzyskiej w Kielcach jest
godna uwagi publikacja z kilku wzgledéw. Jest to nowa, aczkolwiek szczegblnego ro-
dzaju synteza dziejéw wychowania okresu migdzywojennego i lat I wojny $wiatowe;j,
w ktorej zdecydowanie dominuje problematyka edukacyjna polska. Z kolei jest to histo-
ria wychowania, w ktorej przewazaja problemy edukacji szkolnej, co w tym przypadku
wystepuje w wigkszosci tego typu publikacji. Co jest natomiast istotnym osiggnieciem
ksigzki i jej autora, to to, iz przy prezentowaniu wielu znanych w literaturze probleméw
i to w ujeciach zwartych i trafhych, uwydatnione zostaly dziedziny i zagadnienia dotad
badz mato ukazywane, badz pomijane z réznych wzgledow, a by¢ moze i nieznane. Cho-
dzi o problemy dotyczace mysli pedagogicznej religijnej chrzescijanskiej, zwlaszeza
katolickiej oraz o szkolnictwo proweniencji ko$cielnej, diecezjalnej i zakonnej. Z po-
wyzszych zatem wzgledéw — mimo zasygnalizowanych uwag krytycznych dotyczacych
gtéwnie pominig¢ czy brakéw oraz ujeé kontrowersyjnych — ksigzka ta jako nowa, acz-
kolwiek sui generis synteza dziejéw wychowania okresu migdzywojennego winna zna-
lez¢ si¢ w rekach historykéw wychowania i historykéw oraz wszystkich zainteresowa-
nych ta dyscypling naukowa.

LEONARD GROCHOWSKI
Warszawa



KRONIKA

Przeglad Historyczno-Os$wiatowy
2002, nr 1-2
PL ISSN 0033-2178

IV OGOLNOPOLSKI ZJAZD PEDAGOGICZNY

W dniach 20-22 wrzeénia 2001 roku pod auspicjami przewodniczacego Polskiego
Towarzystwa Pedagogicznego prof. zw. dr. hab. Zbigniewa Kwiecinskiego odbyt sie IV
Ogolnopolski Zjazd Pedagogiczny, ktérego hastem przewodnim byta Pedagogika i edu-
kacja wobec nowych wspélnot i réznic w jednoczqcej si¢ Europie.

IV Ogoélnopolski Zjazd Pedagogiczny kontynuuje tradycje ogdlnopolskich spotkan
pedagogoéw zainicjowanych w 1993 roku, od ktérego to czasu, raz na trzy lata odbywaty
si¢ dyskusje i refleksje nad wspdlczesnymi problemami pedagogiki i edukacji. Ich
wspolczesne znaczenie teoretyczne i praktyczne odzwierciedlaja hasta programowe ko-
lejnych zjazdéw: 1 Zjazd odbyty w Rembertowie pod Warszawa w 1993 roku obradowat
pod hastem Ewolucja tozsamosci pedagogiki, hastem programowym II Zjazdu odbytego
w Uniwersytecie im. M. Kopernika w Toruniu w 1995 roku byta Demokracja a oswiata,
ksztalcenie i wychowanie, natomiast 111 Zjazd, ktory mial miejsce w Uniwersytecie im.
A. Mickiewicza w Poznaniu w 1998 roku obradowat pod hastem Pedagogika i edukacja
wobec nadziei i zagrozern wspolczesnosci. Przyjete przez IV Ogolnopolski Zjazd Peda-
gogiczny hasto programowe Pedagogika i edukacja w kontekscie nowych wspdlnot
i roznic w jednoczqcej sie Europie otwierato pole do refleksji i dyskusji nad wspotczesng
i prospektywna rzeczywistoscia pedagogiczna w perspektywie jednoczacej si¢ Europy.

IV Ogdlnopolski Zjazd Pedagogiczny byt znaczacym wydarzeniem naukowym za-
rowno dla ogélnopolskiego srodowiska pedagogicznego, jak i dla Uniwersytetu Warmin-
sko-Mazurskiego w Olsztynie, na terenie ktérego si¢ odbywal. Przygotowania meryto-
rycznego Zjazdu podjat si¢ Komitet Programowy pod przewodnictwem profesorow:
Tomasza Szkudlarka, Bogustawa Sliwerskiego i Zbyszko Melosika, organizacja zajeli sie
pracownicy Instytutu Nauk o Wychowaniu Uniwersytetu Warminsko-Mazurskiego pod
przewodnictwem prof. dr hab. Eugenii Malewskiej, natomiast honorowy patronat nad
Zjazdem sprawowat JM Rektor Uniwersytetu Warminsko-Mazurskiego w Olsztynie prof.
dr hab. Ryszard Gérecki.

Na IV Ogoélnopolski Zjazd Pedagogiczny do Olsztyna przybylo 960 uczestnikow
z wielu osrodkéw naukowo-dydaktycznych krajowych i zagranicznych reprezentujacych
rézne subdyscypliny pedagogiki i nauki wspoldziatajace z pedagogika. Licznie przybyli
tez zaproszeni goscie reprezentujacy centralne i regionalne wladze rzadowe i samorza-
dowe oraz instytucje i organizacje spoteczne zainteresowane wspoétczesnymi problemami
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edukacji. Rozpoczecie Zjazdu poprzedzit koncert zespolu smyczkowego pod batuta
Artura Miliana, prof. Wydziatu Pedagogiki i Wychowania Artystycznego UWM
w Olsztynie.

Uroczystego otwarcia obrad dokonat przewodniczacy PTP prof. zw. dr hab. Zbi-
gniew Kwieciniski, ktérego referat pt. Edukacja dla réznic i zmiennosci otworzyl mery-
toryczng cze$¢ Zjazdu. W dalszej czesci obrad plenamych, w pierwszym i drugim dniu
Zjazdu, przedstawionych zostato osiem referatéw o nastepujacej tematyce:

— W poszukiwaniu modelu edukacji miedzykulturowej — prof. dr hab. Tadeusz Le-
wowicki;

— W strone zdecentrowanego rozumienia swiata — prof. dr hab. Lech Witkowski;

- Miodzie; w kulturze wspélczesne;. Paradoksy globalizacji — prof. dr.hab. Zbyszko

Melosik;

—  Edukacja zawodowa wobec zmian gospodarczych i spolecznych — prof. dr hab.

Stanistaw Kwiatkowski;

—  Globalizacja, ekonomia i edukacja: o metaforze ludzkiego kapitatu w polityce
oswiatowej — prof. dr hab. Tomasz Szkudlarek;

—  Edukacja bez granic — prof. dr hab. Julian Auleytner;

—  Glos pedagogiki a glos szkoly — analiza ostatniej dekady — prof. dr hab. Aleksan-
der Nalaskowski;

—  Pedagogika miedzykulturowa wobec probleméw globalizacji — prof. dr Hartmunt

M. Griese.

Obradom plenarnym przewodniczyli profesorowie: Eugenia Malewska, Bogustaw
Sliwerski, J6zef Gérniewicz (w pierwszym dniu), Krzysztof Konarzewski, Stanistaw
Kawula (w drugim dniu), Joanna Rutkowiak, Henryka Kwiatkowska (w trzecim dniu).

Obrady problemowe odbywaly sie w 20 sekcjach tematycznych, ktérym przewodni-
czyli profesorowie reprezentujacy niemal wszystkie uniwersytety i uczelnie pedagogicz-
ne w Polsce. Tematyka sekcji byta nastepujaca:

1. Teorie pedagogiczne wobec zmian w humanistyce i w otaczajqcym Swiecie (prze-
wodniczacy: L. Witkowski, J. Gnitecki, M. Nowak);

2. Edukacja doroslych w erze globalizmu (przewodniczacy: M. Malewski, J. Pétturzycki);

3. Edukacja, zdrowie, sport a problemy globalne (przewodniczacy: Z. Zukowska,

A. Pawlucki);

4. Edukacja migdzykulturowa, globalna, glokalna, narodowa - konfrontacje, na-
dzieje i kontrowersje (przewodniczacy: J. Nikitorowicz, T. Lewowicki, T. Pilch);
5. Edukacja obywatelska — koncepcje i Strategie (przewodniczacy: J. Rutkowiak,

K. Przyszczypkowski);

6. Pedagogika spoleczna — prresziosé, terainiejszo$¢, prrysztos¢é — w perspektywie
europejskiej (przewodniczacy: E. Marynowicz-Hetka, A. Przectawska, S. Kawula);
1. Gldwne kierunki reform oswiatowych w Polsce i na Swiecie (przewodniczacy:

K. Konarzewski, J. Niemiec);

8. Konteksty spoleczno-kulturowe w edukacji nauczycieli i pedagogow w jednoczqcej
si¢ Europie (przewodniczacy: H. Kwiatkowska, K. Pactawska, D. Golebniak,

H. Mizerek);

9. Pedagogika specjalna szansq na realizacje potrzeb 0s6b z odchyleniami od normy

(przewodniczacy: W. Dykcik, J. Bleszynski, H. Machel);

10. Wspdlczesna dydaktyka wobec nauczania zintegrowanego, blokowego i przed-
miotowego (przewodniczacy: M.S. Szymanski, D. Klus-Stanska, M.J. Szymanski);
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11.

12.

13.

14.

15.
16.

17.
18.

19.

20.

Wychowanie religijne w spoleczeristwach pluralistycznych (przewodniczacy:
J. Bagrowicz, B. Milerski, J. Michalski);

Etos pedagogéw i edukacji wobec probleméw globalizacji (przewodniczacy:
A.M. de Tchorzewski, U. Ostrowska);

Szkola w zmieniajqcym sie spoleczeristwie (przewodniczacy: A. Nalaskowski,
S. Mieszalski, M. Dudzikowa);

Dzieje Europy i dzieje <edukacji dla wspolnego $wiata> (przewodniczacy: A. Ki-
cowska, W. Jamrozek, M. Walczak);

Ksztalcenie wobec rynku pracy (przewodniczacy: S. Kwiatkowski);

Wspélnoty edukacyjne na Warmii i Mazurach (przewodniczacy: J. Gérniewicz,
J. Krajewski, T. Malec);

Edukacja a ycie codzienne (przewodniczacy: A. Radziewicz-Winnicki);

Problemy dzieciristwa w perspektywie globalnej (przewodniczaca: B. Smolifiska-
Theiss);

Pedagogika wobec kryzysow i zagrozen egzystencjalnych czlowieka (przewodni-
czaca: T. Borowska);

Edukacja medialna w spoleczeristwie informacyjnym (przewodniczacy: W. Stry-
kowski, S. Jaszczuk).

Wyniki obrad w sekcjach przedstawili ich przewodniczacy na spotkaniu plenarnym

w trzecim dniu obrad zjazdowych. Podsumowania i zamkniecia obrad IV Ogdlnopol-
skiego Zjazdu Pedagogicznego dokonat prof. zw. dr hab. Zbigniew Kwiecinski, prze-
wodniczacy Polskiego Towarzystwa Pedagogicznego.

ALICJA KICOWSKA
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