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LICEA PEDAGOGICZNE W SYSTEMIE KSZTALCENIA
NAUCZYCIELI W LATACH 1944-1956

Ksztalcenie nauczycieli dla szkét powszechnych a nastgpnie podstawowych bylo
w okresie powojennym w centrum zainteresowania wladz o$wiatowych i politycznych kra-
ju. Cele i zadania w zakresie przygotowania miodych ludzi do zawodu nauczycielskiego
byly scisle powiazane z rzeczywistoscia spoteczna, gospodarcza i w miare rozwoju wyda-
rzen — polityczna kraju. System ksztatcenia nauczycieli miat bowiem dostarczyé takie kadry
dla o$wiaty, ktére nie tylko sprostalyby nalezytej realizacji programéw nauczania i wycho-
wania, ale takze, w latach 1947-1956 przede wszystkim, zapewnilyby rozwijanie pozadanej
przez kierownictwo partii komunistycznej linii polityczno-ideologiczne;.

PKWN powierzyt sterowanie odbudowa oswiaty polskiej ze zniszczen wojennych
grupie ludzi, ktérych trzon stanowity osoby bedace aktywnymi uczestnikami inicjatyw
podejmowanych przez Wydziat Kultury i O$wiaty Prezydium Zarzadu Gtéwnego Zwiaz-
ku Patriotéw Polskich w ZSRR (Bronistaw Biedowicz, Eustachy Kuroczko, Zanna Kor-
manowa)’. Na czele Resortu Oswiaty stanat byly czlonek KPP, czolowy dzialacz ZPP
anastepnie PPR — dr Stanistaw Skrzeszewski’. W ksztaltowaniu zrebéw powojennej
oswiaty uczestniczyli takze dzialacze o$wiatowi PPR i PKWN, prowadzacy w czasie
okupacji konspiracyjna prace w kraju: Stanistaw Bierikowski, Stefan Zotkiewski, a takze
PPS: Teofil Wojeniski, Wactaw Tutodziecki i wiele innych oséb.

Odbudowa o$wiaty ze zniszczen nastepowala poczatkowo w strukturach przedwo-
Jjennych i na podstawie programéw nauczania dotychczas obowiazujacych, po usunieciu
z nich tresci, ktére zdezaktualizowaly sie na skutek wojny i jej nastepstw. Podstawowym
zadaniem wowczas bylo przede wszystkim uruchomienie w ogéle pracy wszelkiego typu
szkét i placowek oswiatowo-wychowawczych a dopiero potem wprowadzenie w zycie

! Protokot nr 2 posiedzenia Prezydium Zarzadu Gléwnego ZPP w dniu 11 czerwca 1943 r., Plan pracy
Wydzialu Szkolnego przy Zarzadzie Gléwnym ZPP na rok 1944, w: ,, Archiwum Ruchu Robotniczego”, t. II,
Warszawa 1975, s. 124-126; S. Mauersberg, Reforma szkolnictwa w Polsce w latach 1944—1948, Wro-
claw 1974, s. 25, 26.

2 Polski Stownik Biograficzny, t. X0CKVIIL/3. Zeszyt 1958, Warszawa—Krakéw 1988, s. 419-422.
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tresci ideowych wynikajacych z postulatéw oswiatowych, znajdujacych sie¢ w dokumen-
tach i publicystyce PPR, PPS a takze ZPP>., W dziele odbudowy o$wiaty zasadnicze
miejsce zajmowato przede wszystkim uzupeienie kadr nauczycielskich, przynajmniej pod
wzgledem ilo$ciowym, do poziomu sprzed 1939 r. Zostaly one bowiem wyniszczone
i rozproszone przez dzialania wojenne, aresztowania, wywézki i niekoficzace sig represje”.

Przyczyna niedobor6éw kadrowych w szkolnictwie byt réwniez fakt, ze nie WSZyscy
nauczyciele wyrazali che¢ podjecia pracy w o$wiacie kierowanej przez PKWN, jedno-
znacznie kojarzony z uzaleznieniem od wschodniego sasiada. O pojawiajacej sie posta-
wie nieufnosci i wyczekiwania wéréd nauczycieli do nowej wiadzy wspomina takze jed-
na z czolowych wéwczas postaci Resortu, a potem Ministerstwa Oswiaty — Zanna Kor-
manowa’. W nieco pozZniejszym czasie na znaczng rezerwe w zachowaniu si¢ czesci
nauczycielstwa wobec nowej wiladzy z pewnoscig nie bez wplywu byly wiadomosci
o represjach stosowanych przez wladze bezpieczenstwa wobec 0séb zwiazanych ze $ro-
dowiskiem Armii Krajowej czy tez PSL i ugrupowaniami Sympatyzujacymi z polskim
rzadem w Londynie®.

W celu zachgcenia wszystkich nauczycieli do pracy, zwlaszcza tych wahajacych sie,
kierownik Resortu O$wiaty — S. Skrzeszewski w dniu 1 sierpnia 1944 r. wystosowat
»Wezwanie do nauczycielstwa polskiego”, w ktérym miedzy innymi pisat: ,,Nauczycie-
lom na réwni z wszystkimi innymi obywatelami musi byé zagwarantowana swobodna
postawa obywatelska. Musza znikna¢ raz na zawsze z polskiej rzeczywistosci faszystow-
skie praktyki (...) zmuszania nauczycieli do agitacji politycznej na rzecz jednego stron-
nictwa czy ugrupowania politycznego™’. Nieodlegla, bo zaledwie kilkuletnia przysztosé
wykazata zgola odmienng praktyke.

W niespelna dwa tygodnie po ukazaniu si¢ odezwy podjeto pierwsze kroki zmie-
rzajace do reaktywowania dotychczasowego systemu ksztalcenia nauczycieli. Nawigzu-
Jac zapewne do powstatej w maju 1944 r. w ZPP idei opracowania projektu ,,(...) ksztat-
cenia i doksztatcania sit nauczycielskich w kraju”™® Resort Oswiaty wydat zarzadzenie
W sprawie przyjmowania kandydatéw do liceéw pedagogicznych i pedagogiéw. Z uwagi
na ogromne zapotrzebowanie na nauczycieli przy naborze kandydatéw do zaktadéw
ksztalcenia nauczycieli obnizono w poréwnaniu do okresu przedwojennego kryteria
rekrutacji’. Skrécono takze czas nauki, przy zachowaniu podstawowych tresci progra-
mowych. Powotano Roczne Kursy Nauczycielskie dla oséb posiadajacych $wiadectwa
dojrzatosci.

% Dokumenty programowe polskiego ruchu robotniczego 1878-1984, pod redakcja N. Kotomej-
czyka iB.Syzdka, Warszawa 1986, s. 291, 301, 331; w: ,,Archiwum Ruchu Robotniczego”, t. II, War-
szawa 1975, s. 124-126.

*M. Walczak, Dziatalnosé oswiatowa i martyrologia nauczycielstwa polskiego pod okupacjq hitle-
rowskq 1939-1945, Wroclaw 1987, s. 512. B. Grzes$, Zwiqzek Nauczycielstwa Polskiego w obronie repre-
sjonowanych pracownikéw oSwiaty i nauki (1944-1956), w: ,Przeglad Historyczno-Oswiatowy”. Wydanie
Specjalne, Warszawa 2000, s. 63-82.

>Z. Kormanowa, Pekawuenowskie poczqiki reformy szkolnictwa, w: ,Ludzie i zycie”, Warszawa
1982, s. 210, poréwnaj: B. Potyrata, Srodowisko nauczycielskie w Polsce w pierwszym powojennym
dziesiecioleciu, w: ,,Przeglad Historyczno-Oswiatowy” 1991, nr 3—4, s. 151-153.

; 6 Poréwnaj: Stownik biograficzny ofiar rerroru PRL, w: ,Zeszyty Historyczne”, Zeszyt sz6sty, tom, CIII,
Instytut Literacki, Paryz 1964, s. 7-15.

7 Dziennik Urzgdowy [Resortu Oswiaty] Nr 1-4, 1944, s. 3-4.

8 Plan pracy Wydziatu Szkolnego przy Zarzqdzie Gléwnym ZPP na rok 1944, w: ,,Archiwum Ruchu
Robotniczego”, t. I, Warszawa 1975, s. 125.

? Dziennik Urzgdowy [Resortu Oswiaty], Nr 1-4, 1944, poz. 5.
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Uznano, Ze najwazniejszym ogniwem systemu ksztatcenia nauczycieli beda licea
pedagogiczne. W ten sposéb w ksztalceniu nauczycieli nawiazano bezposrednio do osia-
gnig¢ reformy ,jedrzejewiczowskiej”. W mysl bowiem ustawy z 11 marca 1932 r.
o ustroju szkolnictwa, ksztatcenie kandydatéw na nauczycieli szkét podstawowych mialo
przede wszystkim odbywaé sie w 3-letnich liceach pedagogicznych opartych na progra-
mie gimnazjum. Podstawowym celem ideowym przedwojennych lice6w pedagogicznych,
bylo wychowanie kandydata na nauczyciela w duchu postawy obywatelskiej i panstwo-
wej. Uczen i absolwent powojennego liceum, jak si¢ okazato w ciagu najblizszych lat,
mial by¢ ksztalcony do realizacji zupelie innych celow ideowo-wychowawczych,
w coraz bardziej odmiennej sytuacji politycznej, spotecznej i gospodarczej kraju. Na-
uczyciel przewidziany byl bowiem miedzy innymi do walki na pierwszej linii frontu
ideologicznego, do budowy kolejnych etapéw nowego ustroju spolecznego i wychowania
»howego” cztowieka.

Pierwsze objawy niewielkich poczatkowo zmian byly niezbyt widoczne i mato zna-
czace na tle zachodzacych istotnych dokonan politycznych, przesuniecia terytorium Pol-
ski na zachdd i niespotykane na taka skale w tej czesci Europy przemieszczenia ludnosci.

Oto wprowadzono do szkét érednich nauke jezyka rosyjskiego jako przedmiotu
nadobowiazkowego od 1 wrzesnia 1944 r. Uznano bowiem, ze wobec zaciesniajacych sie
stosunkéw pomigdzy Polska a wschodnim sasiadem wskazanym jest, aby mtodziez po-
siadala mozliwosci uczenia si¢ jezyka ,,najwigkszego z narodéw stowianskich”'®, Wielce
charakterystyczny jest okémnik Resortu O$wiaty w sprawie obchodu $wieta panstwowego
ZSRR, w ktérym zalecono przeprowadzenie pogadanek i wygloszenie referatéw o tema-
tyce rewolucji pazdziernikowej, a nawet podano tresci haset jakie powinny byé umiesz-
czone w salach, gdzie odbywacé si¢ beda uroczystosci''.

Ukazuja si¢ odpowiednie okdlniki w sprawie harcerstwa i pracy wychowawczej
w szkole Sredniej, ktérej jednym z gléwnych zadan jest korzystne przedstawianie dzia-
talnosci odradzajacej si¢ wadzy panstwowej w postaci PKWN i potepianie Armii Kra-
jowej. Zalecano stwarzanie sprzyjajacych warunkéw mlodziezy licealnej i gimnazjalnej
dla powigkszania szeregow, zwlaszcza takich organizacji, jak: Organizacja Mlodziezy
Towarzystwa Uniwersytetu Robotniczego, Zwiazek Walki Mtodych, Zwiazek Mtodziezy
Wiejskiej ,,Wici”, Sekcja Miodych Stronnictwa Demokratycznego. Wiadze o$wiatowe
spodziewaly si¢ bowiem, ze czynny udzial mlodziezy w tych organizacjach ,(...) stanie
sig jednym ze skutecznych sposobéw jej wychowania spotecznego, utatwi jej zdobycie
swiatopogladu, przysposobi mlodziez do pehienia zadan obywatela demokratycznego
panistwa”'?, Dyrektywy te szczegllnie sumiennie zalecono realizowaé w powstajacych
wiasnie liceach pedagogicznych.

Dbatos¢ o nalezyte, ,,demokratyczne” tresci nauczania i wychowania w liceach
ogolnoksztatcacych i pedagogicznych znalazta swéj wyraz w wytycznych do realizacji
programu z zakresu przedmiotu ,,Zagadnienia zycia wspélczesnego”. Z przedmiotu tego
starano sig¢ uczyni¢, po tak ,,(...) istotnych modyfikacjach w materiale rzeczowym, jak
i ideologicznym naswietleniu zagadnien (...)”", miejsce upowszechniania inicjatyw po-
dejmowanych przez sity polityczne skupione w PKWN. Instytucje te proponowano
przedstawia¢ jako forme powrotu do jedynie stusznych ,prawdziwie demokratycznych”

10 Tamze, poz. 21.
"' Tamze, poz. 25.
12 Dziennik Urzedowy Ministerstwa Oswiaty 1945, Nr 1, poz. 26.
13 Tamze, poz. 27.
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i prawowitych rzadéw. Konstytucje z 1935 roku zalecano ukazywaé jako dowdd ,,upadku
rzad6w demokratycznych”. Przyklad ten $wiadczy, ze inicjatywy wladz w zakresie nasyce-
nia tresci nauczania i wychowania okreslonymi ideami i interpretacjami faktéw historycz-
nych zmierzaja do osiagniecia jednoznacznie wytyczonych przez oboz radykalnej lewicy
celéw wychowawczych.

Kierownictwo PPR $wiadome swych ograniczonych wplywéw w $rodowisku na-
uczycielskim zorganizowato w dniach 12 i 14 V 1945r. I Krajowa Konferencje Nauczy-
cieli PPR. W trakcie obrad migdzy innymi Zanna Kormanowa — dyrektor Departamentu
Reformy Szkolnej Resortu Oswiaty zwrécita uwage na pilng potrzebe pozyskiwania
nauczycieli ze Srodowisk robotniczych. W dniu 27 IX 1945 r. Sekretariat KC PPR podjat
decyzj¢ o utworzeniu w Wydziale Propagandy Sekcji O$wiatowej'*, ktéra przez zorgani-
zowane pozniej sekcje o$wiatowe w wojewodztwach, powiatach i dzielnicach niejedno-
krotnie podejmowata zagadnienie ksztalcenia nauczycieli w skali calego kraju.

Wkrétce po konferencji zostal opublikowany ,,Okélnik w spawie pracy wsréd na-
uczycieli”. W brulionie tego dokumentu, ktérego tres¢ realizowano w praktyce, stwier-
dzono, ze spotecznos¢ nauczycielska stanowi najwieksza grupe inteligencka i ze apro-
buje ona zmiany zachodzace w ZNP (chodzi tu gtéwnie o dokooptowanie przedstawicieli
PPR iPPS do Zarzadu Gléwnego ZNP). Stwierdzono takze, ze ,(...) demokratyzacja
szkolnictwa ma by¢ dokonana przez u§wiadomienie i wychowanie nauczycielstwa, przez
izolowanie od szerokich k6t nauczycielskich reakcyjnych elementéw”". Przy czym sto-
wo ,,demokratyzacja” uzywane bylo nie dla okre$lenia zachodzacych ewentualnie rze-
czywistych proceséw demokratycznych, a dla nazywania pozadanych zmian spoleczno-
politycznych, w tym réwniez o§wiatowych, przez cztery partie tak zwanego ,,bloku de-
mokratycznego”, pozostajacego pod politycznym wptywem PPR. Zmienianie powszech-
nie przyjetego znaczenia wyrazu jest charakterystyczne dla wchodzacej stopniowo
w zycie publiczne nowomowy'®. Pod nowa warto$cia semantyczng wyrazu ,,demokraty-
zacja” ukryta jest w tym wypadku nazwa poczatkowego stadium zjawiska, zZwanego
pozniej przez jego twoércéw i realizatoréw ofensywa ideologiczng w o$wiacie.

Okdlnik KC PPR zalecat réwniez wzmocnienie pracy partyjnej wéréd nauczycieli
oraz ,,przygotowanie” wzorem dokonanych zmian w ZG ZNP wyboréw do zarzadéw
powiatowych ZNP tak, aby znalazta si¢ w nich odpowiednia ilo$¢ ,,dziataczy zorganizo-
wanych w demokratycznych partiach”. Nastepnie postulowal wiaczenie nauczycieli
w nurt pracy lewicowych organizacji politycznych oraz zalecat, aby ,,Wypemié we-
wnetrzna prace szkoly nowa demokratyczna trescia i wspotdziata¢ z wiadzami szkolnymi
W oczyszczaniu aparatu administracji szkolnej z elementéw nieodpowiednich”!’. Wdro-
zeniu w zycie tej dyrektywy przez PPR przynajmniej na razie staneto na przeszkodzie
objecie Ministerstwa przez Czestawa Wycecha pod koniec czerwca 1945 r.

Zagadnienie przygotowania kadr nauczycielskich znalazto swoje odzwierciedlenie
na zorganizowanym, z inicjatywy pepeerowskiej czesci kierownictwa i pracownikéw

14 »»Protokoly posiedzen Sekretariatu KCPZPR 1945-1946”, oprac. A. K ochanski, Warszawa 2001, s. 120.

'S Archiwum Akt Nowych w Warszawie, (dalej: AAN), zespsk: PPR, sygn. 295/X-69, mkf (2152/10),
k. 7; poréwnaj, C. Lewandowski, Kierunki tak zwanej ofensywy ideologicznej w polskiej oswiacie,
nauce i szkotach wyzszych w latach 1944—1948, Wroctaw 1993, s. 11; ,,PPR. Rezolucje, uchwaly, instrukcje
i okélniki Komitetu Centralnego VIII 1944 — XII 1945, Warszawa 1959, s. 161.

16 Encyklopedia kultury polskiej XX wieku, t. II, pod red. J. Bartminskiego, Wroclaw 1999,
s. 163-172; poréwnaj, A. Radziwill, Ideologia wychowawcza w Polsce w latach 1948-1956 (préba
modelu), Warszawa 1981, s. 20.

7 AAN, zespot: PPR, sygn. 295/X-69, mkf 2152/10, k. 7.
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Ministerstwa O$wiaty, Ogolnopolskim Zjezdzie O$wiatowym w ELodzi 18-22 czerwca
1945 1. Za najwlasciwsza forme ksztalcenia nauczycieli w okresie przejsciowym uznano
licea pedagogiczne oraz pedagogia. Postulowano, aby w programach nauczania zakta-
déw ksztalcenia nauczycieli przedmioty ogélnoksztatcace stanowity najwazniejsza czesé
nauki. Stwierdzono bowiem, ze gruntowna wiedza ogélna jest konieczna do dobrego
wypelniania zawodu nauczycielskiego. Réwnoczes$nie wnioskowano, aby nauczanie
przedmiotéw pedagogicznych w oparciu o treici zawarte w ,,Programie nauki (tymcza-
sowym) w panstwowym liceum pedagogicznym” z 1938 r. uleglo pewnemu zawezeniu.
Uwazano bowiem, ze ich gruntowne zglgbianie powinno trwaé jeszcze dwa lata po skon-
czeniu liceum pedagogicznego, az do ztozenia przez absolwenta egzaminu praktycznego.
Dopiero po tym okresie czasu, w polaczeniu z nabyta w pracy w szkole praktyka, mozna
byloby méwi¢ o wladciwie przygotowanym nauczycielu szkoty powszechnej'®. Zatozenie
to nie bylo jednak realizowane w rzeczywistosci, bowiem z uwagi na permanentny brak
kadry odstapiono na okres kilku lat od wymogu skiadania egzamin6w praktycznych.

Stanistaw Skrzeszewski w przeméwieniu na Zjezdzie podkreslit, ze nauczycielstwo
jest gléwna grupa inteligencji, ktéra bezposrednio najczeéciej styka sie z rodzinami
chiopskimi i robotniczymi. ,,Ksztalcenie nauczycieli musi by¢ otoczone szczegélng opie-
ka wladz szkolnych (...). Wazny jest dobér odpowiednich kandydatéw. Pod tym wzgle-
dem liczymy na wydatng pomoc zwiazkéw mlodziezowych ,Wici” ZWM, TUR
i Zwiazku Miodych Demokratéw”". Juz samo wskazanie organizacji mtodziezowych,
z ktérych powinni rekrutowa¢ si¢ przyszli nauczyciele dobitnie §wiadczy, jak minister
rozumiat przeprowadzenie w ,,demokratyczny” sposéb rekrutacji mtodziezy do zakladéw
ksztalcenia nauczycieli. Przy okazji warto nadmieni¢, ze Marian Falski, zabierajac glos
na temat kadr nauczycielskich w sposéb rzeczowy i przekonywajacy, domagat sie wielo-
krotnego zwigkszenia wydajno$ci zaktadéw ksztalcenia nauczycieli celem przygotowa-
nia, jak przewidywat, okoto 40 000 nowych nauczycieli.

Postulowane przez Zjazd zasady ksztalcenia nauczycieli szkét podstawowych
w 4-letnich liceach pedagogicznych wprowadzone zostaty w zycie w 1947 1. i przetrwaty
bez wigkszych zmian do 1954 r., kiedy to podjeto decyzje o utworzeniu studiéw nauczy-
cielskich przygotowujacych kadry nauczajace dla klas V-VII, absolwentom za$ lice6w
pozostawiajac nauczanie w klasach I-IV.

Sprawa ksztatcenia nauczycieli znalazta swoje odzwierciedlenie w uchwatach styn-
nego VIII Zjazdu Delegatéw ZNP w Bytomiu i na konferencji Uniwersytetu Jagiellori-
skiego w Krakowie w dniach 17-19 grudnia 1945 r.

PPR po utracie kierownictwa Ministerstwa O$wiaty na okres ponad péttora roku,
prowadzac ostra walke polityczna z PSL, starata si¢ nie tylko utrzymaé, ale nawet posze-
rzy¢ sfer¢ wplywéw w o$wiacie. Nauczyciele bowiem niezbyt chetnie wspotpracowali
z ta partia: ,,W wigkszosci swej nauczycielstwo byto ustosunkowane do PPR negatywnie
lub obojetnie. Przejawy sympatii byly rzadkie, gdyz zainteresowane osoby musiaty sie
kry¢ z sympatiami w obawie bojkotu towarzyskiego oraz mozliwosci zorganizowanej
wrogiej akcji intryg, celem podwazenia pozycji sympatykéw PPR w zawodzie nauczy-
cielskim™*® — pisat jeden z partyjnych nauczycieli. Prowadzone akcje pozyskiwania na-
uczycieli w szeregi partii nie przynosily spodziewanych efektow.

18 Ogdlnopolski Zjazd Oswiatowy w Lodzi 18-22 czerwca 1945 r., Warszawa 1945, s. 217-218; po-
réwnaj: AAN, zespdl: Ministerstwo O$wiaty, sygn. 1606, k. 335.

1 Ogéinopolski Zjazd Oswiatowy w Lodzi 18-22 czerwea 1945 r., Warszawa 1945, s. 60.

20 APL, zespol: KW PPR w Lodzi, sygn. 137, k. 77.
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Sekcja Oswiatowa KC PPR na swym posiedzeniu w dniu 15 stycznia 1946 r.
w skiadzie E. Kuroczko, J. Barbag, Z. Pomianowski, Z. Kormanowa, S. Lewandowski,
B. Bielecki, S. Jankowska, Zurawicki, W. Ferenc, obradujaca pod przewodnictwem
H. Kozlowskiej — kierownika Wydziatu Propagandy »powotata do zycia” Ogo6lnokrajowa
Egzekutywe Nauczycielska, wystepujaca réwniez pod nazwa Egzekutywy Sekcji
Oswiatowej, ktorej cztonkami zostali: W. Biefikowski, W. Ferenc, E. Kuroczko, B. Bie-
lecki, S. Jankowska, J. Barbag21.

Na drugim posiedzeniu w dniu 11 lutego 1946 r. Egzekutywa rozpatrywata bardzo
wazne wowczas zagadnienia dzialalnosci- i postawy ideowej Zarzadu Gléwnego ZNP.
Wynikato to migdzy innymi z tego, ze na naradzie nauczycieli — cztonkéw PPR w dniu
2 11946 r. uznano ,,(...) ze sytuacja na terenie ZNP wymaga stanowczej akcji elementow
demokratycznych (...). Zjazd Bytomski oznacza opanowanie ZNP przez PSL i elementy
stojace na prawo od PSL, objecie kierownictwa nad chwiejng i zdezorientowana masa
nauczycielskg przez reakcyjna grupe [Feliksa] Poptawskiego”?. Nastepnie Egzekutywa
uczestniczyla takze w przygotowaniu dwéch narad os$wiatowego aktywu partyjnego:
w dniach 23 i 24 III 1946 r. zwolanej wspélnie z PPS i 6 X 1946 r. zorganizowanej tylko
dla pepeerowcéw (wobec niemoznosci porozumienia sie z PPS). Na pazdziernikowym
zebraniu przybyli kuratorzy i inspektorzy szkolni wezwali partyjna centrale do utworzenia
stale funkcjonujacej Rady O$wiatowej w skiad ktérej wehodziliby reprezentanci kazdego
okregu szkolnego. Jej zadaniem byloby m.in. zajmowanie sie nauczycielami i ich ksztalce-
niem, przygotowywanie projektéw dokumentéw partyjnych w zakresie o$wiaty i opraco-
wywanie materiat6w”. Zamyst ten przybrat pézniej inne formy realizacyjne. :

Na naradzie przewodniczacy Egzekutywy — E. Kuroczko stwierdzil, ze »(...) mala
atrakcyjno$¢ stanowiska zaréwno w szkolnictwie jak i administracji szkolnej powoduje
ucieczke nauczycieli wykwalifikowanych z kilkuletnia praktyka do innych zawodéw. Do
zaktadow ksztalcenia nauczycieli brak kandydatéw a nierzadko mtodziez trzeba wprost
towi¢”®, O duzych trudnosciach w zakresie rekrutacji do zawodu nauczycielskiego do-
chodzily informacje juz od wielu miesiecy z réznych zakatkéw kraju. »Oczywiscie na
odwrdcenie si¢ mtodziezy od zakladéw ksztatcenia nauczycieli wplyneta marna sytuacja
materialna nauczyciela” — donosit ,,Gtos Nauczycielski” z Dolnego Slaska®. Stan taki
utrzymywat si¢ jeszcze w nastepnych latach. Jak stwierdzit K. Sobolski z Wroclawia na
konferencji Sekcji Ksztalcenia Nauczycieli ZG ZNP w 1948 r. w jednym ze znanych mu
»(--) blizej liceéw pedagogicznych wyszto (...) 37 os6b. Z liczby tej tylko 3 osoby objely
stanowiska nauczycieli — wszystkie inne poszly do przemystu. Po paru miesigcach i te
trzy osoby opuscily zawéd nauczycielski”*.

Sporo mtodziezy z biednych rodzin wstgpowato do liceow pedagogicznych tylko ze
wzgledu na lepsza mozliwo$¢ uzyskania stypendium i miejsca w internacie w drodze do
otrzymania Sredniego wyksztatcenia. Warto nadmienié, ze w grupie nauczycieli do 30
roku zycia az 85% stanowily osoby niewykwalifikowane?’.

2! AAN, zespéh: PPR, sygn. 295/XVII/1, k. 7, poréwnaj: Cz. Lewandowski, Kierunki tak zwanej
ofensywy ideologicznej w polskiej o$wiacie, nauce i szkolach wyzszych w latach 1944—1 948, Wroctaw 1993,
s. 14.

22 AAN, zespot: PPR, sygn. 205/XVII/1, k. 20; , Glos Nauczycielski® 1946, Nr 2, s. 25.

3 Tamze, k. 115.

** Tamze, k. 110.

% Odglosy. O nowy narybek nauczycielski na Slasku Dolnym, w: ,Glos Nauczycielski” 1945, Nr 6, s. 195.

;j Archiwum Zarzadu Gléwnego ZNP, (dalej: AZG ZNP), zespot: Wydziat Pedagogiczny, sygn. 721.

Tamze.
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Starajac sig spozytkowa¢, przed wyborami do Sejmu, nastroje panujace wéréd na-
uczycieli na korzys¢ PPR, a zarazem zwigkszy¢ atrakcyjno$é zawodu, Egzekutywa Sek-
cji Oswiatowej postanowita przeprowadzié rozmowy z cztonkiem Biura Politycznego na
temat sytuacji materialnej tego srodowiska i rozwiazaé lub przynajmniej ztagodzi¢ nara-
stajacy problem ekonomicznych podstaw bytu nauczycieli. Celem zapewnienia rozmo-
wom sprawnego przebiegu wrgczono wezesniej J. Bermanowi odpowiednie tezy. Nalezy
dodac, ze rozmowy takie prowadzono nie po raz pierwszy™,

W okresie swego dos¢ krétkiego dziatania, do lutego 1947 r. Egzekutywa odbyta
ponad 20 posiedzen ipodjeta szereg doniostych inicjatyw w zakresie przygotowania
gruntu pod nadchodzaca ofensywe ideologiczna, ktéra wedtug wielu lewicowych dziata-
czy oswiatowych z Ministerstwa Oswiaty i ZG ZNP a takze postéw KRN byla czym$
niezbednym dla efektywnego funkcjonowania o$wiaty. Aktywnosé E. Kuroczki w pracy
Egzekutywy, jego duze zainteresowanie sprawami nauczycielskimi, a szczegélnie sytu-
acja w ZNP nie pozostata zapewne bez wplywu na powierzenie mu niebawem, najwaz-
niejszych stanowisk w zwiazku.

Tymczasem, niezaleznie od toczacej si¢ walki politycznej o wplywy w oswiacie, do-
stosowywano system ksztatcenia nauczycieli do aktualnych potrzeb i mozliwosci. Przede
wszystkim rozszerzono baze rekrutacyjna dla lice6w pedagogicznych poprzez stworzenie
przy nich podbudowy w postaci skréconego 2-letniego gimnazjum, bez taciny, o ustroju
semestralnym, w oparciu o 6 klas, a nastgpnie 7 klas szkoly powszechnej. Dzieki temu
zwickszyt sig dostep do tych szkét dzieci robotnikéw i chtopéw. Utworzono klasy peda-
gogiczne w tzw. Komisjach Rejonowych przy liceach pedagogicznych dla kandydatéw
o réznym stopniu przygotowania, celem pozyskania do zawodu nauczycielskiego 0s6b
z cenzusem licealnym, gimnazjalnym, a nawet bez $wiadectwa ukoficzenia tych szkoét.
Zatrudniono ich jako nauczycieli niewykwalifikowanych, podwyzszajacych swoja wiedze
droga samoksztatcenia kierowanego. Jednoczesnie powotano jednoroczne i dwuletnie
kursy przygotowawcze o programie gimnazjalnym dla kandydatéw w wieku 18-30 lat
celem przygotowania ich do wstapienia na kursy pedagogiczne. Uruchomiono cztery
wyzsze szkoly pedagogiczne w Lodzi, Krakowie, Katowicach i Gdansku, jako trzyletnie
uczelnie wyzsze nieakademickie, przygotowujace kadry dla wyzszych klas podstawo-
wych. Zlikwidowano natomiast pedagogia, jako szkoty o nieokreslonym typie i w zwiaz-
ku z tym nie rozwijajace si¢ z powodu braku kandydatéw.

Stan ksztalcenia nauczycieli dla szkot podstawowych w pierwszych trzech latach
szkolnych po wojnie przedstawiat si¢ nastepujaco:

1. Licea pedagogiczne*

Rok szkolny Ilos¢ liceow Ilo$¢ klas Tlo$¢ mlodziezy
1944/45 41 56 1500
1945/46 80 238 2600
1946/47 104 591 19 800

28 AAN, zespot PPR, sygn. 295 XVII/1, k. 136.
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2. Kursy pedagogiczne*

Rok szkolny Tlos¢ grup Ilo$¢ mlodziezy
1944/45 190 5600
1945/46 86 2700
1946/47 82 2000

3. Kursy przygotowawcze*

Rok szkolny Ilo§¢ grup Tlo$¢ mlodziezy
1944/45 - e
1945/46 205 7400
1946/47 186 7300

W okresie kierowania Ministerstwem O$wiaty przez Czestawa Wycecha zalecenia
w sprawie rekrutacji mtodziezy do zawodu nauczycielskiego kladly nacisk na zwerbowa-
nie kandydatéw wyrobionych spolecznie i odznaczajacych sie odpowiednim poziomem
inteligencji. Nie byto w nich sugestii co do pochodzenia spotecznego, przynaleznosci do
okreslonych organizacji mtodziezowych, czy innych kryteriow pojawiajacych si¢ w do-
kumentach urzgdowych, okazjonalnych wystapieniach przedstawicieli Resortu Oswiaty
i na Zjezdzie O$wiatowym w Lodzi. Taka koncepcja ksztatcenia nauczycieli nie znajdo-
wala akceptacji czlonkéw powstatej w lutym 1947 r. Komisji (Kolegium) O$wiaty
i Kultury Biura Politycznego KC PPR, ktérzy wyrazili o niej swoj negatywny poglad
w ,,Materiafach do rezolucji (w sprawach o$wiatowych z marca 1947 r.)” ostro krytyku-
jac ,apolityczng”, a wigc ich zdaniem propeeselowska akcje wychowawcza, widoczna,
m.in. ,(...) w programie szkolenia nauczycieli (zwiazkowe WKN-y, instytuty pedago-
giczne, konferencje rejonowe itp.), w wydawnictwach zwiazkowych dla nauczycieli,
dzieci i mlodziezy wyjatowionych skrupulatnie z tendencji polityczno-wychowawczych
w duchu demokratycznym™?.

Negatywne stanowisko zajely partie lewicowe wobec projektu ustawy o organizacji
oswiaty i wychowania narodowego, przygotowanego przez ministra Cz. Wycecha
i uchwalonego przez Komisj¢ Oswiatowa Krajowej Rady Narodowej w dniu 3 grudnia
1946 r. Projekt ten nie uwzgledniat jednak trudnego problemu ksztatcenia kadr dla po-
trzeb szkét podstawowych i rednich.

®S.Mauersberg i M. Walczak, Oswiata polska 1944-1956. Wybor zrodel, czesé pierwsza —
lata 1944-1948, Warszawa 1999, s. 457.

* Zrédlo: AAN, zespdl: Stanistaw Skrzeszewski — spuscizna, sygn. 478/75, k. 39. Opracowanie Wydzialu
Ksztatcenia Nauczycieli w Ministerstwie O$wiaty, przygotowane pod kierownictwem E. Czernichowskiego dla potrzeb
wiadz resortu latem 1947 r. Poréwnaj: opracowania Biura Badan i Statystyki Ministerstwa O$wiaty pod redakcjg M.
Falskiego, Szkolnictwo w liczbach 1944/45, Warszawa 1946; Szkolnictwo w liczbach 1945/46, Warszawa 1946;
Przyczynki statystyczne Nr 4, Warszawa 1948; E. Wasowicz, Informator o zakladach ksztalcenia nauczycieli,
Warszawa 1976,s.9; S. Manerberg i M. Walczak, Oswiata polska 1944-1956. Wybdr Zrédel, czesé pierw-
sza — lata 19441948, Warszawa 1999, s. 268, 275, 276, Réznice w danych zawartych w tych publikacjach mozna
objasnié tym, ze liczby przedstawiane przez wydziat ukazuja stan na koniec poszczegdlnych lat szkolnych, informacje
podane przez biuro zebrano na 1 Vi 1 XII 1945 . ilosci zaprezentowane przez E. Wasowicz dotycza poczatku kazdego
roku szkolnego, a tabele opublikowane przez S. Manersberga i M. Walczaka pochodzaz2 IV i XI 1945 r.



LICEA PEDAGOGICZNE W SYSTEMIE KSZTALCENIA NAUCZYCIELI... 153

Bedac w bardzo korzystnej sytuacji politycznej po ,.zwycigstwie” w styczniowych
wyborach, PPR nie ogladajac si¢ na inne partie z tzw. ,,bloku demokratycznego”, przy-
stapita do zdecydowanego zwigkszenia swych wplywow w oswiacie, nauce, szkolnictwie
wyzszym, wszystkich dziedzinach kultury, wydawnictwach, organizacjach mtodziezo-
wych i spotecznych.

W dniu 22 lutego 1947 r. odbyla sie, pierwsza w nowej sytuacji politycznej, narada in-
struktoréw o$wiatowych instancji wojewodzkich PPR. Podczas dyskusji poruszono sprawe
ksztalcenia nauczycieli i doksztalcania ideowego 0s6b juz pracujacych w szkolnictwie.
Zgloszono propozycje zorganizowania kurséw ideologiczno-wychowawczych i wakacyj-
nych kurséw turystyczno-krajoznawczych ,,z nastawieniem” ideowo-politycznym.

Na konferencji aktywu oswiatowego w dniu 23.03.1947 r. cztonek Biura Politycz-
nego i przewodniczacy Komisji O$wiaty i Kultury KC PPR general Marian Spychalski,
stwierdzit: ,,Stan jaki istnieje w szkolnictwie znany jest mi z okresu przedwyborczego.
Dziatanie reakcji nauczycielskiej jest §wiadome, tym samym domagamy si¢ zlikwidowa-
nia go sposobem operacyjnym. Przetomu rewolucyjnego w o$wiacie nie dokonano, dla-
tego sa takie wyniki, z drugiej zas strony i partia nasza nie doceniata tego odcinka i pracy
w tym kierunku nie prowadzita. Prowadzi¢ musimy ofensywe ideologiczna: zorgani-
zowa¢ sily nasze, umiejgtnie rozstawi¢ i w sposéb zblokowany z innymi partiami prze-
budowac i skierowaé na wiasciwa droge oswiatowa. Strategia musi by¢ dobrze przemy-
$lana, metody precyzyjne indywidualne dla kazdego odcinka™. Te mocne stowa, wypo-
wiedziane przez wazna osobg wiele znacza i duzo zapowiadaja.

W marcu 1947 r. Stanistaw Skrzeszewski ponownie objal kierownictwo Minister-
stwa Os$wiaty. Wraz z grupg najblizszych wspoétpracownikéw z okresu ZPP i PKWN
energicznie przystapit do ,,odrabiania zaleglosci” w zakresie realizacji polityki o$wiato-
wej, stawiajac sobie za cel umocnienie stabych nadal wptywow PPR w strukturach
o$wiaty, a przede wszystkim wychowanie ,,nowego” cztowieka w oparciu o $wiatopoglad
marksistowski i,,przodujace” doswiadczenia pedagogiki radzieckiej. W licznych prze-
méwieniach radiowych, na naradach, w wywiadach prasowych zdecydowanie postulowat
oparcie wychowania mlodego pokolenia na tak zwanym $wiatopogladzie naukowym. Co
si¢ za$ tyczy kadry o§wiatowej, to uwazal, ze trzeba ja pozyskiwaé dwoma sposobami:
poprzez przygotowywanie mtodziezy w zakltadach ksztalcenia nauczycieli oraz przycia-
ganie doswiadczonych nauczycieli na strong obozu wladzy. Minister uznal, ze ,,(...) toczy
sie b6j o dusze nauczyciela”. Wrogie osrodki prowadza bezwzgledna walke z ideami
i ludZzmi ,;nowego” tadu spolecznego. W celu wigc oczyszczenia sytuacji w o$wiacie
polskiej i przezwycigzenia wéréd nauczycielstwa nastrojow Zjazdu Bytomskiego, ko-
niecznym jest przystapienie do ,,(...) ofensywy ideologicznej na catym froncie, a na fron-
cie o$wiatowym w szczegélnosci™'. W realizacji tego strategicznego zadania czolowa
role miaty spetia¢ licea pedagogiczne jako kuZnia przysztych kadr nauczycielskich. Stad
tez jedna z pierwszych decyzji nowego Ministra, zmierzajacych do urealnienia tych pla-
néw, bylo wydluzenie nauki w zakladach ksztalcenia nauczycieli do czterech lat, doko-
nanie wlasciwej rekrutacji do klas wstgpnych przy liceach pedagogicznych o programie
klasy VII, zatroszczenie si¢ o dobdr odpowiedniej kadry nauczycielskiej, przede wszyst-
kim pod wzglgdem postawy ideowo-politycznej. Podjeto starania, aby kazdy uczen, ktory
w przyszlosci bedzie pragnal ubiegaé sie o przyjecie do liceum pedagogicznego juz

3 AAN, zespot PPR, sygn. 295/XVII-4, mkf 2453/1, k. 92.
31S. Strzeszewski, Nasza polityka oswiatowa, w: ,Nowa Szkota™ 1947, Nr 2-3, s. 19.
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w szkole podstawowej posiadt wigkszy zasob wiedzy, stanowiacy podstawe do opano-
wania w przysztosci §wiatopogladu naukowego.

Ministerstwo Oswiaty wydato specjalne zalecenia w »Instrukcji i organizacji roku
szkolnego 1947/48 w zakresie ksztalcenia nauczycieli szk6t powszechnych”, Wyjatko-
Wwa uwage zwrécono na skiad socjalny nowo przyjmowanych kandydatéw do klas wstep-
nych. Zagadnienie to szczegélnie mocno eksponowano na naradach stuzbowych, organi-
zowanych z udziatem pracownikéw kuratoriéw. Chodzito tu bowiem o rzecz niebagatel-
ng a mianowicie o wychowanie i wyksztalcenie »NOWego nauczyciela”, czlowieka, ktéry
miat by¢ jednym z podstawowych filar6w ofensywy ideologicznej w o$wiacie. Minister-
stwo nie poprzestato tylko na wytycznych. Konsekwentnie dazac do wyznaczonego celu
zalecito, wszystkim kuratoriom i zaktadom ksztatcenia nauczycieli, udzielenie odpowie-
dzi na ankiete sprawdzajaca stopieri realizacji tej waznej ,,Instrukcji”. Miedzy innymi
w ankiecie zwrécono sig o szczegétowe podanie sktadu socjalnego uczniéw klas wstep-
nych wedlug okreslonych kryteriéw. Wyniki tych badan daty Ministerstwu pelny obraz
nowo przyjetych kandydatéw do klas wstepnych przy liceach pedagogicznych i stanowity
zarazem dowdd stopnia efektywnosci pracy poszezegélnych kuratoriow i dyrekcji szkot
oraz ich solidno$ci w realizowaniu ministerialnych wytycznych. Oto wyniki badan prze-
kroju spoteczno-zawodowego rodzicéw, uczniéw klas wstepnych w wojewédztwie po-
znanskim. Sposréd 121 o0s6b przyjetych 20 — bylo dzieémi robotnikéw, 25 — chlopéw
posiadajacych ponizej 5 ha gruntu, 37 — chtopéw posiadajacych powyzej 5 ha gruntu,
6 — nauczycieli, 12 — rzemieslnikéw, 14 — urzednikéw panstwowych i samorzadowych,
1 uczen byt dzieckiem funkcjonariusza nizszego, 2 — byto dzie¢mi rodzin wojskowych
i milicyjnych, 4 — dzieémi kupeéw, 10 nowo przyjetych uczniéw bylto dzieémi oséb za-
trudnionych w innych zawodach. Ani jeden uczen nie pochodzit z rodziny utrzymujacej
si¢ z pracy w wolnym zawodzie.

Podobne proporcje wystepowaly w kilku innych, zasobniejszych wojewddztwach.
Odmiennie natomiast przedstawiata si¢ sytuacja w wojewodztwie rzeszowskim, gdzie
sposrod 107 uczniéw tylko jeden byt dzieckiem bogatego rolnika, natomiast az 62 po-
chodzito z biedniejszych rodzin chtopskich i 21 z robotniczych®. Taki skiad socjalny byt
wigc wreez modelowy i odpowiadat w peni zaleceniom zawartym w instrukcji z 1948 .,
na podstawie ktérej uczniowie klas wstepnych z roku szkolnego 1947/48 przyjmowani
byli do liceéw pedagogicznych. Stwierdzono w niej wyraznie, ze w rekrutacji kandyda-
tow do zakladéw ksztalcenia nauczycieli ,,(...) pierwszenstwo winna mie¢ mlodziez ro-
botnicza i chtopska mato i §redniorolna jak réwniez pochodzaca z inteligencji pracujacej,
szczegblnie za$ dzieci nauczycieli”**.

Starania o umocnienie trzonu robotniczo-chtopskiego wsréd uczniéw liceéw towa-
rzyszylo w zasadzie calemu okresowi istnienia zaktadéw ksztalcenia nauczycieli.
W zaleznosci od potrzeb, mlodziez mogta byé poddawana systematycznej obserwacii.
Do tego celu stuzyly specjalne ,Karty indywidualne”, a pozniej takze w niektérych lice-
ach odpowiednie zeszyty, w ktérych wychowawca mdgl odnotowywaé spostrzezenia
i uwagi o uczniu. ,Karty indywidualne” znacznie réznily sie miedzy poszczeg6lnymi
wojew6dztwami, a nawet szkotami. W wiekszosci z nich znajdowata si¢ jednak grupa

28 Mauersber g i M. Walczak, Oswiata polska 1944-1956. Wybér Zrodet, czg$é pierwsza —
lata 1944-1948, Warszawa 1999, s. 301-305.

# AAN, zespot: Ministerstwo O$wiaty, sygn. 1606, k. 29, k. 97.

*S.Mauersberg i M. Walczak, Oswiata polska 1944—1956, op. cit., s. 311,



LICEA PEDAGOGICZNE W SYSTEMIE KSZTALCENIA NAUCZYCIELL.. 155

podstawowych pytafi, a wéréd nich takze dotyczace spraw $wiatopogladowych, czy tez
rubryka ,;uwagi specjalne”™.

W systemie ksztalcenia nauczycieli szczegélne zadania stawiano przed internatami.
Wedtug koncepcji Ministerstwa Oswiaty miaty one nie tylko stanowi¢ forme zabezpie-
czenia socjalno-bytowego dla biednych i mieszkajacych daleko od szkoly uczniéw, ale
przede wszystkim by¢ ,(...) osrodkiem intensywnej akcji wychowawczej”® poprzez
organizowanie spotkan, odczytéw, pogadanek i dyskusji na tematy polityczne. Jak wyni-
ka z badan ankietowanych jesienia 1947 r., znaczna cze$¢ uczniéw klas wstepnych za-
mieszkiwata w internatach, np.: w wojewodztwie olsztyriskim — 87,6%, poznafiskim —
66%, 16dzkim az 91%, a w rzeszowskim tylko 11%.

Kwalifikacje nauczycieli licedw pedagogicznych, mimo, ze stosunkowo najlepsze
sposrod kadry nauczajacej szkét srednich, pozostawialy w wigkszosci zaktadéw sporo do
zyczenia. W szkolach znajdujacych si¢ w matych miejscowosciach, np.: w Rogowie
Wilkp. i w O$nie Lubuskim 60% kadry nauczycielskiej nie posiadato odpowiednich kwa-
lifikacji. Liceum Pedagogiczne w Poznaniu miato natomiast 100% nauczycieli wykwali-
fikowanych. Z kolei nauczyciele prowadzacy zajecia na Wyzszych Kursach Nauczyciel-
skich w Kaliszu tylko w 30% legitymowali si¢ odpowiednimi kwalifikacjami®’.

W odpowiedzi na pytanie zawarte w ankiecie, czy sa w liceach wéréd nauczycieli
»elementy wrogie” — informacje nadsytane z catej Polski byly negatywne. Pytanie to bylo
jednym z sygnaléw nadchodzacych zmian kadrowych w zakladach ksztalcenia nauczy-
cieli ze wzglgdu na przekonania i postawg wobec coraz powszechniej panujacego nowe-
go porzadku spoteczno-politycznego. Akcja ta byli objeci przez kilka najblizszych lat
takze nauczyciele szk6t podstawowych, srednich og6lnoksztatcacych i zawodowych oraz
pracownicy administracji szkolnej. W stosunku do liceéw pedagogicznych zagadnienie
wymiany kadry podniesione zostato wyraziscie juz podczas wspomnianej wyzej narady
instruktoréw o$wiatowych PPR 22 lutego 1947 r. w ,,Zatozeniach ideowo-politycznych
i programowych w dziedzinie o$wiaty po wyborach do sejmu” autorstwa S. Lewandow-
skiego. Postulowano w nich miedzy innymi: ,,Szybkie od$wiezenie personelu dyrektor-
skiego w zakladach ksztalcenia nauczycieli, aby umozliwi¢ tym uczelniom spetnienie ich
glownych funkcji spotecznych, jaka jest szkolenie miodych kadr demokratycznych™®.
Realizujac w tym duchu wytyczne tylko od wiosny do pazdziernika 1947 r. sposrod 125
dyrektoréw licedw pedagogicznych odwotano 14, a zwolnione stanowiska obsadzono
cztonkami PPR. Jednocze$nie odpowiednio starannie przygotowywano obsade stanowisk
dyrektorskich w nowo tworzonych liceach pedagogicznych. Czystka kadrowa rozwijata
si¢ z kazdym miesiagcem coraz bardziej dynamicznie i juz wkrétee braklo odpowiednio
wykwalifikowanych kandydatéw wywodzacych sie z PPR i PPS, a byli przeciez jeszcze
do wymiany zastgpcy dyrektoréw i kierownicy internatéw, nie wspominajac o rzeszy
szeregowych nauczycieli uczacych zwlaszcza przedmiotow pedagogicznych, wiedzy
o Polsce i swiecie wspolczesnym, jezyka polskiego, jezyka rosyjskiego (od wrzesnia
1947r. obowiazkowego w klasach pierwszych), historii, geografii, biologii, itd. Sytuacja
ta spowodowata niecoczekiwane przestoje w polityce kadrowej. Siegano wiec do przy-
chylnych nowej wladzy cztonkéw SL i SD i oddanych sprawie ,,demokratyzacji” o$wiaty
nauczycieli bezpartyjnych. Baza uzupetiania kadr powiekszyta si¢ po powstaniu PZPR.

3 AAN, zespot: Ministerstwo O$wiaty, sygn. 1606, k. 2.

%5 Mauersber g iM. Walczak, Oswiata polska 1944-1956, op. cit., s. 305.
37 AAN, zespot: Ministerstwo O$wiaty, sygn. 1606, k. 2.

38 Tamze, zespol: PPR, sygn. 295/XVII-1, k. 188.
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Zachodzace przemiany ideowe i kadrowe w o$wiacie wywolaly pilne zapotrzebo-
Wwanie na okreslenie nowego modelu wychowania w catym systemie o§wiatowym w Pol-
sce, a w zakladach ksztalcenia nauczycieli w szczegdlnosci. Kwestig t¢ podnoszono
niejednokrotnie na posiedzeniach komisji KC PPR, zajmujacej si¢ sprawami o$wiato-
wymi, krytykujac poglady pedagogiczne H. Radlinskiej, S. Szumana i W. Radwana.
Jednoczesnie podkreslajac konieczno$é oparcia wychowania mlodego pokolenia na tzw.
swiatopogladzie naukowego materializmu, a wiec juz z samej nazwy sugerujacym nieja-
ko kazdemu jego odbiorcy solidnosé podstaw, a tym samym przewagg nad innymi kon-
cepcjami poznawania rzeczywistosci. Realizacji tego zagadnienia poswigcano sporo
uwagi na jednej z pierwszych, waznych narad oswiatowych o charakterze wykonawczym
— Zjezdzie Kuratoréw Okregéw Szkolnych pod koniec sierpnia 1947 r. Duzo czasu prze-
znaczono na nim sprawom ksztalcenia nauczycieli. Minister S. Skrzeszewski w dhugim
przemowieniu, pelnym krytyki postaw nauczycieli i 0gblnej sytuacji w o$wiacie zaape-
lowat aby przy pomocy ,,nauczycieli — demokratow”, ,,(...) przy udziale szerokiego czyn-
nika spotecznego podjaé prace nad konkretyzowaniem nowych ideatéw wychowawczych
Polski Ludowej”*. Zadanie to bylo o tyle trudne do wykonania, ze faktyczne prace na-
ukowe polskich pedagogéw i psychologéw byly przez politykéw, jesli juz w ogéle na ten
temat zabierali glos, krytykowane i przewaznie uznawane za reakcyjne. Wedlug wiladz
oswiatowych celem nauczania przedmiotow pedagogicznych bylo m.in. zaznajamianie
kandydatéw na nauczycieli z zadaniami politycznymi, spotecznymi i wychowawczymi
szkoly, z podstawowymi problemami »socjalistycznej teorii pedagogicznej” oraz wyrobie-
nie u uczniéw zaktadow ksztatcenia nauczycieli »Socjalistycznego stosunku” do pracy za-
wodowej. Inspiracja do realizacji tych celéw mialy by¢ wystapienia B. Bieruta i innych
cztonkéw kierownictwa partii, a nawet instruktoréw Wydziatu Oswiaty KC PPR (p6zniej
PZPR). Ci ostatni istotnie dosé czesto zabierali publicznie glos na tematy wychowawcze*”.
Wskazane bylo oczywiscie jak najwieksze korzystanie z dorobku pedagogiki radzieckie;j.
Uwzglednianie osiagnie¢ pedagogiki i psychologii zachodniej bylo krytykowane.

W tych warunkach podjete zostaty prace nad przygotowaniem programu nauczania
przedmiotéw pedagogicznych (w tym czasie zaliczano do nich: pedagogike wraz z na-
uczaniem poczatkowym, psychologie i higieng). Do tej pory wprowadzone zmiany
W programie przedwojennym dotyczyly: nie uwzgledniania materiatu z psychologii,
Wwyznaczonego na trzecia klasg, zwigztego potraktowania niektérych probleméw z zakre-
su nauczania i wychowania w szkole powszechnej, a zwlaszcza spraw dydaktycznych
dotyczacych poszczegélnych przedmiotéw, pominiecia w pedagogice zagadnien po-
wstawania w ciggu dziejow instytucji wychowania i opuszczenia problematyki wycho-
wania fizycznego oraz higieny. Do opracowania nowego programu powotano komisje
w skiad ktérej weszli m.in.: Bogdan Suchodolski, Kazimierz Sosnicki, Tadeusz Toma-
szewski i Konstanty Lech. Rezultaty prac komisji tak scharakteryzowat B. Suchodolski
podczas obrad Sekcji Ksztalcenia Nauczycieli ZNP w dniu 26 i 27 listopada 1948 r.
w wygloszonym referacie pt.: ,,Programy przedmiotéw pedagogicznych w liceach peda-
gogicznych™: ,(...) tresci pedagogiczne, ktére wprowadziliSmy do programéw sa zupehie
nowe i $wieze. O ile ustrojowo-organizacyjna budowa lice6w pedagogicznych nie mogta
by¢ dzis rozwiazana inaczej, o tyle dobér tresci w przedmiotach pedagogicznych i okre-
Slenie zadaf wychowawczych, ktére maja byé spelione, to wszystko chcieli$my uczynié

¥3 Skrzeszewski » Nasza polityka oswiatowa, w: ,Nowa Szkota” 1947, nr 2-3,s.32.
“Np.: K. Marianski, Drziesig¢ lat walki 0 nowq tresé programow, w: ,Glos Nauczycielski” 1954,
Nr 28-29, s. 5.
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czym§ zupeinie nowym, czym$ odbiegajacym od przedwojennych osiagnie¢ i zwigzany-
mi §ci$le z wspélczesnymi potrzebami Polski Ludowej”*.

W krytycznych wypowiedziach pod adresem projektu nowego programu K. Maj
i K. Sobolewski z Wroctawia zauwazyli, ze jest on za trudny dla kilkunastoletniej mio-
dziezy i pozbawiony elementéw biologii wychowawczej. Wiedza zawarta w nim odpo-
wiadala raczej potrzebom ksztalcenia nauczycieli w wyzszych uczelniach pedagogicz-
nych. Dla liceéw pedagogicznych byta ona zbyt rozlegta i za mato praktyczna. Odpowia-
dajac na te zrzuty B. Suchodolski wypowiedzial znamienne stowa: ,,Program ten budo-
wali$my rzeczywiscie raczej jako program nowej pedagogiki, niz jako nowy program
pedagogiki. W tym sensie bior¢ odpowiedzialno$¢ za ten program. (...). Program jest na
wyrost nie tylko w stosunku do uczniéw, ale i do nauczyciela. Na to nie ma rady — zmie-
nia sie rzeczywistos¢ i zmienia si¢ nauka i nauczycielstwo musi za tymi zmianami poda-
zaé™. Widaé wiec wyraznie, ze nie chodzito tu tylko o skonstruowanie nowych wytycz-
nych programowych w ramach istniejacych teorii pedagogiki i psychologii, ale o sprecy-
zowanie nowych zalozefi w ogéle w zakresie tych dziedzin wiedzy. Program nauczania
przedmiotéw pedagogicznych w liceach byt zatem wedtug jego autoréw ambitny i miat
do spetnienia dziejowa misje. Temu celowi miato stuzy¢ tez okreslenie nowego ideatu
wychowawczego w rodzacej sig rzeczywistoéci. Zdaniem S. Skrzeszewskiego najbardziej
zasadnicze cechy ideatu nakreglit on sam na naradzie aktywu o$wiatowego 30 X 1948 r.
w referacie pt.: ,,Podstawowe zadania o$wiatowe w okresie budownictwa fundamentow
spoleczefistwa socjalistycznego w Polsce™. Juz sam fakt odgérnego, przez Ministra,
okreslenia i zadekretowania idealu wychowawczego, podczas przeméwienia do aktywu
partyjno-funkcyjnego daje poglad o sposobie podejscia do najistotniejszych probleméw
wychowawczych w owym czasie.

B. Suchodolski zabierajac publicznie glos na temat przedmiotéw pedagogicznych
w zakltadach ksztalcenia nauczycieli zaznaczyl, ze program ,,(...) unika wskazywania
«idealow pedagogicznych» wymyslonych i gloszonych w koncepcjach pedagogicznych,
wskazujac wyraznie jako zadanie naczelne «wychowanie przyszlych obywateli panstwa
ludowego, dazacego do socjalizmu»™. Jednoczesnie Suchodolski przypomnial, ze
obecna pedagogika oficjalnie propagowana w Polsce odrzuca koncepcje ,,pedagogiki
indywidualnej” i ,,pedagogiki socjalnej”. Jego zdaniem wychowanie powinno mieé cha-
rakter konkretny i by¢ $cisle okreslone ,tu i teraz”. ,,Z liceum pedagogicznego mtody
nauczyciel powinien wynies¢ nie tylko kronikarski obraz tego, jak bylo, ale raczej zro-
zumienie, ze w takich a takich warunkach spoteczno-gospodarczych proces wychowania
przebiega¢ musi tak a tak”*.

Dystans migdzy przedstawicielami wtadzy a ludzmi nauki, nawet tymi aprobujacymi
aktualny kurs polityczny narastat i stanowit w 6wczesnych warunkach kolejna bariere
w rozwoju nauk pedagogicznych. Na naradzie centralnego aktywu partyjnego w dniu 16
stycznia 1950 r. poswigconej zastosowaniu wynikéw III Plenum KC PZPR z listopada
1949 r. w o$wiacie, minister S. Skrzeszewski przedstawit w referacie pt.: ,,O czujnosé

4! AZG ZNP, zespot: Wydziat Pedagogiczny, sygn. 721.

“2 Tamze.

43 AAN, zespot: Stanistaw Skrzeszewski — spuscizna, sygn. 478/57, k. 48; Skrzeszewski, Podsta-
wowe zadania oSwiatowe w okresie budowania fundamentow spoleczenstwa socjalistycznego w Polsce,
PZWS, Warszawa 1948, s. 56. J

“B.Suchodolski, Nowa pedagogika w programach liceum pedagogicznego, w: ,Nowa Szkola”
1949, Nr 1-2, s. 65.

4 Tamze, s. 67.
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rewolucyjna i wyzszy styl pracy o$wiatowej™*® stan prac nad podstawowymi zagadnie-
niami z zakresu programéw nauczania, podrgcznikéw szkolnych i innych, aktualnych
probleméw o$wiatowych. W wypowiedzi tej, majacej uzgodnione poparcie Wydziatu
Oswiaty KC PZPR, poddat krytyce dorobek polskiej pedagogiki i kilku jej czotowych
przedstawicieli $ci§le wspélpracujacych z wladza, Jak na przyktad Mariana Falskiego.
Minister zarzucit mu, ze posiada ,,(...) zakorzeniony gleboko kompleks antyradziecki,
panicznie boi si¢ sowietyzacji Polski i jej losu «jako 17-tej republiki». Czy stad wynika,
ze Falskiego trzeba sptawié? Nie na razie, nie trzeba go likwidowac (...). Wydaje mi sie,
ze wysuniecie Falskiego z waznym referatem na Krajowym Zjezdzie Inspektoréw Szkol-
nych bylo naszym i w szczegélnosci moim biedem. Wydanie natomiast elementarza
dobrego, ideologicznie poprawnego elementarza Falskiego byto stuszne™’. Réwnie ostrej
krytyce poddany zostat B. Suchodolski. S. Skrzeszewski stwierdzil, ze uczony miat ,,za-
szargang” przesztos¢, znajdowat si¢ pod wplywem réznych teorii, ze nie jest on czlowie-
kiem otwartym i prostolinijnym i w zwiazku z tym nie wiadomo czy mu ufaé, gdy wyraza
che¢ poznania marksistowskiej pedagogiki i »(...) chece korzystaé z wzoréw i do$wiad-
czen radzieckich”*. Minister poinformowat zebranych, ze w grudniu 1949 r. Suchodol-
ski przystat do niego list, w ktérym pisze, ze »Czuje si¢ jak (...) osaczony zwierz, ze mu
wydawnictwa pedagogiczne nie chca niczego drukowaé (-..) jest jeden szczegdt, ktéry go
kompromituje, ktéry $wiadczy, ze Suchodolski wielu rzeczy nie rozumie. Stawia bowiem
pytanie, czy «nie byloby wigkszym pozytkiemy, aby porzucit pedagogike (...) i zabrat sie
do studiéw nad historig kultury, polonistyka (gdzie mégtby byé¢ pemowartosciowym
pracownikiem). Przypuszcza — widaé — naiwnie, ze historia kultury jest mniej polityczna
dyscypling niz pedagogika. Co zrobié z Suchodolskim?%. Dalej méwca wymienia Zyg-
munta Mystakowskiego i Mariana Glutha i ubolewa, ze nie ma z nich »pozytku i pocie-
chy Zadnej”, a w dodatku nie moze wobec nich wyciaga¢ odpowiednich konsekwencji,
bo ,,(...) ruszy¢ takiego towarzysza — profesora, to sig robi tatke, ze sie bezpartyjnych
popiera a partyjnych towarzyszy dusi”®. Przytoczone tu stowa ostrej krytyki zaledwie
fragmentarycznie ilustruja stosunki panujace na szczytach wladzy wobec ludzi szeroko
rozumianych nauk pedagogicznych w Polsce. Jesli do tego dotfaczy si¢ upowszechniang
opinie, ze przed 1939 r. pedagogika w naszym kraju nie miata osiagnie¢ gdyz, ,,(...) byla
co najwyzej w jakim$ stadium, przednaukowym™', to uzyskuje si¢ przyblizony obraz
0 poziomie merytorycznym dyskusji na temat tej dziedziny nauki u progu lat pie¢dziesia-
tych. Ta niedobra sytuacja w pedagogice i psychologii wywarla negatywny wptyw na ich
Jjako$¢ jako podstawowych przedmiotow zawodowych zaktadéw ksztalcenia nauczycieli.

Jozef Cyrankiewicz odnoszac sig do krytyki pedagogicznego $rodowiska naukowe-
g0 przez ministra S. Skrzeszewskiego, stwierdzit w podsumowaniu narady: ,,Zagadnienie
nie stoi tak: korzystaé czy nie korzysta¢ z fachowcow? Tylko zagadnienie stoi: jak sie
fachowcami kieruje. Mocny aparat umie pracowaé z duzg iloscia specjalistéw, umie
z nich korzysta¢ a stabe kierownictwo nie moze sobie daé rady z malq iloscig specjali-
stow i wtedy oni rozsadzajg aparat. Czy wtedy nalezy wyrzuci¢ specéw a kierownictwo
pozostanie stabe?*52,

% AAN, zesp6l: Stanistaw Skrzeszewski — spuscizna, sygn. 478/74, k. 2.

4 Tamze, k. 24.

8 Tamze, k. 25.

43 Tamze, k. 25-26.

2 Tamze, k. 26.

S'A.Lewin , Przelom musi nastqpié, w: ,Nowa Szkola”, 1950, Nr 34, s. 171.
2 AAN, zespol: Stanistaw Skrzeszewski — spugcizna, sygn. 478/74, k.162.
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Poczawszy od jesieni 1948 r. intensywna dziatalnos¢ w liceach prowadzil Zwiazek
Milodziezy Polskiej w sklad, ktérego wchodzita organizacja harcerska, dzialajaca od
wrzesnia 1950 r. tylko w szkolach éwicze.. W roku szkolnym 1951/1952 podjeto ini-
cjatywe uruchomienia w kazdym wojewédztwie w jednym liceum pedagogicznym klasy
ze specjalizacja w zakresie zagadnien harcerskich, majacej na celu przygotowanie prze-
wodnik6éw dla druzyn harcerskich w szkotach podstawowych.

W liceach pedagogicznych ZMP miat do spemienia doniosta role, zgodnie bowiem
z uchwatami Rady Naczelnej, zadaniem tej organizacji byto ,,poprawianie” $wiadomogci
ipostawy moralno-politycznej uczniéw a takze nieustanne toczenie ,bitwy o wyniki
w nauce”. W niektorych liceach pedagogicznych ZMP podejmowat rezolucje i uchwaty
w sprawie objecia szk6t patronatem TPD. Aktywisci organizacji uczestniczyli w ,,przeobra-
zaniu” wsi polskiej, czyli w bataliach o utworzenie lub umocnienie spétdzielni produkcyj-
nych. Dzialalnos¢ ZMP w liceach, poczatkowo przyjeta z aprobata, z biegiem czasu budzita
sporo kontrowersji i byta nigjednokrotnie krytykowana na radach pedagogicznych. Nauczy-
ciele stwierdzali, ze organizacja mtodziezowa, mimo wielokrotnych zapowiedzi, faktycznie
nie troszczy sig o wyniki nauczania w poszczegolnych klasach i w catej szkole, ze nie potra-
fi wlasciwie oddziatywa¢ wychowawczo. Organizatorzy ZMP prébujac niekiedy wptywaé
na podwyzszanie ocen aktywistow, czyniacych mierne postepy w nauce, oddziatywali ne-
gatywnie na miodziez. W poszczegolnych strukturach kierowniczych ZMP postrzegano
przejawy zbytniej pewnosci siebie™. W polowie lat pigédziesiatych Ministerstwo Oswiaty
nienajlepiej oceniato dziatalnos¢ tej organizacji w liceach pedagogicznych. Po wielomie-
sigeznych, poufnych sporach z ZG ZMP ,,zniesiono” z dniem 1 wrzesnia 1956 r. etaty orga-
nizatoréw ZMP, ktére byly tworzone w tych szkotach od potowy 1952 r.**. Dziataczka
harcerska i partyjna, prezentujaca si¢ na naradach pod koniec lat czterdziestych i na poczat-
ku piecdziesiatych jako zwolenniczka pryncypialnego kursu organizacji mtodziezowej
z zakfadach ksztalcenia nauczycieli — Pelagia Lewiriska-Tepicht, po wielu latach, tak odnosi
si¢ do niektérych probleméw: ,,Negatywnie oceniam sekciarstwo w realizacji uprawnienia
przyznawanego organizacji mtodziezowej, jako czynnikowi politycznemu do wyrokowania
0 postawie ideowo — politycznej [prezentowanej przez] kolegéw wyktadowcow, kierow-
nictwa zakladéw uczelnianych. Monopol na ideologiczng prawomysnosé sktania do wy-
naturzen. Negatywnie oceniam metody pracy k6t ZMP (...)*>. Trzeba jednak nadmienié, ze
nie wszyscy tak krytycznie oceniali dziatalnos¢ tej organizacji. Wiele 0s6b dostrzega w jej
pracy réwniez szereg pozytywnych waloréw i do dzi§ dzien zachowuje w pamieci dobre
wspomnienia z tego okresu swej mtodoscei.

Praktyczna realizacja zalozen ideowo-wychowawczych w zaktadach ksztalcenia na-
uczycieli o zabarwieniu politycznym byla osiggana miedzy innymi poprzez réznorodne
formy pracy komitetéw rodzicielskich i opiekunczych, komisji spotecznych, zespotow
»rojek”, kot absolwentéw, wspdiprace ze szkotami ¢wiczen i prawidlowa realizacje
praktyk pedagogicznych. Stuzyt temu takze udziat mlodziezy w socjalistycznych formach
gospodarki ze szczegélnym uwzglednieniem przeobrazen na wsi (kazde liceum pedago-
giczne posiadato przydzielona do wspélpracy przynajmniej jedna spétdzielnie produk-
cyjng lub miejscowos¢ ktéra rokowata nadziej¢ na utworzenie takowej). Podejmowano
akcje w zakresie zbierania ztomu, makulatury, sporyszu i innych roélin leczniczych,

33 Archiwum Panstwowe w Piotrkowie Trybunalskim, Oddziat w Tomaszowie Mazowieckim, zesp6t:
Liceum Pedagogiczne w Tomaszowie Mazowieckim, sygn. 1, k. 63.

3 AAN, Zespot: Ministerstwo O$wiaty, sygn. 2538, k. 90-92; sygn. 2470, k. 133, 140.

el ZMP, oprac. W.Janowski, Warszawa 1998, k. 105.
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walki ze stonka ziemniaczana, niwelowania kretowisk na polach i tgkach (z okazji 60
rocznicy urodzin B. Bieruta). Organizowano obchody waznych rocznic, np. powstania
PRL, PKWN, wybuchu Rewolucji Pazdziernikowej, urodzin Stalina i wiele innych im-
prez, uroczystosci oraz apeli. Kota zainteresowan, np. graficzne, plastyczne, czuwaty
miedzy innymi nad estetyka wystroju wizualnego szkoly i barwnoscia pochodéw pierw-
szomajowych. Koto fizykéw dbato o sprawnosé radiofonizacji, aby mozna byto miedzy
innymi wspélnie shuchaé przeméwieti przywédcow i wiadomosci politycznych ptynacych
z glos$nikéw rozmieszczonych w klasach i na korytarzu. Koto biologiczne za jeden
z celow stawiato sobie afirmacje pogladéw Lysenki, Pawtowa i Miczurina (tylko w wo-
Jjewodztwie 16dzkim w 1953 r. uprawiano przy szkotach okoto 700 poletek miczurinow-
skich)®, mtodziez o zainteresowaniach pedagogicznych zgigbiata ,,Poemat pedagogicz-
ny” Makarenki, dorobek naukowy Kairowa, Gonczarowa i wielu innych naukowcéw.
W kole matematycznym doskonalono dialektyczny sposob myslenia. Przyktadow podej-
mowania i praktycznego zastosowania tematéw do celéw ideowych mozna by przytoczy¢
Jeszcze bardzo duzo (moze z wyjatkiem pracy kotka pszczelarskiego, bo i takie istniato
W jednym z liceéw pedagogicznych — ku uzasadnionej dumie jego czlonkéw). Trzeba
jednak tez powiedziec, ze nie trafialy one na nazbyt podatny grunt. Mlodziez w wiekszo-
sci ze znacznym dystansem podchodzita do wszystkich przedsigwzie¢ o charakterze
politycznym. Z doméw rodzinnych, ze swoich srodowisk wyniosta inne poglady, inna
gradacj¢ wartosci spotecznych i na nich gtéwnie opierata swe pozytywne postgpowanie.
Nauczyciele réwniez w wigkszosci podchodzili do narzucanych przez wiladze prioryte-
tow wychowawczych z duza rezerwa, trzymajac si¢ w przekazywaniu wiedzy warto$ci
ponadczasowych.

Pod koniec 1953 r. na skutek zachodzacych zmian politycznych i narastajacej nie-
wydolnosci gospodarczej kraju, a takze z uwagi na coraz wieksze niezadowolenie spote-
czenistwa z powodu braku wolnosci w kierowniczych gremiach kultury, oswiaty, nauki
i szkolnictwa wyzszego zaczgto zastanawia¢ sie nad kierunkami dalszego dziatania. Po-
woli wytracala tempo tzw. ofensywa ideologiczna, chociaz trwata jeszcze blisko 3 lata.
W celu zapobiezenia niepozadanym trendom organizowano narady z udzialem posiada-
jacymi autorytet ludzmi kultury i sztuki®. W 1954 r. nastapita wyrazna ewolucja w sys-
temie ksztalcenia nauczycieli — wyrazajaca si¢ decyzjami o utworzeniu studiéw nauczy-
cielskich. W coraz wiekszym stopniu podnosily sie stowa krytyki pod adresem czterolet-
nich liceéw pedagogicznych. Po pazdziernikowym , przetomie”, od 1957 r. wydtuzono
pracg liceéw pedagogicznych do 5 lat.

W 1956 r. nastgpuje koniec wzmozonego oddzialywania ideowo-wychowawczego
w o$wiacie, ktére przyniosto przewagge poczynaniom propagandowych nad wychowawczymi.

Departament zajmujacy sig programami szkolnymi w Ministerstwie O$wiaty penit
role przekaznika dyrektyw plynacych z centralnych osrodkow wiadzy politycznej i admi-
nistracyjnej do zakladéw ksztatcenia nauczycieli, ktére mimo tych trudnych warunkéw
pracy osiagnely podstawowy cel, przygotowaly potrzebna Polsce kadre nauczajaca.
Uczniowie, a péZniej nauczyciele nie ulegli na ogét agitacji i swa wiedza, prawym cha-
rakterem, stopniowo zdobywanym doswiadczeniem, wydatnie przyczynili sie do wycho-
wania miodego pokolenia Polakéw. Przez caly okres pracy byli i sa cenionymi, poszuki-

%6 Archiwum Paristwowe w Lodzi, zespot: Komitet Wojewddzki PZPR w Lodzi, sygn. 100, k. 157.
1 ].Mond, Niektére materialy z narady aktywu centralnego w sprawie sytuacji na froncie kulturalnym
wdn. 23.XI1.1955 r., w: ,.Zeszyty Historyczne”, Zeszyt piaty, t. XCV, Instytut Literacki, Paryz 1964, s. 28.
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wanymi pracownikami w dziedzinie o$wiaty i wychowania a takze w innych galeziach
zycia publicznego™,

Byloby tez krzywdzace, aby przy globalnej ocenie pracy i dorobku liceéw pedago-
gicznych, ukazywa¢ tylko z punktu widzenia realizacji dyrektyw ideowych i politycznych
w jednym okresie powojennej Polski dokonania tych zastuzonych szkét. Swoimi osia-
gnigciami z pewnoscig one na to sobie nie zastuzyty.

Przedstawione w niniejszym artykule niektére, mato znane, zagadnienia zostaty tyl-
ko z koniecznosci, w skrécie zasygnalizowane. Kazde z nich bowiem stanowi samo
w sobie obszerny temat do opracowania. Problem ofensywy ideologicznej w o$wiacie,
w Swietle dostgpnych dopiero od kilkunastu lat materiatéw archiwalnych, jest wazny
iczeka na pelne opracowanie i zapehienie luki w powojennych dziejach o$wiaty pol-
skiej.

B Na przelomie”, Wspomnienia nauczycieli i uczniéw z lat 1944—1956. Wybér i opracowanie
E.C. Kré6l, M. Walczak, Instytut Badar Edukacyjnych. Polskie Towarzystwo Pedagogiczne, Warszawa
1994, s. 127, 182.
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SZKOLY SREDNIE OGOLNOKSZTAL.CACE
W WOJEWODZTWIE SZCZECINSKIM

W LATACH 1945-1948 WOBEC POTRZEB
INTEGRACYJNYCH REGIONU

Zakoniczenie drugiej wojny $wiatowej oprocz wielu konsekwencji natury socjolo-
gicznej, psychologicznej i ekonomicznej przyniosto dla Polski wazne zmiany natury
geopolitycznej. Jedna z najwazniejszych byta zmiana granic terytorialnych.

W maju 1945 roku Niemcy skapitulowali i mozna byto przystapié¢ do miedzynaro-
dowej debaty na temat loséw powojennej Europy. Wysunigty wowczas plan ustanowie-
nia granicy polsko-niemieckiej na Odrze i Nysie Luzyckiej w znacznej mierze mozna
przypisaé — pisze Norman Davis — polityce Rosji Sowieckiej'. Przyznanie Polsce obsza-
réw na poinocy i zachodzie miato stanowié swoista rekompensate za straty terytorialne
na wschodzie kraju.

Ostateczne ustalenie granicy zachodniej nie odbylo si¢ — co godne podkreslenia —
przez aklamacje wszystkich negocjatorow. Brytyjczycy i Amerykanie zaakceptowali
wprawdzie granice na Odrze w rejonie Frankfurtu, ale dlugi czas nie godzili sie na prze-
dluzenie jej wzdluz Nysy Luzyckiej. Adwokatem polskiej sprawy okazat sie wowczas
Zwigzek Radziecki skutecznie wymuszajac na zachodnich sojusznikach zgode na wia-
czenie w terytorium Polski Gdariska, Wroctawia, a nawet Szczecina (o ktérym wezeéniej
nie bylo mowy). Stanowisko Rosji poparli przedstawiciele Polskiego Komitetu Wyzwo-
lenia Narodowego i Tymczasowego Rzadu Jednosci Narodowej. Na konferencji pocz-
damskiej (przetom lipca i sierpnia 1945 r.) uzyskano zgode trzech mocarstw na przejecie
przez Polske postulowanych obszar6w i wysiedlenie z nich ludno$ci niemieckiej”. W taki
sposob ,,Ziemie Odzyskane” staly si¢ czescia integralna Polski.

'N.Davies , Boze Igrzysko, Warszawa, s. 957.
% 50 lat Polski na Pomorzu Zachodnim. Polityka. Spoleczeristwo — Kultura, pod red. K. Koztow-
skiego iE.Wlodarczyka, Szczecin 1996, s. 27-28.
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Przejecie ziem zachodnich oprécz reminiscencji w zakresie polityki miedzynarodo-
wej skutkowato rowniez niebywatymi wprost trudnosciami natury wewnetrznej. Okres po
1945 r. charakteryzowat si¢ bowiem — jak pisze Tadeusz Biatecki — catkowita zmiana
istniejacej dotychczas struktury etniczno-demograficznej Polski’. W procesie tym szcze-
golne miejsce zajmujg procesy ludno$ciowe zachodzace wiasnie na ziemiach zachodnich.
Specyficzng cecha tych ziem w 1945 r. nie majaca precedensu w owczesnej Polsce byto
wyludnienie. Na Pomorzu Szczecifiskim (pézniejszym wojewddztwie szczecinskim)
siggalo ono 73,3 % w stosunku do stanu z 1939 r.%. Podstawowa wigc kwestia stato sie
w miarg szybkie zasiedlenie poniemieckich terenéw Polakami. Zadanie to zyskalo zna-
czenie mig¢dzynarodowe, poniewaz sprawnie przeprowadzona akcja osiedleficza miata
stanowi¢ kontrargument dla tych, ktérzy uwazali, Ze polska obecnosé na tych terytoriach
Jest historycznie, prawnie i moralnie nieuzasadniona. Nic wigc dziwnego, ze dziatania
zwiazane z zasiedleniem i zagospodarowaniem nowych ziem stanowity dla 6wczesnego
rzadu jeden z priorytetow.

Dla wiasciwej koordynacji akcji osiedleficzej wiadze powotaly Panstwowy Urzad
Repatriacyjny. Organ ten, oprécz dziatan administracyjno-technicznych, prowadzit za-
krojong na szerokg skale propagande na rzecz nowych ziem. Siggano przy tej okazji do
uzasadnienia historycznego traktujac wspomniane terytoria nie jako forme rekompensaty
wojennej, lecz jako prastare ziemie stowianskie wracajace w granice macierzy. Jakkol-
wiek zasadnos¢ tej argumentacji byta mocno dyskusyjna z naukowego punktu widzenia,
to jednak biorac pod uwage luki w wyksztatceniu potencjalnych osadnikéw miata moc
oddziatywania. Przekonanie o piastowskim rodowodzie ziem zachodnich starano sig¢ przy
tym wzmocni¢ poprzez odpowiednie nazewnictwo miejscowosci, ulic, przedsigbiorstw,
a takze nowo powstajacych szkét. Zasiedlenie miato stanowié wielka manifestacje pa-
triotyzmu. Aby utatwi¢ decyzje o zmianie swego miejsca zamieszkania odwolywano sie
roéwniez do racji o wymiarze bardziej praktycznym niz wyzej wymienione. Pomorze
Zachodnie przedstawiano jako kraing niewyczerpanych mozliwosci i perspektyw. Na
osadnikéw miaty czeka¢ gotowe do zamieszkania domy, dobrze urzadzone gospodarstwa
i widoki na przysztos¢ w postaci awansu spotecznego. Abstrahujac w tym miejscu od
kwestii, czy i w jakim stopniu byly to obietnice ztozone na wyrost, mozna stwierdzié, ze
akcja osadnicza zakonczyla sig sukcesem. Wojewddztwo szczeciriskie zostato zaludnione
polska ludnoscia naplywowa pochodzaca ze wszystkich regionéw Polski migdzywojen-
nej oraz reemigrantami z zagranicy’.

Poczatkowo osiedlanie si¢ miato charakter spontaniczny i nie bylo kierowane przez
Jakikolwiek urzad. Pierwsi osadnicy przybyli bowiem jeszcze w trakcie dziatan wojen-
nych i wraz z bytymi robotnikami przymusowymi i jeficami wojennymi stanowili zacza-
tek polskiego spoleczeristwa na tych terenach. Od pazdziernika 1945 r. rozpoczeta sie
akeja planowa, ktéra kierowat wspomniany wezesniej PUR. Historycy i demografowie
obliczaja, ze kulminacja ruchu osiedleficzego miata miejsce w 1946 roku, a jej wysokie
tempo utrzymywato si¢ jeszcze przez rok czasu. Od 1948 r. mozna juz méwi¢ o koficu
masowych ruchéw migracyjnych i uksztattowaniu sig zasadniczego rysu demograficzne-
go nowej spolecznosci. O dalszym wzroscie ludnosci na tych terenach decydowat gtow-
nie przyrost naturalny®, '

2 Tamze, s. 109.

* Tamze, s. 109.

3 Tamze, 5. 109.

ST.Biatecki,Z Chmielewski, Zrédla do dziejow Pomorza Zachodniego, tom II. Zagadnienia
osadniczo-demograficzne, Szczecin 1985, WSP, s. 14.
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Zakrojona na szeroka skale akcja osadnicza zaowocowala stworzeniem na Pomorzu
Zachodnim nowego spoteczenistwa, przed ktérym staneto zadanie adaptacji i integracji.
Bylo to przedsigwziecie trudne i skomplikowane, jesli wziaé pod uwage zréznicowane
pochodzenie terytorialne osadnikéw. Na teren wojew6dztwa szczecinskiego przybywali
bowiem ludzie nie tylko z réznych czesci Polski, ale i z zagranicy. Wedtug danych spisu
powszechnego z 1950 r. sktad ludnosci wojewédztwa pod wzgledem pochodzenia teryto-
rialnego przedstawiat si¢ nastepujaco:

przesiedleficy z Polski centralnej - 64,7%
tzw. repatrianci z terenéw zabuzafiskich - 28,6%
autochtoni —-2,6%
reemigranci z krajéw zachodnich -2,5%
pochodzenie nieznane -1,6%".

Kazda z wymienionych kategorii charakteryzowata sie odmiennym zyciem spotecz-
nym majacym swe odzwierciedlenie w zwyczajach, tradycji, pogladach, normach ZWy-
czajowych, a wreszcie swoistym stosunkiem wobec zastanej rzeczywistosci. Zadna
z wymienionych grup nie byla tez jednolita wewnetrznie, gdyz w obrebie kazdej istniaty
podzialy badZ to na tle regionalnym, badz to politycznym i ekonomicznym®,

Stworzenie z tak zréznicowanej zbiorowosci spéjnej spotecznosci lokalnej czujacej
przywigzanie do ziemi i wspétmieszkaficow byto niezmiernie trudne, a i warunki ze-
wnetrzne nie sprzyjaty procesowi integracji.

Literatura przedmiotu niejednokrotnie podkresla, ze jednym z podstawowych uczué
towarzyszacym osadnikom (zwlaszcza pionierom) bylo uczucie niepewnosci i leku.
Obawa ta byla w petni uzasadniona, jesli wzia¢ pod uwage warunki zycia w dwezesnym
wojewodztwie szczecinskim, a takze niewyjasniona sytuacje polityczna. Wszechobecne
bylo poczucie tymczasowosci, gdyz w 1945 r. nikt do korica nie byt w stanie powiedziec,
czy ziemie te beda polskie. Dlatego wielu osadnikéw traktowato sw6j pobyt na Pomorzu
Zachodnim jako okresowy: Nie sprzyjalo to, rzecz jasna, procesowi stabilizacji. Dodat-
kowe trudnoéci na drodze do integracji sprawiaty wspomniane juz trudne warunki byto-
we. Nie chodzi tu bynajmniej o klopoty ekonomiczne (choé i one maja swoj wplyw na
proces adaptacji), ale o poczucie bezpieczeristwa. Sytuacja na nowo wcielonych zie-
miach byla pod tym wzgledem zatrwazajaca, a wszelkie przejawy burzenia porzadku
publicznego utwierdzaty osadnikéw w ich poczuciu niepewnosci i zagrozenia.

Do najczgstszych zdarzeni nalezaly rabunki mienia spolecznego i prywatnego, ko-
rupcja i zwykle wybryki chuliganiskie. Nie brak byto tez czynéw o powazniejszym cigza-
rze gatunkowym gwattéw i morderstw. Niemal kazde 6wczesne sprawozdanie sytuacyjne
ze stanu bezpieczenistwa przytacza opisy takich przestepstw. Duzy w nich udziat mieli
zolnierze Armii Czerwonej, ktérzy swymi poczynaniami wzbudzali powszechny lek
i obawe. Demoralizacja dotyczyla tez funkcjonariuszy MO i UB, ktérzy nie zawsze wy-
kazywali si¢ szacunkiem dla praworzadno$ci. Przestepczo$é objela réwniez zolierzy
Wojska Polskiego jak i urzednikéw panstwowych i samorzadowych. Wéréd osiedleficow
nie brakowato tez tradycyjnych grup przestepczych, gdyz powojenny chaos i anonimo-
Wos¢ sprzyjaty naptywowi jednostek zdemoralizowanych i w znacznym stopniu ulatwiaty
im dziatalno$¢’.

750 lat Polski..., op. cit., s. 115.

8Z. Dulczewski, Spoleczne aspekty migracji na Ziemiach Zachodnich, Poznan 1964, Instytut Za-
chodni, s. 100.

® T.Biatecki,J. Macholak, Zrédla do dziej6w Pomorza Zachodniego, tom 6. Bezpieczeristwo
i porzqdek publiczny w latach 1945-1950, Szczecin 1995, US, s. 28-30.
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W ten sposéb narodzit sig tez diugo funkcjonujacy w $wiadomosci spotecznej mit
o tak zwanym Dzikim Zachodzie. Zaistniata sytuacja ma swoje uzasadnienie psycholo-
giczne i socjologiczne. Badacze zagadnienia migracji wskazuja bowiem na zaobserwo-
wane przez siebie zjawisko dezorganizacji osobowosci migrantéw zwiazane z rozkladem
dotychczasowych norm i wzoréw postepowania w momencie wehodzenia w nowe $to-
dowisko spoteczno-geograficzne. Skutkiem za$ dezorganizacji osobowosci stata sie dez-
organizacja Zycia spotecznego owocujaca przestepczoscia, alkoholizmem i innymi prze-
jawami zachowan aspotecznych'’. Sprzyjata temu wspomniana powszechna anonimo-
wos¢, stabe struktury wiadzy publicznej jak i niewystarczajaca kontrola spoteczna.

Proces integrowania spotecznosci wojewddztwa szczeciniskiego byl tez skutecznie
utrudniany przez samych osadnikéw. Fakt, ze stanowili oni swoista mieszanke kulturowa
musiatl niestety doprowadzié do licznych konfliktéw.

Szczeg6lnie trudny byt przebieg adaptaciji autochtonéw. Przez lata germanizowani,
a z drugiej strony przyswajajacy sobie w sposéb bardziej lub mniej $wiadomy kulture
niemiecka, z trudnos$cia integrowali sie z osadnikami. Nie pomagata im w tym niekonse-
kwentna polityka wiadz polskich, wyrazajaca sie z jednej strony publikowaniem zarza-
dzen o traktowaniu autochtonéw jako Polakéw, a z drugiej wydawaniem tzw. Tymcza-
sowych Zaswiadczetn Weryfikacyjnych (po$wiadczajacych polskie pochodzenie)'!. Two-
rzylo to atmosfer¢ podejrzliwosci i sprzyjato rozprzestrzenianiu sie stereotypéw we
wzajemnym postrzeganiu. Dla autochtona osadnik jawit sie czesto Jjako osobnik zdemo-
ralizowany i prymitywny, dla tego ostatniego za§ autochton uosabiat wrogie wowczas
panstwo niemieckie. Dlatego wigc, zwlaszcza w pierwszych latach po wojnie, ludnosé
autochtoniczna nie dazyta nawet do $cislejszych kontaktéw z migrantami, a calg spotecz-
nos¢ cechowata silna tendencja do izolowania sig'®. Przyczyny tego zjawiska sa zreszta
bardziej ztozone, jednak ich charakterystyka przekracza tematyke niniej szego artykuhu.

Od probleméw zwiazanych z procesami integracji nie byly wolne pozostate grupy
zasiedlajace Pomorze Zachodnie tj. reemigranci, repatrianci i ludno$é z Polski centralne;j.
Dla reemigrantéw, ktérzy pozytywnie odpowiedzieli na apel wiadz polskich wzywaja-
cych do powrotu do Ojczyzny, starcie ideatéw i wyobrazen z twarda rzeczywistoscia
okazywat si¢ czgsto nie do udzwigniecia. Unicestwienie wyidealizowanego obrazu Polski
i Polakéw powodowat frustracje i zakl6cat proces adaptacji. Wysoki czestokroé status
materialny (zwlaszcza w przypadku przyjezdzajacych z Niemiec) powodowat konflikty
z pozostalg ludnoscia.

Najliczniejsza grupe stanowili przesiedlericy. Sposréd nich rekrutowaly sie ekipy
pelomocnikéw rzadu, ekipy patronackie i ekipy instytucji resortowych (poczty, PKP),
czyli ludzie odpowiedzialni za organizacje zycia spotecznego na Pomorzu Zachodnim.
Oni tez znajdowali si¢ w stosunkowo najlepszej sytuacii, gdyz jako pierwsi mogli prze-
forsowa¢ swoje normy zwyczajowe traktowane jako — wobec braku odgérnych zarzadzen
— obowiazujace prawo'. Mimo najbardziej sprzyjajacych warunkéw do adaptacji, réw-
niez i w przypadku tej grupy, proces ten nie zachodzit bezkonfliktowo. Wazne bylo, czy
decyzja o przesiedleniu si¢ byla podejmowana dobrowolnie, czy tez, na skutek wypad-
kow losowych, przymusowo. W tym ostatnim przypadku opuszczenie dotychczasowego
miejsca zamieszkania rodzito odruchy buntu, frustracji, co w praktyce zycia spotecznego

07 Dulczewski, Spofeczne aspekty..., op. cit., s. 12.

'B. Twardochleb, Prolegomena do ethosu pioniera, w: ,, Przeglad Zachodniopomorski” 1988,
z.4,s. 177.

"2Z.Dulczewski,s. 100.

"B.Twardochleb,s. 179.
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oznaczalo czgsto antagonizmy i wrogos¢. Doswiadczenia takie staly sie zwlaszcza
udziatem osadnikéw przesiedlonych w ramach tzw. akcji ,,W”. Wedlug sprawozdania
Urzedu Wojewddzkiego, grupa ta nie brata udziatu w zyciu spotecznym, czesciowo bylta
tez izolowana przez pozostate spotecznosci ze wzgledéw politycznych'. Konflikt byt
obecny zwlaszcza migdzy f.emkami a repatriantami z Matopolski'. Wywodzit sie jesz-
cze z zadawnionych sporéw i uprzedzen, ale skutecznie hamowat proces integracji. Ad-
aptacj¢ wspomnianej grupy utrudniat fakt, ze z racji pézniejszego przesiedlenia nie mo-
gla juz ona liczy¢ na réwnie dobry start co grupy wezesniejsze. Wszelkie lepsze lokale
do zamieszkania byly juz zajete.

W podobnej sytuacji znalezli si¢ repatrianci, dla ktérych Pomorze Zachodnie
stanowito ojczyzng przymusowa. Od ludzi, ktérzy na skutek zawirowan polityki musieli
opusci¢ swoj dom rodzinny, trudno wymagaé natychmiastowej akceptacji dla nowego
miejsca zamieszkania. Dodatkowym utrudnieniem byt fakt, ze repatrianci na skutek
swojego zapdznienia cywilizacyjnego, byli przez pozostate grupy traktowani z wyzszo-
$cia, co na pewno nie przyspieszato procesu scalania.

Wsr6d osadnikéw znalezli sig tez ludzie nie zwiazani emocjonalnie z zadna ze
wspomnianych grup, ktérzy swoj wyjazd na Pomorze traktowali jako szanse szybkiego
dorobienia si¢ i po tym szybko opuszczali niedoszlg Ojczyzng powodujac destabilizacje
integracji. Nie brak tez bylo zwyklych przestepcéw, dla ktérych Pomorze Zachodnie
stanowito dogodny teren dla ich dziatalnosci.

Zaprezentowanie w do$¢ duzym skrécie i uproszczeniu struktury ludno$ciowej wo-
Jewodztwa szczecinskiego, a takze konfliktéw miedzy poszczegdélnymi grupami miato
stuzy¢ jako dowdd na to, jak trudny i skomplikowany byt proces integrowania nowego
spoleczenstwa Pomorza. W jego przebiegu $wiadomos$¢ wspélnego miejsca zamieszka-
nia, losu byla niewatpliwie czynnikiem cementujacym osadnikéw. Dzialo sig tak jednak
tylko w pierwszym powojennym okresie. P6zniej poczucie misji historycznej juz nie
wystarczato, a konflikty dawaly o sobie znac z coraz wigksza sita. Piotr Zaremba, pierw-
szy powojenny prezydent Szczecina, w wywiadzie jakiego udzielit w 1976 r. powiedziat
»KiedySmy zaczynali nasza robote 30 lat temu, to nie obawialiémy sie, ze nie mamy
dzwigéw lub samochodéw; mysmy sie bali czego innego: ile czasu potrwa integracja?
I wtedy méwilismy, ze chyba co najmniej okres jednego pokolenia”'®.

Przysztos¢ miata pokazac, ze obawy Piotra Zaremby okazaly si¢ na szczescie pton-
ne. Integracja dokonywata si¢ o wiele szybciej i juz 15 lat po wojnie mozna byto méwié
o wiezi taczacej spoleczenistwo Pomorza Zachodniego'”.

Rodzi si¢ w tym miejscu pytanie: co zadecydowalo o tym, ze mimo tylu przeciwno-
Sci, w tak stosunkowo krétkim czasie (jak na procesy spoteczne) nastapilo zespolenie
odrgbnych do tej pory grup?

Tak jak zostalo to juz wspomniane, duza role odgrywata wspélnota wojennych,
okupacyjnych i repatriacyjnych loséw. Tworzyta ona pamigé spoteczna, ktéra jest jed-
nym z najwazniejszych elementéw wiezi spotecznej. Po wtére, 6wczesne spoleczenstwo
brato udzial w licznych uroczystosciach majacych podniosty i patriotyczny charakter.
Dawaly one ludziom poczucie uczestniczenia w czyms$ niezwyktym, nadawaty sens ich
bytnosci na tych ziemiach, przekonywaty, ze sa na nich prawdziwymi gospodarzami.

1 Tamze, s. 179.

57 Dulczewski,s. 111.

% Ziemie Zachodnie i Pdlnocne Polski w pobvieczu 19451995, Torusi 1997, Wyd. A. Marszalek, s. 27.
7 Tamze, s. 27.
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Przykladem takich imprez o charakterze integrujacym byt Tydziefi Ziem Zachodnich czy
Swieto Morza. Byt to wazny aspekt edukacji obywatelskiej wyrazajacej si¢ w poczuciu
odpowiedzialnosci za swoja nowa matg Ojczyzne.

Integracja dokonywata si¢ poprzez zakladanie lokalnych klubéw sportowych, ché-
16w, zespotéw artystycznych, kot zainteresowari, ktére stwarzaty mozliwo$é wspoétdzia-
fania i lepszego poznania. Tworzenie takich organizacji sprzyjato integrowaniu si¢ na
plaszczyZnie osobowosciowej, polegajacej na przetamywaniu wzajemnych uprzedzen
i stereotypéw'®, co bylo szczegolnie istotne w przypadku tak zréznicowanego spoleczefi-
stwa.

Powazng rolg¢ w umacnianiu wiezi odrywat tradycyjnie Kosciol Rzymskokatolicki.
Powszechne stalo si¢ ze strony ludnosci upominanie si¢ o otwarcie koscioléw. Groma-
dzac sig¢ w $wiatyni, ludnosé zyskiwata poczucie wspdlnoty tradycji i wiary.

Przestanke dla integracji tworzyly urzedy i roznego rodzaju instytucje spoteczne
sprzyjajace kontaktom spotecznym. Wsréd nich na pierwszy plan wysuneta si¢ szkota
polska.

Jak pisze Zygmunt Dulczewski, panuje zadziwiajaca zgodno$é co do jej wyjatkowej
roli w procesach integracji nowej spotecznosci Pomorza Zachodniego'®. Otwarcie szkotly
bylo dla wielu ludzi — oprécz odbudowy i uruchomienia zaktadow, sklepow, urzedow —
wymiernym znakiem powrotu do stanu stabilizacji.

Mozna zapyta¢: w czym upatrywaé fenomen tego zjawiska?

Szkota stata si¢ przede wszystkim dogodna plaszczyzng kontaktow spotecznych.
Wobec niedostatecznej ilosci innych instytucji, stanowita obiekt powszechnego zaintere-
sowania ze strony lokalnej ludno$ci. Mimo istniejacych réznic i antagonizméw, spotecz-
nos¢ ta — jak wykazuja pamigtniki — zdolna byta dostrzega¢ wspélne dla wszystkich grup
wartosci i realizowa¢ zbiorowe zadania®. Taka wspolnie podzielang warto$cia byta kwe-
stia edukacji dzieci. Potrzeba zapewnienia swojemu potomstwu takiego wyksztalcenia,
Jakiego niejednokrotnie brakowato rodzicom i koniecznosé wyréwnania wojennych zale-
glosci, byla czgstokro¢ silniejsza niz istniejace podziaty. W ten sposéb szkota przyczy-
niala si¢ do wytwarzania niekiedy pierwszych na danym terenie form wspotdziatania
migdzy wrogimi dotychczas grupami osiedlencow. Wspélpraca podjeta w sprawie otwar-
cia szkoly i jej organizacji stawata sie wiec podstawowym elementem integracji.

Mozna wigc powiedzieé, ze kazdorazowe uruchomienie placowki oswiatowej sta-
walo si¢ wielkim wydarzeniem skupiajacym okoliczng spoleczno$é. Dzisiejszemu od-
biorcy trudno sobie pewnie nawet wyobrazié uczucia, ktére wypelnialy serca mieszkan-
cow Szczecina dnia 1 wrzesnia 1945 r., kiedy to rozpoczela dzialalnosé pierwsza w wo-
jewodztwie szczeciniskim szkota $rednia ogllnoksztalcaca — obecnie I Liceum Ogélno-
ksztatcace. Owczesni $wiadkowie tego wydarzenia wspominaja: ,,1 wrzesnia 1945 r. — po
uroczystej mszy $wigtej — na ulicy przed szkota zebrali sie thumnie Polacy, aby zazna-
czy¢ swoja w tym mieécie obecnos¢ i podkresli¢ prawo polskiej miodziezy do uczenia sie
w polskiej szkole. Prezydent Piotr Zaremba w obecnosci przedstawicieli wladz polskich,
organizacji, instytucji, rodzicéw i uczniéw (...) dokonat uroczystego otwarcia Gimna-

8 A. Sakson, Procesy integracji i dezintegracji spolecznej na Ziemiach Zachodnich i Pélnocnych
Polski po 1945 roku, w: Pomorze — trudna Ojczyzna? Ksztaltowanie sig nowej tozsamosci 1945-1995, pod
red. A, Saksona, Poznai 1996, Instytut Zachodni, s. 147.

Wz Dulczewski,s. 135.

0 A. Kwilecki, Rola spoleczna nauczyciela na Ziemiach Zachodnich w $wietle pamietnikéw na-
uczycieli-osadnikéw, Poznan 1960, Instytut Zachodni, s. 44.
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zjum i Liceum Ogolnoksztatcacego. Przemawiata dyrektor Janina Szczerska i przedsta-
wiciele wiadzy, §piewano hymn i <<Rote>>"2!.

Charakterystyczne bylo zjawisko traktowania szkoly jako instytucji ,,gromadzkie;j”
stuzacej potrzebom spotecznosci lokalnej, a z drugiej strony, ujmowaniu tejze spolecz-
nosci jako gléwnego podmiotu dziatalnosci szkoty®. Thimaczy to, nie majace chyba
precedensu w pozniejszej historii edukacji, niezwykle zaangazowanie spoleczefistwa
w sprawy nauczania i wychowania. Powszechna praktyka stawato sie bowiem samo-
dzielne wyszukiwanie nauczycieli, remontowanie budynkéw szkolnych i zaopatrywanie
ich w sprzet i pomoce naukowe. Nie do rzadko$ci nalezato tez utrzymywanie nauczycieli
przez osadnikéw wyrazajace si¢ w zapewnieniu im mieszkania czy §rodkéw do zycia.

Dziatania takie wymagaty koordynacji i wspotdziatania, stawaty sie wiec w natural-
ny sposéb czynnikiem cementujacym spotecznosé¢ lokalna. Wspétpraca przy organizacji
szkoty owocowata za$ czgsto na innych odcinkach zycia spotecznego®.

Udowodniony jest tez wplyw szkoly na stabilizacje ruchu osadniczego. Istnienie
budynku szkolnego w danej miejscowosci czgsto decydowato o osiedleniu sie tam ludno-
$ci. Z drugiej strony, jej funkcjonowanie silnie wigzato i zapobiegato fluktuacji osadni-
kéw?*. Przyczyniato sie tez do sukcesywnego wzrostu ludnosci na danym terenie.

Poruszajac zagadnienie roli szkoty w integracji ludnosci, nie mozna zapomnieé o jej
udziale w procesie repolonizacji, ktérego powodzenie warunkowato prawidlowe scalanie
sie spolecznosci i tworzenie wigzi spoteczne;j.

Literatura przedmiotu jednoznacznie wskazuje, ze specyficzna cecha szkot na zie-
miach zachodnich byto uczgszczanie do nich dzieci i miodziezy o réznym stopniu zna-
jomosci jezyka polskiego. Zjawisko takie bylo do przewidzenia, skoro w jednej klasie
spotykaly sig¢ dzieci autochtonéw i osiedleficéw. Problemy, z tego faktu wynikajace,
obecne byly w niemalze kazdym 6wczesnym sprawozdaniu kuratoryjnym. We wrzesniu
wizytator szkét srednich Wi Mielczarska donosita: ,,Trudnosci organizacyjne szkot
$rednich og6Inoksztalcacych wobec znacznego naptywu mlodziezy z terenéw sowieckich
(szkoty 10-latki), totewskich (bez nauki jezyka ojczystego, geografii i historii Polski)
oraz zupehie nieuczacej si¢ w okresie okupacji (miodziez Wielkopolski i Pomorza)
bardzo wielkie™.

Co gorsze, caly cigzar unifikacji jezyka spoczywat na nauczycielu, bowiem nawet te
podreczniki, ktére juz w pozniejszym czasie dotarly do szkot nie uwzglednialy specyfiki
pracy na tych terenach®.

Nauczenie literackiego jezyka polskiego nie miato tylko znaczenia praktycznego,
w sensie usprawnienia pracy szkolnej. Jego przyswojenie gwarantowato integracje na
poziomie kulturowo-jezykowym, w ktérym internalizacja wzoréw kulturowych i wiasnie
jezyka ogélnopolskiego odgrywa gtéwna role”’. Duze znaczenie — zwlaszcza w odniesie-
niu do autochton6w — miato zarzadzenie Ministerstwa O$wiaty z 31 stycznia 1945 r.
wycofujace nauczanie jezyka niemieckiego z programéw szkolnych. W zalozeniu miato

2 50 lat I Liceum Ogélnoksztalcqcego im. Marii Sktodowskiej-Curie w Szczecinie, opracowata
E.Krzemienska, Szczecin 1995, s. 6.

27 Dulczewski,s. 136.

2 Tamze, s. 136.

* A.Kwilecki,s. 46.

» Archiwum Paristwowe w Szczecinie, zespot Kuratorium Okregu Szkolnego Szczecinskiego, nr 51.
Protokot z dnia 15 IX 1945 r. z odbytej konferencji Naczelnikow Wydzialow KOSS.

% A Kwilecki,s. 51.

7 A.Sakson,s. 146
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0no zar6wno ograniczy¢ uZywanie jezyka niemieckiego, jak i utatwi¢ oddziatywanie
szkoly polskiej na rézne grupy jezykowe®. W praktyce zycia spolecznego miato umoz-
liwi¢ miodziezy autochtonicznej w miare bezkonfliktowe przejécie przez trudny proces
adaptacji.

Integracje na poziomie kulturowo-jezykowym przyspieszata edukacja historyczna
realizowana w szkole §redniej. Ze szczegllng uwaga traktowano tematy zwiazane wia-
snie z Pomorzem Zachodnim. Przy réznych okazjach, nawet w ramach innych przed-
miotéw, nawigzywano do przeszlosci tych ziem, koniecznosci ich zagospodarowania
i sprawy ich polskiej przynaleznosci. Podkreslany wéwczas polski rodowod Pomorza jest
mocno dyskusyjny z historycznego punktu widzenia. Kwestia stworzenia jednolitego
spoteczenstwa byta jednak w owym czasie na tyle wazna, ze na jej uzytek dosé¢ dowolnie
traktowano fakty historyczne dopasowujac je do potrzeby chwili.

Integracja poprzez srednia szkote ogélnoksztatcaca byla w znacznym stopniu uta-
twiona przez fakt uczeszczania do niej ludzi miodych. Jak zaznacza za$ Z. Dulczewski
wiek ludnosci jest w procesie integracji kategoria wiazaca. Miodziez, whasnie z racji
swego wieku, byta grupa, ktéra najchetniej i najszybciej nawigzywala nowe kontakty. J €j
charakterystyczna cecha byt optymizm i che¢ zmieniania zastanej rzeczywistosci. Byta
tez w mniejszym stopniu obcigzona typowymi dla sredniego i starszego pokolenia uprze-
dzeniami i z wigksza zdolnoscia do kompromiséw wchodzila w nowy uklad spoteczny
(nalezy jednak pamigtaé, ze o catkowicie zintegrowanej grupie réwiesniczej mozemy
dopiero méwié wobec rocznikéw powojennych). Poprzez naturalng dla niej ruchliwosé
i aktywnos¢, nie grozila jej charakterystyczna dla starego pokolenia tzw. wewnetrzna
emigracja wyrazajaca si¢ w apatii i braku inicjatywy w dziataniu. Co wiecej, wlagnie
miodziez poprzez swoja liczebno$é, rzutowala na pozostata czes¢ ludnosci w znacznym
stopniu dynamizujac procesy adaptacji i integracji®.

W $wietle dotychczasowych rozwazani rodzi sie pytanie o osobe nauczyciela i jego
miejsce w trudnym dziele stwarzania nowej spotecznosci. Od poczatku bylo jasne, ze
wymagania wobec niego beda wykracza¢ poza te formutowane pod adresem pedagogow
z innych regionéw Polski. Teze powyzsza zdaja sie potwierdza¢ slowa wypowiedziane
przez Kuratora Okregu Szczecinskiego Stanistawa Helsztynskiego 15 kwietnia 1945 r.:
»Po kilkusetletnim wiadaniu obcym wraca Pomorze Zachodnie do nowej polskiej, sto-
wianskiej Macierzy. Tysiace, a wkrétce dziesiatki i setki tysiecy Polakow z wszystkich
okolic naszej Ojczyzny (...) przybywaja do osad, miast i miasteczek tej pieknej krainy,
zeby tu na zawsze utrwali¢ polski zywiot, polska prace i polskiego ducha. Wyrazem tego
ducha, a zarazem jego zrédlem, bedzie polska szkola i polski nauczyciel, zlaczony
i zespolony jak najscislej z zastepami dziatwy, ktéra zaczyna juz wypeiaé puste izby
i $wietlice”,

Patriotyczna wymowa powyzszych stéw miata w zamysle wzmocni¢ argumentacije
i uzmystowi¢ osiedlajacym sie na tym terenie nauczycielom, ze ich praca stanowié bedzie
w istocie misje i wktad w integracje spoleczenstwa zachodniopomorskiego.

Z perspektywy lat trzeba przyznaé, ze powyzszy apel dla wielu nauczycieli rzeczy-
wiscie stanowit zobowiazanie, a gléwnym motywem przesadzajacym o osiedleniu sie na

B L. Turek-Kwiatkowska , Udzial szkolnictwa w rozwaoju spoteczno-gospodarczym regionu
szczecinskiego w latach 1945-1970, Warszawa—Poznafi 1977, PWN, s. 30.

®Z Dulczewski,s. 132-134.

0 AP Szczecin, KOSS nr 17, Okélnik nr 1, Wezwanie do nauczycielstwa polskiego na Pomorzu Za-
chodnim.
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terenach Pomorza Zachodniego byta potrzeba spelienia patriotycznego i obywatelskie-
go obowiazku®'.

Decyzja o zamieszkaniu w wojewddztwie szczecifiskim nie byla latwa, a jej podje-
cie stanowi przyklad niezwyklego poczucia odpowiedzialno$ci. Postawa nauczycieli-
-pionieréw tym bardziej zastuguje na podziw, jesli zwazy¢ na specyficzne warunki pracy
nie majace precedensu w innych regionach Polski.

W miesiac po skierowaniu przez St. Helsztynskiego apelu do nauczycieli, tj. w maju
1945r., ukazata si¢ prosba Kuratorium OSS do Ministerstwa Os$wiaty o wystosowanie
okdlnika do poszczegélnych Kuratoriow w sprawie ,kierowania zbednych wzglednie
chetnych kandydatéw na obszar Pomorza Zachodniego™**.

W innym dokumencie zaznaczano jednak, ze: ,nie jest wskazanym kierowanie na-
uczycielek w teren tutejszy, nie zapewniajacy im na razie bezpieczenstwa osobistego”™>.

Powyzsza uwaga jest bardzo znamienna w swej tresci, poniewaz stanowi potwier-
dzenie faktu, ze ziemie zachodnie pod wzgledem panujacych wowczas realidw zycia
mogly stanowi¢ dla migrantéw prawdziwy probierz dla ich odwagi, wytrwatosci i woli
przetrwania. Jedna z ostatnich rzeczy, ktére wladze mogly zapewni¢ osadnikom byto
bowiem poczucie bezpieczenstwa. W tym Swietle nie moze dziwié apel wyrazony we
wspomnianym juz dokumencie, ze: ,wobec trudnych warunkéw komunikacyjnych,
aprowizacyjnych i niedostatecznego bezpieczefistwa osobistego personel nauczycielski,
przybywajacy w nasz teren, winien by¢ troskliwie dobrany i sktada¢ sie z ludzi mtodych,
gotowych na trudy i egzystencj¢ w pierwszych tygodniach, by¢ moze miesiacach, praw-
dziwie zomierska”*

Co gorsze, warunki Zycia i pracy nie dawaly nadziei na rychla poprawe sytuacji.
Nadal byly ktopoty z zapewnieniem elementarnego poczucia bezpieczefistwa. ,,W kolej-
kach, w mieszkaniach, na ulicy nauczyciele, jak i inni obywatele nie maja pewnosci mie-
nia i zycia” — donosito Kuratorium w lipcu 1945 r.** Co gorsze, w kilka miesiecy poZniej,
tres¢ komunikatéw brzmiata podobnie: ,,zdarzaja si¢ (zglaszane i niezglaszane) wypadki
napadéw na nauczycielstwo i ograbianie ich z mienia prywatnego™.

Jesli doda¢ do tego nieustanne klopoty z zaopatrzeniem w podstawowe pomoce na-
ukowe, brak ksigzek i zeszytow, to otrzymamy prawie kompletny obraz warunkéw pracy
nauczycieli — pionieréw. Uzycie zwrotu ,,prawie kompletny” nie byto przypadkowe.

Oddzielne zagadnienie stanowi bowiem kwestia mtodziezy $rednich szkét ogdlno-
ksztalcacych, jej specyficznych cech, ktére w istotny sposéb oddziatywaly na komfort
pracy nauczyciela. Uczniowie, ktérzy w roku szkolnym 1945/46 przekroczyli prég
szkoty, niesli ze soba traumatyczne do$wiadczenia wojny i okupacji. Wielu z nich wi-
dziato przemoc i bestialstwo. Wielu z nich uczestniczylo naocznie w $mierci swoich
bliskich i przyjaciol, wielu z nich stato si¢ bezbronnymi §wiadkami grabiezy ich mienia.
Takie przezycia odciskajg si¢ pigtnem na kazdej psychice, szczegdlnie tak kruchej jak

M A Kwilecki,s. 30-31.

32 Sprawozdanie za miesiac kwiecief 1945 r. Pelnomocnika Rzadu na Pomorze Zachodnie, w: L. Tu-
rek-Kwiatkowska: Zrédia do dziejéw Pomorza Zachodniego, tom IV. O$wiata szczeciriska w latach
1945-1949, Szczecin 1989, US, s. 20.

3 Sprawozdanie za miesiac maj 1945 r. pelnomocnika Rzadu na Pomorze Zachodnie, w: L. Turek-
Kwiatkowska..., op. cit., s. 22.

b Tamze, s. 22.

% Sprawozdanie za miesiac czerwiec 1945 r. Pelnomocnika Rzadu na Pomorze Zachodnie, w:
L. Turek-Kwiatkowska..., op. cit., s. 24.

3 Sprawozdanie KOSS dla Ministerstwa Oswiaty w Warszawie dotyczace warunkow pracy na terenach
tutejszego kuratorium. Szczecin, marzec 1946 r., w: L. Turek-Kwiatkowska..., op. cit., s. 43.
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dziecigca czy mlodzienicza. Komentarzem do omawianego problemu moga by¢ stowa
Erazma z Rotterdamu, ktéry powiedziat: , W czasie wojny panistwo sankcjonuje zabija-
nie. Gdy wojna sie koticzy, jeszcze przez wiele lat pozostaje po niej zepsucie moralne”””.

Mozna zada¢ sobie pytanie, czy po doznaniu takiej ilosci urazéw psychicznych, au-
tentyczny powr6t do realiow zycia spotecznego w ogdle byt mozliwy? Jezeli tak, to
z jakim obciazeniem ofiary hekatomby wojennej wkraczaty w to Zycie?

W literaturze przedmiotu, za najbardziej wyraziste skutki wojny uwaza sig: ,,a) znie-
sienie oporu obywateli przed dokonywaniem aktéw agresji, b) wyzwolenie procesu na-
Sladowania zachowan agresywnych, c) zwigkszenie dostepnosci reakcji agresywnych
oraz d) ostabienie wrazliwo$ci na okrucienstwo™®. W wymiarze jednostkowym oznacza
to wzrost zachowan aspolecznych wyrazajacych sie w aktach niesubordynacji, agresji
i stanéw depresyjnych.

Taki wptyw wojny na konstrukcje psychiczng mtodziezy podkreslano wéwezas
wielokrotnie, zaznaczajac jednoczesnie, ze stanowi to powazne utrudnienie w pracy
wychowawczej. Kuriozalny przypadek miat miejsce w Nowogardzie, gdzie »pIerwszy
dyrektor musiat zrezygnowaé z pracy, poniewaz zostat spoliczkowany przed szkola przez
ucznia™®, Bylo to — Jjak juz wspomniano — wydarzenie wyjatkowe, ale stanowiace ele-
ment okolicznosciowych, nosito przy sobie brori*.

Komunikacje z uczniami utrudniat tez fakt, ze wywodzili si¢ oni z niejednorodne;j
Owczesnej rzeczywistosci szkolnej. Wielu uczniéw, co réwniez nadmienia si¢ w wyda-
niach $rodowisk kulturalnych, co skutkowato bardzo zréznicowanym poziomem rozwoju
intelektualnego. Zwracali na to uwage nauczyciele miedzy innymi z My$liborza, ktérzy
stwierdzili ,,niski poziom umystowy uczni6w, kt6rzy przybyli z rozmaitych stron Polski
i podlegali rozmaitym typom wychowania i nauczania”. Ci sami pedagodzy wskazywali
tez na wzmiankowany juz w tej pracy negatywny wplyw przesztosci, ,,gdyz miodziez
rekrutuje si¢ z terenéw zabuzanskich i obozéw pracy, przez co mtodziez jest trudna do
prowadzenia”*?,

Nie mozna tez nie wspomnie¢ o rozpietosci wieku mlodziezy $rednich szkét og6l-
noksztatcacych. Na skutek wojny i zwiazanej z nig przerwy w edukacji, w lawkach
szkolnych powojennej Polski zasiadat nie tylko ucze, ktéry miat lat 13, ale i taki, ktory
miat lat 32. Mozna sig tylko domyslag, jakie rodzito to problemy dla nauczyciela, ktory
miat do czynienia, w jednej klasie, z uczniami o tak zréznicowanym poziomie w zakresie
rozwoju psychofizycznego. ;

Na tym tle rodzi si¢ pytanie o role spoteczna nauczyciela na Pomorzu Zachodnim.
Oczywiste jest, ze nie mégt sie on ograniczy¢ do prostych czynnosci dydaktycznych
i wychowawczych. Mozna zaryzykowaé teze, ze w wielu przypadkach, petmit on — wielo-
krotnie nawet nie§wiadomie — zadanie terapeutyczne przywracajac okaleczona psychicz-
nie mtodziez spoteczefistwu. '

% E. Aronson , T.D. Wilson, RM. Akert, Psychologia spoleczna. Serce i umyst, Poznan 1997,
5. 517.

*® Tamze, s. 517.

B1.Ko pycinski, Dzieje Liceum Ogéinoksztalcqeego w Nowogardzie w latach 1945/46 — 1 995/96,
Nowogard 1996, s. 4.

 Tamgze, s. 4.

* Archiwum Szkolne LO im. Boh. Westerplatte w Mysliborzu. Protokét Rady Pedagogicznej z dnia 28
IX 1945 1. L

“2 Tamze.
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Do nauczyciela nalezato tez poprowadzenie trudnego socjologicznie procesu, jakim
byla integracja wewnatrzgrupowa. Bylo to niezmiernie skomplikowane, jesli wzia¢ pod
uwage wzmiankowany wezesniej fakt ogromnego zréznicowania spotecznego i regional-
nego uczniéw szkot $rednich. Powodzenie tej misji wymagato od nauczyciela duzego
wyczucia i zdolnosci negocjacyjnych. Pedagog stanat réwniez przed problemem integra-
¢ji i wzbudzeniem uczucia przywiazania do nowych ziem. W niektérych sytuacjach, jak
w przypadku milodziezy autochtonicznej, oznaczato to konieczno$¢ przeprowadzenia
akcji repolonizacyjnej i zmiany obrazu Polski zdeformowanego przez nauczanie
w szkotach niemieckich. Mtodziez t¢ czgstokro¢ trzeba bylo uczyé od nowa, co to znaczy
by¢ Polakiem, co to jest Ojczyzna i jakie sa obywatelskie prawa i obowiazki.

Reasumujac mozna stwierdzié, ze mimo obiektywnych trudnosci zwiazanych z za-
gospodarowaniem Pomorza Zachodniego, proces integracji jego spoleczenstwa zakon-
czyl si¢ pomyslnie. We wszystkich jego etapach jedna z najwigkszych rél odegrala
szkota.

Poprzez sam fakt istnienia w danej miejscowos$ci przyczyniata sie do stabilizowania
procesu osadniczego. Miato to doniosty wptyw na proces adaptacji ludnosci naptywowej,
na jej przywiazanie do nowego miejsca zamieszkania.

Po wtdre, przez fakt uczestniczenia w jej organizacji réznych, antagonistycznych
czgsto grup, ulatwiata przetamanie wzajemnych stereotypéw i sprzyjata tworzeniu sie
wigzi lokalnych. W wyniku edukacji jezykowej, historycznej i akcji repolonizacyjnej
realizowanej w szkole uksztaltowato si¢ poczucie identyfikacji z zamieszkiwanym regio-
nem i innymi osadnikami. Byt to punkt wyjscia dla uksztaltowania si¢ zintegrowanego
spoteczefistwa odczuwajacego silny zwiazek z reszta kraju przy jednoczesnym zachowa-
niu wlasnej tozsamosci.

Trzeba jednak przy tym pamietac, ze Swiadomosé lokalna i regionalna ogéhu miesz-
kancéw Ziem Zachodnich, jako spoteczenistwa postmigracyjnego® znajduje sie w cia-
glym rozwoju. Poczucie odrgbnosci za$, z racji historycznej, nie jest tak silne jak
w przypadku Wielkopolski czy Mazowsza. W budowaniu i umacnianiu polskiej spusci-
zny kulturalnej na Pomorzu duza rolg do odegrania ma znowu szkota. Poprzez umiejetnie
prowadzong edukacje regionalna moze ksztattowaé wspdlna dla wszystkich tradycje, a na
Jjej podstawie budzi¢ przywigzanie i mitosé dla swojej ,;matej Ojczyzny”.

“Sakson,s. 150.
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