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SZKOLNICTWO MNIEJSZOSCI NIEMIECKIEJ W POLSCE
PO II WOINIE SWIATOWEJ

Po zakoficzeniu dziatari wojennych na podstawie Ukladu Poczdamskiego wysiedlo-
no z Polski okofo 3,2 min Niemc6éw. Ponad milion bylych obywateli Rzeszy uznanych
zostalo za ludnos$¢ rodzima polskiego pochodzenia. Wedtug danych szacunkowych wiadz
polskich w 1950 roku pozostalo w Polsce okolo 150-170 tysigcy Niemcow. Byli to
glownie specjalisci zatrudnieni w gérnictwie i innych zakladach przemystowych oraz ich
rodziny.

W 1951 roku zaczgla si¢ dobrowolna emigracja bylych obywateli Rzeszy
(Niemcow i autochtonéw) do NRD i RFN. Nasilita sie ona po 1956 roku. W latach
1956-1959 wyjechato z Polski do obu patistw niemieckich ok. 232 tys. tej ludnosei. Po
tych masowych wyjazdach wladze polskie uznaty, ze nie ma w Polsce problemu Iudnosci
niemieckiej. Mimo to zezwalano na wyjazdy bylych obywateli Rzeszy. Lacznie w latach
1950-1989 wyjechalo z Polski do Niemiec okoto 1,1 min tej ludnosci. Z tego przewaza-
jaca liczba do RFN,

Po zmianach ustrojowych 1989 r. mniejszo$é niemiecka uzyskala mozliwosé¢ samo-
okreslenia. Rozwinglo sig zycie kulturalno-oéwiatowe tej ludnosci. Powstato wiele orga-
nizacji. Obecnie mniejszosé ta liczy okolo 360 tys. 0sob. Najwigksze skupisko tej ludno-
Sci znajduje sie na Slasku Opolskim. Mniejszosé niemiecka ma swoich przedstawicieli
W polskim parlamencie i we wladzach samorzadowych'.

POCZATKI SZKOLNICTWA (1950-1954)

W pierwszych latach po II wojnie éwiatowej kwestia szkolnictwa dla ludnosci nie-
mieckiej w Polsce byla dla wladz malo istotna. Dominowat wéwezas stan wrogosci wo-

! Zob. szerzej H. Chalu pezak T.Browarek, Muiejszosci narodowe w Polsce 1918—1995. Lu-
blin 1995,
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bec Niemcoéw i jezyka niemieckiego, czego przykiadem byly zarzadzenia ministra
o$wiaty z 12 czerwca 1945 r. oraz z 31 sierpnia tego samego roku. Pierwsze z nich zaka-
zywalo nauczania jgzyka niemieckiego w klasach pierwszych i drugich gimnazjalnych
i obowiazywalo na ziemiach zachodnich i pélnocnych oraz na obszarze ziem polskich,
ktére w 1939 roku zostaly w}qczone do Niemiec. W klasach licealnych uczniowie mogli
kontynuowaé¢ nauke tego jezyka®. Drugie z tych zarzadzen (z 31.08.45) wprowadzalo
catkowity zakaz nauczania jezyka niemieckiego w szkolach podstawowych na wymie-
nionym obszarze’,

Wiadze polskie traktowaly woéwczas sprawe ludnosci niemieckiej jako zjawisko
tymezasowe, ktére miato ulec rozwiazaniu poprzez jej wysiedlenie. Z tych tez powod6w
nie zajmowano si¢ kwestia nauczania dzieci niemieckich. Z drugiej za$ strony Niemey
oczekujac na rychle wysiedlenie nie przywiazywali do tej sprawy wigkszej uwagi. Jednak
wraz ze zblizajacym sig koricem wysiedlenn problem szkolnictwa dzieci niemieckich
nabral istotnego znaczenia.

W 1949 r. zakoniczona zostala akcja wysiedlen Niemcow z Polski. Wbrew wcze-
Sniejszym planom pozostata w Polsce liczna grupa ludnosci niemieckiej, ktérej trzeba
bylo zapewni¢ mozliwos¢ legalnego ksztalcenia i odciagna¢ ja od tajnego nauczania.
Coraz liczniejsze byly tez zadania gornikow niemieckich, dotyczace zorganizowania
szkot dla swych dzieci'.

Przelomem w polityce oswiatowej wladz polskich wobec ludnosci niemieckiej
w Polsce byto powstanie w 1949 roku Niemieckiej Republiki Demokratycznej — nowego
socjalistycznego sojusznika Polski. Juz w styczniu 1950 roku ukazala sie uchwala Se-
kretariatu KC PZPR w sprawie uregulowania warunkéw pracy i bytu robotnikéw nie-
mieckich w Polsce. Zlikwidowata ona wigkszo$¢ ograniczen dotyczacych Niemcow
w Polsce. Regulowala takze kwestie pracy o$wiatowej wérdd tej ludnosci. Nakazywala
zorganizowa¢ we wszystkich skupiskach robotnikéw niemieckich na Slasku oraz w wo-
jewédztwie szczecinskim szkoly i przedszkola z jezykiem wykladowym niemieckim’.

Faktyczna decyzja o utworzeniu szkolnictwa niemieckiego w Polsce nastgpila jednak
dopiero po zawarciu Ukladu Zgorzeleckiego. Podstawa do powstania tego szkolnictwa bylo
zarzadzenie Ministra Oswiaty z dnia 26 lipca 1950 roku ,,W sprawie otwarcia przedszkoli
i szl6t ogélnoksztalcacych z niemieckim jezykiem nauczania”. Zgodnie z nim szkoly ogdl-
noksztalcgce stopnia podstawowego i licealnego z niemieckim jezykiem nauczania mialy
by¢ otwierane dla dzieci i mlodziezy niemieckiej, ktérych prawni opiekunowie pragneli
ksztaleié w jezyku ojezystym. Zarzadzenie to weszlo w zycie 1 sierpnia 1950 roku®,

Kwestie szezegélowe tworzenia szkolnictwa z niemieckim jezykiem nauczania re-
gulowala instrukcja Ministra O$wiaty z dnia 3 sierpnia 1950 roku ,,W sprawie organiza-
cji na terenie wojewédztwa szczecifiskiego i wroclawskiego przedszkoli i szkét ogélno-
ksztatcacych z niemieckim jezykiem nauczania”. Instrukeja ta wprowadzajac ogranicze-
nia terytorialne nakazywala przystapi¢ niezwlocznie do organizowania przedszkoli
i szkot tego typu na terenie wspomnianych dwéch wojewddztw’. Najprawdopodobniej

2 Dziennik Urzedowy Ministerstwa O$wiaty” (Dz.U. Min. O$w.) 1945, nr 3, poz. 79.
a Z Romanow, Szholnichwo z niemieckim jezykiem nauczania na Pomorzu Zachodnim w latach
1950-1962. ,Przeglad Zachodniopomorski” 1996, nr 3, 5. 131,
* Archiwum Panstwowe we Wroclawiu (APWr), Prezydium Wojewddzkiej Rady Narodowej Kuratorium
Dkrcgu Szkolnego (PWRN KOS), sygn. XVII/93, k.58,
3 Archiwum Akt Nowych (AAN), Polska Zjednoczona Partia Robotnicza ( PZPR), syen. 237/V-1b/-1, k. 7.
5 Dz.UMin.Osw.” 1950, nr 14, poz.177; APWr, PWRN KOS, sygn. XVI/92, k.46,
,,Dz U.Min.Odw.” 1950, nr 14, poz. 180; AP Wr., PWRN K0S, syen. XVII/92, k.47.
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przez przeoczenie urzednikow nie uwzgledniono w niej wojewddztwa koszalinskiego,
ktore utworzono z dniem 1 lipca 1950 roku®, W rzeczywistosci szkolnictwo niemieckie
zorganizowano z dniem | wrzeénia 1950 takze w tym wojewddztwie.

W okresie poczatkowym, do czasu wydania dalszych zarzadzen, w omawianych
placowkach miat obowigzywaé program nauki przypisany dla analogicznych typow szkot
z polskim jezykiem nauczania z ta réznica, ze jezyk polski jako przedmiot nauczania
miat by¢ wprowadzany od trzeciej klasy szkoly podstawowej, natomiast jezyk niemiecki
jako jezyk ojezysty od klasy pierwszej. Wychowawcy i nauczyciele w tego typu przed-
szkolach i szkolach opréez normalnych kwalifikacji zawodowych musieli wykazaé sig
dobra znajomoscia jezyka niemieckiego w mowie i pismie. Przewidujac trudnosci
w doborze odpowiedniej liczby kadry nauczycielskiej spelniajacej ten warunek, minister-
stwo zaktadalo konieczno$¢ zorganizowania krétkoterminowych kurséw przygotowaw-
czych dla kandydatéw na te stanowiska sposréd ,,postepowych robotnikéw i innych pra-
cownikéw niemieckich wladajacych jezykiem polskim™.

Kwestie programowe szkolnictwa niemieckiego szczeg6lowo ujeto w zarzadzeniu
z20 sierpnia 1950 roku. Ustalono w nim, Ze jezykiem nauczania w tych szkolach mial
by¢ jezyk ojezysty, w jezyku polskim natomiast miafa si¢ odbywaé nauka jezyka pol-
skiego, nauka o konstytucji, wychowanie fizyczne oraz przysposobienie wojskowe. Pro-
gram w tego rodzaju szkolach miat by¢ rozszerzony o jezyk ojczysty i nauke Spiewu,
uwzgledniajaca muzyke ojczysta oraz wiadomosci z dziejow ojezystych. Stosunek go-
dzin jezyka polskiego do liczby godzin jezyka niemieckiego miat uwzgledniaé przewagg
Jjezyka ojczystego w klasach I-1V, réwnowage w klasach V—VII oraz przewage jezyka
polskiego w klasach licealnych. Celem wychowawczym szkét z niemieckim Jjezykiem
nauczania miato by¢ ,,wychowanie w duchu socjalistycznego internacjonalizmu na czyn-
nych i $wiadomych budowniczych Polski Ludowej”'’.

Zasadniczym celem organizacji szkol z niepolskim jezykiem nauczania w roku
szkolnym 1951/1952 byta rozbudowa i korekta sieci stosownie do najbardziej istotnych
i pilnych potrzeb terenu. Nowe szkoly miaty by¢ uruchamiane przy liczbie zgloszonych
dzieci od 20 do 30. Szkoly te mialy realizowaé dwu, trzy lub cztery klasy programowe,
zaleznie od wieku zgloszonych dzieci i potrzeb danego terenu''. Wobec szkolnictwa
niemieckiego stosowano jednak jeszcze bardziej liberalne normy obcigzenia poszczeg6l-
nych szkol i nauczycieli. Szkoly z niemieckim jezykiem nauczania powstawaly bowiem
juz przy liczbie 11-15 uczniéw z jednym nauczycielem, z dwoma przy liczbie 25-50
uczniow i z trzema przy liczbie 51-70 dzieci'®.

Szkoly tego rodzaju, zdaniem wiadz, mialy byé integralnie wmontowane w ogllng
sie¢ szkolng na danym terenie. Dzigki temu szkoly mniejszosciowe mogly pozyskaé
nauczycieli przedmiotéw nauczanych w jezyku polskim oraz nawiazad wspolprace
z kadra pedagogiczna, dzie¢mi i komitetami rodzicielskimi szké! polskich. Przy niekto-
rych szkolach polskich istniata takze mozliwo$é uruchamiania réwnoleglych oddziatow
z niepolskim jezykiem nauczania oraz lgczenie szkét nizej zorganizowanych, Dla pozo-
stalych dzieci, ktorych nie obejmowat ten rodzaj szkolnictwa, organizowano na zyczenie

* Dziennik Ustaw” (.Dz.U.”) 1950, nr 28, poz. 255.

® APWr, PWRN, sygn. XVII/92, k. 47,

"B Ocie p k a, Niemey na Dolnym S!qsk:: w lateach 1945-1970. Wroctaw 1994, 5.106.

' APWr, PWRN KOS, sygn, XVII92, k. 81.

" F. Bielak, Niemiecka grupa narodewa w Polsce. Warszawa 1990, s. 60; W wojewddztwie wro-
clawskim w 1953 roku dziatalo osiem szkol niemieckich z liczba uczniéw mniejsza niz 20 (najmnigjsze
liczyly 12 0s6b) AP Wr, PWRN KOS, sygn. XVII/89, k. 58.
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rodzicow nauke jezyka ojczystego w poszezegolnych klasach, oddziatach czy komple-
tach przy mlmmalne_] liczbie dziesigciu uczniéw w kazdym zespole (klasie, oddziale,
komplecie)".

W szkotach tych obowiazywaty dwa jezyki urzedowe. W korespondencji z wladza-
mi, w arkuszach, katalogach ocen, w protokétach posiedzen rady pedagogicznej, legity-
macjach szkolnych, pieczgciach i szyldach obowiazywat jezyk polski. Podobnie bylo
w dziennikach klasowych, planach pracy wychowawcey klasowego oraz podziale mate-
riatu nauczania na okresy roku szkolnego. Swiadectwa szkolne, rozkiady zaje¢ i kronika
szkolna mialy brzmienie dwujezyczne. Zapisy w dzienniku lekeyjnym byly dokonywane
W jezyku nauczania danego przedmiotu, wszystkie pozostate dzialy byly prowadzone
w jezyku niemieckim. Korespondencja z rodzicami i uczniami, wewnetrzne zarzadzenia,
ogloszenia, protokoly zebran mogly by¢ prowadzone w jezyku niemieckim ',

Pierwsze szkoly z niemieckim jezykiem nauczania zaczeto otwieraé we wrzesniu
i pazdzierniku 1950 roku na terenach wojewodztwa wroctawskiego, szczecifiskiego
i koszalinskiego. W pierwszym roku szkolnym 1950/1951 dziatato w Polsce 40 takich
szko6t podstawowych z 4264 uczniami w 196 oddzialach. W szkotach tych pracowato 216
nauczycieli. Najwiecej szkét niemieckich powstalo w wojewodztwie wroctawskim
(29 szkot podstawowych z 3470 uczniami w 159 oddzialach i 96 nauczycielami). Naj-
wiekszym skupiskiem szkot niemieckich na tym terenie byt powiat i miasto Walbrzych,
gdzie zorganizowano 20 szkét z 2998 uczniami. W wojewodztwie koszalinskim bylo
wowcezas 10 takich szkoét z 576 uczniami w 30 oddziatach i 13 nauczycielami. Tylko
Jjedna szkola podstawowa z niemieckim jezykiem nauczania dziatala w wojewodztwie
szczeciniskim. Byla to szkola w Szczecinie powstala z inicjatywy wojskowych wiadz
radzieckich i do 1950 roku bedaca pod ich bezporednia opieka. Liczyta ona 218
uczniow zgrupowanych w 7 oddzialach, w ktérych nauczalo 7 nauczycieli. Liczba tych
szkol zwiekszata si¢ w miare uptywu czasu'®

W nastepnym roku szkolnym nastaplf dalszy rozwdj szkolnictwa niemieckiego.
Dzialalo juz wowczas (stan na 01.10.1951) 97 szkét z 6729 uczniami i 176 nauczyciela-
mi, Najwigkszy rozkwit tego szkolnictwa zanotowano wowczas w wojewédztwie kosza-
liniskim, gdzie dziatato 56 szkot z 2560 uczniami i 61 nauczycielami'®. W ciagu miesiaca
od wrzesnia do pazdziernika 1950 roku liczba szk6t w koszalinskiem wzrosta z 35 do 58,
a w pierwszej dekadzie grudnia wynosila juz 68. Okazalo sie tez, ze kierownictwo nie-
ktorych PGR-0w realizujac postulaty ludno$ci niemieckiej uruchomily samorzumie spora
liczbg szkot niemieckich, co nadalo akcji rozbudowywania szkolnictwa niemieckiego na
tym terenie charakter zywiolowy'.

Przypadajacy na lata 1950—1952 okres powstawania szkolnictwa niemieckiego cha-
rakteryzowal si¢ chaosem organizacyjnym. Administracja terenowa zostala zaskoczona
decyzja o utworzeniu szkolnictwa niemieckiego, dlatego tez braki byly widoczne na
kazdym kroku. Nie przydzielono na ten cel funduszy, brak bylo wolnych budynkéw,
pomocy dydaktycznych, podrecznikéw i nauczycieli. Kadre pedagogiczng rekrutowano
glownie wéréd gornikéw i robotnikéw niemieckich. Poniewaz nie byli oni wczesniej

13 AP Wr, PWRN KOS, sygn. XVII/92, k. 159-160.

" Tamze. k. 140,

¥ Centralne Archiwum Ministerstwa Spraw Wewnetrznych i Administracii (CA MSWiA), Biuro Spo-
leczno-Administracyjne (BSA), sygn. 497/114, k.7; AAN, Ministerstwo Odwiaty (Min. Osw.), sygn. 471, k. 9;
AAN, Min, 0§, syen. 1749, k. 426.

'8 AAN, Min. Oéw., syzn. 1749, k. 202.

" AAN, Min. Osw., sygn. 1752, k. 5-6.
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przeszkoleni, kazdy pracowat tak, jak potrafit. Brakowato takze programéw nauczania.
Szkoly z niemieckim jezykiem nauczania nie miaty wowezas wlasnego budzetu, dlatego
tez minister o$wiaty przeznaczy! pod koniec 1950 roku 10 milionéw zlotych na zaopa-
trzenie tych szkol. Przez caly 1951 rok szkoty niemieckie musialy jednak zmiescic sie
w limitach, ktére przyznano szkotom polskim. Nauczyciele byli wowezas wynagradzani
zniewykorzystanych etatow szkolnictwa licealnego ogéInoksztalcacego. Dopiero w 1952
roku przyznano specjalny budzet i etaty nauczycielskie dla szkét niemieckich'®. Do tego
czasu czgste byly przypadki nieregularnego wyplacania pensji lub nawet jej braku'.

Tylko nieliczne szkoly dzialaly w odpowiednich warunkach. Wiele z nich Zajmo-
walo budynki nie przystosowane do celow oswiatowych, wymagajace gruntownego re-
montu. Z tych tez powodéw wiadze dazyly, by szkoly niemieckie miescity sie w budyn-
kach szkél polskich, co nie tylko zalatwialo problemy lokalowe, ale ulatwialo takze ko-
rzystanie z pomocy naukowych i sprzetu oraz wplywalo, zdaniem wladz, na likwidacije
antagonizm6w narodowosciowych.

Dotkliwie odczuwano takze brak podrecznikéw szkolnych. W poczatkowym okresie
korzystano z podrecznikéw wydanych przed 1945 rokiem, $piewnikéw grotestanckich
i pojedynczych egzemplarzy podrecznikéw nadestanych prywatnie z RFN?’. Problem ten
starano si¢ rozwiazac¢ poprzez import podrgcznikéw z NRD. W 1950 roku dotarla pierw-
sza partia ksiazek w liczbie 40 tysiecy jako dar NRD*', Nie odpowiadaly one Jjednak
polskiemu programowi nauczania. Dlatego tez zgodnie z wytycznymi wiadz o§wiato-
wych adaptowano je przez zastapienie pewnej czgsci czytankami o wspélczesnej tematy-
ce polskiej. Historia, geografia i nauka o Polsce i $wiecie wspolczesnym mialy byé na-
uczane z podrecznikow polskich. Wszystkie pozostale przedmioty z adaptowanych pod-
recznikéw szkoét NRD*. W 1952 roku Pafistwowe Zaklady Wydawnictw Szkolnych
rozpoczely wydawanie podrecznikéw dla szkolnictwa niemieckiego, zaspokajajac do
1954 roku potrzeby w zakresie szkot podstawowych. Byly to przewaznie tlumaczenia
z jezyka polskiego. Podreczniki dla niemieckiego szkolnictwa licealnego, ze wzgledu na
zbyt mate zapotrzebowanie, byly nadal importowane z NRD*,

Do niemieckich szk6t podstawowych w tym czasie trafialy dzieci w wieku od 6 do
17 lat. Zapisanych poddawano egzaminowi, ktéry przeprowadzali nauczyciele niemiec-
cy. Na podstawie uzyskanych wynikéw uczniéw dzielono na klasy. Zdarzaly sig¢ przy-
padki, ze do klas pierwszych razem z 6-7-latkami trafialy dzieci 13—14-letnie, a nawet
starsze, ktore wezesniej nie mogly zdoby¢ wyksztalcenia. Dla tej grupy najstarszej mio-
dziezy starano si¢ tworzy¢ odrgbne klasy, w ktorych realizowano program umozliwiajacy
szybsze zdobywanie wiedzy. Kolejnym problemem bylo rozproszenie ludnosci niemiec-
kiej, szczegblnie na terenie wojewddztwa koszalifiskiego, co powodowalo, ze dzieci
musialy dojezdza¢ do szkoly niekiedy po 30 kilometréw. W takich przypadkach wiadze
polskie staraly si¢ organizowa¢ przy szkolach polskich dodatkowe nauczanie w jezyku
niemieckim lub tworzy¢ internaty przy szkotach niemieckich®,

AP WR, PWRN KOS, sygn. XVII/92, k. 131,

' APK, PWRN Urzad Spraw Wewnetrznych (USW). syen. 4619, k. 27.

2 Zdarzaly sig przypadki, ze dzieci uczyly sic z , Mein Kampf” Hitlera. Archiwum Panstwowe w Ko-
szalinie (APK), PWRN USW, sygn. 4576, k. BS.

MF Bielak, Baza rekrutacyjna Niemieckiego Towarzystwa Spoleczno-Kulturalnego i zakres Jego
d=icdania, Warszawa 1976, 5.39.

2 AAN, PZPR, sygn. 237/VII-80, k. 2.

BE Bielak, Baza rekrutacyjna ..., s. 39,

* G.Janusz Szholnictwo = niemieckim Jezykiem nauczania w Polsee po 1950 roku. W: Szkola XX
wieku w procesie przeobrazen organizacyjno-programawych. Wybrane zagadnienia, Studia i rozprawy. Pod
red. R. Kuchy. Lublin 1991, s. 338.
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Lata 1952-1954 byly okresem najwigkszego rozwoju szkolnictwa niemieckiego

w Polsce. Swiadczy o tym ilo$¢ dziatajacych wowczas szkét oraz liczba ich uczniow, co
ukazuje tabela 1.

Tabela 1. Szkolnictwo z niemieckim jezykiem nauczania w Polsce w latach 1952-1958

Rok
szkgln}r 1952/1953 | 1953/1934 | 1954/1955 | 1955/1956 1956/1957 1957/1958
1 2 1 2 1 2 1 Z 1 2 1 2
Szkoly

z niemieckim 134 | 7760 | 140 | 7330 | 135 | 6541 | 127 | 5701 | 127 | 5077 | 18 | 380
8Z. nauczania

Szkoly

znauka jezyka | 5 50 | 220 | 3 [ 58| 8 | 346 | & 4 | 3| 21
niemieckiego

1. Liczba szkdl.
2. Liczba uczniow.

Zrodlo: AAN, PZPR Komisja do spraw Narodowosciowyeh (Kds.N), syen, 237/XIV-138, k. 50.

Najwigksza liczb uczniéw uczeszczala do tego typu szkét w roku szkolnym
1952/1953. Nastepny rok przyniést jeszcze wzrost liczby szk6l, ale uczylo sie w nich juz
0 430 uczniéw mniej. Lata nastepne przyniosly stopniowy regres, az do przetomowego
roku szkolnego 1957/1958, kiedy to nastapito zalamanie szkolnictwa niemieckiego.

W tym okresie opr6cz wspomnianych szkét podstawowych istnialy takze szkoty
wieczorowe dla pracujacych z niemieckim jezykiem nauczania. Zajecia w szkotach tego
typu trwaly od 6 miesigcy do 1 roku i obejmowaly program klas V—-VII szkoly podsta-
wowej. Pierwsza taka szkola powstala w 1952 roku we Wroctawiu, a w roku szkolnym
1953/54 w samym wojewodztwie wroctawskim dziatato 5 takich szkot™.

Kolejnym problemem byt brak szkét srednich ogdinoksztatcacych i zawodowych
dla mlodziezy koriczacej siodma klasg szkoty podstawowej. Od 1950 roku istniaty jedy-
nie dwie zasadnicze szkoly zawodowe z niemieckim jezykiem nauczania. W Walbrzychu
dzialata Zasadnicza Szkola Gornicza nr 1 z kierunkiem szkolenia gérniczym i specjalno-
scia miody gérnik. Druga natomiast to Zasadnicza Szkola Przemystowo-Gomicza nr 1
w Boguszowie z oddzialem elektrotechnicznym. W odr6znieniu od szkoly watbrzyskiej,
ktéra posiadala wlasny budynek, szkola ta korzystata z pomieszczeri polskiej Zasadniczej
Szkoly Gorniczej nr 1 w Boguszowie. Jeszcze w 1953 roku nie bylo problemu z rekruta-
cjg uczniéw do obu tych szkol. Przyciagaly umundurowanie, obuwie i stypendia. Dwa
lata pézniej w 1955 roku z powodu braku chetnych szkole w Boguszowie rozwiazano™.

Rozw¢j szkolnictwa niemieckiego, a jednoczesnie brak kwalifikowanych nauczy-
cieli wymagat przygotowania kadr. W tym celu w roku szkolnym 1952/1953 rozpoczeta
dzialalno$¢ klasa z niemieckim jezykiem nauczania w Liceum Pedagogicznym w Swid-
nicy. Specjalnos¢ pedagogiczna nie cieszyla sie zbyt duza popularnoscia wéréd mlodzie-
zy niemieckiej, z drugiej za$ strony potrzeba bylo wykwalifikowanej kadry pedagogicz-

* AP WR, PWRN KOS, sygn. XVII/84, k. 60; B. Grund, Das kulrurelle Leben der Deutschen in
Niederschlesien unter polnischer Verwaltung 1947-1958. Bonn 1967, s. 75-76.
€ AAN, Min. Osw, , sygn. 1758, k. 8 ; APWr, PWRN KOS, sygn. XVII/84, k. 60; G. Janus z, Dzia-

talnosé oswiatowo- Icufmrafna mniejszoseci menneci’c:e_,: w Polsce w latach pigédziesiqiych. Sprawy Narodo-
wosciowe” 1995, nr 1 (6), 5. 176.
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nej. Aby zacheci¢ uczniéw niemieckich do nauki w Liceum Pedagogicznym, prawie
wszystkim z nich przydzielano stypendia, wigkszoé¢ miata takze mozliwo$¢ korzystania
z internatu”’.

Poczatkowo brak bylo szkét $rednich niemieckich o profilu ogélnoksztateacym.
Luke ta staral si¢ wypemié jeden z nauczycieli niemieckiej szkoly podstawowej w Wal-
brzychu organizujac nauke wedtug programu 8 klasy liceum ogélnoksztalcacego. Jego
dziatalnos¢ byla bodZcem do utworzenia w Walbrzychu Liceum Ogélnoksztaleacego
z niemieckim jezykiem nauczania®,

Powaznym problemem w szkolnictwie z niemieckim jezykiem nauczania byla kadra
pedagogiczna. Wigkszo$¢ nauczycieli niemieckich, jak i calej niemieckiej inteligencji
zostato wysiedlonych w latach czterdziestych. Ci, ktérzy pozostali, byli niechetnie
przyjmowani do pracy przez wiladze o$wiatowe z powodu czestej przynaleznosci do
NSDAP i udzialu w faszystowskim procesie wychowania. Uwazano réwniez, ze inteli-
gencja niemiecka, jako element niepewny, moze nie wywiazywaé sie z zadan wycho-
wawcezych. Z tych tez powodéw wiadze polskie uznaly, iz nalezy przyjmowaé do pracy w
szkolach niemieckich osoby ,.sposroéd postgpowych robotnikéw i innych pracownikéw
narodowosci niemieckiej wladajacych jezykiem polskim”®. Wiekszogé jednak stabo
znato jezyk polski. W wojewo6dztwie wroctawskim 80% nie posiadata ukoticzonej szkoly
sredniej. Najnizsze wyksztatcenie, jakim legitymowali si¢ nowi nauczyciele niemieccy,
to 8 klasa szkoly podstawowej (Volksschule) uzyskana w szkole niemieckiej™.

W celu przygotowania kadry do pracy, czy tez podwyzszenia ich kwalifikacji, orga-
nizowano krétkoterminowe kursy pedagogiczne. Juz w grudniu 1950 roku odbyl sie
pierwszy kurs dla nauczycieli niemieckich w Miedzeszynie. Kolejne organizowano w latach
1951-1956 migdzy innymi w Falenicy (poczatek 1951 r.), w Warszawie (1951 r.), Lodzi
(1952 1.), w Zakopanem (1954 r.) i w Jeleniej Gorze (1956 1.).”'

Jednakze takie formy doksztalcania okazaly sie niewystarczajace. W 1952 roku zor-
ganizowano Komisje Rejonowe Doksztalcania Nauczycieli dla niewykwalifikowanych
nauczycieli niemieckich przy liceach pedagogicznych w Stupsku (dla wojewddztwa
koszalifiskiego) i w Swidnicy (dla wojewodztwa wroclawskiego)™. Dziataniami tych
komisji zostalo objgtych 160 niewykwalifikowanych nauczycieli niemieckich, z ktérych
72 uzyskato kwalifikacje™. Dzigki kursom i pracy komisji z roku na rok zwiekszata sie
liczba nauczycieli z kwalifikacjami oraz wzrastal poziom nauczania. Wspomniane kursy
oprocz zagadnieni pedagogicznych obejmowaty réwniez kwestie ideologiczne i problem
stosunkow polsko-niemieckich. Wplyw ideologiczny na niemiecka kadre pedagogiczng
byl jednak skromny., Wigkszosé przyjela pozycje bierng wobec kwestii ideologicznych.
Zdarzaly sig jednak przypadki, gdy nauczyciele niemieccy nie zgadzali sie nauczaé
zgodnie z obowiazujacym programem i sami wprowadzali w nim istotne zmiany. Doty-
czylo to gidwnie historii oraz kwestii istnienia RFN. Czesto pojawialy si¢ na lekcjach
przedwojenne podreczniki*.

7 AP WR, PWRN KOS, sygn. XVII/93, k.93 i n.; G. J an us z, Dzialalnosc ..., s, 176,

* AP WR, PWRN KOS, syen. XVII/93, k. 103: G. J an u s z. Dzialalnosé .., s, 177.

¥ Dz U. Min. Osw.” 1950, nr 14, poz. 180,

3 AP WR, PWRN KOS, sysn. XVII/93, k. 6.

¥ Tamze, k. 73; APK, PWRN USW, syen. 4579, k. 71.

AP WR, PWRN KOS, sygn. XVII/93, k. 69; APK, PWRN Wydzial Spraw Wewnetrznych (WSW) ,
sygn. 4579, k. 218.

¥ F.Bielak, Niemiecka..., s. 64.

* APK, PWRN USW, sygn. 4579, k. 219; F. B i e 1 a k. Niemiecka vey 5.65.



200 TOMASZ BROWAREK

PROBLEMY SZKOLNICTWA W LATACH 1956-1958

Rok 1956 przyniost istotne zmiany w polozeniu ludnosci niemieckiej w Polsce.
W grudniu 1955 roku Sekretariat KC PZPR przyjal uchwate w sprawie ludnosci nie-
mieckiej, ktora wprowadzata szeroki program poprawy Jjej potozenia materialnego
i kulturalnego. W kwestiach zwiazanych ze szkolnictwem uchwala zobowiazywala odpo-
wiednie ministerstwa do zlikwidowania istniejacych jeszcze przypadkéw dyskryminacji
milodziezy niemieckiej, ubiegajacej sig o nauke w polskich szkotach $rednich, zawodowych
i wyzszych, gléwnie pod pretekstem niedostatecznej znajomosci jezyka polskiego. Zobo-
wigzano takze administracje panstwowa do zorganizowania w 1956 roku niemieckich ogol-
noksztalcacych i zawodowych szkét srednich lub kurséw wieczorowych. Wiadze szkolne
byly zobowiazane zintensyfikowaé opieke i pomoc dla tego szkolnictwa®.

Po szczytowym okresie rozwoju szkolnictwa niemieckiego w latach 1953—1954 na-
stapil powolny spadek liczby uczniéw. W roku szkolnym 1955/1956 dziatato 127 szkét
z 5701 uczniami, a w roku szkolnym 1956/1957 przy tej samej liczbie szk6t uczylo sie
wnich 5077 uczniéw.”® Zmiany te zwiazane byly z postgpujacymi wyjazdami do Nie-
miec w ramach akcji taczenia rodzin. Wiadze przewidywaly wowczas spadek liczebnosci
uczniéw niemieckich i staraly sie korygowaé sie¢ szkolna stosownie do rozmieszczenia
uczniéw. Ministerstwo O$wiaty w zarzadzeniu dotyczacym organizacii roku szkolnego
1957/1958 nakazywato stworzy¢ warunki umozliwiajace dzieciom niemieckim, ktore
mialy wyjecha¢ z Polski, nauke w szkole az do chwili wyjazdu. Z tego tez powodu
szkolnictwo to miato by¢ tak zorganizowane, zeby mozna byto w ciagu roku dokonywaé
korekty sieci szkolne] stosownie do sytuacji. Projekt organizacji nowego roku szkolnego
mial uwzglednia¢ komasacje szkol nizej zorganizowanych, dowozenie dzieci, organizowa-
nie samodzielnych szkot zbiorczych lub klas zbiorczych z niemieckim Jjezykiem nauczania
przy szkotach polskich. Mimo to wladze o$wiatowe zaskoczyla tak drastyczna zapasé tego
szkolnictwa w roku szkolnym 1957/1958. We wrzesniu 1957 roku rozpoczelo dziatalnosgé
69 szkol z niemieckim jezykiem nauczania, w ktérych pobierato nauke 2101 uczniéw, do
czerwea 1958 roku dotrwalo jedynie 580 uczniéw uczacych sie w 18 szkolach niemiec-
kich®”. Najwigcej szkot pozostato na Dolnym $lasku, gdzie we wrzesniu 1957 bylo ich 20
z 1276 uczniami i nauczato w nich wowczas 48 nauczycieli. Rok pézniej (wrzesien 1958)
dzialalo na tym terenie jeszcze 8 szkot z 213 uczniami i 20 nauczycielami. W tym samym
czasie w wojewddztwie koszalifiskim pozostaty jedynie 3 szkoly podstawowe. Jedna szkola
z niemieckim jezykiem nauczania dziatala nadal w Szczecinie™.

Wiadze polskie, zgodnie z instrukcjami, staraly si¢ dzieciom niemieckim zapewnic
nauke do ostatniej chwili. Utrzymywano szkoly nawet przy 7-8 uczniach (np. Gryfow,
Swidnica, Ktodzko, Cieplice). Tam, gdzie bylo to mozliwe taczono szkoly, tworzono
klasy réwnolegle. W Walbrzychu w roku szkolnym 1957/1958 trzykrotie przeprowa-
dzano reorganizacj¢ szkét. Jezeli jaka$ placowke zlikwidowano, pozostale dzieci przy-
dzielano do najblizszej szkoly, zapewniajac im stypendia®.

Jeszeze gorsza sytuacja, z powod6w masowych wyjazdéw, zapanowala w tym okre-
sie w szkolnictwie $rednim z niemieckim jezykiem nauczania, W 1955 roku z braku

> AAN, PZPR, sygn. 237/V-182, k. 83-84.

*® AAN, PZPR Komisja do Spraw Narodowo$ciowych (KdSN), sygn. 237/XIV-138, k. 50.

T AAN, Min. Osw., sygn. 1751, k.15; AAN, PZPR KdSN, sygn. 237/XIV-142, k. 73, tab. 1 Szkoly
z niemieckim jezykiem nauczania.

*® AP Wr, PWRN KOS, sygn. XVII/93, k. 110; APK, PWRN USW, sygn. 4588, k. 89.

* APWr, PWRN KOS, sygn. XVII/93, k. 111-112; AAN, PZPR, syen. 237/XVII-150, k. 67.



SZKOLNICTWO MNIEJSZOSCI NIEMIECKIE! W POLSCE PO 1l WOINIE $WIATOWE] 201

chetnych zamknigto szkole zawodowa w Boguszowie. Szkola gomicza w Walbrzychu
jeszcze w koficu marca 1957 liczyla 177 uczniéw zgrupowanych w 6 klasach, ktorych
uczylo 12 nauczycieli. Rok pozniej, we wrzesniu 1958 szkole zamknigto z braku
uczniow. Liceum Pedagogiczne w Swidnicy takze zakoficzylo dzialalno$¢ w 1958 roku.
Ten sam los spotkat takze Liceum Ogélnoksztalcace w Walbrzychu®,

W celu umozliwienia dzieciom niemieckim w wojewddztwie koszalifiskim kontynu-
owania nauki na poziomie szkoly sredniej w roku szkolnym 1956/1957 zorganizowano
w Liceum Ogélnoksztatcacym w Shupsku klase z niemieckim Jjezykiem nauczania oraz
w Koszalinie klas¢ niemiecks o specjalizacji ,,traktorzysta — mechanik” w dwuletniej
Zasadniczej Szkole Mechanizacji Rolnictwa. Z powodu masowych wyjazdow do Nie-
miec obie te szkoly w nastepnym roku szkolnym ulegly likwidacji*'. Podobny los spotkat
takze Komisje Rejonowe dla niewykwalifikowanych nauczycieli szkél z niemieckim
jezykiem nauczania.

Po przemianach w Polsce w 1956 roku pojawily sie proby tworzenia szkol z nie-
mieckim jezykiem nauczania na Slasku oraz na Warmii i Mazurach. Zakoniczyly sie one
niepowodzeniem. Wiadze byly zdania, ze na tych terenach nie ma juz ludnosci niemieckiej,
aci, ktorzy zlozyli podpisy pod petycja, to ludnosé rodzima polskiego pochodzenia®.

UPADEK SZKOLNICTWA

Od 1959 roku rozpoczat si¢ okres samolikwidacji szkolnictwa z niemieckim jezy-
kiem nauczania. W roku 1958/1959 dziatato jeszcze 12 szkét z 285 uczniami. Z tego
tylko 3 w wojewodztwie koszaliriskim oraz jedna szkola z niemieckim Jjezykiem naucza-
nia w Szczecinie”. Pozostale osiem szkét dzialalo na Dolnym Slasku. Rok poZniej
w wojewodztwie wroctawskim byly juz tylko cztery szkoly tego typu®,

Szkoly w wojewodztwie koszalifiskim zamknieto w roku szkolnym 1959/1960.
W 1960 roku istniato w Polsce tylko 5 szkét z niemieckim jezykiem nauczania ze 132
uczniami. Byly to 4 szkoly w wojewédztwie wroclawskim — w Kudowie Zdroju, Legni-
cy, Walbrzychu i Wroclawiu oraz jedna w Szczecinie. Szkola Podstawowa nr 30
w Szczecinie juz od 1958 przezywala kryzys zwiazany z drastycznie zmniejszajaca sie
liczba uezniéw. Do 1958 roku uczylo si¢ tam przecietnie ok. 150 dzieci. W grudniu
1959, mimo posiadania wlasnego internatu, juz tylko 28 uczniéw pobierato naukg w tej
szkole, a rok pozniej 25%. W 1961 roku z powodu zbyt malej liczby uczniow szkole te
zamknieto™. Dzieci z likwidowanych szkét mogly uczeszczaé na nauke jezyka oj czyste-
g0 w szkole polskiej, ale dopiero, gdy ogélna liczba dzieci zgloszonych do nauczania
jezyka nie byta mniejsza niz 7 os6b*.

Z poczatkiem roku szkolnego 1961/1962 rozpoczely prace tylko dwie szkoly w Le-
gnicy i we Wroctawiu®. W obu szkolach razem uczylo si¢ juz jedynie 59 uczniow,

0 AP Wr, PWRN KOS, sygn. XVII93, k. 94, 98, i 105.

' AAN, Min. Odw., sygn. 1758, k. 9; AAN, Min. Oéw., sygn. 1753, k. 0.

2 AAN, Min, O$w., syan. 1758, k. 1-6 i 13,

** Z. Romanow, Szkolnictwo ..., s. 147.

“ APWR, PWRN KOS, syen. XVII91. k. 156.

** Archiwum Paristwowe w Szczecinie (APSZ), PWRN, sygn. 13855, k. 12, 29.

* Dla pozostale] czternastki uczniow zorganizowano klasy niemieckie w polskigj szkole podstawowej.
Z.Romanow, Szholnictwo ..., s. 147-148,

7 AP WR, PWRN KOS, sygn. XVII/93, k. 124; W pierwszej polowie lat 50. do zorganizowania takiego
zespolu potrzeba bylo minimum 10 uczniéw. AP WR, PWRN KOS, syen. XVII/92, k. 126.

® AP WR, PWRN KOS, sygn. XVII/93, k. 172, 184, 194,
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z ktérymi pracowato tylko 4 nauczycieli. Z braku chetnych nie przeprowadzono w szko-
fach tych naboru do klas pierwszych. W Legnicy mimo, Ze szkola ta miata charakter
szkoty zbiorczej, nie udato sie takze zorganizowac klasy drugiej.

Wraz ze zmniejszaniem sig liczby szkét i uczniow niemieckich spadat rowniez po-
ziom nauki. Znaczna grupa dzieci uczacych si¢ w tego typu szkotach bardzo slabo znata
Jjezyk niemiecki. Wynikato to z tego, ze duza ich cze$¢ pochodzila z matzenistw miesza-
nych, w ktérych czesciej uzywano jezyka polskiego. Rodzice starajac sie o wyjazd do
Niemiec posylali dzieci do szkét z niemieckim jezykiem nauczania, aby zapoznaly sie
z tym jezykiem w szkole. Slaba byla réwniez kadra pedagogiczna, ktérej zarzucano brak
zaangazowania w pracy. Dominujacy wplyw na nauczycieli i uczniow miala wowczas
atmosfera tymczasowosci spowodowana zmniejszaniem sie liczby uczniéw i brakiem
perspektyw na przysztogé®.

Rozwigzaniem problemu dzieci niemieckich na Dolnym Slasku cheacych pobieraé
nauke w jezyku ojczystym miata by¢ Szkola Podstawowa nr 9 z niemieckim jezykiem
nauczania w Legnicy. Likwidujac szkoly niemieckie wladze oswiatowe dawaly mozli-
wo$¢ rodzicom przeniesienia dzieci do szkoly w Legnicy. Mimo to liczba ucznidw
w szkole tej ciagle malata. W roku szkolnym 1961/1962 uczylo si¢ w niej 42 uczniow
w klasach od III do VII, nad ktérymi opieke pedagogiczna sprawowalo 3 nauczycieli.
W zwiazku ze zbyt malq liczba dzieci nie dziataly klasy I i II. Uczniowie niemieccy
z tych klas uczeszczali do szkét polskich i uezyli sig jezyka ojczystego w zespotach.
Z 42 uczniow uczeszczajacy do szkoly niemieckiej 29 mieszkato w internacie™. Wiek-
$20$¢ z nich otrzymywala stypendia w wysokosci 360 zlotych miesigcznie, ktore wystar-
czaly na pokrycie kosztow miesigeznego utrzymania w internacie’’. W nastgpnym roku
szkolnym w internacie pozostalo jedynie 6 dzieci, a w catej szkole nauke pobierato 29
uczniow. Nauka odbywala si¢ w zespotach klas IV-V i VI-VIL. W roku szkolnym
1963/1964, zgodnie z prognozami, w szkole tej mialo pozostaé 20 uczniow w klasach V—
=VII. W zwiazku z tak mala liczba uczniéw podjeto decyzje likwidacji szkoly z dniem
01.09.1963 roku. W tym samym czasie zlikwidowano rowniez Szkole Podstawows nr 56
z niemieckim jezykiem nauczania we Wroclawiu, gdzie w roku szkolnym 1962/1963
uczylo sie jedynie 14 dzieci®. Tym samym po 13 latach istnienia likwidacji uleglo
szkolnictwo z niemieckim jezykiem nauczania.

Dzieciom niemieckim przechodzacym do szkél polskich starano sie zapewnié
mozliwo$¢ nauczania jezyka ojczystego. Komplety jezyka niemieckiego odbywaly sie
jednak poczatkowo bardzo nieregularnie. W 1967 roku istnialy 2 takie zespoty. Na lekcje
Jezyka niemieckiego uczeszezalo 14 dzieci gltéwnie z Legnicy oraz z Chojnowa i Zioto-
ryi. Nauka odbywala si¢ w Szkole Podstawowej nr 15 w 2 kompletach po 2 godziny
tygodniowo™, Liczebnos¢ kompletow jezyka niemieckiego przedstawia tabela 2.

Liczba dzieci uczacych si¢ jezyka niemieckiego byla w tym czasie wzglednie stabil-
na. Po 1970 roku, z braku Zrédel, nie mozna okresli¢ jak wygladat stan tego typu na-
uczania. W zarzadzeniu Ministra O$wiaty z 29.08.1981 roku w sprawie planéw naucza-
nia w szkolach podstawowych z niepolskim jgzykiem nauczania oraz w szkotfach pod-

2 AP WR, PWRN KOS, sygn. XVII/93, k. 167-168.

" AP WR, PWRN WSW, syen. XVIII/285, k. 17; AP WR, PWRN WSW, sygn. XVIII/286, k. 23.

"L AP WR, KW PZPR, sygn, 74/X1V//35, k. 129.

32 APWr, PWRN Wydzial O§wiaty (WO), sygn. 925, k. 1.4; APWr, PWRN KOS, XVII/92, k. 350;
APWr, PWRN USW, sygn. XVIII/289, k. 29.

* APWr, PWRN WSW, sygn. XVIII/289, k. 10-11: APWr Oddziat w Legnicy, Prezydium Powiatowej
Rady Narodowej (PFRN) WO, sygn, 924, k, 18.
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Tabela 2. Liczba dzieci niemieckich uczeszezajacych na dodatkowe lekcje jezyka niemieckiego

Rok Liczba dzieci
1963 14
1964 14
1965 15
1966 17
1967 12
1968 11
1969 12
1970 12

Zrédlo: APWr, PWRN WSW, sygn. XVIII/289, k. 10-11; APWr, sygn. XVII292, k. 29=30; APWR Oddzial
w Legnicy, Prezydium Powiatowej Rady Narodowej (PPRN) w Legnicy, sygn. 924, k.18, 28, 37;
APWR Oddzial w Legnicy, PMRN w Legnicy WSW, syen. 549, k. 14, 45, 77.

stawowych z dodatkowa nauka jezyka ojczystego wsrod wymienionych jezykéw mniej-
szosci, ktére moga byé nauczane w szkolach podstawowych zabraklo jezyka niemieckie-
go. Qwiadcz;,ré to moze, ze w tym czasie nie bylo juz dodatkowych zaje¢ jezyka niemiec-
kiego jako jezyka ojczystego w szkotach podstawowych®,

ODBUDOWA NAUKI JEZYKA NIEMIECKIEGO PO 1989 ROKU

Przelomowym wydarzeniem, dla problemu odbudowy szkolnictwa mniejszosci nie-
mieckiej w Polsce bylo o$§wiadczenie Tadeusza Mazowieckiego i Helmuta Kohla z dnia
14 listopada 1989 roku, ktérzy w imieniu Polski i REN zadeklarowali, iz: »Obie strony
umozliwia osobom i grupom ludnosci polskiego wzglednie niemieckiego pochodzenia
lub osobom przyznajacym sig do jezyka, kultury lub tradycji drugiej strony — zachowanie
i rozwijanie ich tozsamosci kulturowej (...)™. W o$wiadczeniu tym wskazano rowniez,
ze wladze polskie dolozg starat, aby we wszystkich czesciach kraju stworzy¢ uczniom
mozliwos¢ wyboru niemieckiego jako jezyka obcego.

Oswiadczenie to zapoczatkowato tworzenie organizacji mniejszosci niemieckiej. Do
narodowosci niemieckiej przyznawalo si¢ wiele 0séb, nie znajacych Jjednoczeénie jezyka
ojczystego. W tej sytuacji trzeba bylo najpierw umozliwi¢ nauke Jjézyka niemieckiego,
a dopiero pézniej mySle¢ o nauczaniu w tym Jezyku. Dlatego tez w roku szkolnym
1990/1991 wprowadzono mozliwo$¢ uczenia sie jezyka niemieckiego jako pierwszego
Jezyka obcego w starszych klasach szkoly podstawowej. Ze wzgledu na brak nauczycieli
do nauki tego przedmiotu, wigkszo$¢ chetnych nie mogta skorzystaé z tej mozliwosci.

Waznym dokumentem okreslajacym prawa mniejszosci niemieckiej w Polsce stal
sig traktat migdzy Rzeczapospolita Polska a Republikg Federalng Niemiec o ,,Dobrym sa-
siedztwie i przyjaznej wspélpracy” z 17 czerwcea 1991 roku. W artykule 21 ustep 2 stwierdzil
on, ze umawiajace si¢ Strony beda dazy¢ do zapewnienia czionkom mniejszosci niemieckiej
w Polsce oraz obywatelom niemieckim polskiego pochodzenia ., (...) odpowiednich mozliwo-
Sci nauczania ich jezyka ojczystego lub w ich jezyku ojczystym, w publicznych placéwkach
o$wiatowych (...)"” oraz uwzglednia¢ w tej nauce ich historie i kulture™.

f" »Dziennik Urzgdowy Ministerstwa Oswiaty i Wychowania™ 1981, nr 9, poz. 62.

¥ E SaphiaDrewniak, Polityka paristwa a mozlbvosci rozwaju systemu edukacyinego dla
mnigfszosci narodowych w Polsce: na praykiadzie mniejszosei niemieckiej. ..Zeszyty Naukowe. Pedagogika.
Uniwersytet Opolski” 1996, nr 34, 5. 54,

* Traktat miedzy Rzeczapospolita Polska a Republika Federalna Niemiec o Dobrym Sasiedztwic
i Przyjaznej Wspolpracy, Bonn, 17 czerwca 1991 roku, artykul 21, ustep 2. W: I Kukielka, Trakian
sqsiedzkie Polski odrodzonej. Wroclaw 1998, s. 200,
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Problem szkolnictwa mniejszosci narodowych zostat ujety réwniez w Ustawie
0 systemie o$wiaty z dnia 7 wrzesnia 1991 roku. W artykule 13 stwierdzono, ze ,,Szkola
publiczna umozliwia uczniom podtrzymywanie poczucia tozsamosci narodowej, etnicz-
nej, jezykowej i religijnej, a w szczegdInosci nauke jezyka oraz wiasnej historii i kultu-
ry”. Warunki i sposob wykonywania przez szkoly tych zadan mial okresli¢ Minister
Edukacji Narodowej w drodze rozporzadzenia®’,

Zgodnie z tym zapisem w dniu 24 marca 1992 roku Minister Edukacji Narodowej
wydat ,Rozporzadzenie w sprawie organizacji ksztalcenia umozliwiajacego podtrzymy-
wanie poczucia tozsamosci narodowej, etnicznej i jezykowej uczniéw nalezacych do
mniejszoéci narodowych”. Potwierdzit w nim obowiazek przedszkoli i szkét publicznych
do zapewnienia uczniom warunkéw umozliwiajacych podtrzymywanie i rozwijanie po-
czucia tozsamo$ci narodowej, etnicznej i jezykowej oraz wiasnej historii i kultury w toku
powszechnie dostepnych zajeé lekcyjnych i pozalekcyjnych. Nauczanie jezyka niemiec-
kiego dla mniejszosci niemieckiej w Polsce moglo odbywaé si¢ w szkotach i przedszko-
lach: z ojczystym jezykiem nauczania, dwujezycznych, z dodatkowa nauka jezyka ojczy-
stego lub w zespotach miedzyszkolnych.

Nauka w szkolach dla mniejszosci mogla by¢ organizowana na zasadzie dobrowaol-
nosci. Warunkiem rozpoczecia lub kontynuowania nauki jezyka ojczystego, zgodnie
zrozporzadzeniem, bylo zloZenie przez rodzicéw lub prawnych opiekunéw dziecka
pisemnego wniosku na rece dyrektora szkoly. W szkolach ponadpodstawowych taka
deklaracjg mogli sktada¢ sami uczniowie. Zgloszenie ucznia na nauke jezyka ojezystego
w szkole lub zespole migdzyszkolnym bylo réwnoznaczne z zaliczeniem tego jezyka do
przedmiotéw obowiazkowych dla tego ucznia, ze wszystkim wiazacymi sig z tym konse-
kwencjami wynikajacymi z regulaminu oceniania, klasyfikowania i promowania. Z tych tez
powodow uczniow szkot Srednich obowiazywal egzamin maturalny z jezyka ojczystego™.

Ramowy plan nauczania (tygodniowy obowiazkowy wymiar godzin zaje¢ edukacyj-
nych) byt okreslony w drodze rozporzadzenia Ministra Edukacji Narodowej. Minister-
stwo przygotowalo réwniez podstawy programowe dla poszczegolnych przedmiotow.
Wiladze od$wiatowe daly dyrektorom szkoét pewna swobode w ustalaniu szkolnego planu
nauczania. Zgodnie z obowiazujacymi przepisami w szkole z ojczystym jezykiem na-
uczania liczba godzin nauki jezyka niemieckiego wynosi¢ powinna 14 godzin tygodnio-
wo w klasach 1 — III szkoly podstawowej oraz 12 godzin w pozostalych klasach szkoly
podstawowej i we wszystkich klasach gimnazjum. W liceach ogélnoksztateacych tego
typu nauka jezyka niemieckiego powinna stanowié 16 godzin w tygodniu. W szkotach
dwujezycznych wymiar godzin jezyka niemieckiego odpowiada liczbie godzin jezyka
polskiego zar6wno w szkole podstawowej, jak i w gimnazjum, liceum ezy w szkole za-
wodowej. Nauczanie jezyka niemieckiego w szkolach z dodatkowa nauka jezyka ojezy-
stego ma wymiar 3 godzin tygodniowo we wszystkich klasach szkoly podstawowej, gim-
nazjum i liceum ogdlnoksztatcacego. W szkolach zawodowych liczba godzin jezyka
ojczystego rowna si¢ liczbie godzin jezyka polskiego w danym roku szkolnym®.

Nauczanie jezyka niemieckiego dzieci i mtodziezy mniejszosci niemieckiej w Pol-
sce jest finansowane przez resort o§wiaty z budzetu paristwa. Duzg pomoc szkoly mniej-
szosci niemieckiej otrzymaty ze strony organizacji i instytucji niemieckich. Niemieckie
MSZ przekazato w pierwszych dwéch latach tworzenia oswiaty dla dzieci niemieckich

3 DzU.” 1991, nr 95, poz. 425.

3 Tamze.

*J.0siecka, Informacja na temat szkdl dla mniejszosci narodowych w roku szkolnym 1999/2000.
Biuro Studiow i Ekspertyz Kancelarii Sejmu, Warszawa 24 lutego 2000 r., s. 4-5. Materialy udostepnione
przez Bivro Poselskie Mniejszosei Niemieckiej, w posiadaniu Autora.
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ponad 7 milion6w marek na zakup podrecznikéw do nauki jezyka niemieckiego na Gor-
nym Slasku®. Szkoly z jezykiem niemieckim Jjako ojczystym korzystaty z podrecznikow
przekazywanych przez Instytut Goethego w Monachium®',

Rozwojem oswiaty mniejszosci niemieckiej aktywnie interesuja si¢ niemieckie to-
warzystwa spoleczno-kulturalne. W maju 1992 Towarzystwo Spoleczno-Kulturalne
Mniejszoéci Niemieckiej na Slasku Opolskim (TSKMN) przeprowadzito rozmowy
z kuratorium o$wiaty i wychowania, ktére zakoficzyly sie spisaniem specjalnego uzgod-
nienia w sprawie edukacji dzieci i mtodziezy mniejszosci niemieckiej na terenie woje-
wodztwa opolskiego. W toku tych rozméw ustalono, ze podstawowe kwestie dotyczgce
edukacji mniejszosci niemieckiej beda co najmniej dwa razy w roku konsultowane
z TSKMN. Kurator zobowiazat sig takze do wyznaczenia swego pracownika, ktory miat
utrzymywac staly kontakt z przedstawicielami mniejszosci niemieckiej®2.

Réwnolegle z wprowadzaniem jezyka niemieckiego jako obcego, w wojewodztwach
opolskim i katowickim zaczgto organizowaé nauczanie jezyka niemieckiego jako ojczy-
stego. Pierwsza szkola tego typu powstata na poczatku 1992 roku we wsi Wegry koto
Osowca na Opolszezyznie®. Pod koniec roku szkolnego 1992/1993 w 28 szkotach na-
uczano jezyka niemieckiego jako ojczystego®™. Nastepne lata przyniosly jeszcze szybszy
rozwd] szkolnictwa mniejszosci niemieckiej. Proces ten obrazuje tabela 3.

Tabela 3. Szkoly z dodatkowa nauka jezyka ojczystego dla dzieci i miodziezy mnigjszosei niemieckie
w Polsce w latach 1992-2000

R. sz Szkoly podstawowe Gimnazja Licea ogdlnoksztalcace
Liczba szkol L. ucznidow L. szkol L. uczniow | L. szkol L. uczniow
1992/1993 28 2407 X X - -
1093/1994 38 Brak danych X X -
1994/1995 67 6152 X X “ -
1995/1996 115 (111%) | 10587 (10498%) e X - -
1996/1997 252 23050 X X 2 486
1997/1998 265 25325 4 X 2 559
1998/1999 297 28822 X X 2 G 1
1999/2000 273 25545 49 2588 1 111

X —nie dotyczy. Typ szkoly wprowadzony przez reforme o$wiaty w roku szkolnym 1999/2000.
* dane wg Rocznika Statystycznego Rzeczypospolitej Polskiej 2000 rok, s. 228, tab. nr 6.

Zrodlo: Edukacja dzieci mnigjszoéci niemieckiej w Rzeczypospalitej Polskie]. Departament Ksztalcenia
Ogolnego i Nadzoru Pedagogicznego Ministerstwa Edukacii Narodowej. Warszawa, marzec 1996 r.,
tabela nr | Nauczanie jezyka niemieckiego jako ojczystego w latach 19921996, Materialy w posia-
daniu autora; Rocznik Statystyczny Rzeczypospolitej Polskiej 1998 rok, s. 226, tab, nr 6 Nauczanie
Jezyka ojezystego dzieci i miodziezy mniejszoéci narodowych i etnicznych; Rocznik Statystyczny
Rzeczypospolitej Polskiej 2000 rok, s. 228, tab. nr 6 Szkolnictwo dla dziec] i mlodziezy mniejszosci
narodowych i etnicznych,

T Urba n, Niemey w Polsce. Historia mniejszosci w XX wieku. Opole 1994, s, 153.

* Edukacja dzieci mnicjszodei niemieckiej w Rzeczypospolitej Polskiej. Materialy Departamentu
Ksztalcenia Ogolnego i Nadzoru Pedagogicznego Ministerstwa Edukacji Narodowej. Warszawa, marzec 1996,
s. 4. Materialy udostgpnione przez Biuro Poselskie Mniejszosci Niemieckiej, w posiadaniu Autora.

5 _Gazeta Gomoslaska™ nr 12, z 16-30.06.1992, s. 6.

ST Urban, Niemcy ..., 5. 153,

® Informacja o sytuacji edukacyjnej mniejszosci narodowych w Rzeczypospolitej Polskiej. Ministerstwo
Edukacji Narodowej. Warszawa — luty 1994. W: Spotkanie lidercw mniejszosci narodowych. Materialy
i dokumenty. Warszawa 11 listopada 1994 r., 5. 4. Materialy w posiadaniu Autora.
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Szkolnictwo mniejszosci niemieckiej charakteryzowalo sie w tym okresie bardzo
preznym rozwojem. W ciagu pierwszych szedciu lat istnienia liczba placowek z dodatkowa
nauka jezyka niemieckiego jako ojczystego wzrosta prawie dziesieciokrotnie, a liczba
uczniéw z nich korzystajacych prawie jedenastokrotnie. Najwiekszy skok ilosciowy szkét
i uczniéw niemieckich zanotowano w roku szkolnym 1996/1997, kiedy liczby te ulegly
ponad dwukrotnemu zwigkszeniu. Nastgpne lata to okres wolniejszego rozwoju tego szkol-
nictwa. Od roku szkolnego 1996/1997 zaczely dzialaé takze szkoly $rednie tego typu.

Przewazajgca liczba szkol z dodatkowym jezykiem niemieckim jako ojczystym
dziala w wojewddztwie opolskim. Szczeg6lnie trudny jest natomiast proces tworzenia
szkolnictwa dla mniejszosci niemieckiej na terenach, gdzie Niemcy nie tworza zwartych
skupisk, lecz zyja w rozproszeniu. We Wroclawiu dzieki pomocy finansowej Fundacji
Wspdipracy Polsko-Niemieckiej utworzono dwujezyczne klasy liceum, ktére w przyszio-
$ci maja edukowa¢ dzieci niemieckie z calego Dolnego Slaska. Podobnie sytuacja wy-
glada w Szczecinie gdzie powstalo liceum z wyktadowym jezykiem niemieckim. Od roku
szkolnego 1994/1995 dziala w wojewodztwie torunskim szkola z jezykiem niemieckim
Jjako ojezystym. W 1995 roku rozpoczela dzialalno$¢ pierwsza dwujezyczna szkota pod-
stawowa w wojewodztwie czestochowskim, ktora swoje istnienie zawdziecza $rodkom
finansowym Fundacji Wspétpracy Polsko-Niemieckiej. W szkole tej 400 dzieci moze
uczy¢ si¢ jezyka niemieckiego w dwoch wariantach — intensywnym i ekstensywnym,
a w klasach starszych czg§¢ przedmiotow begdzie wykladana w jezyku niemieckim.
W wojewddztwie olsztynskim ze wzglgdu na mala liczbe dzieci proponuje sie tworzenie
mieszanych klas polsko-niemieckich z niemieckim jezykiem nauczania®.

Oprocz wspomnianych licebw we Wroclawiu i Szczecinie szkolnictwo $rednie
mniejszosci niemieckiej skoncentrowane jest w wojewodztwie opolskim i katowickim.
W roku szkolnym 1993/1994 rozpoczgla nauke klasa dwujezyczna w spolecznym liceum
ogolnoksztatcacym w Opolu, jej docelowym zadaniem bylo ksztalcenie w jezyku niemiec-
kim jako wykladowym. W nastepnym roku powstaly podobne klasy w liceum publicznym
w Opolu oraz w Kedzierzynie-KoZlu i Dobrzeniu Wielkim. W wojewddztwie katowickim
Jezyk niemiecki jako ojezysty byt nauczany w dwéch liceach: 1 Liceum Ogélnoksztalcacym
im. J. Kasprowicza w Raciborzu oraz w I11 Liceum Ogélnoksztatcacym w Zabrzu®.

Aktualny stan szkolnictwa mniejszosci niemieckiej, po wprowadzeniu reformy
o$wiaty, przedstawia tabela 4.

Szkolnictwo mniejszosci niemieckiej z roku na rok obejmuje coraz wieksza liczbe
uczniéw. W roku szkolnym 2000/2001 liczba ta we wszystkich typach tego szkolnictwa
wzrosta, w stosunku do poprzedniego roku, o 2714 ucznidw. Przewazajaca wickszo$é
uczniéw uczgszczata do szkdt podstawowych i gimnazjow z dodatkowa nauka jezyka
niemieckiego jako ojczystego. Stan liczebny placowek byl w tym okresie raczej stabilny.
Szkolnictwo $rednie ograniczato si¢ do jednego liceum z niemieckim jezykiem nauczania
oraz dwujg¢zycznego liceum ogdlnoksztalcacego. W roku szkolnym 1999/2000 funkcjo-
nowalo takze 11 przedszkoli z niemieckim jezykiem nauczania jako ojczystym oraz
6 oddzialéw przedszkolnych prey szkotach podstawowych z dodatkowa nauka jezyka
niemieckiego jako ojczystego®’.

¥ D Berlifiska, P.Madajezyk, Mniejszodé niemiecka w Polsce. W: Mniejszodei narodowe
w Polsce. Praktyka po 1989 roku. Pod red. Bogumily Berdychowskiej Warszawa 1998, s. 119;
Edukacja dzieci mniejszosci niemieckiey..., tab. 1.

%D Berlinska P. M adajczyk, Mnigjszosci niemiecka ..., s. 118 ; B. Gramlewicz
I.Stanek, Ksztalcenie dzieci mniejszosci niemieckiej na Slgsku. W: Badania nad sytuacjq mniefszosci
niemieckiej na Stqsku po 1989 rofar. Pod red. J. S ztum s k i ¢ g 0. Katowice 1999, s. $4.

5 Centrum Obliczeniowe Ministerstwa Edukacji Narodowej. Materialy w posiadaniu Autora.
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Tabela 4. Nauczanic jezyka niemieckiego jako ojczystego w szkolnictwie podstawowym i ponadpodstawo-
wym w latach 19992001

Rodzaj placowki Rok szkolny 1999/2000 Rok szkolny 2000/2001
Liczba szkal Liczba uczniow Liczba szkot Liczba ucznidw
Szlkoly podstawowe z ojczy- 7 707 6 588
stym jezykiem nauczania
Szkoly podstawowe dwuije- 2 691 2 673
CZne

Szkoly podstawowe z dodat- 264 24147 261 23379
kowg naukq jezyka ojczystego
Gimnazja 2 ojezystym jezy- 1 43 1 52
kiem nauczania
Gimnazja dwujezyczne 1 86 1 168
Gimnazja z dodatkows naukg 47 2459 51 5028
jezyka ojczystego
Licea z ojezystym jezykiem | Brak danych Brak danych 1 54
nauczania
Licea dwujezyczne 1 111 1 116
Lacznie 323 28244 324 30958

Zrodio: Centrum Obliczeniowe Ministerstwa Edukacji Narodowej. Materialy udostepnione przez Biuro
Poselskie Mniejszosci Niemieckigj. W posiadaniu Autora; Raport dla Sekretarza Generalnego Rady
Europy z realizacji przez Rzeczpospolita Polska postanowiefi Konwencji Ramowej Rady Europy
0 Ochronie Mnigjszosci Narodowych. Projekt. Warszawa, styczen 2002, s. 57-58. Materialy w posia-
daniu Autora.

Najwigkszym problemem szkolnictwa mmniejszosci niemieckiej w Polsce jest brak
wykwalifikowanej kadry nauczycieli jezyka niemieckiego. Z tego powodu wiadze
oswiatowe zezwolily na nauczanie jezyka niemieckiego przez nauczycieli nie posiadaja-
cych odpowiednich kwalifikacji, ale znajacych jezyk niemiecki i legitymujacych sie
wyksztalceniem pedagogicznym. Nauczycielom tym zapewniono mozliwos¢ zdobywanie
kwalifikacji w formach pozaszkolnych poprzez sktadanie egzamindéw w Instytucie Goe-
thego oraz ukoiiczenie kurséw kwalifikacyjnych pedagogiczno-metodycznych do na-
uczania jezyka niemieckiego prowadzonych przez nauczycielskie kolegia jezykéw ob-
cych lub wydzialy filologiczne wyzszych uczelni®. Czesto nauke jezyka niemieckiego
prowadzili polscy nauczyciele — emeryci. W celu pozyskania kadry pedagogicznej pol-
skie wladze o$wiatowe, z pomoca strony niemieckiej, opracowaly program ksztalcenia
nauczycieli jgzyka niemieckiego. Problemem jest Jjednak to, Ze duza czeéé absolwentow
filologii germanskiej oraz kolegiow jezyka niemieckiego nie podejmuje pracy w szkolnic-
twie®. Dzigki porozumieniu zawartemu pomiedzy opolskim kuratorium owiaty a Ambasada
RFN w Warszawie w Niwkach na opolszezyznie otworzono Wojewédzki Osrodek Metodycz-
ny, ktrego zadaniem jest przekwalifikowywanie rusycystéw na nauczycieli jezyka niemiec-
kiego. Podobne zadania pelni rowniez Wojewddzki Oérodek Metodyczny w Katowicach™.

% Edukacja dzieci mniejszosci niemieckiey..., 5. 2-3.

* Wedlug szacunkéw MEN tylko ok. 15-20% absolwentow filologii i ok. 50% absolwentow nauczy-
cielskich kolegiow jezykow obcyeh podejmuje prace w szkole. Tamze.

" Wiadze niemieckie wspdlfinansowaly kursy w Niwkach (ok. 100 tys. 2zl zaplacila strona niemiecka,
natomiast strona polska sfinansowala 85 tys. 71 i koszty platnych urlopéw nauczycieli). Polskie wladze
oswiatowe przedluzyly umowe z konsulem Niemiec na prowadzenie tych kursow przez nasigpne dwa lata.
D.Berlinska P.Madajcazyk, Muigjsz0$6 niemiecka..., s. 117.
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Katowickie kuratorium o$wiaty, cheac zwigkszyé liczbe germanistow na swoim te-
renie, nawiazato wspélprace z Ministerstwem Kultury Saksonii — Anhalt, Towarzystwem
Wymiany Kulturalnej ,,Sonnenberg” i Landeszentrale fiir Politische Bildung w Turyngii.
Kontakty z tymi organizacjami, ktérych celem jest wspieranie inicjatyw nauczania jezyka
niemieckiego, umozliwilty organizowanie seminariow i konferencji dla pracownikéw
i studentéw filologii germanskiej oraz szkolenie nauczycieli jezyka niemieckiego
w Niemczech. Dzigki tej wsp6lpracy organizowano réwniez obozy dla miodziezy
w Saksonii-Anhalt. Najzdolniejszych uczniéw wysylano na stypendia do RFN.”' Nowg
forme doksztalcania wprowadzono w szkole podstawowej w Oleénie, gdzie zatrudnieni
nauczyciele z Niemiec przygotowujg miejscowych pedagogéw roznych przedmiotéw do
podjecia nauczania w systemie dwujezycznym’. Innym sposobem rozwiazywania pro-
blemu braku kadry pedagogicznej jest sprowadzanie nauczycieli z Niemiec. Rozporza-
dzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 30 pazdziernika 1992 roku umozliwilo za-
trudnianie nauczycieli nie bedacych obywatelami polskimi w przypadku brakéw kadry
pedagogicznej nauczajacej jezykow obcychn.

Z nauczaniem dzieci mnigjszosci niemieckiej w Polsce wiaze sig tez wiele innych
probleméw. Jednym z nich byt brak podrgcznikéw drukowanych w Polsce. Podreczniki
sprowadzane z RFN z reguly trudno bylo zaadaptowaé do polskiego systemu o$wiatowe-
go i nie byly one wpisane na liste podrecznikow szkolnych. Do 1999 roku nie przygoto-
wano w Polsce zadnych podrecznikéw w jezyku niemieckim i nie byto oficjalnych pod-
recznikéw do nauczania innych przedmiotéw w tym jezyku™.

Kolejnym problemem byt brak programow nauczania jezyka niemieckiego jako oj-
czystego i innych przedmiotow w szkotach dwujezycznych i z ojczystym jezykiem na-
uczania. Jedynym zatwierdzonym przez MEN programem byl przygotowany we wro-
ctawskim Kolegium Nauczycielskim Pedagogiki i Uniwersytecie Wroctawskim program
jezyka niemieckiego autorstwa prof. R. Lewickiego oraz koncepcja pedagogiczna dla
dwujezycznej szkoly podstawowe] w Olesnie. Zdaniem strony niemieckiej program ten
nie byl jednak odpowiednio rozpropagowany i wigkszo$¢ szkot i organizacji niemieckich
nie byla z nim zaznajomiona. Brak bylo tez metodykow, ktorzy by sprawowali opieke
nad nauczycielami szkét mniejszosci niemieckiej”.

"B, Gramlewic 7z, J. Stan ek, Ksztalcenie dzieci ..., 5. 90.

" Edukacja dzieci mniejszofci niemieckiej ..., $ 3.

PB. Gramlewicz J.Stanek, Ksztalcenie dzieci.., s. 91.

T‘f Tamze, s.92;D. Berlinska, P. Madajczyk, Mniejszo8é niemiecka..., 5. 116.

PB.Gramlewicz J. Stanek, Ksztalcenie ..., 5. 93; Uwagi na temat nauczania jezyka niemiec-
kiego jako ojezystego. Pismo mgr. Piotra Barona Kierownika Referatu ds. Szkolnictwa i Kultury Zwiazku
Niemieckich Stowarzyszen Spoleczno-Kulturalnych w Polsce. Pismo w posiadaniu Autora.
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KONFERENCJE REJONOWE JAKO FORMA
DOSKONALENIA NAUCZYCIELI SZKOE POWSZECHNYCH
UCZACYCH RYSUNKU W OKRESIE MIEDZYWOJENNYM

W latach migdzywojennych funkcjonowalo wiele form doksztatcania i doskonalenia
zawodowego adresowanych do nauczycieli szkoét powszechnych. Zwigzek Nauczyciel-
stwa Polskiego (ZNP) byt gléwnym organizatorem ruchu samoksztatceniowego nauczy-
cieli szkol powszechnych. Jedng z pierwszych form doksztalcania nauczycieli byly Wa-
kacyjne Kursy Uniwersyteckie (WKU), przeksztalcone w 1932 roku w Instytut Nauczy-
cielski ZWP, ktéry po opracowaniu statutu przyjat nazwe Instytutu Pedagogicznego
(22 luty 1932 r.). Podobnie jak WKU i Instytut Pedagogiczny duze zastugi w procesie
doksztalcania nauczycieli wniosty Wyzsze Kursy Nauczycielskie (WKN), ktérych po-
czatki siggaja czasow zaborow, funkcjonujace wedtug Statutu i Programu WKN zatwier-
dzonego w 1923 roku'. Nauczyciele rysunku szkét powszechnych mogli korzystac
z doksztalcania z zakresu rysunku organizowanego przez WKU i WKN, jak réwniez
przez Pafistwowy Instytut Robét Rgcznych (PIRR), powstaly w 1923 roku w Warsza-
wie’. W pierwszych latach Polski Niepodleglej wladze szkolne organizowaty doksztalca-
nie nauczycieli poprzez panstwowe kursy wakacyjne, tzw. ,kwalifikacyjne”, ,uzu-
pelniajace”. Jednoczesnie funkcjonowaly padobne kursy prywatne. Do 1929 roku kursy
wakacyjne organizowane przez wladze szkolne mialy charakter doksztaleajacy, ulatwialy
one zdobycie wymaganych kwalifikacji, ktére wedtug ministerialnych zatoZzen nauczy-
ciele szkot powszechnych powinni uzupemi¢ do roku szkolnego 1928/1929. Po tym

"Patrz: I. Hellwig L Kowalczyk: Wyisze Kursy Naucsycielskie jako forma podnoszenia kwa-
lifikacji czynnyeh nauczycieli szkél powszechnych i ponadpodstawewych w Polsce 1918-1954, | Przeglad
Historyczno-O$wiatowy”, 1975, nr 1; A, Boguszewska: Wakacyne formy doksztatcania doskonalenia
w zakresie rysunku dla szkol powszechnych w okresie miedzywojennym, |, Przeglad Historyezno-Oswiatowy™,
2000, nr 34,

! Patrz: A. Boguszewska: Kszialcenie rysunkowe nauczycieli szkol powszechnych w Panstwo-

wym Instytucie Robét Recznych w Warszawie w okresie miedzywgjennym, Wychowanie Techniczne
w Szkole™, 2000, nr 4.
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okresie Ministerstwo Wyznan Religijnych i Oswiecenia Publicznego (Min. WRiOP) orga-
nizowalo kursy doskonalace zawodowo. Programy kurséw w zakresie przedmiotu rysunek
przewidywano w dwoch zakresach: ,rysunek, szklo i metal’ (rysunek realizowany jako
przedmiot wiodacy — zajmujacy 2/3 z 144 przewidywanych godzin) oraz ,roboty z drzewa
i rysunek”, (gdzie na rysunek przypadata tylko trzecia cze$é wymiaru, tj. 48 godzin).

Dos¢ powszechna forma podnoszenia poziomu zawodowego nauczycieli organizo-
wana przez wladze oswiatowe, pozniej rowniez prowadzona przez organizacje zwiazko-
we, byly konferencje rejonowe, nazywane poczatkowo gminnymi. W pierwszych latach
organizacji polskiego szkolnictwa mialy one charakter doksztalcajacy. Ich uczestnikami
W przewazajacej czgsei byli niewykwalifikowani nauczyciele®, Szkolnictwo powszechne
opierato sig wowezas gléwnie na pracy szkét o niskim poziomie organizacyjnym. Kie-
rownictwo konferencji spoczywalo na inspektorze szkolnym, ktory w swoim powiecie
tworzyl rejony dla odbywania szkoleniowych spotkan i byl jednoczesnie twoérea ich pro-
gramu. Od niego w duzej mierze zalezal poziom i wyniki pracy. Tlogé konferencji nie
byla ustalona. Zwykle w ciagu roku szkolnego byto ich nie mniej niz pieé. Udzial na-
uczycieli w konferencjach byt obowiazkowy. W dniu konferencji nauczyciele byli zwol-
nieni z obowigzku nauczania, do szkoty przychodzily tylko te dzieci, ktérych obecnosé
byla konieczna ze wzgledu na lekcje wzorowe. »Rejon” konferencyjny skupial od 10 do
30 os6b, chociaz bywaly rejony liczniejsze, obejmujace od 40 do 50 nauczycieli, Czasa-
mi organizowano konferencje powiatowe, czyli skupiajace nauczycieli z calego powiatu.
W duzych skupiskach miejskich organizowano konferencje na takich samych zasadach.
Nazywano je konferencjami miejskimi. Gléwnym celem konferencji bylo podnoszenie
i doskonalenie poziomu pracy nauczycieli. Byfa to systematyczna pomoc w indywidual-
nej pracy samoksztalceniowej nauczycieli. W 1926 r. Min. WRiOP wydalo okdlnik®,
w ktérym okreslito cel i charakter konferencji. Ich teoretyczne podstawy opracowat
A. Jakiel. W wydanym przez ministerstwo okélniku podkreslono, ze praca powinna sig
rozwija¢ ghéwnie w kierunku praktycznego ksztalcenia sie nauczycielstwa® oraz zapo-
znawania ich z nowymi kierunkami pedagogiki, doskonaleniem osobowogci tak, aby
podtrzymywaé w nich tworcze podejécie do zawodu, rozwijaé zainteresowania sprawami
oswiaty i wychowania oraz sprawami spofecznymi®. Podczas kazdej konferencji plano-
wano jedna lub dwie lekcje praktyczne, wzorowe, polaczone z oméwieniem i dyskusja.
Nastgpnie referowano opracowany temat dotyczacy praktyki szkoly. Konferencje kon-
czyla czgié towarzyska.

W poczatkowym okresie stosowany byt zwyczaj wyznaczania prowadzacego lekcje
wzorowe z urzgdu lub w drodze losowania. P6zniej odstapiono od tego szablonu, Zwykle
Jedna lekeje prowadzil wybrany wezesniej nauczyciel miejscowej szkoly, a drugg — na-
uczyciel wyznaczony. Z czasem nauczyciele prowadzacy lekcje zglaszali sie sami Iub
proszono o prowadzenie lekcji nauczycieli o najwyzszych kwalifikacjach (np. ukonczony
WKN). Po hospitacji lekcji nastepowala dyskusja. W pierwszych latach zaczynano ZWY-
kle od pytari i odpowiedzi wyjasniajacych. W miare podnoszenia sie poziomu przygoto-
wania zawodowego nauczycieli, dyskusje stawaly sie zywsze i bardziej fachowe. Dosé

¥ Na przyklad w wojew6dztwach centralnych w grudniu 1920 r. nauczyciele w szkolach powszechnych
bez kwalifikacji oraz czasowo kwalifikowani stanowili 76% ogdlu nauczycieli czynnych, za: , Szkola Po-
wszechna” 1927, z, IV,

* Okélnik w sprawie konferencji rejonowych, Dz. Urz. Min. WRIOP 1926, nr 12, poz. 144,

Zal Hellwi g: Widad ZNP w ksztalcenie i doskonalenie nauczycieli w Polsce (1919-1968), Po-
znan 1973, s, 22,

$Zob: A Jakiel: O dalszym ksztalceniu sig nauczycieli, Stanislawow 1928,
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czgsto, (jak wynika ze wspomnieni nauczycieli) przybieraly one charakter polemiczny,
nie pozbawiony zlosliwosci skierowanej pod adresem osoby prowadzacej lekcje. Bywato
rowniez i tak, ze dyskutujacy podnosili tylko strony dodatnie lekeji, milczac o bledach.
O sposobie prowadzenia lekeji swiadczyé moze fragment wspomnienia nauczyciela:
»Dawne konferencje przed 9-11 laty (czyli ok. 1925/26 r.) byly nacechowane pewnego
rodzaju doktryniarstwem. Panowal werbalizm. Wymagano mozliwie dokladnego pisem-
nego opracowania przygotowawczego z wyraznie zaznaczonymi punktami metodyczny-
mi Herbarta, a nawet pytaniami nauczyciela (...) i odpowiedziami (...) dzieci 0 A

W latach dwudziestych konferencje mialy znacznie rozbudowana tzw. czesé urze-
dowa. Bylo to zapoznawanie z okéInikami, zarzadzeniami, spostrzezeniami powizytacyj-
nymi i w koncu wskazéwkami metodycznymi dla poszczegdlnych przedmiotow. Konferen-
cje trwaly zwykle od 7 do 10 godzin. Powodem przedluzania sig konferencji bylo zbyt duze
nagromadzenie treéci, jak $wiadcza o tym wspomnienia nauczycieli: ,czerwiec 1930 r.
miasto M. (okreg Poznaniski) trzy lekcje z geografii, dwie z gimnastyki, do kazdej lekcji
referaty i dyskusje (...), okélniki, zarzadzenia wladz, projekty na przyszly rok szkolny,
lekarz powiatowy wyglosil referat na temat elementarnych zasad i wskazan higienicznych,
referat instruktora o$wiaty pozaszkolnej z dyskusja. Warunki pracy byly ciezkie. Calosé
trwala od ¢smej rano do piatej po poludniu z krétka przerwa obiadowa. Do tego nie raz
daleka droga w upale, tam i z powrotem pieszo, nawet po 18 km”®. Bardzo rézny poziom
prezentowali prelegenci referatéw. Podejmowali oni albo tematy dobrze znane, albo niecie-
kawe. Czgsto temat interesujacy, podany byt w zbyt trudnej formie, przesycony literatura
nieprzystepng ogélowi. Stopniowo zaczeto wyglaszad referaty ustnie bez pisemnego przy-
gotowania. Oparte one byly na osobistych spostrzezeniach. Dzigki temu spotkaly sie
z aplauzem i zywa dyskusja’. Zdarzalo sie, jak opisat jeden z uczestnikow: »(..-) 2e kazda
z 0s6b musiala by¢ przygotowana do wypowiadania sie na wskazany z géry temat, stoso-
wano ,,wywolywanie” na zasadzie listy imiennej (...), nie jeden wywotany sprawozdawca
mimo calego, chciejmy wierzy¢ przygotowania (...) jakat sie i pocil (...) albo tez czut przed-
smak oczekujacej go kwalifikacji”'®.

Konferencje rejonowe byly szczegélnie dobrze oceniane przez miodych stazem na-
uczycieli i przez nauczycieli nickwalifikowanych. Mimo brakéw i bledow konferencje
umozliwialy swoim uczestnikom wymiang do$wiadczen i pogladéw oraz stwarzaly oka-
zj¢ do poréwnania swojej pracy z praca kolegéw. Nierzadko zbyt urzedowy charakter
konferencji wplywal krepujaco na nauczycieli. Totez problem ten byl podejmowany
przez nich w dyskusjach na tamach prasy pedagogicznej''. Z biegiem czasu atmosfera
pracy nauczycieli na konferencjach zyskiwala na swobodzie i samodzielnosci. W poz-
niejszym okresie nauczyciele zaczgli spostrzegaé rejonowe konferencje jako dodatko-
we obciazenie. Coraz czesciej pojawialy sie opinie, ze akcja doskonalenia winna mieé
charakter dobrowolny. Réwniez forma konferencji powinna byé zmienna i udoskonalo-

TStefanKaminski, O komferencjach rejonowych, , Przyjaciel Szkoly”, 1935, nr 11, 5. 511,

§ Tamze: s. 511,

* Tamze: s. 501-511. Aleksander Urbarnski: O wiasciwq atmosfere na konferenciach rejonowych;
Anna Hukowa-Handermanowna, O wlasciwg organizagie pracy na konferencjach refonowych,
»Przyjaciel Szkoly”, 1935, nr 11; J. Ustupski, Jeszcze siow kilka na konferenciach refonowych, Praca
Szkolna™ , 1928, s, §7-9.

s Kaminski,o konferengfach refonowyeh..., $.509.

"' Czasopismo , Zycie Szkolne”, . Praca Szkolna”, ,.Przyjaciel Szkoly” podejmowaly czesto problematy-
ke z tego zakresu.
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na'’, Chociaz konferencje rejonowe nalezaly do najbardziej rozpowszechnionych" form
doksztalcania i doskonalenia pedagogicznego nauczycieli, to w zakresie podnoszenia na
wyzszy poziom nauki rysunku nie przyniosly wyraznej poprawy. Wskazuja na to za-
mieszczone w czasopismach pedagogicznych glosy uczestnikéw konferencji oraz wspo-
mnienia nauczycieli. Z relacji tych wynika, ze rysunek jako lekcja wzorowa pojawiat sie
na konferencjach sporadycznie, najrzadziej sposrod wszystkich przedmiotéw. Wybér
lekeji rysunku byt wrecz unikany. Prawdopodobnie nauczycielom brakowato kowalifikacji
i pewnosci co do sposobu prowadzenia takich lekcji. Poza tym przedmiot ten byl spo-
strzegany przez nauczycieli jako zagadnienie z marginesu ogélnego ksztalcenia lub jedy-
nie jako srodek pogladowy lekeji. Przykladem moze byé nastepujaca relacja: »Lekcja
praktyczna powiodta sig. Szczegélnie wiele zalet metodycznych miala lekcja z jezyka
polskiego w klasie pierwszej. Prelegentka uzyla calego aparatu uzmystawiajacego
W postaci pigknych obrazéw artysty malarza W. Skoczylasa, specjalnie ilustrujacego
elementarz M. Falskiego, kt6ry stuzyt za punkt oparcia™'*.

Na konferencjach rejonowych rysunek zjawial si¢ bardzo rzadko. Na przyklad
w Lublinie w latach 1918-27 przeprowadzono tylko dwie lekcje wzorowe rysunku oraz
wygloszone trzy referaty z tego zakresu. Byly to nastepujace tematy:

1. Zasady elementarnego nauczania rysunku,
2. Zdobnictwo w szkole powszechnej,
3. Ksztalcenie uczué estetycznych'™.

Badania S. Pieczkowskiego'® na temat konferencji rejonowych potwierdzaja spora-
dyczne prowadzenie lekcji wzorowych i wyglaszania referatéw z zakresu rysunku. Na
przykiad w rejonie Wryki, w rejonie Wola Wereszezyfiska (powiat wiodawski) w latach
1933/34-1939/39 nie przeprowadzono ani jednej lekcji wzorowej z rysunkéw'” oraz ani
jednego referatu z tego zakresu'®. Nauczyciele odczuwali potrzebg uzupehiania wiado-
mosci z metodyki rysunkéw i wystgpowali z propozycjami zapraszania na konferencje
rejonowe okregowych inspektoratéw zaje¢ praktycznych i rysunkéw. W praktyce rzadko
dochodzito do takiego spotkania. Wynikalo to takze stad, ze rysunek jako przedmiot
nauczania nie miaf kontynuacji w doksztalcani nauczycieli na wyzszych szczeblach
ksztalcenia. Korzystniejsza sytuacja dla doksztalcania nauczycieli w obrebie metodyki
rysunku istniata jedynie w duzych osrodkach miejskich, takich jak Warszawa, Krakéw,
Lwow, Poznan i Wilno. W Krakowie i Warszawie istnialy przy kuratoriach stanowiska
inspektorow do spraw prac rgcznych i rysunkow, stad te dwa okregi mialy najstaranniej-
sza opicke w zakresie metodyki rysunku na konferencjach rejonowych.

Reasumujac, nalezy stwierdzic, ze organizowanie konferencji rejonowych jako for-
ma doskonalenia nauczycieli szk6f powszechnych w okresie miedzywojennym, ze
wzgledu na sporadyczne podejmowang tematyke dotyczaca metodyki rysunkéw nie mo-
gta w spos6b znaczacy wplyna¢ na umiejgtnosci merytoryczne i metodyczne nauczycieli.

21 Menzel: O racjonalnym doksztatcaniu zawodowym nauczycieli, , Prayjaciel Szkoly™, 1935,
nr 11 Kiedy doksztalcanie nauczycieli przyniostoby pozytywne rezultaty, ,Przyjaciel Szkoty”, 1935, nr 4. 7.
10, 19; M. Pidrko, E. Grzedkowiak: O poprawe kenferencji rejonowych i rad pedagogicznych,
+Przyjaciel Szkoly”, 1935, nr 19, i in.

'S Michalski: Szkelnictwo powszechne i zaklady ksztalcenia nauczycieli w Wielkopolsce
W okresie miedzywagjennym, Poznan 1962, s. 158.

" Konferencje rejonowe, ,.Ognisko Zamojskie” s. 25.

YT Wolski(red.): Monografia szkolnictwa m. Lublina 19171 927, Lublin 1928, 5. 133, 4.

s Pieczkowski: Nauczycielskie konferencje rejonowe w powiecie wlodawskim (1922-1939),
~Przeglad Historyczno-Oswiatowy™, 1960, nr 3, 5. 83-104.

7 Tamze: 5. 90.

8 Tamze: s. 93.
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KALINA BARTNICKA, IRENA SZYBIAK: ZARYS HISTORII
WYCHOWANIA

Warszawa, Wydawnictwo Akademickie ,,ZAK” 2001, ss. 220[1]

»Zarys historii wychowania” Karoliny Bartnickiej i Ireny Szybiak jest najnowszym
i, co cheg od razu podkresli¢, najlepszym podrecznikiem z tego zakresu dla studentow
pedagogiki. Autorki dokonaly znakomitego doboru tredci z jakze obszernej dziedziny,
uwzgledniajac przy tym wyraznie okrojony limit godzin z tego przedmiotu przewidziany
w programach studiéw. Jeszcze na poczatku lat 70. obowiazywat 2-letni cykl (na IT i 111
roku) po 2 godziny wykladu i 2 godziny ¢wiczefi tygodniowo. Teraz mamy przewaznie
30 godzin wykadu i 45 ¢wiczeri w ciggu roku. Natomiast zakres materiatu pozostat pra-
wie niezmieniony. Stad tez zaliczenie tej, mowiac jezykiem zakéw ,kobyly”, obejmuja-
cej okolo 2500 lat (!), jest nie lada wyczynem. ,,Pomieszanie z poplataniem™ faktéw, dat,
nazwisk itp. — to zjawisko do$¢ powszechne podczas egzamindw, czemu byé moze zara-
dzi omawiany podrgcznik.

Decydujgc si¢ na opracowanie zarysu dziejow historii wychowania, trzeba najpierw
dobrze opanowa¢ trudna sztuke rezygnacji z wielu, czgsto réwnie waznych i istotnych
faktow. K. Bartnicka i I. Szybiak dowiodly, ze umiejetnosé te wykorzystaly wybornie:
w podrgczniku znalazlo sig to, co w nim by¢ nie tylko powinno, ale i musiato.

Dotychczas obowiazujace podreczniki — szczegolnie Lukasza Kurdybachy i Stefana
Woloszyna — koncentrowaly si¢ raczej na udzielaniu odpowiedzi na pytania faktogra-
ficzne, przywiazujac do pytan cksplanacyjnych mniejsza wage. Taki rodzaj ,,obrobki”
materialu powaznie utrudniat opanowanie ogromnego przeciez zakresu tresci. Pamietam,
ze o podrgezniku L. Kurdybachy prof. Mirostawa Chamcéwna — méwita mniej wiecej
tak: ,,... dobrze, ze si¢ ukazal. Teraz wiadomo, jak podrecznikéw pisa¢ nie nalezy”.
Przywolujac wypowiedZ niezyjacej juz Pani Profesor, wybitnej znawczyni omawianej
dziedziny, nie mam najmniejszego zamiaru deprecjonowaé wkiadu prof. Kurdybachy
w rozwd] polskiej historii wychowania. Doda¢ jedynie mozna, ze krytyczna opinia
M. Chamcéwny o tym podreczniku nie byla odosobniona.

Przypomnie¢ wypada, ze w 1995 r., po bardzo dlugiej, ideologicznej ,.kwarantannie”
wydano bardzo dobry podrecznik historii wychowania autorstwa Stanistawa Kota
(poprzednie wydanie ukazato si¢ w roku 1934!). Skonczyla si¢ wige wieloletnia udreka
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studentéw ,,zdobywania” tej, jakze trudno dostepnej ksiazki, w ktorej wszakze, z oczywi-
stych wzgledéw, zabraklo odniesien do najnowszych dziejow oéwiaty i wychowania.
Luke t¢ wypeia omawiany podrecznik, nad ktérym wyraznie unosi sie ,.duch” Kota, co
mozna skwitowaé krétko: chwata im za to.

We wstepie do swojej pracy Autorki zawarly podstawowe informacje o przedmiocie,
zadaniach i celach historii wychowania. Krétko przedstawily rozwdj tej dyscypliny,
najwazniejsze podreczniki, opracowania, zrédla, serie wydawnicze, kwartalnik »~Przeglad
Historyczno-Oswiatowy”. Brak wprawdzie wzmianki o ,,Biuletynie historii wychowa-
nia”, lecz thumaczy¢ to chyba mozna wezesniejszym, od ukazania sie periodyku, odda-
niem ,,Zarysu...” do druku.

Zasadnicza tre$¢ wykladu, ujeta w o$miu podstawowych rozdziatach, zaczyna sie od
starozytnej Grecji, a koniczy cytatem S. Woloszyna, podsumowujacym nauki o wycho-
waniu w PRL. Mamy wigc w jednym tomie ,kondensat” obejmujacy ponad 25 wiekéw.
Zgodnie ze wstepna zapowiedzia autorki ograniczyly liczbe nazw, dat, nazwisk, tytutéw
do niezbgdnego minimum, koncentrujac si¢ na ukazaniu ,,... jedynie podstawowych pro-
cesow i glownych czynnikéw decydujacych o przemianach historycznych w kregu rodzi-
ny i idealéw wychowawczych, w spoleczno-kulturalnych odniesieniach zjawisk eduka-
cyjnyeh, w instytucjach edukacyjnych, w mysli pedagogicznej” (s. 24). Cel ten z powo-
dzeniem osiagnely.

Przechodzac do uwag bardziej szczeg6towych, musze zaczaé od tego, iz z duzym
zdumieniem przeczytalem na s. 50. omawianego podrecznika przekiad ZNanego powie-
dzenia Seneki: Non scholae sed vitae discimus [Nie dla siebie, lecz dla szkoly uczymy
sig]. Brzmie¢ ono powinno zupelnie odwrotnie: nie dla szkoly, lecz dla zycia uczymy sie.
Ten lapsusu przypisuj¢ jednak sporych rozmiaréw chochlikowi drukarskiemu lub nie-
chlujnodei korektora, gdyz trudno wprost uwierzy¢, aby tak wytrawne znawczynie dzie-
Jow wychowania mogly popehié¢ podobny btad. Nawiasem mowiac, gdyby jednak poda-
ny przyklad uzna¢ za prawdziwy, to na jego podstawie datoby sie stworzy¢ zupehie
fantastyczng teori¢ wychowania, ktérych zaréwno w dziejach edukaciji, jak w czasach
nam wspoélczesnych, nie brakuje.

Studenci uczacy sig historii wychowania pod wigkszo$é pedagogicznych terminéw
(szkota, klasa, lekcja, rodzina itp.), czesto podkladaja dzisicjsze tresei, obecne rozumie-
nie tych przykladowo wymienionych pojeé, co powoduje bledne interpretacje zjawisk
historycznych. Przykladowo: dla wielu z nich dzisiejsza klasa szkolna od np. $rednio-
wiecznej rézni sig wylacznie tym, ze ta druga byla 1000 lat weze$niej. Tak wice zajecia
z historii wychowania powinny przyblizyé¢ studentom umiej¢tnoéé historycznego mysle-
nia. Omawiany ,Zarys” nie zawsze ulatwia im to trudne zadanie. Na str. 40 czytamy:
»Okresowi hellenistycznemu zawdzigeza pedagogika i szkola organizacj¢ nauczania
zZbiorowego w klasie, opracowania podrecznikéw, znaczny rozwéj techniki ksztalcenia
Jezykowego i literackiego, powstanie bibliotek szkolnych”. Z tre§ciami zawartymi w tym
zdaniu mozna by dyskutowa¢. Wiadomo, ze zaczely powstawaé wtedy biblioteki szkol
srednich, ale nie bylo ich w szkolach nizszego szczebla z przyczyn zrozumialych dla
historyka, ale nie zawsze dla studenta. Podobnie ma si¢ sprawa z Akademig platoriska
(s.37). W czasach twércy ,metafory jaskini” Akademi¢ tworzyto grono przyjaciél, kto-
rzy swymi przemySleniami dzielili si¢ w gaju Akademosa. Akademia epoki hellenistycz-
nej, Akademia francuska z poczatkéw XIX w., czy Polska Akademia Umiejetnosci to
zupelnie inne i rézne instytucje. Na szczescie dzisiejsi studenci nie znaja juz jeszcze
Jjednego znaczenia tego pojecia: ,,Akademia ku czci”. Mysle, ze Autorki przyjely zatoze-
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:akze o szukaniu odpowiedzi na pytania,
— bedzie mowa na ¢wiczeniach,
rarakterze: cytowane za L. Kurdybachg
wiazku posylania synéw do szké! doty-
i - — wlko przyszlych duchownych. Ambitne
-~ aunnuW ... Wprowadzenia swoistego obowiazku szkolnego” (s. 66) mu-
sialy jeszcze czekaé prawie 1000 lat na realizacje.

Mozna by tez dyskutowac, czy Uniwersytet Krakowski czerpat wzory organizacyjne
z uczelni bolonskiej czy raczej neapolitariskiej zatozonej w 1224 r. przez kréla Francisz-
ka II. Nalezalo jednak, jak sadze, cho¢ w paru zdaniach zaznaczyé, ze Kazimierzowi
Wielkiemu chodzito o prébe unifikacji polskiego systemu prawnego (dlatego az 8 katedr
prawa), a dopiero Wladystaw Jagielto, stojac przed trudnym zadaniem chrystianizacji
Litwy, uzyskal zgode papieza na otwarcie czwartego, teologicznego wydziatlu. Takie
krotkie nawet uzupemienie byloby dobra ilustracja, ukazujaca zwiazek edukacji z kon-
kretnymi potrzebami spoteczno-politycznymi. To, ze Autorki potrafig dobrze to zrobié,
dowodzi podkreslenie wzajemnych relacji pomiedzy potrzebami pafistwa polskiego
a ruchem reform o$wiatowych II potowy XVIII wieku (s. 130 i n).

Na str. 163 Bartnicka i Szybiak pisza, ze w XVIII w. Giéwna przeszkoda w rozwoju
szkot parafialnych ..... byla natury finansowej”. Trzeba sie z tym zgodzié, pamietajac
jednak, ze oprocz niej nie mniej wazna rolg odegrat brak potrzeb o$wiatowych ludu,
ktory nie widzial zadnych korzysci z posylania dzieci do szkél, nie wspominajac juz
0 swego rodzaju antyo$wiatowym ruchu chlopskim, ktory z mniejszym lub wigkszym
natezeniem utrzymywat si¢ w niektérych krajach przez caly wiek XIX.

Sadze, ze nalezalo tez troche wiecej miejsca po$wigcié stopniom formalnym Her-
berta z tego chociazby wzgledu, ze wypracowane przez niego metody pracy nauczyciela
z uczniami praktykowane sa przez niektdérych pedagogéw po dzieri dzisiejszy.

Polskie prady edukacyjne Autorki ,,Zarysu” umiejetnie wplotly w europejski pejzaz
przemian pedagogicznych dowodzac, ze do polowy XIX/XX wieku bylismy rzeczywi-
$cie narodem europejskim. Na podkreslenie zastuguje fakt, ze udalo im si¢ uzyskaé
trwatos¢ tradycji niektérych form pedagogicznej aktywnosci (np. wychowania panistwo-
wego, samodzielno$ci mlodziezy itp.). Historia wychowania w ich opracowaniu jawi sig
nam jako ciag zmagai zmierzajacy ku dobru czlowieka. Jednoczesnie podrecznik napi-
sany jest, co nie jest bez znaczenia, zrozumiale, dobra polszezyzna.

Kazdqa z 8 czgsci ksigzki zamyka starannie dobrana bibliografia, pozwalajaca na po-
glebienie i poszerzenie prezentowanych tresci wykladu. ,,Zarys” koficzy 4-stronicowy
stownik, zawierajacy krétkie wyjasnienie 33 terminéw pedagogicznych. Nie moge zna-
lez¢ uzasadnienia dla doboru hasel, np. takie pojecia, jak edukacja, hellenski okres, Tal-
mud, powinny by¢ znane absolwentom szkdél érednich. Myéle tez, ze do rozwiazania
innych studenci powinni doj$é samodzielnie. Na tym przeciez m.in. polega studiowanie.

W podsumowaniu dotychczasowych rozwazan stwierdzi¢ moima, ze drobne
i —rzecz jasna — dyskusyjne uwagi w niczym nie umniejszaja warto$ci omawianego pod-
recznika, ktory ze wszech miar godny jest polecenia studentom nie tylko pedagogicznych
Kierunkow.

EUGENIUSZ PARUZEL
Torun
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ANTONI SMOLALSKI: TEZY 1 HIPOTEZY PEDAGOGIKI,
Wroclaw 2001, ss. 135

Ukazata sig niewielkim nakladem, zaledwie 100 egzemplarzy, ksiazka, ktora ze
wzgledu na swa warto$¢ poznawcza i oryginalnos$é zastuguje na to, aby ja wydaé w na-
kladzie wielokrotnie wigkszym. Wspomniana oryginalnosé polega m.in. na tym, ze re-
cenzowana publikacja zawiera sto czterdziesci osiem tez i hipotez, a kazda z nich mogia-
by sig sta¢ tematem odrgbnego opracowania w formie ksigzkowej. Uzywajac troche
nielogicznej konstrukcji stylistycznej, mozna by powiedziec, ze jest to synteza syntezy;
kwintesencja dotychczasowej mysli pedagogicznej podana w piguice. Potrzeba nie lada
umiejetnosci, aby tak szeroki zakres treéci i glebie mysli filozoficzno-pedagogiczne;
przyblizy¢ w ksigzce liczacej sto trzydziesci pigé stronic tekstu, Nie ma w niej zbednych
stow, dekoracyjnych ozdobnikéw stylistycznych, lecz jest to, co byé powinno: rzeczo-
wos¢, logika, przejrzystos¢, ogrom wiedzy pedagogicznej. A wszystko to wypowiedziane
w sposédb bardzo przystepny, poprawng polszczyzng, mogaca stanowié wzor mistrzow-
skiego pisarstwa.

A propos pisarstwa, Autor wbrew przyjetej zasadzie i w przeciwienstwie do swego
dotychczasowego sposobu pisania, celowo unika szczegotowego odsylania do zrodel.
Czyni to — jak sam pisze we wstgpie — z kilku powodéw : 1) szczegétowe odsytanie mo-
globy zajac¢ wigcej miejsca niz tekst gléwny, a to jest raczej niewskazane; 2) trudne lub
wrecz niemozliwe bytoby w wielu przypadkach ustalenie pierwotnego pochodzenia po-
szczegblnych konstatacji; 3) praca tak szczegdétowo i historycznie uzasadniona moglaby
okazaé sie trudna w jej studiowaniu. Z tych samych przyczyn Autor nie zamiescit wyka-
zu bibliograficznego, ktéry bytby nieskonczenie diugi.

Struktura prezentowanej pracy obejmuje wstep, dziesieé rozdzialow oraz streszcze-
nia w jezyku angielskim i francuskim.

Rozdziat pierwszy, zatytulowany ,, Tezy podstawowe”, dotyczy poje¢ kluczowych,
ktérymi operuje pedagogika jako nauka. Autor mowi w sposoéb niekonwencjonalny,
czym jest pedagogika, wychowanie, edukacja; stawia pytania o granice wychowalnosci
cztowieka, skutecznosci wychowawczej, wskazuje na niezbednosé¢ funkcjonowania in-
stytucji edukacyjnych w zyciu spolecznym, eksponuje moralne i filozoficzne aspekty
pedagogiki, nie roszczac sobie przy tym prawa do ich jednoznacznej oceny, bowiem
przytacza argumenty przemawiajace i za, i przeciw, uwidaczniajac w ten sposob zlozo-
nos¢ problematyki pedagogicznej.

»Aksjologiczne podstawy edukacji” — tak brzmi tytul drugiego rozdzialu. Spoty-
kamy sig tutaj z takimi pojeciami, jak: ideowosc, ideaty, cele edukacyjne, wartosci peda-
gogiczne, tworczosé pedagogiczna i z wieloma innymi. Niezwykle interesujace sq w tej
czgéci opracowania spostrzezenia dotyczace antynomii wystepujacych w pedagogice
oraz mezliwosei ich ewentualnego przezwycigzania. Nie mozna sig¢ oprze¢ pokusie
przywolania mys$li o ideowosci i ideologii. Autor tak pisze o tym: ,,.Czlowiek niewy-
ksztatcony lub wadliwie ksztalcony potrzebuje ideologii, natomiast wyksztatcony glebo-
ko i krytycznie potrzebuje tylko idei oraz sprawdzonych informacji. Jest prawdopodob-
ne, Ze dobra szkola nie moze byé bezideowa, natomiast moze by¢ i powinna by¢ bezide-



RECENZIE 217

ologiczna”. Dobrze byloby, aby ta mys] byla obecna w $wiadomogci decydent6w i na-
uczycieli, moze wtedy wychowanie nie przeradzatoby sie tak tatwo w indoktrynacje.

W rozdziale trzecim, po$wieconym tresciom nauczania, Autor zamiescil dziewieé
tez. W jednej z nich, rozwazajac, czym jest i czym moze byé wyksztalcenie, pisze”.
Dzigki wyksztalceniu zycie staje sig bardziej sensowne, uporzadkowane, godne
I szczesliwe. Jest to prawdopodobnie najstarsza z tez pedagogicznych, ktéra w Europie
zasugerowat Sokrates blisko dwa i pot tysiaca lat temu. Jednak nie nalezy przyjmowaé
Jej bez zastrzezeni. Wyksztalcenie powoduje skutki dodatnie tylko w okreslonych warun-
kach; posiada ono raczej wlasciwosci noza, ktérym mozna kroié chleb dla czlowieka, ale
rownie skutecznie mozna mu poderzna¢ gardto, w zaleznosci od tego, Jjaki cztowiek tym
narzgdziem wlada”. Z powyzszym koreluje drugie stwierdzenie odnoszace si¢ do na-
uczania, ktére zdaniem Autora ,,(...) moze byé neutralne pod wzgledem ideowym, takze
moralnym, jednak jest przestepstwem, kiedy przybiera charakter niemoralny, na co zwra-
cal juz uwage Komeriski, powolujac sig na Ksiege przypowiesci: »Ztotym naszyjnikiem
na ryju wieprza jest wyksztalcenie u czlowieka, ktéry zaniedbuje cnote”. 1 dalej dodaje
Jjakze blyskotliwa mysl ,,A wige zloty naszyjnik na ryju wieprza, zwierza nie ulepsza.”

Ograniczone ramy objgtosciowe recenzji uniemozliwiaja blizsze zapoznanie
z problematyka wszystkich rozdzialow, dlatego tez wspomne tylko, ze pozostale czedei
opracowania zawieraja cenne mygli o uczniach i nauczycielach, organizacji szkolnictwa,
relacjach szkolnictwa i spoleczefistwa, miedzynarodowym charakterze edukacii, przy-
gotowaniu zawodowym nauczycieli oraz metodologicznych wasciwosciach pedagogiki.

Na uwage zastuguje tez szata graficzna okladki — skromna, niepretensjonalna, ale
Jjakze oddajaca ducha tresci. Zielone wektory o przeciwnych kierunkach oddajg charakter
ludzkiego myslenia o wychowaniu. Myslenie to jest przeciez weale nierzadko pelne
sprzecznosei.

Uogolniajgc, bez cienia watpliwosci i bez przesady, mozna stwierdzi¢, ze » L EZY
i hipotezy pedagogiki” bedace zwigzla rekonstrukcja mysli pedagogiczne] sa zarazem
prawdziwa ksiega madrosci ,,edukacyjnej”. Ksiega, z ktérej wiedze moga czerpaé za-
roéwno teoretycy wychowania i nauczania, jak i praktycy. I jedni, i drudzy, studiujac te
ksiazke, moga odby¢ intelektualng wedréwke w przesztosé, obcowaé z terazniejszo$cia
i podaza¢ ku lepszej przysztosci. Ale, aby tak sie stato, ksigzka powinna jak najrychlej
znalez¢ sig w powszechnym obiegu czytelniczym.

FERDYNAND MIELCZAREK
Czestochowa

JOZEF SWIEBODA: ROLA GALICJI W ROZWOJU NAUKI
I OSWIATY II RZECZYPOSPOLITEJ
Rzeszow 1999, wydano nakladem autora, ss. 87

W Wyzszej Szkole Pedagogicznej w Rzeszowie (obecnie Uniwersytet Rzeszowski)
organizowane byly od czasu do czasu sesje naukowe po$wigecone Galicji i jej dziedzictwu.
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Opublikowano juz 15 toméw, ktére sa poklosiem kolejnych sesji. Dotad autorzy
podejmowali problematyke o$wiaty, muzyki, medycyny w Galicji. Praca Jozefa Swiebo-
dy ma charalcter nowatorski. Autor przebadat archiwum w Wiedniu i we Lwowie. Archi-
walia Iwowskie byly wprawdzie w znacznym stopniu wykorzystywane, ale wiedefiskie
i Ministerstwa O$wiaty i Wyznan Religijnych — w mniejszym zakresie. Niektére rozpra-
wy i artykuly o przeszlodci Galicji oparte sa na prasie 6wezesnej. Okres przedautono-
miczny stanowi w pewnym stopniu barier¢ dla badaczy, gdyz dokumenty sa w jezyku
niemieckim lub po lacinie. Podstawe poréwnawcza dla Autora stanowily schematyzmy
Galicji oraz wykazy pracownikéw wyzszych uczelni zatrudnionych w 1926 r.

W wymienionej pracy Autor przedstawil wklad Galicjan w rozwdj nauki i ogwiaty
IT Rzeczypospolitej. Ksiazka skiada sig¢ z szesciu rozdzialow. W rozdziale | ukazal
wplyw uczelni galicyjskich i towarzystw socjalistyeznych na ksztaltowanie sie polskich
osrodkow naukowych w Warszawie, Poznaniu i Wilnie (uniwersytety i Politechnika
Warszawska). Na licznych przyktadach przedstawit dorobek naukowcéw pochodzacych
z Galicji. I tak np. na 690 pracownikoéw naukowych wymienionych czterech uczelni
zwiazek z Galicja mialo 327. Uczonych z Galicji bylo wiecej, ale nie zostali oni ujeci
i jest to okazja do uzupehienia tych danych przez historykéw. Autor przygotowal wiec
pole do dziatania dla historykéw i uczonych réznych dyscyplin naukowych. Problemy te
moga by¢ opracowywane w ramach prac magisterskich, doktorskich czy habilitacyjnych.
Moglaby tez by¢ zorganizowana interdyscyplinarna sesja naukowa dotyczaca tej tematy-
ki. Odbudowa zycia naukowego II Rzeczypospolitej nastapila w oparciu o galicyjska
kadr¢ naukowa, kiéra zostala zasilona doplywem uczonych polskich pracujacych
w uczelniach zagranicznych. Nauka polska 1 Rzeczypospolitej kontynuowata badania
i koncepcje galicyjskie i wykazywata silne powiazania z nauka europejska.

W rozdziale IT Autor przedstawil wiodaca role Galicjan w ksztaltowaniu struktur
o$wiatowych 1T Rzeczypospolitej. Na 17 ministrow Wyznan Religijnych i O$wiecenia
Publicznego — 12 zwiazanych bylo z Galicja. Wplywy Galicjan zaznaczyly sie tez
w obsadzie kadrowej, tworzeniu struktur organizacyjnych i wytworzeniu zwyczajow
funkcjonowania nizszych organéw dozoru i administracji w kuratoriach i inspektoratach
oswiaty. Kadra zarzadzajaca o$wiata polska w kuratoriach skladata sie w 2/3 z pedago-
gow galicyjskich. Na przykladzie woj. kieleckiego Autor ustalil, ze potowa inspektorow
wywodzila sig¢ z Galicji.

W rozdziale IIT wykazal, ze nauczyciele galicyjscy odegrali nieposlednia role
W procesie nauczania i wychowania uczniéw i repolonizacji ziem zaboru pruskiego
i rosyjskiego, a takze w rozwoju zycia kulturalnego i spolecznego w $rodowisku. Przed-
stawil naplyw Galicjan do zaboru pruskiego i rosyjskiego i ich role w przeszkoleniu
elementu miejscowego. Wykazal, ze to, czego obawiano sie w Wiedniu i w Ministerstwie
WRiOP — nadprodukeji nauczycieli w Galicji, znalazlo rozwigzanie w zatrudnieniu na
terenie zaborow, po odejsciu nauczycieli niemieckich i rosyjskich.

W rozdziale IV Autor ukazal wiodaca role Galicjan w integracji szkolnictwa poza-
borezego oraz galicyjskich normatywéw oswiatowych w tworzeniu jednolitej polskiej
szkoly ludowej w okresie przejéciowym, a takze $redniej oraz w ksztalceniu dziewczat.
To w Galicji zainicjowano na ziemiach polskich ksztalcenie dziewczat, wniesiono
znaczny wkiad w rozwdj szkolnictwa zawodowego. Z Galicji dostarczono techniczna
kadre nauczycielska dzigki istnieniu polskich wyzszych uczelni zawodowych, W dzie-
dzinie ksztalcenia nauczycieli nastapil kompromis migdzy spuécizng wzorcéw pozabor-
czych a koncepcja polskich pedagogéw, a utworzone pigcioletnie seminaria nauczyciel-
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skie oparto programowo o czteroletnie seminaria galicyjskie. Z Galicji pochodzily tez
pewne wzorce w zakresie szkolnictwa artystycznego.

W rozdziale V Autor wykazat, jak duzy byl wplyw normatywéw galicyjskich na
ustawodawstwo szkolne I Rzeczypospolitej. Wielonarodowosciowy i wielowyznaniowy
skiad ludéw monarchii habsburskiej i Galicji narzucal podobne rozwigzania w sprawach
skladu narodowego i religijnego w szkolnictwie. Zasady tolerancji narodowe;j i religijnej
w szkotach przejeto w I Rzeczypospolitej. Zostaly one wypaczone dopiero w okresie
rzadéw sanacji. W dziedzinie utrzymania szkél przyjeto tez wzorce galicyjskie, wydatki
z budzetu ograniczono do pensji nauczycielskich, a koszty utrzymania zrzucono na sa-
morzady.

Podobnie przepisy dotyczace budowy szkot wzorowane byly na przepisach Rady
Szkolnej Krajowej z 1875 r. System skrupulatnie prowadzonej dokumentacji szkolnej
w urzedach i szkotach w znacznym stopniu przeniesiony zostat do placéwek ogwiato-
wych II Rzeczypospolitej. Na wzér galicyjski ustalono tez po 1918 r. czas rozpoczynania
roku szkolnego na dziefi 1 wrzesnia, czas trwania zajec¢ i przerw. Na wzorcach z tego
zaboru oparto tez obowiazki i uprawnienia nauczycieli.

W rozdziatach V1i VII J. Swieboda poddat analizie problem oddzialywania Galicji
na proces ksztalcenia i wychowania w II Rzeczypospolitej. Z programéw galicyjskich
przeniesiono do programéw szkét powszechnych II RP przede wszystkim walory po-
znaweze 1 ksztalcace w procesie nauczania. Duzy wplyw wywarta tez Galicja na zrefor-
mowanie Srednich szkét ogélnoksztaicacych. W okresie migdzywojennym wéréd auto-
row podrecznikow szkolnych zaznaczyla si¢ dominacja oséb zwiazanych rodowodem
z Galicja. W zakresie metod uczenia nauczyciele galicyjscy wniesli system encyklope-
dycznego opanowania wiedzy przez uczniéw, ksztalcenie umiejetnosci prawidlowego
formufowania syntez i wlasnych sadéw.

Znaczng rolg odegrali nauczyciele galicyjscy w zakresie wychowania patriotyczne-
go, religijno-moralnego, artystycznego i fizycznego w Galicji i w Polsce po 1918 r. Zwe-
ryfikowal te zagadnienia, ktére byly przemilczane przez historykéw oséwiaty w 11 Rze-
czypospolitej. Wychowanie moralne oparto na tolerancyjnym podejsciu do mniejszosci
narodowych. W ksztatceniu galicyjskim wiele miejsca poéwigcano rocznicom powstan,
wieszez6w narodowych, zwycigstw oreza polskiego i in. Praktycznie wychowanie pa-
triotyczne w pierwszych latach odrodzonej Polski odbywalo sig spontanicznie, mlodziez
brala zywy udzial w uroczystosciach zwigzanych z odslonigciem tablic upamigtniajacych
poleglych w walkach o wolnos$¢, w imprezach zwigzanych ze $wieceniem sztandardw
szkolnych. Dzigki realizacji roznych form pracy wigzano mlodziez z ,,mala ojczyzng”, ze
szkola i jej patronem. Byly to wzorce pracy wychowawczej kontynuowane z Galicji.
Efektem tych dzialafi bylo wychowanie spoleczefistwa, ktére ... przeciwstawilo sie obu
wrogom Polski w czasie drugiej wojny $wiatowej, zorganizowalo najwiekszy w Europie
zbrojny ruch oporu, skupilo najwigksze na kontynencie rzesz uczniéw i nauczycieli
W tajnym nauczaniu i nie zhanbilo si¢ kalaboracjonowaniem, jak to miato miejsce
w innych krajach europejskich ...”". Tabla szkolne umieszezane na korytarzach, zjazdy
absolwentow, tworzenie muzedéw szkolnych — to tradycja, ktéra kontynuowana jest do
dzisiaj.

Nauczyciele galicyjscy przekazali tez do§wiadczenia w zakresie ksztaltowania po-
staw religijnych, urabiania charakteréow i wzorcéw moralno-etycznych, systemu éwiczeri
i praktyk religijnych. Warto podkresli¢, ze wychowanie religijne miato charakter naro-

'1.8 wieb oda, Rola Galicji w rozwoju nauki i oswiaty Il Rzeczypospolitej, Rzeszow 1999, 5. 73,
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dowy. Z Galicji szkoly II Rzeczypospolitej przejely pewne formy organizacyjne w zakre-
sie wyrabiania zaradnosci ekonomicznej i wychowania estetyczno-artystycznego mio-
dziezy. Tradycje galicyjskich szkolnych zespotow artystycznych uczniowskiej tworczo-
sci dramatycznej i publicystyczno-literackiej upowszechnily sie w szkolach 11 Rzeczypo-
spolitej,

Galicyjskie placowki oswiatowe troszczyly sie tez o zdrowie dzieci i mlodziezy,
0 rozwoj fizyczny, o rozwéj turystyki. Trzeba dodaé, ze obecnie zostala prawie zlikwi-
dowana szkolna stuzba zdrowia. W przededniu I wojny $wiatowej gimnazja galicyjskie
wprowadzily naukg przysposobienia wojskowego, a do idei tej wrécono w 1922 r.,
wprowadzajac je do gimnazjow II Rzeczypospolitej. Warto zwrécié uwage autorom
aktualnej reformy szkolnej, by nie tracili z pola widzenia sprawdzonych tradycji szkot
galicyjskich. Na przykiad kultywuje je pieczotowicie Klub Najstarszych Szkét w Polsce
dzialajacy aktywnie od 1990 r. (pierwsze jego zebranie odbyto sie w 1970 r.).

Podsumowujac powyzsze rozwazania trzeba stwierdzi¢, ze ksigzka Jozefa Swiebody
Jest opracowaniem, ktére moze stanowi¢ cenng pomoc dla nauczycieli regionalistéw
w ich pracy szkolnej. Dla zainteresowanych ta problematyka ludzi nauki moze by¢ inspi-
racjg do podjecia giebszych studiéw nad dorobkiem naukowym i edukacyjnym wspo-
mnianych w pracy wybitnych Galicjan.

Na sesji zorganizowanej przez Wyzsza Szkote Pedagogiczng w Kielcach w 1997 r.,
poswigconej problematyce wychowania w XX w. Jozef Swieboda zaprezentowal oma-
wiane w recenzowanej ksiazce zagadnienie. Zaproponowat publikacje liczaca ok. 100
stron, ale przyjeto do druku tylko dwie strony. Cheac wige upowszechnié¢ wyniki swoich
badan naukowych autor wydat wlasnych sumptem omawiana ksiazke. Przekazat 20 eg-
zemplarzy do najwazniejszych bibliotek naukowych w kraju. Dla zainteresowanych po-
dajg, ze jest ona do nabycia u Autora w Rzeszowie ul. Puszkina 6. Warto podkresli¢, ze
Jozef Swieboda Jest chyba jednym z nielicznych uczonych, ktory doptaca do swej dzia-
talnosci naukowe;j.

Doktor Jézef Swieboda — absolwent i dr Uniwersytetu Jagiellonskiego, autor ok. 60
publikacji naukowych i 8 ksiazek z zakresu historii i nauki o$wiaty, kosciota, medycyny,
bankowosci. Wykladowca WSP w Rzeszowie. W latach 1967—1997 nauczyciel I Liceum
Ogélnoksztalcacego w Rzeszowie. Czlonek zarzadu wielu towarzystw naukowych
i kulturalnych, m.in, Towarzystwa Naukowego w Rzeszowie, PAN, Nowojorskiej Akade-
mii Nauk, prezes Klubu Najstarszych Szkél w Polsce. Jego biogram zamieszczono w wy-
dawnictwach: ,,Who is Who” in Science and Enginering 1998—1999”, Nowy Jork 1999,
s. 1147 oraz w ,,Outstanding Scientist of the 20 the Century”, Cambridge 1999, s. 219-220.

EUGENIUSZ SZAL
Lancut
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STEFAN I. MOZDZEN: INSPIRACJE KATOLICKIEJ MYSLI
WYCHOWAWCZEJ W POLSCE DO POLOWY XX WIEKU
Kielce 2001, Wydawnictwo Akademii Swigtokrzyskiej, ss. 316

Ksiazka zastuguje na uwage z kilku powodéw. Najwazniejszy to ten, iz stanowi na
naszym polskim gruncie badawezym i wydawniczym pierwsza prébe catodciowego uje-
cia dziejow katolickiej myéli wychowawezej w Polsce siggajacym do polowy minionego
stulecia. Uzyte w tytule stowo ,,Inspiracje” oznacza wszystko, co tworzylo w dziejach
owa my$l wychowawcza, a wige jej podstawy, zalozenia i treéci, ktére w powiazaniu
zwytycznymi uniwersalnej dokiryny chrzedcijafiskiego katolicyzmu, wplywaly na
ksztaltowanie zaréwno teorii, jak i praktyki katolickiej edukacii.

W swej wersji redakeyjnej problematyka dziejéw katolickiej mysli wychowawczej
W Polsce zostala przedstawiona w siedmiu rozdziatach, ktére od strony merytorycznej
prezentuja trzy okresy rozwojowe tej mysli, z tym, ze kazdy poprzedzony jest zwieztym
zarysem powszechnej mysli wychowawcze] chrzescijanskiej, stanowiacej podstawy dla
rozwoju polskiej wersji. I tak tresci wychowania zawarte w Biblii i traktatach pisarzy
starochrzescijanskich (rozdz. 1) oraz w dzietach o charakterze pedagogicznym autoréw
sredniowiecza i czaséw nowozytnych (rozdz. 11 stanowia niejako podstawe dla pierwsze-
g0 okresu rozwoju polskiej mysli wychowawczej chrzescijariskiej, zwigzanej ze §rednio-
wieczem i okresem staropolskim (rozdz. III). Z kolei pedagogika europejska chrzescijani-
ska wieku XIX i poczatkéw XX stulecia (rozdz. IV) stanowi to dla rozwoju drugiego
okresu polskiej mysli wychowawczej w wydaniu katolickim, ktéry przypadat na trudne
lata niewoli narodowej (rozdz. V). I wreszcie pedagogika spoleczno-religijna chrzesci-
janska w Europie lat migdzywojennych (rozdz. VI) odgrywa niejako role podstaw i tla
dalszego rozwoju i zarazem trzeciego okresu polskiej katolickiej mysli pedagogicznej,
ktéry miescit si¢ w granicach czasowych Il Rzeczypospolitej (rozdz. VII). Uklad ten jest
niezwykle sensowny, bo i zgodny z prawami periodyzacji dziejow mysli i kultury inte-
lektualnej i edukacyjne;j.

Podnoszac walory ksiazki, nalezy podkreslié i to, ze wnosi ona do obszaru literatury
z historii wychowania problematyke w minionym pélwieczu naszych dziejéw pomijana
lub marginalizowana, gtéwnie ze wzgledéw pozanaukowych. Miala ona jedynie ograni-
czone mozliwodei rozwoju w paru kregach naukowych koscielnych i ukazywata sie
glownie w formie opracowai monograficznych. W literaturze ogélnej byla zatem mato
znana i dlatego pojawienie sig prezentowanej ksigzki jest waznym ewenementem. Publi-
kacja ukazuje bowiem zwiezly obraz dziejow europejskiej mysli wychowawczej chrze-
Scijafiskiej, a przede wszystkim prezentuje w szerokim wymiarze historig tej mysli
w wydaniu polskim, co zostalo przedstawione w formie pogladéw wielu wybitnych spe-
cjalistow w tej dziedzinie, zaréwno autorow z kregéw duchowienstwa, jak i autoréw
swieckich. Mozna w tej materii powazy¢ sie na stwierdzenie, iz publikacja jest prezenta-
cja dorobku mysli wychowawczej chrzescijanskiej w wydaniu katolickim, powszechnej
i polskiej, a tym samym istotnej czastki historycznego dziedzictwa ogélnej kultury edu-
kacyjne;j.

Sa w publikacji réwniez punkty, ktére stanowia przedmiot uwag krytycznych. 1 tak
niedosyt budzi prezentacja pogladow §w. Augustyna (s. 19), §w. Tomasza z Akwinu
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(s. 26-27) oraz zatozen Encykliki o chrzescijafiskim wychowaniu miodziezy z 1929 r.
(s. 174-175), a takze pominiecie pogladéw popularnego w Europie i Polsce okresu mie-
dzywojennego biskupa wegierskiego Tihamera Toth'a (1889-1939) do rozdz. VI. Poza
powyzszymi kwestiami calo$¢ zwigzlej prezentacji dziejow europejskiej mysli pedago-
gicznej chrzedcijariskiej posiada wlasciwy wymiar.

Co sig tyczy dziejéw polskiej mysli wychowawczej katolickiej ukazanych w kolej-
nych okresach, nasuwa sie problem zaszeregowania niektérych pedagogéw osob Swiec-
kich do przedstawicieli pedagogiki religijnej. Chodzi¢ moze glownie o Ewarysta Est-
kowskiego (s. 83-84), ktéry w $wietle biografii wywodzacych sie z k6t liberalno-laickich
reprezentowal najpierw antyklerykalizm, a nastgpnie ulegal procesowi klerykalizacji
wmysli pedagogicznej, a tym samym nie byl bliski pedagogice religijnej. W rzeczywi-
stosci wyrazajac okresowo nastawienie antyklerykalne, zawsze stawial na role wychowa-
nia religijnego w procesach ksztaltowania postaw moralnych mtodziezy. W takim tez
sensie mozna by do przedstawicieli nurtu mysli wychowawczej religijnej zaliczy¢ takze
A.F. Modrzewskiego i Sebastiana Petryczego z Pilzna, a takze T. More'a i L. Vivesa.

Z kolei dyskusyjna sprawa moze byé zamieszczenie ks. J. Ciemniewskiego (s. 111)
i L. Zarzeckigo (s. 113) oraz siostr U. Ledéchowskiej (s. 140) i R. Czackiej (s. 160) do
przedstawicieli mysli pedagogicznej okresu zaboréw. Naszym bowiem zdaniem twor-
czo§¢ intelektualna i dzialalnoé¢ wymienionych wypowiadala sie gloéwnie w okresie
migdzywojennym. A w prezentacji mysli pedagogicznej katolickiej i polskiej tego okre-
su obok wybitnych ukazanych przedstawicieli w tej dziedzinie, m.in. ksiezy: S. Adam-
skiego, W. Gadowskiego, Z. Bielawskiego, W. Kosifiskiego, M. Weglewicza, J. Woro-
nieckiego, K. Mazurkiewicza i M. Klepacza, opisanych w niektérych przypadkach nie-
zbyt w wymiarze adekwatnym do ich znaczenia merytorycznego i wazkosci ich dziatania,
zabraklo kilku, ktérzy odegrali takze duza role w dziedzinie rozwoju katolickiej mysli
wychowawczej i pedagogicznej w Polsce migdzywojennej. Byli to m.in. ksieza: Kazi-
mierz Thullie, Walery Jasinski, Jozef Rychlicki, Henryk Weryniski i Jozef Wojtukiewicz
oraz $wiecki autor: Zygmunt Kukulski, prof. KUL.

Cennym elementem ksiazki jest bibliografia, ktéra obejmuje zaréwno bogata twor-
czo§¢ pedagogiczng glownie polskich autoréw katolickich i najbardziej znanych zagra-
nicznych, jak réwniez wykaz literatury monograficznej bardzo licznej, bo pomieszczonej
azna 19 stronach. Zamyka publikacje indeks nazwisk, zawsze przydatny przy korzysta-
niu z danych w niej zawartych. A zamykajac powyzsze uwagi recenzyjne, wypada
z uwagi na niewatpliwe walory badawcze ksiazki zasugerowa¢ zapoznanie sie z jej tre-
$ciami, ktére stanowily w dziejach i pozostaja nadal istotna czescia powszechnej mysli
wychowawczej i pedagogiczne;j.

LEONARD GROCHOWSKI
Warszawa
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WOJCIECH SLESZYNSKI: OKUPACJA SOWIECKA
NA BIALOSTOCCZYZNIE 1939-1941. PROPAGANDA
I INDOKTRYNACJA
Bialystok 2001, ss. 594

Nakladem Agencji Wydawniczej Benkowski i Bialostockiego Towarzystwa Na-
ukowego ukazala si¢ niedawno praca Wojciecha Sleszynskiego Okupacja sowiecka na
Bialostocczyznie 1939-1941. Propaganda i indoktrynacja. Ksiazka miodego biatostoc-
kiego badacza na pewno zainteresuje historykow oswiaty, choé jej zakres tematyczny jest
szerszy. W badania nad sytuacja na ziemiach polskich zajetych przez Zwiazek Sowiecki
po 17 wrzeénia 1939 r. w ostatnich latach zaangazowalo si¢ wielu historykéw, jednak
nasz stan wiedzy jest jeszcze dalece niezadowalajacy, glownie ze wzgledu na praktyczne
nieistnienie tego tematu we wezedniejszej historiografii i utrudniony dostep do Zrodet.
Nie mamy pelnego obrazu stanu o$wiaty i polityki wychowawczej na tym terenie, choé¢
mozna wskaza¢ liste publikacji stopniowo wypelniajacych te biala plame'. Ksiazka Woj-
ciecha Sleszyfskiego jest kolejnym, na pewno wartym zauwazenia, krokiem w tym kie-
runku. R6zni si¢ od wezedniejszych ujeé przede wszystkim wykorzystanym materialem
Zrédtowym, ktory umozliwit nowe spojrzenie na temat.

Za cel Autor postawil sobie przyblizenie mechanizmdéw unifikacji okupowanych ob-
szaréw do Zwiqzku Socjalistycznych Republik Sowieckich oraz wnikliwe opracowanie
zardwno probleméw polityczno-prawnej, jak i kulturalno-oswiatowej sowietyzacji Bialo-
stocczyzny w latach 1939-1941, ze szezegdlnym uwzglednieniem aspektu organizacyjno-
~funkcjonalnego (s. 7). Praca ma bogata i réznorodng baze 7rédtowa, zawierajaca mate-
rialy archiwalne, literature wspomnieniowa, relacje, prase, a takze materiat fotograficzny
i filmowy. Autor dazyl do uzyskania pelnego obrazu poprzez skonfrontowanie Zrédet
polskich i sowieckich, przeprowadzil wiec badania w archiwach w Grodnie, Minsku
i Warszawie. Bazowal na materiale o charakterze lokalnym, wytworzonym przez instytu-
cje obwodu bialostockiego, ale dzigki temu, jak sam pisze, znacznie tatwiej bylo wyod-
rebnic i przeanalizowac mechanizmy i $rodki stosowane przez okupanta w latach 1939—
—1941 (s. 10). Wyciagane wnioski mozna wigc na og6t odnosi¢ do catosci ziem zajetych
przez ZSRS.

"Por: A, Glowack i, Sowieci wobec Polakdw na ziemiach wschodnich II Rzeczypospolitej 1939—
~1941, Lédz 1997; F. Januszek, Polityka oswiatowa ZSRR na okupowanych terenach wschodnich
I Rzeczypospolitej (na przykiadzie wojewodztwa bialostockiego), ,.Przeglad Historyczno-Oswiatowy” 1991,
nr3-4; F. Januszek, Ksztalcenie nauczycielt na BialostocczyZnie w okresie wladzy radzieckief w czasie
Hwajny $wiatowef (1939-1941),  Przeglad Historyczno-Odwiatowy” 1980, nr 23; S.AA. Jackiewicz
Oswiata narodowa na Bialorusi Zachodniej w latach 1939-1941 [w:] Spoleczenstwo biatoruskie, litewskie
i polskie na ziemiach pélnoeno-wschodnich Il Rzeczypospolitef w latach 1939-1941, red, M. Gizejow-
ska, T. Strzembosz Warszawa 1995, E. Krynska Wadma radziecka wobec szkalnichva
w wojewddztwie bialostockim w latach 1939-1941, Zeszyty Naukowe Uniwersytetu Warszawskiego™ Filia
w Bialymstoku, z. 72, Prace Pedagogiczne, t. 24, 1992; E. Trela-Mazur, Polityka oswiatowa na okupo-
wanych terenach wschodnich Il Rzeczypospolitej w latach 1939-1941. Wybrane zagadiienia, ..Wroclawskie
Studia Wschodnie™ 1997, nr 1.



224 RECENZIE

Swa ksiazke Wojciech Sleszynski podzielit na trzy czesci. Pierwsza, o charakterze
wprowadzajacym, zatytutowana Aneksja i polityczno-prawna sowiletyzacja Bialostocezy-
zny, omawia wydarzenia od momentu zawarcia paktu Ribbentrop-Mototow po przepro-
wadzone w 1940 r. wybory do sowieckich cial przedstawicielskich, ktore zakofczyly
formalny proces weielania wschodnich ziem polskich do ZSRS. Przedstawione zostaly tu
podstawowe zatozenia polityki wladz, charakterystyka ludzi stanowigcych sowieckie
kadry oraz obraz obywatela sowieckiego w oczach Polakéw. Autor przypomina fakty
Jjuz znane, ale podaje przy tym szereg ciekawych, szczegOtow zaczerpnietych czesto
z dokumentoéw, do ktérych siegnat jako pierwszy. Druga czgs¢ dotyczy $rodkow maso-
wego przekazu oraz kultury jako narzedzi propagandy. Wreszcie trzecia — polityki
oswiatowej i roli szkoly sowieckiej. Ich tres¢ splata sie w jedna calo$é, stanowiac mate-
riat niestychanie interesujacy dla historykéw zajmujacych sie problematykg wychowaw-
czg. Uzyskujemy obraz ludzi miodych i starych, bombardowanych nachalng propaganda
w domu, szkole, zakladzie pracy, miejscach publicznych. Poznajemy jej tredci i mecha-
nizmy dziatania, w mniejszym natomiast zakresie faktyczng skutecznoéé, ktéra nie zo-
stala jeszcze szczeg6lowo zbadana.

Badacz dziejow o$wiaty na pewno z zainteresowaniem przesledzi strony poswieco-
ne kulturze, np. sieci bibliotek, ktérych ksiegozbiér zostal starannie przeanalizowany pod
katem jezykowym i tematycznym, ze wskazaniem autoréw zakazanych oraz dobrze wi-
dzianych. Sleszyniski przedstawia instytucje kultury zakorzenione w tradycji, jak muzea,
teatry czy zespoly estradowe oraz specjalnie tworzone w celu uksztattowania spoleczefi-
stwa w duchu ideologii marksistowsko-leninowskiej, jak izby-czytelnie czy domy kultury
socjalistycznej. Prezentacja dziatalnosci wydawniczej wiadz sowieckich obejmuje m.in.
kwesti¢ druku nowych podrecznikéw przeznaczonych dla uczniéw polskich, ktérych
nakiady okazaly si¢ wysoce niewystarczajace oraz stosunku do literatury polskiej, gdzie
grupa autoréw (Konopnicka, Orzeszkowa, Mickiewicz, Stowacki, Zeromski, Zapolska,
Sienkiewicz’) kreowana byla na duchowych ojedéw polskiego ruchu komunistycznego
(s. 405). W rozdziale dotyczacym dziatalnosci literackiej najciekawsza wydaje sie pod-
Jeta przez Autora analiza jezyka sowieckiego, jakim postugiwatla sie propaganda na oku-
powanej Bialostocezyznie — znieksztalconej, zubozonej, nasyconej specyficznym zargo-
nem polszczyzny.

Czgs¢ pracy bezposrednio poswigcona szkolnictwu liczy 80 stron. Jak pisze Autor:
Oswiacie przypadla najwazniejsza rola w ksztaltowaniu i wychowaniu nowego obywa-
tela, Kazdy element zycia szkoly mial wrwierdza¢ uczniow w przekonaniu o wyzszofei
i slusznosci drogi nakreslonej przez komunizm (s. 447). System szkolnictwa zostat zre-
organizowany na wzor sowiecki, przy czym niekiedy odbywato si¢ to w sposob dla
uczniéw szczegodlnie dotkliwy, jak chociazby w przypadku dotychczasowych uczniow
I 1T klasy gimnazjalnej, ktorych cofnigto w nauce o dwa lata. Opisujac ten proces dosy¢
szezegdlowo, nie uniknal W. Sleszyfiski pewnych pomytek, wynikajacych z niedosta-
tecznej orientacji w kwestiach organizacji szkolnictwa w I Rzeczypospolitej. Pisze np.
oklasach 0 przygotowujacych do nauki w szkole powszechnej, a takie w Polsce nie
funkcjonowaly, blednie badZ niejasno przyporzadkowany zostal wiek uczniow w po-
szczegblnych klasach szkél polskich i sowieckich. Sa to jednak drobiazgi. Szczegbing
uwagg Autor zwrécit na prowadzong w obrebie szkolnictwa polityke narodowo$ciowa,
obserwujac réznice pomigdzy poszczegélnymi typami szkol, jak i zZmiany w czasie. Za-

? Jest tu pewna nickonsekwencja, bowiem w innym miejscu autor pisze, iz Sienkiewicza okreglano Jako
Jafszerza historii—s. 485.



RECENZJE 225

uwaza np. nasilong polityke asymilacyjng wobec Zydéw, spowodowana niechecia do
cksponowania odmiennosci religijnej i narodowosciowej tej ludnoscei, a owocujaca stop-
niowa likwidacja szkét z jezykiem jidysz.

Ciekawy i oryginalny jest rozdzial o niezbyt szczesliwym tytule: Podstawy funkcjo-
nowania pedagogiki sowieckiej. Sleszyfski analizuje tu dzialalnoéé szkél pod katem ich
programéw, podrecznikow oraz rozwigzan metodycznych. Baza jest gléwnie dwezesna
prasa oraz materialy dla nauczycieli. Podkresla m.in. rozbicie i rozdrobnienie serwowa-
nej wiedzy, wynikajace z wprowadzenia duzej liczby przedmiotéw (pisze o rezygnacji
z nauczania blokowego, ale okreslenie to nie jest adekwatne w stosunku do nauczania
Wil RP —s. 480). Trafne wydaje si¢ poréwnanie systemu o$wiaty do przemyshu, szkét
do fabryk, a uczniéw do srubek i czesci, zastosowane w celu opisania sposobu traktowa-
nia szkolnictwa przez wladze. Podkreslona zostala rola stosowanego w o$wiacie plano-
wania, ktore stalo sig celem samo w sobie (s. 481). Pewien niedosyt pozostawiaja rozwa-
zania poswigcone celom nauczania. Autor m.in. pisze, iz zadaniem szkoly sowieckiej
bylo ksztalcenie postawy antyreligijnej, zaszczepianie wychowania internacjonalistycz-
nego, poczucia patriotyzmu sowieckiego oraz $§wiadomosci socjalistycznej dyscypliny
pracy (s. 485), ale brakuje szerszej charakterysiyki lansowanego idealu osobowego,
Wsréd wzorcow wymieniony jest tylko Pawlik Morozow. Wydaje sig, ze problem ten
jest na tyle istotny, ze zashuguje na glebsza analize, choé niewatpliwie nie jest to zadanie
tatwe. Znalazly si¢ za to w tekécie pewne kwestie drobiazgowe i mniej interesujace, np.
szczegoly przeprowadzania egzaminéw wraz z zamieszczonym przyktadowym ich pla-
nem (z godzinami, nazwiskami egzaminatoréw).

Kolejny rozdzial poswigcony zostal wladzom szkolnym i kadrze pedagogicznej.
Sleszyniski przyjrzat sig im, zwracajac uwage na narodowos¢, przynaleznosé partyjna,
wyksztalcenie i do$wiadczenie pedagogiczne. Dane wskazuja na dobér przypadkowy
i przeprowadzany wylacznie wedlug kryteriow politycznych. Braki w przygotowaniu
starano sig¢ uzupehni¢ poprzez wielkg akcje kursow nauczycielskich, ktére omowione
zostaly szeroko, Iacznie z zamieszczeniem wierszy pisanych przez ich znudzonych
uczestnikéw. Brakuje jednak charakterystyki postaw nauczycieli, Autor pisze tylko, iz
musieli bezwarunkowo podporzqdkowaé sie zasadom funkejonujacym w systemie komu-
nistycznym i czesto wychowywali mlodziez whrew swej woli (5. 508).

Ostatni rozdzial ksiazki traktuje o uczniach i ich relacjach z sowiecka szkola.
I znowu znajdujemy tu informacje nieistotne (np. wymiary szkolnej legitymacji), niedo-
syt natomiast pozostawia omoéwienie dzialalnosci organizacji pionierskiej i komsomotu.
Po czesci usprawiedliwiajg to przytoczone przez Autora dane, $wiadczace o znikomym
udziale miodziezy polskiej w pracach tych organizacji (np. Sleszyfiski podaje, iz z 13
szkot z polskim jezykiem nauczania dzialajacych w Bialymstoku do komsomotu zapisato
si¢ tylko 10 uczniéw). Uwazalismy to za haribe i zdrade swoich pogladow, sprzedanie
sie obcym i wrogim nam ideatom, sprzecznym z naszymi patriolyczrymi i narodowymi
pogladami — pisze autor jednej z wykorzystanych w ksiazce relacji (s. 513). Wojciech
Sleszynski dotyka waznego i trudnego problemu, kiedy zaznacza réznice pomiedzy mio-
dzieza polska a bialoruska i zydowska, ktére w wigkszym stopniu ulegaly indoktrynacji.
System komunistyczny otwieral przed nimi nowe szanse, ktérych nie mieli w zdominowa-
nej przez narodowosé polskq Il Rzeczypospolitej — pisze. Sam zauwaza jednak, iz prze-
waznie nadzieje takie wynikaly z pustych deklaracji whadz i czesé rozczarowanej mlo-
dziezy po pewnym czasie zaczela sie wycofywaé z popierania wiadz sowieckich (s. 519).
Rozdzial poswiecony uczniom jest jedynym miejscem w pracy, gdzie szerzej przedsta-
wione zostaly reakcje spoleczeristwa i efektywnosé sowieckiej propagandy. Zagadnienie
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to, co zaznacza Wojciech éleszyl’lski, pozostato poza zasadniczym zakresem jego zainte-
resowan, przede wszystkim ze wzgledu na charakter wykorzystanego materiatu zrodto-
wego. Niewatpliwie poszerzenie badan w tym kierunku byloby pozadane, a ich wyniki
uzupehilyby ten niezmiernie ciekawy, choé¢ jeszcze niepelny obraz. Warto tez zauwazy,
iz. Autor w swoim tekscie unika moralnych ocen, wartoéciowania postaw, w wigkszosci
przypadkow ograniczajac sie do podania faktow. To takze celowe zalozenie, w jego
odczuciu zgodne z nowymi trendami w naukach historycznych, podkreslajqcymi bez-
stronny charakier opracowania, abstrahujqcego od ocen ideologicznych czy swiatopo-
glgdowych (s. 7).

Na koniec kilka uwag o stronie edytorskiej pracy Qkupacja sowiecka na Bialostoc-
czyinie 1939-1941. Wydanie ksigzki, niewatpliwie o charakterze naukowym, ale temacie
interesujacym szeroki krag odbiorcow, potraktowane zostalo jak przedsiewziecie komer-
cyjne, co w tym wypadku okazato si¢ korzystne. Praca jest bogato ilustrowana fotogra-
fiami (jest ich 145!), w wigkszosci pochodzacymi ze zbioréw archiwalnych i muzeal-
nych, o duzej wartosci historycznej. Autor zresztg juz wezesniej czesciowo wykorzystat
ten materiat w publikacji Bialystok w sowieckiej fotografii propagandowej 19391941,
Biatystok 2000. W omawianej pracy jest tez ponad 30 tabel i schematdw, sq to czesto
szczegOlowe zestawienia dotyczace np. nakladow podrecznikow czy promocji uczniow.
Ksiazka ma twarda, ciekawa pod wzgledem graficznym oprawe, papier wysokiej jakosci
i sprawa zupetnie wyjatkowa — jej nabywca po wypetnieniu zalaczonego kuponu otrzyma
od wydawnictwa bezplatna ptyte CD z fragmentami oryginalnych sowieckich kronik
filmowych przedstawiajacych zajecie Bialostocezyzny. Autor odnalazl je osobiscie
w biatoruskim archiwum i po raz pierwszy udostepnia polskim widzom. Jak na powazng
publikacj¢ przystato, ksiazka zawiera streszczenia i spisy tresci w jezyku angielskim
i rosyjskim, do$¢ wyczerpujacy wykaz Zrodet i literatury, spisy ilustracji i tabel. Szkoda
tylko, ze w tym, wydawaloby sie perfekcyjnym, wydaniu nie udato sie uniknaé, na szcze-
$cie niezbyt czestych, bledow literowych.

Niewatpliwie praca Wojciecha Sleszynskiego jest przedsigwzieciem ambitnym.
Nietatwy temat i potgzna, a nieraz trudno dostepna baza zrodlowa, wymagaly od Autora
ciezkiej pracy i duzej uwagi, aby nie popas¢ w jednostronnosé, nie dac sie zwie$é propa-
gandowym haslom czy schematom myS§lowym. Sadze, iz dobrze wywiazal sie z posta-
wionego sobie zadania. Ksigzka jest warta polecenia szerokiemu kregowi czytelnikow,
a szczegdlnie osobom zainteresowanym dziejami wychowania, bowiem zagadnienia
dotyczace kultury i o$wiaty Autor opracowal szczegdlnie starannie. Mozna sobie wy-
obrazi¢ kontynuacj¢ badan uwzgledniajacych wspomniany juz problem reakcji spole-
czenstwa, ale tez specyfike poszczegolnych grup spotecznych, narodowosci, analizy
o charakterze socjologicznym i psychologicznym. By¢ moze pokusi sie o to sam Autor,
moze inni badacze, zainspirowani lektura omawianej ksigzki.

JOANNA SADOWSKA
Bialystok
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W obliczu proceséw zmierzajacych do globalizacji i wytan iajacej si¢ coraz wyraz-
niej wizji wspélegzystowania réznych kultur — postrzeganych przez jednych jako za-
grozenie, przez innych za$ jako szansa — coraz czgsciej podnosi sie role szkoly jako
miejsca najwlasciwszego do przygotowania gruntu pod postulowany $wiat bez granic.
Wychodzac naprzeciw wyzwaniom stojacym przed edukacja, Zaklad Historii i Teorii
Wychowania Instytutu Pedagogiki i Psychologii oraz Zaklad Socjologii Instytutu Peda-
gogiki Spolecznej WSP w Czestochowie zorganizowaly 5 czerwca br. konferencje na
temat ,,Idea wielokulturowosci w edukacji”.

Przedmiot spotkania okazal sie na tyle istotny i uniwersalny, iz wéréd referentow
znalezli si¢ przedstawiciele roznych dyscyplin naukowych (socjolodzy, pedagodzy, psy-
chologowie, historycy wychowania), reprezentujacy wiele osrodkow akadem ickich, m.in.
Uniwersytet Wroclawski, Opolski, Slaski, Szczecifski, migjscowe WSP, Akademis
Swietokrzyska, a takze Uniwersytet w Duisburgu. W sumie wygloszono 21 referatow.

Obok artykuléw odnoszacych si¢ do dzisiejszej wiedzy o wielokulturowosci w Pol-
sce, dominowaly referaty poswigcone historii edukacji w spoleczeristwie niejednolitym
kulturowo. Organizatorzy konferencji uznali bowiem, ze analiza historyczna zagadnienia
bedacego tematem czgstochowskiej sesji wnosi istotny wklad do dalszych badan teore-
tycznych i szukania rozwigzan na przyszio$é, a takze podnosi §wiadomosé spoleczenstwa
na temat historyeznych powiklan rejonéw uchodzacych za wielokulturowe. Uczestnicy
sesji byli jednak dalecy od stwierdzenia, iz temat zostat wyczerpany; owe wystapienia
uzmystowily wszystkim ztozono$¢ wyzwan, z ktérymi przyjdzie si¢ zmierzyé szkole
i spoleczenstwu w nowym tysiacleciu.

Tematyka wystapien skupiata sig na trzech gléwnych nurtach zagadnien, a mianowi-
cie na wspétczesnych uwarunkowaniach regionalizmu i globalizacji, na historii o$wiaty
wielokulturowej i na ideowych implikacjach pojecia wielokulturowosci. Obrady zainau-
gurowat prof. Franciszek A. Marek (U. Opolski, WSP Czestochowa) wystapieniem za-
tytubowanym Wielokulturowosé w edukacji na Slasku Opolskim, przedstawiajac ow re-
gion jako miejsce poddane oddziatywaniu wielu kultur (morawskiej, czeskiej, lacinskiej,
niemieckiej, polskiej). Podkreslit on takze niebezpieczenstwa kryjace sie w dzisiejszych
dazeniach do regionalizacji kultury slaskiej. Nastepnie glos zabrat prof. Henryk Bednar-
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ski (WSUPIZ w Rykach), ktory w referacie Globalizacja i regionalizm a edukacja wyka-
zal, iz pojecia owe nie s przeciwstawne, lecz mogg si¢ uzupehiaé. Warunkiem jednak
efektywnego kierowania sfera szkolnictwa w nowych warunkach powinno byé poszuki-
wanie i tworzenie swoistych ,,paktéw dla edukacji” — lokalnych, regionalnych i ogéIno-
polskich. Profesor Janusz Sztumski probowat odpowiedzieé na pytanie: ,,Czy globaliza-
cja, jako najwyzsze stadium rozwoju kapitalizmu, wytworzyla wartosci uniwersalne?”
Przekonujace wywody referenta doprowadzily do stwierdzenia, iz taka wartoscia jest
pieniadz. Wzbudzito ono Zywa reakcje stuchaczy, ktéra pozniej zaowocowala interesujg-
ca dyskusja. Z kolei prof. Adam Rosot (WSP Czestochowa) przedstawit szanse i zagro-
zenia wynikajace z wielokulturowosci, rozpatrujac je na przykladzie konkremych sytu-
acji — pogranicza miedzy narodami, osiedlenie sig duzej grupy etnicznej na terenie $ro-
dowiska odrgbnego i jednolitego itp.

Nastepnie, po krétkiej przerwie, uczestnicy sesji podzielili sig na dwie sekecje. Ob-
radom pierwszej z nich przy$wiecalo hasto ,Kapital spoleczny a wielokulturowosé”.
Kapital kulturowy grup ,, wiodqcych” jako problem badawezy to tytul wystapienia prof.
Zdzistawa Zagérskiego (U. Wroctawski), ktéry okazal si¢ dobrym wprowadzeniem teo-
retycznym dla dalszych rozwazan. Profesor Brunon Bartz (U. w Duisburgu) zajal sie
problemem Interkulturowej edukacji wobec wizji swiatowego spoleczeristwa, a dr Beata
Pawlica (WSP Czestochowa) przedstawita socjologiczny punkt widzenia na przydatno$é
indywidualnego zasobu wiedzy w obliczu wielokulturowoéci. Zagadnieniami zwiazanymi
z godzeniem réznych kultur w miejscu pracy zajeli si¢ w swych wystapieniach prof,
Tadeusz Michalczyk (SGGW w Warszawie) oraz dr Janina Kosmala (WSP Czestocho-
wa), natomiast dr Robert Geisler (WSP Czestochowa) przedstawil koncepcje kapitatu
spolecznego oraz jej znaczenie w dobie globalizacji. Na inny aspekt wielokulturowosci
zwrocit uwage dr Mariusz Kolezynski (U. Slaski), przedstawiajac uwarunkowania tego
pojecia w metodach marketingowych, a Jan Nikotajew (U. Szczecinski) wyglosit referat
Kultura morska czy lgdowa? '

Natomiast obrady sekcji II dotyczyly zarowno tematyki historycznej, jak i wspoél-
czesnej w aspekcie wielokulturowodci. Dwa z nich odnosity sie do czaséw zaborow.
O edukacji w spoleczenstwie wielokulturowym zaboru rosyjskiego w XIX i XX wieku
mowita Stefania Walasek (U. Wroclawski). Autorka referowala przejawy prorosyjskie;
polityki szkolnej — poczawszy od szkot ludowych — zmierzajacej do rusyfikacji ludno-
Sci polskiej, zamieszkatej na WilefiszezyZnie. Obszar ten S. Walasek potraktowala jako
tygiel kulturowy Litwinow, Polakow, Biatorusinéw, Zydéw i Rosjan. Natomiast dr Miro-
staw Piwowarczyk przyblizyl, jak z problemem wielokulturowosci w tym samym okresie
radzili sobie Wielkopolanie.

Kolejne dwa wystapienia dotyczyly szkolnictwa zydowskiego z przetomu wiekdw
i w okresie miedzywojennym. I tak, prof. Marta Meducka (Akademia Swietokrzyska)
odwotlala si¢ do historii szkoly zydowskiej w Czestochowie dla przypomnienia doswiad-
czen wielokulturowosci w 11 Rzeczypospolitej (referat wygloszony podczas obrad ple-
narnych). Z kolei dr Kazimierz Redzinski nawiazal do problematyki zydowskiej, przed-
stawiajac temat Wspdipraca polskich i zydowskich nauczycieli szkdt ludowych w Galicji
na przelomie XIX i XX wieku. Autor wykazal, iz mimo sit réznicujacych i izolujacych
$rodowisko zydowskie od polskiego porozumienie pomigdzy obiema nacjami byto moz-
liwe w zakresie wspélpracy nauczycielskiej.

Nie zabrakto takze glosow o charakterze ideowym w odniesieniu do wizji wiata
bez granic. Prof, Stanistaw Gawlik (U. Opolski, WSP Czestochowa) w wystapieniu pt.
O potrzebie wychowania dla pokoju przesledzit obecnosé idei wojny i pokoju w polskiej
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mysli pedagogicznej od czasow renesansu az po XX wiek, powolujac si¢ na poglady
m.in. Andrzeja Frycza-Modrzewskiego, arian, Stanislawa Staszica, ks. Sciegiennego,
Bronistawa Trentowskiego, Augusta Cieszkowskiego czy Deklaracje UNESCO, a prof.
Marian Cieslarczyk (Akademia Obrony Narodowej w Warszawie) poprzez nawigzanie
do teorii rozwoju cywilizacji Alvina Tofflera rozpatrzyt zagadnienie wielokulturowosci
W spoleczefistwie informacyjnym. Na aspekt tolerancji dla odmiennych kultur zwrécit
uwagg dr Andrzej Tarnopolski (WSP Czestochowa).

Ponadto istotnym dopemieniem pojecia wielokulturowoéci o mato znane Iub niedo-
ceniane aspekty staly si¢ nastepujace odezyty: dr Lidia Pawelec (WSBIP w Ostrowcu
Swigtokrzyskim) méwita o zagadnieniach dydaktycznych zwigzanych z przygotowaniem
odpowiednich programéw nauczania dla szkét wielokulturowych, a dzisiejsza edukacje
etniczng wérod Hucutow na Ukrainie przedstawita dr Anna Haratyk (U. Wroclawski).

Szerokie spekirum zainteresowan, wynikajace z wieloaspektowosci tematu konfe-
rencji, i rézne punkty widzenia prezentowane przez przedstawicieli kilku dyscyplin na-
ukowych przyczynily sie do wskazania warsztatu badawczego pomocnego w rozpozna-
waniu zagadnieri wielokulturowych, choé préby Jjednoznacznego okreglenia zjawiska
globalizacji, regionalizmu, wielokulturowosci nie przyniosty Jjeszcze pozadanej formy
dla interpretacji naukowej. Nalezy dodaé, iz wiekszoé¢ referatéw miala charakter anali-
tyezny, co wskazuje, iz owo zagadnienie jest dopiero na etapie rozpoznawania przez
polskich pedagogéw i na prace podsumowujace przyjdzie jeszcze poczekaé.

Wigkszos¢ wystapien spotkata sie z zainteresowaniem uczestnikéw, jak i obserwato-
r6w konferencji, ktére zaowocowalo ozywiona dyskusja. Na pierwszy plan wysungla sie
jednak polemika migdzy A. Tarnopolskim i M. Cieslarczykiem. Nie ulega jednak wat-
pliwosci, iz hasto ,,Uczyé sig, aby zyé wspélnie”, sformulowane w Raporcie dla UNE-
SCO Migdzynarodowej Komisji do spraw Edukacji w XXT wicku przez Jacques'a Delor-
sa, trafnie oddaje kierunek myslenia i postulowanego dzialania uczestnikéw i obserwato-
row sesji.

Organizatorzy konferencji zapowiedzieli, iz teksty artykuléw w calosci (ze wzgledu
na szczuplos¢ czasu referenci przedstawili jedynie fragmenty lub gléwne tezy przygoto-
wanych prac) ukaza si¢ w publikacji posesyjnej. Wypada mieé nadzieje, ze spotkanie
naukowcéw w Czgstochowie rozbudzi dyskusje na temat wielokulturowosci i przyczyni
si¢ do stworzenia optymalnych warunkéw dla zycia w symbiozie ludzi o réznym pocho-
dzeniu i pogladach oraz ustrzeze przed ewentualnymi niebezpieczefistwami.

MIROSLAW LAPOT
Czgstochowa
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