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ANDRZEJ CWER
Warszawa

WYCHOWANIE PATRIOTYCZNO-OBRONNE POLSKIEJ
MEODZIEZY W XVIII WIEKU

TYTULEM WSTEPU

Ruch postepowo-reformatorski drugiej potowy XVIII wieku zbiegt si¢ w Polsce chronologicznie
z zagrozeniem od zewnatrz bytu panstwowego Rzeczypospolitej, wskutek czego sprawa obrony naro-
dowej i przygotowania do niej spoteczenstwa, gtdéwnie mlodziezy, wysungla si¢ na jedno z czotowych
miejsc w Owczesne]j problematyce, nadajac specyficzne zabarwienie polskiemu o$wieceniu'.

Rzeczpospolita byla za staba gospodarczo, miata zbyt watla organizacj¢ panstwowa, aby wysta-
wi¢ — w przypadku zagrozenia — stala armi¢ wyszkolona w oparciu o instytucjonalne formy edukacji
wojskowej lub pokusi¢ si¢ o odpowiednio wysoka liczbg Zotnierzy najemnych mogacych sta¢ na
strazy bezpieczenstwa granic panstwowych. Szlachta oponowala przeciw nowym obciagzeniom na
rzecz obronnoS$ci kraju, nie zgadzala si¢ na pobdr swych poddanych chlopow. Z przyczyn glownie
politycznych opowiadala si¢ za archaicznym sposobem wojowania — pospolitym ruszeniem, forma od
ktorej odeszta cata 6wczesna Europa. Od dawna postulowana ,,aukcja wojska’ miata szanse realizacji
jedynie przy przebudowie skostniatej, niewydolnej machiny panstwowej, na efekty ktorej nalezatoby
jednak poczekaé. Rzecznicy reform nigdy nie tracili z oczu tego celu, rownoczesnie jednak zwracali
si¢ ku rozwiazaniom tanszym, szybszym i pozornie prostszym — oparcie obrony narodowej na elemen-
cie obywatelskim, na odpowiednio przygotowanym spoleczenstwie. Proces ten zamierzano rozpoczaé
od mtodziezy. Glgboko wierzono, iz dobre wychowanie i przygotowanie ,,ku przyszto§ci” mtodego
pokolenia pozwoli nie tylko zachowaé dziedzictwo przesztych pokolen, ale je jeszcze pomnozy.
Ksztatcenie mtodziezy uznano za jeden z priorytetowych celow dziatan panstwa. Szczegdlny nacisk
potozono na wychowanie patriotyczno-obywatelskie i obronne, stusznie zaktadajac, iz rozbudzony
patriotyzm, zainteresowanie sprawami publicznymi oraz zaangazowanie w walke o reformy przynie-
sie efekt w postaci zachowania suwerennego panstwa.

! Nazwa oswiecenie jest pochodzenia niemieckiego; przyjeta si¢ i ustalita w Niemczech w XVIII w. (,,Aufkldarung”); we
Francji spotykamy si¢ z okre$leniem ,,si¢cle des lumiéres” — ,,wiek o§wieceniowy” oraz ,.le siécle philosophique” — ,,wiek filo-
zoficzny” odpowiednikiem ktorego w Polsce jest okreslenie uzywane m.in. przez Krasickiego: ,,wiek filozofki”; w literaturze
angielskiej wystgpuje pojgcie ,.the spilit of rationalism”; w nauce amerykanskiej spotykamy si¢ z terminem ,.enlighment”;
natomiast w Rosji dla okreslenia gtdéwnych zjawisk zycia wieku XVIII przyjela sig¢ nazwa ,,proswieszczenije” .

2 Aukcja (fac. aukcya): pomnozenie, powigkszenie stanu np. wojska.
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Mowiac o zywiole obywatelskim, nalezy dokonaé stosownych wyjasnien. W jezyku 6wczesnej
publicystyki, a nawet w zapisach ustawodawczych termin ,,obywatel” mial podwojne znaczenie.
Jedno konkretne — dla okreslenia cieszacego si¢ petnia praw politycznych szlachcica; drugie pod
wzgledem prawniczym puste — na okres$lenie kazdego mieszkanca Rzeczypospolitej. Rozbieznosé
poje¢ podciaganych pod nazwe ,,obywatel” jak i analogiczna rozbiezno$¢ poje¢ zaliczanych do miana
,,harodu” (narod szlachecki i ogdt mieszkancow) jest znamienna dla sprzecznosci epoki, epoki wokot
ktorej bedziemy si¢ poruszali. Jednak gdy w rozwazaniach bgdzie mowa o wychowaniu patriotycz-
no-obronnym spoteczenstwa, powotywaniu obywateli pod bron, to niezaleznie od tego, czy kwestie
te beda dotyczy¢ ,,obywateli szlachty” czy ,,obywateli mieszkancow”, intencja dywagacji bedzie
koncepcja wychowania, dzigki ktorej ogot spoleczenstwa §wiadomie podejmie obowiazek obrony
ojczyzny, swego ogniska domowego, swojej wlasnosci itd. Te ,,obywatelska” armi¢ przeciwstawiano
,,Slepo postusznej” armii wtadcow absolutnych czy ,,zywiotowej” armii zacigznej. Wielkim atutem tej
sity zbrojnej miata by¢ powszechno$¢ przygotowania do obrony spoteczenstwa na wypadek zagro-
zenia niepodleglego bytu panstwowego. Niejasna i nie do konca sprecyzowana sprawa pozostawata
jednak kwestia ,,obywatelskosci”. Jak wezesniej zasygnalizowano, zolierz-obywatel w intencji pro-
jektodawcow miat wnosi¢ do wojska element entuzjazmu i $wiadomosci. W tym miejscu nasuwa si¢
jednak pytanie, o co miat walczy¢ z entuzjazmem ,,obywatel-mieszkaniec”, ubrany w mundur chiop
panszczyzniany? Ale jest to temat wykraczajacy poza ramy niniejszych rozwazan.

Reformatorzy w projektach wychowania wojskowego spoteczenstwa odwotujac si¢ do ,,czynnika
obywatelskiego”, siggali rownocze$nie do dwoch rezerwuardw ludzkich: ,,narodu szlacheckiego”
i mas chiopskich. Kryto to w sobie gleboka wewngtrzna sprzecznosé, spychajaca zagadnienie obywa-
telskiej sity zbrojnej na manowce doktrynerstwa. Aby znalez¢ werbalne pokrycie dla tej niezgodnoscei,
wysilano catg moc argumentacji. Z koniecznosci obrony narodowej wyciagano najsmielsze jak na owe
czasy postulaty w sprawach spotecznych, starano si¢ trafi¢ do patriotyzmu szlachty, do jej interesu
zwigzanego z bytem panstwa. Rzecznicy przebudowy struktur spoteczno-administracyjno-gospodar-
czych wysuwali argumenty militarne, jako mogace najsilniej przemawia¢ do $wiadomosci, rozsadku
szlachty 1 sktonic ja do ustepstw. Podkresli¢ nalezy dwie sprawy: ruch reformatorski oraz zagadnienie
zohierza-obywatela; obie te kwestie byly Scisle ze soba zespolone i pozostajace w interakcji przyczy-
nowej.

Niemite sasiadom mniej lub bardziej udane proby reform wewngtrznych spowodowaty wzrost
zagrozenia zewngtrznego, ktory z kolei radykalizowat sytuacje wewnetrzna i zmuszat do siggania po
srodki majace w mniemaniu animatoréw ruchu reformatorskiego zapobiec nadchodzacemu szybki-
mi krokami nieszczg$ciu narodowemu. Z tego smutnego faktu coraz bardziej zdawaly sobie sprawe
realnie postrzegajace polska rzeczywistos¢ ,,o$wiecone” odlamy spoteczenstwa. Uporczywe jednak
przywiazanie wigkszosci szlachty do swych przywilejow i prerogatyw oraz zbiorowa autosugestia,
iz przedstawia ona lub moze reprezentowac realna potege, bedace poktosiem jej wielopokoleniowe;j
pozycji spoteczno-politycznej (rycerskiej powinnosci, ,,daniny krwi i wysitku”), stanowily dos¢ po-
wazny hamulec zwalniajacy wdrazanie pilnie potrzebnych reform. Szlachta krytycznie i z nieukry-
wanym niepokojem patrzyta na wysuwane propozycje reform zagrazajacych jej dominujacej pozycji
w Rzeczypospolitej. W swej podstawowe] masie przeciwna byla silnemu centralnemu osrodkowi
kierowania krajem (krdl i dwor). Czynita wszystko co mozliwe celem zachowania swego status quo
—,,...na wszelki bezprawne zakusy majestatu naszego trzeba odpowiedzie¢ zwiazkiem konfederac-
kim™3. Ostro oponowata przeciwko utworzeniu statego, liczebnie duzego, profesjonalnie wyszkolo-
nego wojska zawodowego (zawodowej sily zbrojnej). Niecheg¢ ta wynikala z obawy, iz stanie si¢ ono

3 E. Rostworowski, Ostatni krél Rzeczypospolitej. Geneza i upadek konstytucji 3 Maja, Warszawa 1966, s. 17.
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narzedziem absoluti domini panujacych oraz z chorobliwego oporu przed dodatkowymi §wiadczenia-
mi na rzecz obronnosci. Bardzo trafna, oddajaca 6wczesne realia charakterystyke przygotowania woj-
skowego 1 stosunku wigkszosci szlachty i magnaterii do obowiazku wojskowego zawart w swej pracy
oficer artylerii, historyk wojskowosci, jeden z pionierow studiow na historia polskiej wojskowosci,
Jozef Glgbocki. Pisal: ,,Niezle jeszcze szto, kiedy teoria wojskowa odbywata sig przy obozowym ogni-
sku, lecz w pokoju kto chciat si¢ mozoli¢ nad dzietami zagranicznymi obejmujacymi postep sztuki
wojennej, coraz nowsza taktyke i §wieze wynalazki. Dlatego tez z najSwietniejszych zwycigstw nigdy
nie umiano osiagnac rozlegtych korzysci, a przeciez jak orez popiera polityke tak polityka orgzem
kierowa¢ powinna...”. Konserwatywna warstwa wpatrzona w przeszto$¢ i z wolna tracaca kontakt
ze $wiatem zewngtrznym piescita weiaz zhudzenie, ze jednak gdy w razie ,,grozy narodowej” szlachta
na kon wsiadzie, to cudow dokaze. Koncepcja ta, mimo ze niewykonalna w praktyce, funkcjonowata
w mentalnos$ci szlacheckiej, ciagle obecna byta w polskiej publicystyce i ustawodawstwie XVIII wie-
ku. Dla porzadku wypada zasygnalizowac, Ze ostatnia na wigksza skalg, nieudang probg wskrzeszenia
w czystej postaci staropolskiej wojskowosci podjgto podczas Konfederacji Barskiej (1768 r.). Uwi-
docznity si¢ wowczas w pelnym zakresie jej rozktad i stabos¢. Po tragizmie barskim sprawy wojska
1 obronnosci znajdowatly si¢ w centrum uwagi kroéla, dworu, miaty swoje odzwierciedlenie w pracach
sejmowych.

Szereg tworczych pomystow, propozycji, mysli z obszaru wychowania (patriotycznego, oby-
watelskiego oraz fizycznego) zawieraly publikowane traktaty wyzszych dowddcow, urzednikow
panstwowych, myslicieli’. Wobec coraz bardziej realnie rysujacej si¢ grozby utraty suwerennosci
teori¢ powszechnej obrony panstwa w zmodyfikowanej postaci, bardziej przystajaca do rzeczywisto-
$ci spoteczno-politycznej lansowat m.in. wojewoda podolski, pisarz Andrzej Maksymilian Fredro,
ktérego dzieta cieszyly si¢ poczytnoscia wsrod mas szlacheckich i doczekaty si¢ licznych wznowien
w XVIII wieku. W wydanych w roku 1789 Potrzebnych konsyderacjach... autor mocno eksponuje
znaczenie osobistej powinnosci szlachty, mieszczanstwa i wlo$cian w obronie kraju, uwaza ze kazdy
ma te same obowiazki ,,wzglgdem Ojczyzny bez ogladanie si¢ na urodzenie”, podkresla znaczenie
szkot dla obronnosci, przygotowanie do niej spoteczenstwa od lat najmtodszych, poprzez wychowa-
nie patriotyczno-obywatelskie, ¢wiczenia fizyczne wsparte elementarna wiedza wojskowa®. Poglady
Fredry nie byty obce rowniez innym teoretykom ,,ztotej wolno$ci” w osobach Stanistawa Szczuki
czy hetmana Waclawa Rzewuskiego, a nawet w pewnym stopniu solidaryzowatl si¢ z nimi zwolennik
stutysigcznej armii statej Stanistaw Leszczynski’. Nad mizeria edukacji wojskowej, przygotowania do
obrony spoteczenstwa w Rzeczypospolitej mocno ubolewat m.in. 6wczesny kanclerz wielki koronny
Andrzej Stanislaw Zatuski w swych wystapieniach skierowanych do polskiej oswieconej magnate-

4J. T. Glebocki, Wywdd o szkotach rycerskich czyli wojskowych w Polsce w ciqgu dziejowym, Krakow 1866, s. 11-12; zob.
tez: T. Korzon, Dzieje wojen i wojskowosci w Polsce, t. 111, Warszawa 1928, s. 48; A. Sujkowski, Szkoly wojskowe piechoty
w Polsce XVI-XIX w., w: ,,Przeglad Piechoty”, 1929, nr 10, s. 20.

> Np.: W. Bystrzonowski, Informacyja matematyczna, rozumie ciekawego Polaka, Swiat caly, niebo, y Ziemi¢ y co na
nich jest w trudnych kwestyach y praktyce temuz utatwiajqca..., Lublin 1743 r. (trzy rozdziaty poswigcone sg zagadnieniom
obronnym, wychowaniu obywatelskiemu); 1. Bogatko, Scientia atrium militariom architecturam pyrotechnicam, tacticam,
polemicam, perspectivam complectens, sive lectiones..., Lwow 1747; S. Leszczynski, Glos wolny wolnos¢ ubezpieczajqcy,
Krakow 1858; F. Kinsky, Elementarz stuzby wojskowey, tham. z niemieckiego A. F. Brithl, Warszawa 1787; J. Leski, Taktyka,
poswiecona takze sposobom walki wojsk powstanczych, Warszawa 1794.; A. M. Fredro, Potrzebne konsyderacje okoto porzqd-
ku wojennego i pospolitego ruszenia, Warszawa 1789.

6 Zob. A. M. Fredro, Potrzebne konsyderacje..., s. 105 i nastgpne.

7S. Szczuka, Eclipsis Poloniae, wyd. X. Kluczycki, Krakow 1902, s. 119; W. Rzewuski, Mysl w terazniejszych okoliczno-
Sciach Rzeplitej, 1756 (b.m.w.); S. Leszczynski, Glos wolny..., wyd. A. Rembowski, Warszawa 1903, s. 43.
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rii. Podkreslat w nich wazno$¢, niezbednos¢ instytucjonalnego ksztalcenia mtodziezy w rzemiosle
wojskowym, wychowania patriotyczno-obywatelskiego. Dat temu wyraz m.in. w korespondencji
z 29 maja 1745 roku skierowanej do wojewody lubelskiego z okresu panowania Augusta III Sasa
— Tomasza Zamojskiego, w ktorej sugeruje podjecie konkretnych dziatan mogacych rozwiazaé ten pa-
lacy problem. Proponuje by: ,,profesor6w dobrych, we wszystkich naukach (wojskowych i cywilnych
— AC) obarczy¢ krom wojskowosci, tako naukami obywatelskimi, urabianiem patriotyzmu naszej
mlodzi szlacheckiej, mieszczanskiej a tam gdzie mozna i plebejskiej (...) WMM Pan obaczysz z po-
ciecha uberes studiorum fructus et frequentiam uczacych sig, ktorzy z catej Polski confluent tam, gdzie
vera scientia invitabit scire cupientes”®. Interesujaca w swej wymowie i warta zacytowania jest takze
wypowiedz na temat stanu polskiej edukacji, patriotyzmu spoteczenstwa, mysli wojskowej z poczat-
kéw wieku XVIII posta Zygmunta Kaczkowskiego: ,,Pisza o wszystkim, ale o wojsku i patriotyzmie
narodu jak najmniej; nie umieja niekiedy i rzeczy nazwac jej wlasciwym imieniem”®. Sytuacja ulegata
stopniowej poprawie od lat trzydziestych XVIII w. Miato to zwiazek z przenikaniem do kraju nowych
pradéw kulturowych z zachodniej Europy zwiazanych z epoka O§wiecenia, rozwojem sztuki i techniki
wojennej w nastepstwie licznych konfliktdw zbrojnych (np. wojna pdinocna 1700—1721). Postulaty
objecia przygotowaniami obronnymi szerokich rzesz polskiego spoleczenstwa znajdowaty swoje
odzwierciedlenie w zapisach sejmowych (Sejmy 1736 i 1764 r.) reasumujacych wczesniej wysuwa-
ne mniej lub bardziej $miate plany reform wojskowych!®. Wysitki czynione przez czgs¢ cywilnych
autorow nowatorskich i cennych projektow przeobrazen w praktyce wychowania obronnego spote-
czenstwa wsparte dzialaniami postgpowej wojskowej kadry dowddczej rozumiejacej i akceptujacej
potrzebe dokonania przewartosciowan swiadomosciowych Polakow w kwestiach edukacji obronnej
przyniosty po czesci zaktadany efekt. Wiele z wysuwanych postulatéw, idei stopniowo znajdowato
trwate miejsce w §wiadomosci decydentéw dwczesnego zycia politycznego, srodowiska wojskowego,
przenikaty takze do szkolnictwa, umystow ludnosci cywilnej. Nalezy do nich niewatpliwie zaliczy¢
uksztaltowanie w spoteczenstwie umitowania wolnosci, rozumienia pojgcia ojczyzny i jej obrony,
potrzeby konsolidacji, ofiarnosci na rzecz kraju w sytuacjach zagrozenia niepodlegtego bytu, mestwo
i odwage na polu walki, wytrzymalo$¢ na trudy i znoje wojenne, honor osobisty, wierno$¢ religii i Ko-
Sciotowi katolickiemu. Wracano werbalnie do idei armii, ktora data Rzeczypospolitej wielkos¢ i sta-
we. Wartosci te byly wyr6znikiem rodzimego stanu ,,rycerskiego” i zywo funkcjonowaty w ideologii
szlacheckiej. Znacznie gorzej rzecz przedstawiala si¢ w sferze urealnienia, w konkretnym wymiarze
instytucjonalnym, szkoleniowym — postulaty te, uchwaty pozostaly, rzecz prosta, w znacznej czesci,
w sferze projektow, na papierze, ale stanowily — co nalezy podkresli¢ — prawny punkt zaczepienia na
przysztosé.

WYCHOWANIE WOJSKOWE MLODZIEZY ,,WIEKU FILOZOFICZNEGO”
— TEORIA I PRAKTYKA

Schylek wieku XVII i pierwsza potowa XVIII to okres postepujacego rozktadu polskiej pan-
stwowosci. Kraj pograzat si¢ w marazmie i prywacie. Polska spoleczna moralnos$¢ upadta tak nisko,
jak nigdy dotad w historii Rzeczypospolitej''. Nawet klgski wojenne nie wstrzasnety, nie otrzezwity

8 List ten zostal ogloszony przez B. Suchodolskiego w Nauce polskiej w okresie Oswiecenia, Warszawa 1953, s. 170-177,
fragmentarycznie cytuje go rowniez M. Chamcoéwna w monografii: Uniwersytet Jagielloriski w dobie Komisji Edukacji Narodo-
wej. Szkola Giowna Koronna w okresie wizyty i rektoratu Hugona Kotlqtaja 1777— 1786, Wroctaw—Warszawa 1957, s. 19-20.

9 Z. Kaczkowski, Tradycje rycerstwa polskiego, w: ,,Sfinks”, Warszawa 1917, nr 10-12, s. 23.

10 Volumina Legum. Przedruk zbioru praw staraniem XX Pijaréw w Warszawie, Petersburg 1859-1860. t. VI, s. 657
t. VII, s. 76.

11'J. Maciejewski, Oswiecenie polskie, poczatek formacji, jej stratyfikacja i przebieg, w: Problemy literatury polskiej
okresu Oswiecenia, red. Z. Golinski, Wroctaw 1977, s. 88.
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spotecznosci szlacheckiej, dajac w pewnym sensie zielone $wiatto do dziatan zwolennikom stagnacji
i bezwladu. Skutkiem glebokiej dezorganizacji zycia wewngtrznego, rozktadu politycznego, niewy-
dolnej infrastruktury i potencjatu obronnego, zamierajacego w spoleczenstwie ,,ducha bojowego” oraz
upadku o$wiaty, edukacji Rzeczpospolita chylita si¢ ku temu co nieuchronne — upadkowi. Przestawata
liczy¢ si¢ jako potencjalny europejski partner, nie odgrywata powazniejszej roli w polityce migdzy-
narodowej'2. Trudnosci ekonomiczne i porazki wojenne spowodowaly nasilenie proceséw dezinte-
gracyjnych w spoleczenstwie zar6wno na plaszczyznie wewnatrz stanowej jak i migdzyklasowej,
gdzie zaostrzyly si¢ konflikty intereséw 1 wzrost napigcia. Procesy te byly takze zauwazalne na niwie
ogolnospolecznej w postaci silnej ksenofobii i nietolerancji, tendencji do akcentowania odrgbnosci
tradycyjnych lub nowo powstajacych hermetycznych spoteczno$ciach lokalnych, opartych przede
wszystkim na wigzach bliskiego pokrewienstwa, sasiedztwa. Ostabieniu ulegaly tak silne w dobie
odrodzenia tendencje jednoczeniowe i centralistyczne. Stan ten bardzo obrazowo scharakteryzowat
Hugo Kollataj, wotajac, ze ,,Polska nierzadem stoi”.

Polska stawatla si¢ obiektem rozgrywek i wptywow politycznych panstw osciennych. Przestata
rowniez dysponowac liczaca si¢ w stosunkach europejskich armia. Zanikat takze duch bojowy w re-
gularnym wojsku. Szlachta poddana rozterkom politycznym nie miato przekonania co do stusznosci
jakichkolwiek dzialan na rzecz kraju. Wskutek krotkowzrocznej polityki obronnej a nawet braku
takowej Rzeczypospolita — jak trafnie zauwazyt Emanuel Rostworowski — ,,(...) w epoce powszech-
nego wyscigu zbrojen, zdemilitaryzowata sig”'?. Zadne panstwo kierujace sie interesem narodowym,
bezpieczenstwem nie moze sobie bezkarnie pozwoli¢ na taki stan rzeczy, na taka abnegacje. Polska
z wolna stawala sig, jak nas okreslit znany pruski teoretyk wojny general Carl von Clausewitz w swym
klasycznym dziele O woyjnie: ,,bezbronnym stepem (...) droga publiczng dla obcych wojsk™'*. Stabos¢
Rzeczpospolitej powodowala, iz w trakcie trwania konfliktu zwanego wojna péinocng Prusy kilka-
krotnie wystgpowaty do Rosji z inicjatywa rozbioru ziem polskich'.

Zaistnialy stan rzeczy spowodowal, ze wsrdd czesci spoteczenstwa, szczegdlnie patriotycznie
myslacej, skupionej wokot monarchy Stanistawa Augusta Poniatowskiego stopniowo narastat niepo-
koj, postawy krytyczne wobec rzeczywisto$ci, dostrzegano jej absurdalno$¢ oraz pilng potrzebg, nie-
uchronno$¢ dokonania gruntownych reform funkcjonowania panstwa. Przed Rzeczapospolita stanat
dylemat: albo dalsze poglebianie rozstroju panstwowego, ktorego skutki musiaty by¢ katastrofalne,
albo zmiany. Byta to konieczno$¢ chwili. Zwiazane z osoba monarchy $rodowisko reformatorskie po-
dejmujac dzieto naprawy stanu Rzeczypospolitej, dzieto europeizacji stosunkéw krajowych, za punkt
odniesienia swych dziatan przyjeto stosunki panujace w rozwinigtych krajach Europy — Zachodniej '¢.
Oweczesna polska rzeczywisto$é — jej zacofanie w stosunku do Europy niezwykle dobitnie wyrazit
Stanistaw Staszic, twierdzac, iz ,,Polska dopiero w wieku pigtnastym. Cala Europa juz wiek osiemna-
sty konczy” . Oswieceniowy nurt reformatorski ujemnie oceniat polskie realia, szczegblnej krytyce

12 Pierwszym wyraznym symptomem procesow rozkladowych w Rzeczypospolitej byt ruch spoteczno-narodowy: powsta-
nie pod wodza Chmielnickiego (1648—1654).

13 E. Rostworowski, Sprawa aukcji wojska na tle sytuacji politycznej przed Sejmem Czteroletnim, Warszawa 1957, s. 26.

14 C. Clausewitz, O wojnie, Lublin 1995, s. 450.

15 E. Rostworowski, Polska w ukiadzie sit politycznych Europu XVIII wieku, w: Polska w epoce Oswiecenia. Parnstwo
— spoleczenstwo — kultura, red. B. Lesnodorski, Warszawa 1971, s. 28-29 (juz w r. 1709 Fryderyk I proponowat carowi Piotrowi
I dokonanie aneksji czesci ziem polskich. Prusom miatyby przypas¢ Prusy Krélewskie, Zmudz, Kurlandia).

16 Gdy ideologia i wzory o$wiecenia docieraly do Polski, byt to juz prad w petni rozwinigty w Europie Zachodniej, zwlasz-
cza w Anglii i Francji; u jego podtoza lezata wiara w potgge rozumu ludzkiego, ktoéry wyzwolony z dogmatoéw scholastycznych
miat sig sta¢ gtdéwnym Zroédlem poznania; na przestankach racjonalistycznych zamierzano oprze¢ nowa moralnos¢ oraz zrefor-
mowac¢ dotychczasowe organizacje spoleczenstwa.

17S. Staszic, Pisma filozoficzne, t. I, Warszawa 1954, s. 303.
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poddawat przesztos¢, oskarzajac ja o doprowadzenie stosunkow w kraju do marazmu i zacofania,
upatrujac droge do przezwycigzenia regresu w uwolnieniu sig od balastu czaséw minionych. Swiadcza
o0 tym postawy, tworczo$¢ rozwijajaca si¢ w kregu obiadéw czwartkowych, zwlaszcza zas tworczosé
Adama Naruszewicza i Ignacego Krasickiego. Glosy krytyki i zadania zmian ptyngtly zaréwno z ust
przedstawicieli 6wczesnej klasy rzadzacej jak i radykalnego mieszczanstwa. Na szczegdlng uwage na
charakter i zakres proponowanych reform — w obszarze nas interesujacym — zastuguja m.in.: projekty
Stanistaw Leszczynskiego, Stanistawa Konarskiego, Andrzeja Zamoyskiego, Hugona Kotataja, Sta-
nistawa Staszica. Jednak wigkszos$¢ zgloszonych propozycji naprawy Rzeczypospolitej, wobec sprze-
ciwu konserwatywnie nastawionej magnaterii, pozostata nie zrealizowana. Staba i rozdarta wasniami
wewngetrznymi poglebiajacymi anarchi¢ i chaos, Rzeczpospolita nie byta w stanie zapobiec nieszczg-
$ciu, jakim byt jej I rozbior dokonany przez Rosje, Prusy i Austri¢ w roku 1772.

Probg wzmocnienia wewngtrznego ustroju panstwowego poprzez szereg reform spoteczno-poli-
tycznych i ustrojowych o fundamentalnym znaczeniu dla rozwoju i bezpieczenstwa kraju podjat Sejm
Czteroletni. Juz w przededniu obrad sejmowych w instrukcjach sejmowych, uchwalonych z inicjaty-
wy Czartoryskich, a wyrazniej w publicystyce Hugona KoHataja — w pierwszej czgsci adresowanych
do referendarza koronnego Stanistawa Matachowskiego Listow Anonima (1788), zostal zarysowany
zrab przyszlego programu naprawczego, majacego nabraé realniejszych ksztattow w trakcie obrad
sejmowych stronnictwa patriotycznego. Pierwsze listy odzwierciedlaty w ogoélnych zarysach filozofig
obozu reformatorskiego, ktorego trzon stanowili bracia Ignacy i Stanistaw Potoccy, Adam Kazimierz
Czartoryski oraz Stanistaw Matachowski 8. Stronnictwu udzielali wsparcia postowie sejmowi, jak
rowniez ,ludzie bez wyraznych powiazan, lecz pragnacy naprawy Rzeczypospolitej i podniesienia
jej rangi w Europie™". Zaplecze obozu stanowili takze liczni publicySci epoki oraz wkraczajacy na
sceng zycia politycznego przedstawiciele mieszczanstwa. Pomimo istniejacych wewngtrznych zrdz-
nicowan oraz poczatkowego braku okre$lonych ram organizacyjnych?® obo6z patriotyczny utworzyt
pierwsze dziejach Polski stronnictwo polityczne w prawdziwym tego stowa znaczeniu. Zdotato ono
przyciagna¢ do swoich szeregéow liczne grono ludzi §wiattych, przekonanych o pilnej niezbgdnosci
ratowania panstwa. Skutecznie konkurowato z oligarchia magnacka, stajac si¢ liczna i wptywowa sita
polityczna. Weszto w sojusz ze zwolennikami i sympatykami monarchy, zyskujac dodatkowych stron-
nikow, zdotalo rowniez rozwinaé dziatalno$¢ ustawodawcza. W koncepcjach obozu reformatorskiego
powstajaca ustawa zasadnicza miata by¢ poczatkiem dhugofalowego procesu prac, zmierzajacych do
naprawy stosunkéw krajowych, do ocalenia i umocnienia panstwa. Zwiefnczeniem prac ugrupowania
patriotyczno-reformatorskiego byta Konstytucja 3 maja: ustawa zasadnicza uchwalona w 1791 roku.
Byta dzietem jednego ugrupowania, ktore wykorzystujac sprzyjajacy moment, przeforsowato sejmo-
wa uchwale. Dziato si¢ to w okresie, w ktorym panstwo polskie chylito si¢ ku upadkowi i co gorsze
— uchwalenie nowej ustawy zasadniczej o przetlomowym znaczeniu dla panstwa nie stalo si¢ punktem
zwrotnym w jego polityce wewngtrznej, lecz stworzyto okazje do mobilizacji sit konserwatywnych
oraz likwidacji suwerenno$ci panstwowej Polski. W tych warunkach Konstytucja 3 maja bedac trium-
fem obozu kierujacego si¢ dewiza: ,,salus rei publicae suprema lex”, stala si¢ praktycznie testamentem
politycznym spoteczenstwa tracacego niepodlegly byt. W ponad 120 letniej niewoli wielokrotnie od-
wotywano sie do tego wiekopomnego manifestu, ktorego wcielenie w Zycie zaprzepaszczono?!.

18 Por. E. Rostworowski, Ostatni krél..., s. 166—-167.

1 Tamze, s. 171.

2 Ramy organizacyjne wykrystalizowaly si¢ po powotaniu Towarzystwa Przyjaciol Konstytucji.

2L A. Cwer, W rocznice... Komisja Edukacji Narodowej — jej sukces, w: ,,Wojsko i Wychowanie”, 1996, nr 12, s. 27-30.
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W osiemnastym stuleciu w Europie intensywnej rozbudowie ulegaja struktury wojskowe. Pod-
stawa Owczesnych sil zbrojnych staje si¢ kantonistyczny rekrut?? — chlop i mieszczanin. W krajach
zachodnich kandydat na Zotnierza posiadat elementarne przygotowanie wojskowe nabyte w okresie
szkolnym. Obejmowalo ono podstawy musztry, znajomosci fechtunku (do sztuki tej zaprawiano
milodziez poprzez nauke walki na palcaty — kije). Catos¢ podbudowana byta ¢wiczeniami fizycznymi
oraz wsparta wychowaniem patriotycznym, obywatelskim realizowanym w ramach przedmiotow:
wychowanie moralne, historia, geografia, literatura i jezyk narodowy. Zajecia o charakterze wojsko-
wym stanowily integralna czg¢$¢ szkolnych programéw nauczania juz na poziomie wigkszosci szkot
elementarnych®. W tym kierunku od potowy osiemnastego stulecia, zwrocone byly oczy polskich
protagonistow reform ustrojowo-spotecznych. Jako jeden z pierwszych 6w problem podniést Andrzej
Zamoyski w swej doniostej mowie konwokacyjnej z 1764 roku, stanowiacej zwigzly program reform
obozu ,,Familii”. Wysunat postulat objgcia przygotowaniami wojskowymi ludnosci, w pierwszym
rzgdzie mtodziezy szkolnej miast i wsi, celem przygotowania jej do obrony kraju. W swym wystapie-
niu proponowal: ,,Mozna by pozwoli¢ wszgdzie gdzie to mozliwe, gdzie sa warunki przygotowanie
szkolne mtodzi na rzecz obrony Rzeplitej i (aby) przyszty zolierz chcial i umiat bi¢ sig za kraj swych
przodkow, miat $wiadomo$¢ swych powinnoscei...”?*. Uczen polityczny Zamoyskiego i rzecznik re-
form, J6zef Wybicki pisal: ,,Trzeba by przygotowac¢ juz w szkotach mtodziez moralnie i wojskowo by
zwycigza¢ mogli swych nieprzyjacidt mocniejszych. Mitos¢ Ojczyzny, mitos¢ wolnosci, do nadzwy-
czajnych mestwa dziet zacheca”?.

Od potowy XVIII w. §wiatlejsza czgs¢ polskiego spoleczenstwa dostrzega rysujace si¢ niebezpie-
czenstwo upadku i utraty niepodlegtosci. Pojawiaja si¢ coraz silniej brzmiace glosy koniecznosci re-
form wewngtrznych w tym zmian w systemie edukacyjnym polskiej mtodziezy. Istotnym byto unowo-
czesnienie szkolnictwa i postawienie przed nim nowych zadan wychowawczych. Chodzito o przygo-
towanie obywatela §wiadomego swych zadan i obowiazkow spotecznych i politycznych. Nieodzowne
musiaty by¢ zmiany programowe — potozenie wigkszego nacisku na nauki $ciste i przyrodnicze, na
nauke jezykow nowoczesnych, na histori¢ ojczysta, geografig, na wychowanie patriotyczno-obywatel-
skie i na te przedmioty, ktorych znajomos¢ wymuszaty potrzeby éwczesnego zycia. Coraz powazniej
brano pod uwage — wzorem zachodnim — wprowadzenie do szkdt zaje¢ o charakterze wojskowym.

Pierwsze proby reform szkolnych podjeli w latach trzydziestych w swych nielicznych w Polsce
kolegiach wloscy teatyni?. W zalozonym przez siebie w roku 1737 Collegium Varsaviense, wspie-
ranym przez Stanistawa Augusta Poniatowskiego i formalnie dostgpnym dla wszystkich synéow szla-
checkich. Jednak wysokie czesne sprawilo, ze tylko rodzice najzamozniejsi mogli w nim ksztatci¢
swoje dzieci. Bez watpienia byla to szkota elitarna. Uczaca si¢ w niej mlodziez zdobywala wyksztat-
cenie nowoczesne, prawdziwie o§wieceniowe, zorientowane w kierunku wiloskiej tradycji nauczania

22 Termin przyjat si¢ od kantonowego systemy poboru wprowadzonego przez Prusy i nasladowanego przez inne kraje
europejskie; kanton — obszar rekrutacyjny, w ktorym rezyduje putk przez niego zasilany.

2 Realizowano je w godzinach popotudniowych, w wymiarze czasowym 2 godzin, trzy razy w tygodniu.

2 Mowa Andrzeja Zamoyskiego na sejmie konwokacyjnym 1764, tkps. 3396, k. 4 (egz. w BN).

3 J. Wybicki, Mysli polityczne o wolnosci cywilnej, Poznah 1775-1776, s. 141142, (My$l druga).

26 Teatyni: (Clerici regulares Theatini, Culgo Caietani) zakon zalozony w 1524 r. przez Gaetana z Thiene i Piotra Ca-
raffg arcybiskupa w Teato (pdzn. papieza Pawla IV); do Polski teatyni przybyli w 1664 r. i zajgli si¢ we Lwowie (alumnat)
wychowywaniem kleru ormianskiego; w 1696 r. osiedlili si¢ w Warszawie, zajmujac si¢ nauczaniem; w r. 1737 otworzyli tu
konwikt szlachecki, przy ul. Dtugiej. Superior tego kolegium A. M. Portalupi byt jednym z propagatoréw nowych kierunkéw
filozoficznych w Polsce (np. philosophia recentiorum), wychowawca Stanistawa Augusta — Encyklopedia koscielna podtug
Teologicznej encyklopedii Wezera i Welfego, t. 28, Warszawa 1905, hasto ,.teatyni”; J. Bartoszewicz, Dziefa, Studia histo-
ryczne i literackie, t. 2, Krakow 1881, rozdziat Teatyni w Warszawie; Encyklopedia Powszechna, t. XXV, Warszawa 1867,
s. 64-65.
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— nauczania otwartego na cala Europeg. Miejsce scholastyki zajat kartezjanizm. Poprzez odpowiedni
dobor programu nauczania przygotowywano przysztych dziataczy politycznych i wojskowych ,,oby-
watelow gotowych do wypelniania obowiazkdéw obywatelskich wobec Rzeczypospolitej czy to w cza-
sie pokoju, czy podczas wojny”?’. W programie uwzgledniono réwniez przedmioty wojskowe . Wzo-
rujac si¢ na zachodnich akademiach rycerskich w proces edukacyjny wlaczono zajecia rekreacyjne
z elementami ¢wiczen o zabarwieniu wojskowym. Instrukcja szkolna zalecala by ,,na podniesienie
tezyzny ducha i gotowosci bronienia kraju, mtdédz mogta si¢ bi¢ w kije i sposobi¢ do dobrego zazycia
szabli (...) ten sposob wielce jest potrzebny dla stanu osobliwie szlacheckiego, jako wprawiajacy
mlodz do umiejetnosci rycerskich, ktorych nasi przodkowie na wojnach najwiecej dokazywali”?.
W dalszej czgéci zarzadzenia czytamy by na rekreacjach profesorowie zachecali — ,,agitowali” mto-
dziez, aby ta ,bawila si¢ zregcznym rzucaniem pitki i innymi tego rodzaju przedmiotami, gdyz to
potrzebne dla zdrowia i kiedy indziej, w woysku, moze by¢ wielce pomocne”*°. Waznym $rodkiem
wspomagajacym edukacje¢ uczniow byt teatr. Realizowane przez konwiktoréw formy widowiskowe
nawigzywaly do utworow antycznych, ukazujac w swej wymowie nieprzemijajace uniwersalne war-
tosci moralne ktéorymi winien kierowac si¢ uczen i przyszly petnoprawny obywatel Rzeczypospolitej.
Uczyly nie tylko moralnos$ci, ale byly rowniez szkola oglady towarzyskiej. Czgsciowo realizowano
takze repertuar wspotczesny odnoszacy si¢ do zagadnien z obszaru prawa, polityki, kwestii spotecz-
nych’.. Kadra nauczajaca (glownie wloska( w dziatalno$ci wychowawczej baczna uwage zwracata
na ksztattowanie u mtodziezy ambicji, honoru, umiejgtnosci wspotzycia spotecznego, poszanowania
obowiazujacego prawa, dbatosci o dobro ogdlne. Wdrazata do przestrzegania zasad higieny i dbatosci
o zdrowie oraz t¢zyzny fizycznej. Uczulala na problematyke obrony kraju rodzinnego.

Zainicjowane przez teatynow zmiany w systemie edukacji mtodziezy szlacheckiej tworczo kon-
tynuowat na fali docierajacych do Polski pradéw i wzoréw oswieceniowych oraz coraz powszechniej-
szej krytyki stanu Rzeczypospolitej pijar Stanistaw Konarski. Rozwijana przez prekursora polskiego
Oswiecenia reforma zmierzala do rozbudzenia poczucia obywatelskiego wsrdd szlachty i magnatow.
Hasta zmian docieraty takze do obozéw magnackich, bedac przez czes¢ ich przedstawicieli — bardziej
postepowych — stopniowo, nie bez opordéw akceptowane. Zasadniczym jednak warunkiem powodze-
nia postulowanych przemian spoteczno-politycznych i gospodarczych byto podniesienie poziomu
wyksztalcenia i upowszechnienie o§wiaty, zmian mentalno$ciowych zwlaszcza wsrod mlodego po-
kolenia®.

Celem zachowania okreslonej chronologii wlasciwym bedzie przywotanie w tym miejscu po-
staci Stanistawa Leszczynskiego — ,,Krola wygnanca”. Jak wigkszo§¢ wybitnych przedstawicieli
Oswiecenia, zywo interesowaly go sprawy wychowania i organizacji o$wiaty. W postepie oswiaty
upatrywal niezbedny czynnik przetamywania przezytkéw feudalizmu i nowej organizacji stosunkow
spotecznych. Uwazal, ze o§wieceniowy tad spoleczny winien by¢ oparty na racjonalnych podstawach,

2 Collegi Varsaviensia apud Clericos Regulares instituti brevis notitia, Varsaviae 1737, k. 2 (forma wstepu), egz. w BN.

28 Tamze, k. 8 (program wykladdéw; uczono m.in.: pirotechniki, architektury wojskowej i cywilnej).

? Tamze, k. 11; o edukacji wojskowej w konwikcie wspomina rowniez: J. Kitowicz, Opis obyczajéw i zwyczajow za
panowania Augusta 111, Krakow 1925; H. KoHataj, Stan oswiecenia w Polsce w ostatnich latach panowania Augusta II1, opr.
J. Hulewicz, Wroctaw 1953.

3 Collegi Varsaviensia..., k. 11.

3UL. Bernacki, Teatr, dramat i muzyka w czasach Stanistawa Augusta, t. 2, Lwow 1925, s. 214, repertuar utworow scenicz-
nych (np. wr. 1750 wystawiono w konwikcie tacinska wersjg sztuki Mefastisia Laskawos¢ Tita, zas w 1752 r. dramat Metastasia
pt. Katon).

32 W poczatkach XVIII w., niepismiennych bylto 28% magnatdéw i bogatej szlachty, 40% szlachty $redniej, drobnej — 92%,
liczba nieumiejacych czytac i pisa¢ wsrod mieszczan wynosita ok. 44%, analfabetyzm ludnosci wiejskiej byt niemal powszech-
ny — por. np. J. A. Gierowski, Historia polski, Warszawa 1988, s. 288.
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za$ warunkiem jego realizacji miato by¢ podniesienie poziomu moralnego i umystowego ogétu oby-
wateli. W pogladach Leszczynskiego wazne miejsce zajmowaty kwestie wojskowego ksztalcenia
milodziezy, jej patriotyzmu, postaw obywatelskich. Rozumial wage tego problemu dla zywotnych
interes6w Rzeczypospolitej. Dostrzegal postepujace opdznienia w tym zakresie w poréwnaniu do
innych europejskich panstw. Bedac cztowiekiem starannie wyksztalconym oraz zwolennikiem reform
w kraju, w petni zdawat sobie sprawe z faktu, ze jedna z istotnych przyczyn stabosci militarnej kraju,
zwlaszcza w okresie saskim, byl wyjatkowo niski poziom wyksztatcenia ogdlnego polskiego spote-
czenstwa, niezrozumienie istoty obronnosci kraju. Swoje stanowisko przedstawit w Glosie wolnym
wolnosé¢ ubezpieczajqcym*®, w ktorym pisat w roku 1749: ,,nie mniej potrzebne sa szkoty, ktore spo-
sobia mtodziez do stluzby wojenne;j (...) aby nie szuka¢ takowych po obcych krajach in haec expertos;
ojczyzna jako dobra matka winna da¢ synom swym taka edukacj¢, zeby z nich mogla mie¢ dobra
pocieche i ushugg, aby chowata patriotow”. Zamierzenia swoje urzeczywistnit 1 maja 1737 roku, za-
ktadajac Ecole des cadets — gentilshommes, Akademig Rycerska w Luneville w Lotaryngii, do ktorej
udat si¢ zmuszony do emigracji z kraju. Stuchaczami zaktadu byta zaréwno mtodziez pochodzenia
francuskiego jak i polskiego. Akademia w Lunéville wyr6zniata si¢ wysokim poziomem nauczania.
Jego program dostosowany byt do wymagan francuskich, lecz zawierat wiele no§nikéw natury emo-
cjonalnej zwiazanych z kulturg polska. Do najwazniejszych z nich zaliczy¢ nalezy: kultywowanie
na obczyznie przywigzania, mitosci do ojczyzny, do polskich tradycji wojskowych, ksztaltowanie
honoru, godnosci polskiego rycerza, wpajanie karnosci, sumiennego wypelniania obowiazkéw oby-
watelskich. W mysl intencji zatozyciela szkota miata w przysztosci ,,przysparzac korzysci Rzeczypo-
spolitej, czy to przez zbawienne rady, czy przez wierna stuzbe wojskowa*. Mury tej uczelni opuscito
dwudziestu kilku oficeréw z Polski, wsrod nich: Feliks Oraczewski, Jozef Prozor, Szymon i Michat
Zabieglo, Jozef Lazowski.

Na uwage zastuguje fakt, iz pdzniejsze zaktady wojskowe, w tym m.in. Szkota Rycerska w War-
szawie, wykorzystywaly pewne wypracowane i sprawdzone wzorce organizacyjne i wychowawcze
szkoty Leszczynskiego * w swojej biezacej dziatalno$ci. Tym samym mozna postawic teze, ze szkola
lunevillska wniosta swoj wktad do historii rozwoju polskiej mysli edukacyjne;.

Podobne plany, lecz w Rzeczypospolitej, snut Hieronim Radziwilt. W celu ich realizacji plano-
wat okoto roku 1740 wlasnym kosztem utworzy¢ w Biatej Podlaskiej, na wzor zachodnich akademii
rycerskich, szkole o zabarwieniu wojskowym. Pragnat pokazaé szlachcie ,,do czego ich syny — mtodz
szlachecka powinna si¢ aplikowac i stracona [tu: nadszarpnigta — AC] opini¢ 0 nas u postronnych
wznawiajac’. Zachowany projekt programu edukacji uwzglednial nauke przedmiotow humanistycz-
nych, w tym wychowania obywatelskiego, moralnego. Na uwage zastuguje wprowadzenie do zajeé
lekcyjnych wiadomosci z zakresu konstytucjonalizmu polskiego i zagranicznego ,,aby uczniowie wie-
dzieli czem status rzeczpospolitych roznych — rézni sie ktora od ktorej, jakimi prawy i wolnosci™’.

33 S. Leszezynski, Glos wolny wolnosé ubezpieczajqcy, Krakow 1858, s. 116.

3% Dispositio in rem nobilium, qui exercentur in Academia Luneville, Lunexille 1740, k. 1 — egzemplarz w Bibliotece
Polskiej w Paryzu (zbior lunevillski, vol. 13); zob. tez: P. Boye, La cour polonaise de Luneville, Nancy 1926, s. 175 (egz. Bi-
blioteka Polska w Paryzu); znaczenie szkoty lunevillskiej dla polskiej edukacji wojskowe;j podkresla takze A. Benoit, L~ Ecole
des cadets — gentilshomnes du roi de Pologne a Lunéville 1738—1766, Lunéville 1867.

3 W roku 1751 ,,Le Roi Bienfaisant” (,,Krol dobroczynca™), jak nazywano Leszczynskiego w Lotaryngii, ufundowat
w Nancy Kroélewskie Towarzystwo Nauk i Sztuk, od roku 1850 noszace nazwg Akademii Stanistawa (istnieje po dzi$ dzien)
oraz Wyzsza Szkot¢ Medyczna (Akademi¢ Medyczng), w ktorej, szczegdlnie w okresie Wielkiej Emigracji, ksztalcili si¢ row-
niez do$¢ licznie Polacy.

3¢ Porzqdek nauk w szkole rycerskiey przez fundatora aprobowany — Biblioteka Czartoryskich, Krakow, rkps. 1721, k. 29.

3 Tamze, k. 32.
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Kazdy absolwent szkoly miat si¢ takze legitymowac znajomoscia regulaminow wojskowych oraz
umie¢ ,,fechtowac, na koniu jezdzi¢, mitowa¢ kraj rodzinny i meznie w jego obronie stawac¢”*®. Brak
jest jednak szerszych informacji o tej szkole. Szkota prawdopodobnie nigdy nie powstata. Koncepcje
Hieronima Radziwitta mozna uznac¢ za interesujaca z uwagi na pierwsza probe potaczenia zachodnich
koncepcji edukacyjnych z realiami polskimi.

To co nie udato si¢ Radziwittowi, z powodzeniem realizowat jaki§ czas pdzniej ksiadz pijar Sta-
nistaw Konarski. Jego inicjatywa o§wiatowa odegrata przetlomowa rolg w kierunku zmian edukacyj-
nych, rozwoju szkolnictwa i powstania pierwszej w historii Polski szkoty wojskowej. W 1740 roku
Stanistaw Konarski zatozyt w Warszawie elitarne i ekskluzywne Collegium Nobilium, ksztatcace
dzieci magnackie, przyszla elitg spoteczna, decydentdw zycia politycznego kraju. Zaktad ten o za-
barwieniu wojskowym byt na gruncie polskim catkowicie nowa instytucja szkolna. W swojej for-
mie organizacyjnej wzorowany na rzymskim Collegium Nazarenum i na zachodnich akademiach
rycerskich, w skali europejskiej nie byt czyms$ oryginalnym. Organizacja szkoty w niewielkim tylko
stopniu byta znaczaca dla jej roli. To forma i tre§¢ zycia wewngtrznego szkoty, podporzadkowana
celom wychowania patriotyczno-obywatelskiego, sprawita, ze w pejzazu szkolnym Polski — i nie
tylko Polski — Collegium byto czym$ wyjatkowym. W murach tej placowki jej twdrca mocno za-
niepokojony brakiem zainteresowania sprawami kraju i obronnosci, naukami wojskowymi wsrod
owczesnej mtodziezy magnacko — szlacheckiej® urzeczywistniat swoja idee wychowania cztowieka
rozumiejacego potrzeby kraju, spoteczenstwa, w swej dziatalnosci stawiajacego dobro Ojczyzny jako
cel nadrzedny. Koncepcje ,,vir honestus, vir civis, vir fortis”* Konarski przedstawit i rozpropagowat
w stynnej De viro honesto et bono cive Oratoriao z 1750 r.*' Zatrudniona w Collegium kadra byta
gleboko przeswiadczona, iz edukacja, rozwdj nauk moga stanowié istotne zroédto wzmocnienia obron-
no$ci panstwa. Powyzsze potwierdza wypowiedz jednego z profesorow: Antoniego Wisniewskiego
»--- W czym narody szukaja obrony? W mestwie zastgpow wojskowych i wodzoéw. Na czym opiera si¢
sita zomierzy i wodzoéw? Na umiejetnos$ciach i naukach™? W konwikcie ukazywano wzory moralne-
go postgpowania przodkow, przyktady bohaterstwa, patriotyzmu, podporzadkowania si¢ osobie panu-
jacej, prawom krajowym. Wpajano je poprzez rozne, przemyslane zabiegi wychowawcze, odpowied-
nio formutujac psychike szlachcica, budzac poczucie tozsamosci narodowej, zrozumienie potrzeby
i pragnienie bezinteresownej stuzby ojczyznie*. Stanistaw Konarski opowiadat sig za potrzeba przy-
gotowywania mtodziezy do stuzby wojskowej przez ¢wiczenia fizyczne, jazde konna, nauke¢ wladania
bronia biata, musztre. W szkole wyktadali oddelegowani z armii oficerowie jako instruktorzy wojsko-
wi, ktorzy razem z ,,uczniami wychodzili w pole, ¢wiczyli si¢ w musztrze, aby mtdédz przysposabiaé
do zdatnego zohierza”*. W uznaniu zashug Collegium Nobilium na polu edukacji mtodziezy krol
August III nadat jej prawa akademii rycerskiej. Jakkolwiek niektore wprowadzone przez Konarskiego

3% Tamze, k. 33.

¥ H. Kolataj, Stan oswiecenia w Polsce w ostatnich latach panowania Augusta III (1750—1764), Warszawa 1905,
s. 113.

40°S. Konarski, De viro honesto et bono cive Oratoriao, Varsaviae 1754 (wstgp), BN.

I Inne rozprawy poruszajace problematyke przygotowania mtodziezy do zycia publicznego to m.in.: Rozmowa, na czym
dobro i szczescie Rzeczypospolitej zaleglo, O co najbardziej i najpierwej w edukacji starac sie potrzeba (zob. tez np. S. Konar-
ski, Pisma wybrane, t. 2, oprac. J. Nowak-Diuzewski, wstgp Z. Libera, Warszawa 1955).

2 A. Wisniewski, Mowa o korzysciach, jakie sptynq na Polske z Warszawskiej Akademii Szlachetnych Umiejetnosci,
Warszawa 7 XII 1753 r. (BN).

4 Wspomina o tym m.in. J. D. Janozki (Janoszki) w Lexicon derer itztlebenden Gelehrten in Polen, Teil 1 — 2, Breslau
1755, ktory jest prawdziwa kopalnia materiatéw zrodtowych oraz Mitzler de Kolof w Acta Litteraria Regni Poloniae et Magni
Ducatus Lithuaniae A. MDCCLYV publicata Trimestre II.

# C. Kaliszewski, Rozmowa o celu i najlepszym edukacji koricu, Warszawa 1757, s. 13 (BN).
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innowacje byty zbyt nowatorskie, nie miescity si¢ w konwencjach myslowych stanu szlacheckiego,
wywotywaly zastrzezenia zarowno w jego wlasnym zakonie, a szczegdlnie ze strony jezuitdow — to
jednak Collegium Nobilium stato si¢ wzorem nowej szkoty. Jej wychowankowie byli z ducha i idei
,howoczesnymi” Polakami, o wszechstronnej znajomosci kultury zachodu. Doswiadczenia reforma-
torskie i koncepcje pijardéw zaowocowaly szersza dyskusja o potrzebie i zakresie reform edukacyjnych
w Polsce i rozpropagowaniem idei naprawy Rzeczypospolitej poprzez reforme edukacji szkolnej*. Ze
wzgledu na swoja dziatalnos¢ S. Konarski jest uznawany za pioniera wychowania patriotyczno-oby-
watelskiego w Polsce. Z tej szkoty wyszli wychowankowie, ktorzy w kilka lat p6zniej z powodzeniem
propagowali i wprowadzali reformy w czasach O$wiecenia.

Kwintesencja tego, co Polska zawdzigcza dziatalnosci na polu edukacyjnym ks. Konarskiego od-
daja, jak sadze, stowa kardynata Stefana Wyszynskiego, prymasa Tysiaclecia, wypowiedziane w roku
1974, w dwusetna rocznicg $mierci tego wybitnego pedagoga: ,,Mozna moéwi¢ o swoistym geniuszu
ks. Konarskiego. Ujawnit si¢ on w trzech punktach. Pierwszym elementem sktadowym jego geniuszu
jest naprawdg przodujaca pedagogika, przodujacy system organizowania o$wiaty narodowej (...) Dru-
gim elementem, ktory §wiadczy o geniuszu ks. Konarskiego jest dziedzina spoteczno-polityczna (...)
Istnieje jeszcze trzeci element sktadajacy si¢ na geniusz pedagogiki ks. Konarskiego, to wychowanie
religijne, patriotyczne narodu™®.

W drugiej potowie XVIII stulecia, w trakcie panowania ostatniego krola Polski Stanistawa Augu-
sta Poniatowskiego, zrozumienie dla konieczno$ci pilnych reform ustrojowych, spoteczno-politycz-
nych i o§wiatowych zataczato coraz szersze krggi spoteczne. Reformy te poczatkowo traktowano jako
warunek rozwoju panstwa, a nastgpnie jako ,,conditio sine qua non” jego istnienia w ogole. W okresie
tym niebywale wzrosto zagrozenie zewngtrzne — trzy o$cienne panstwa (Prusy, Austria i Rosja), kto-
re urosty do rangi mocarstw, jawnie zagrazaly rdzennym ziemiom Korony i Litwy, panstwu, ktore
jeszcze sto lat wezesniej byto jedna z wigkszych europejskich poteg. Problem objgcia dziataniami
przygotowujacymi do obrony kraju, wychowania patriotyczno-obywatelskiego dorastajacej generacji
Polakow, mocno eksponowatly 6wczesne osrodki opiniotworcze — prasa. Na jej tamach coraz silnigj
brzmiaty glosy postulujace potrzebg pilnej modernizacji sit zbrojnych, wychowania obywatelskiego
mlodziezy czy rozwigzania sprawy podstawowej: wzmocnienia nowymi ludzmi nowych struktur.
Przodowat w tym ,,Monitor#’, na tamach ktorego, obok stwierdzen, ze ,,nauki moga stuzy¢ tak ma-
drym krolom na tronie jako tez generatlom doskonatym i walecznym na wojnie, takze mtodzi nasze;j,
by umiata i wiedziata za co stawa¢ ma zbrojnie za ojczyzne swa”*®, podejmowane byty proby okresle-
nia gléwnych kierunkéw edukacji pedagogicznej odpowiadajacych aktualnym potrzebom kraju czy
oceny przebiegu wdrazanych reform. Konstatowano, iz:

,»1) ...krolestwo znajduje si¢ w okolicznosciach tak okropnych, Zeby nie jednego potrzeba Salo-
mona do ratowania go od zguby;

4 W latach 1750-1753 zostaty zreformowane wszystkie publiczne kolegia pijarskie; wkrotce w §lad za nimi poszto
szkolnictwo jezuickie. Rozpoczgto przygotowywanie nowych podrgcznikéw oraz uczyniono pierwsze kroki w kierunku do-
skonalenia fachowego nauczycieli. W ten sposob zapoczatkowana zostala przebudowa szkolnictwa, jedno z najwazniejszych
osiggnig¢ epoki Oswiecenia.

4 H. Bohdziewicz, O ks. Stanistawie Konarskim i innych pijarach w poezji, Krakow 2000, s. 20.

47 _Monitor”: pierwsze polskie czasopismo (moralne i czg§ciowo o charakterze pedagogicznym) wzorowane na angiel-
skim ,,Spectatorze” (1711) i ,,Tatlerze” (1709); wydawane i redagowane przez F. Bohomolca, I. Krasickiego, J. Minasewicza
w Warszawie w latach 1765-1785 .

4 Monitor” 1773, nr 63, s. 525; zob. tez np.: 1773, nr 20, s. 157-158; 1765, nr 29, s. 221; 1767, nr 18, s. 134; 1769, nr 15,
s. 118119 a takze: 1773, nr 56, s. 465; nr 59, s. 491-492; 1775, nr 11, s. 85-86; 1766, nr 29, s. 211; 1776, nr 27, s. 196; 1769,
nr 38, s. 303-304.
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2) ...cata troska tak panujacych, jak tez ich ministrow I tych wszystkich co maja wtadze prawo-
dawcza, powinna by¢ obrocona na to, aby ile moznoS$ci opatrzy¢ powszechne szczgscie;

3) ...potrzeba nie odbita dla panstwa: wychowanie, ktore da¢ nalezy;

4) ...Rzeczypospolita obroci teraz do wystawiania ludzi zdolnych na sprawowanie urzedow, god-
nosci I ustug politycznych;

5) ...Krol dzisiejszy. Pan nasz Mitoéciwy jest pierwszy, ktory uczynit poczatek z Korpusu Ka-
deckiego;

6) ...przyzwoita rzecz zatem, aby krol I Rzeczpospolita udzielili protekcji swojej szkotom, se-
minariom 1 miejscom wyznaczonym na wychowanie mtodziezy wszelkiego stanu, to jest szlachty,
mieszczan prostego gminu”¥.

Wymienienie pierwszej w historii Polski uczelni wojskowej w rozwazaniach Monitorowych nie
byto czym$ przypadkowym. Fakt ten postuzyl jako ilustracja glebszej filozoficzno-moralnej tezy
w sprawach istoty panstwowej edukacji. Stad poglad: ,,Bez doswiadczenia zadnego, bez ¢wiczenia
si¢ nawet znacznego nie podobna jest umystom ludzkim przysposobic si¢ do wielkich rzeczy, jakie sa
sprawy, ktorymi sie zatrudnia urzad publiczny”°. Problematyka obronna, obywatelska, wychowania
patriotycznego miodziezy znajdowata swoje odzwierciedlenie rowniez w czasopismach ,,Pamigtnik
Historyczno-Polityczno-Ekonomiczny” czy ,,Zbidr réznego rodzaju wiadomosci”'.

W polskiej rzeczywistosci geopolitycznej 11 potowy XVIII w. ogromnego znaczenia nabrat pro-
blem defensywy, utworzenia sity zbrojnej zdolnej do obrony granic, przepojonej ideatami nowej epoki
(o$wiecenia). Okazato si¢ raptem, ze d6wczesna Rzeczpospolita nie moze sprosta¢ takim wyzwaniom.
W 1764 roku kanclerz Andrzej Zamoyski w swym wystapieniu na Sejmie Konwokacyjnym dobitnie
stawial problem obronnos$ci oraz wychowania mtodziezy, ktory traktowat jako kwesti¢ nadrzedna
w polityce wewngtrznej. On wowczas rzucil $miate pytanie: ,,Jak stuzy¢ i radzi¢ militarnie Rzeplitej
nie znajac, co do wojny nalezy”>?. Wotat: ,,Nie do$¢ na tym ustanowic rzady, ustanowi¢ prawa, trzeba
jeszcze uformowac ludzi, zeby umieli kochac i broni¢ Ojczyzng, prawa stanowic i by¢ postusznymi
(...) Trzeba uformowac serce, uformowac umyst (...) przyzwoita nauka dla rzadéw Rzeczypospolitej
w czasie wojny i w czasie pokoju>3.

Nowe wymagania stwarzaly konieczno$§¢ wypracowania nowych koncepcji systematycznego
przygotowania obronnego spoteczenstwa. Podkreslata to dobitnie wspomniana sejmowa wypowiedz
kanclerza Zamoyskiego okre$lajaca zadania edukacyjne, ktore staty si¢ celem przysziej Szkoty Rycer-
skiej powstalej dopiero u schytku niepodleglego bytu panstwowego, po podpisaniu przez kréla pacta
conventa w dniu 7 wrze$nia 1764 roku. Krdl i jego zwolennicy reform zdawali sobie sprawg z faktu, iz
w sytuacji, w jakiej znalazt si¢ kraj (zagrozenie niepodleglego bytu) pilnie nalezy wdraza¢ gruntowne
reformy ustrojowe, spoteczno-ekonomiczne, wojskowe. Grono reformatoréw byto swiadome faktu, ze
chcac przeprowadzi¢ naprawe, nalezy si¢ oprzeé¢ na szerokich krggach mtodziezy szlacheckiej — przy-
sztych decydentow losow kraju. Przebudowg struktur panstwa nalezy rozpoczaé od zmian w systemie
ksztatcenia i wychowania.

Utworzenie Szkoty Rycerskiej bylo dla narodu i panstwa dziejowa koniecznos$cia. Potrzebna
byta instytucja systematycznie ksztatcaca wysoko kwalifikowana kadrg¢ zawodowa na potrzeby armii

¥ Monitor” 1773, nr 56/57, s. 44-45; zob. tez: S. Tync, Komisja Edukacji Narodowej — Wybor zrédel, Wroctaw 1964,
s. 14-16.

30 Monitor” 1773, nr 56/57, s. 49.

SINp.: ,,Zbior réznego rodzaju wiadomosci” 1770, s. 196-198 (BN).

2 Mowa Andrzeja Zamoyskiego...; W. Kisielewski, Reforma Ksiqzqt Czartoryskich na Sejmie Konwokacyjnym
w 1764 roku, Sambor 1880, s. 248.

3 Mowa Andrzeja Zamoyskiego..., k. 16; W. Kisielewski, Reforma Ksiqzqt..., s. 247-248.
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odradzajacej si¢ po zapasci czasow saskich, a takze do drugiego jakze istotnego celu, jakim bylo
wychowanie wszechstronnie wyksztalconych obywateli rozumiejacych potrzebg dokonania ewolucy;j-
nych przeksztatcen systemu funkcjonowania panstwa. Zatozenie Szkoty Rycerskiej nie byto zadaniem
fatwym. Wymagato duzego wysitku w kwestii opracowania plandéw, zdobycia odpowiednich fundu-
szy, pozyskania kadr, zwolennikdw. Prace organizacyjne rozpoczgto w czerwcu a zakonczono na prze-
tomie grudnia i stycznia 1765/1766 roku. Uroczysty moment otwarcia szkoty, ktorej nadano oficjalna
nazwe Akademii Szlacheckiego Korpusu Kadetow JKM i Rzeplitej, nastapit w czerwcu 1765 roku’.
Pierwszej rekrutacji dokonat sam krol sposrdéd swej strazy nadwornej, wybierajac ,,... trzydziestu
szlachty mtodych i urodziwych, z ktorych do stu kompletowych umyslit formowa¢ kompani¢”*. Ko-
mendantem szkoty zostat jeden z najbardziej wyksztatconych ludzi w Rzeczypospolitej, ksiazg Adam
Kazimierz Czartoryski, czlonek wpltywowego stronnictwa politycznego ,,Familii”, w przysztosci
wspolzatozyciel pierwszego w Europie ministerstwa edukacji — panstwowej wiadzy szkolnej podle-
glej tylko parlamentowi: Komisji Edukacji Narodowej. Osobowos¢ Czartoryskiego zapewnila szkole
wlasciwy klimat wychowawczy i wysoki poziom nauczania. Powotaniu do zycia Korpusu Kadetow
nie towarzyszyly enuncjacje programowe ani pisma kierowane do szerszej publiczno$ci. Koncen-
trowano si¢ przede wszystkim na pracy wewngtrznej. Byt to doniosty akt reformy wojska i oswiaty
rozpoczety od wysitkow nad wyksztatceniem wojskowo-obywatelskim nowego pokolenia Polakow,
glownie przyszlej zawodowej kadry oficerskiej. Krol przejat tg troske zapewne w jakims$ stopniu od
swego ojca. Istnieja bowiem dowody, ze Stanistaw Poniatowski juz w roku 1744, jako kasztelan
krakowski, poszukiwatl sposobéw wzmocnienia armii przez instytucjonalne ksztalcenie kandydatow
do stuzby wojskowej (kadetow)>¢. Wypada w tym miejscu nadmienié, iz przy dworze istniat korpus
pazidw kroéla Stanistawa, liczacy 24 wychowankow, noszacy cechy szkotki rycerskiej. Wychowywano
w niej mlodziez szlachecka na dowddcow wojskowych, charakteryzujacych sig profesjonalizmem
zawodowym, glebokim patriotyzmem, stawiajacych dobro kraju jako kwesti¢ nadrzedna.

Charakter Korpusu Kadetow byt $wiecki i, jak na dwczesne czasy, bardzo postgpowy. Dzigki
wysitkom organizacyjnym, zastosowaniu $miatych metod, sposobdw ksztatcenia i wychowania przy-
noszacych wspaniale efekty oraz zapewniajacych Korpusowi opini¢ wzorowej placowki oswiatowej
w krotkim okresie Szkota Rycerska weszta do grona podobnych, nowocze$nie funkcjonujacych insty-
tucji tego typu w Europie. Byta nowa jako$cia na mapie szkolnej Rzeczypospolitej. Szkota Rycerska
miata cel dwojaki: zapewnienie armii wysoko wykwalifikowanych oficerow a zarazem wychowanych
w duchu patriotyzmu i postgpu obywateli, byta zaktadem dwuprofilowym: wojskowo-cywilnym. Za-
trudniona w Korpusie kadra dowodcza, dydaktyczno-wychowawcza wnosita w mury szkolne nowe
idee o$wiecenia, rzetelng wiedzg, duzy wysitek w proces ksztatcenia i wychowania kadetow. Byty to
osoby starannie dobranie pod wzglgdem etyczno-moralnym tak, aby stanowili wzorzec godny nasla-
dowania. Do Korpusu przyjmowano mlodziez w wieku 8—12 lat. Przyjecie takiej granicy wiekowej
utatwialo ksztattowanie osobowosci, odpowiedniego, zgodnego z przyjeta filozofia wychowawcza,
stosunku do otaczajacej rzeczywisto$ci. Kierownictwo Szkoty Rycerskiej zdawato sobie sprawe
z faktu, iz wyedukowanie dla potrzeb kraju jednostek o gruntownej, wszechstronnej wiedzy, wtasci-
wie rozumiejacych jego potrzeby polityczne i spoteczne, przygotowanie takich ludzi wymaga czasu,

3 M. Miterzanka, Dzialalnosé¢ pedagogiczna Ks. Adama Czartoryskiego, Lwow 1931, s. 26; S. Rutkowski, Zarys dziejow
polskiego szkolnictwa wojskowego, Warszawa 1970, s. 18 (krol podpisujac 7 wrzesnia 1764 1. pacta conventa, stworzyt pod-
stawy prawne do utworzenia zaktadu kadeckiego — VL, t. VIIL, s. 101); K. Mrozowska podaje, ze wiosng 1765 r. utworzono
podstawy militarne Korpusu, za§ w okresie jesienno-zimowym (luty 1766 r.) rozpoczgto dopiero ksztalcenie ogolne kadetow
— K. Mrozowska, Szkota Rycerska Stanistawa Augusta Poniatowskiego 1765—1794, Wroctaw 1961, s. 23.

55 Wiadomos$ci Warszawskie”, 1795, nr 52, s. 1.

56 S. Poniatowski, List ziemianina do pewnego przyjaciela z innego wojewddztwa (1744), w: Czasy saskie. Wybor zZrédel,
Krakow 1929, s. 226.
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a takze rozpoczecia edukacji od najmtodszych lat. Zgodnie z przyjetym programem ksztalcenia nauka
trwata siedem lat i podzielona byta na dwa okresy — pierwszy pigcioletni i drugi dwuletni. W trakcie
pierwszego kadeci zdobywali wyksztalcenie w zakresie szkoty $redniej. Drugi obejmowat studia spe-
cjalistyczne prawne badZ inzynieryjno-wojskowe?’.

Weztowe kierunki w edukacji mlodziezy zostaly okreslone przez samego Komendanta Szkoty
Rycerskiej w czesci wstepnej Katechizmu rycerskiego — dokumentu formujacego wzor osobowy wy-
chowanka Szkoty Rycerskiej*®, zasady, ktorymi winien si¢ kierowa¢ w szkole i zyciu publicznym.
Podrgcznik w zwigztych 26 punktach rozwijat gtéwne zagadnienia etyki indywidualnej i spoteczne;j
wduchu czynienia sprawiedliwosci i obrony dobra duchowego i materialnego obywateli. Odwotywat
si¢ do wartos$ci osiagnigtych przez cztowieka w wyniku zdyscyplinowanego autentycznego wysitku,
pracy nad soba, swym charakterem: odwaga, dzielnoscia, karno$cia. Jednocze$nie uznawat za ,,ostatnia
podtos$¢” pogarde dla ludzi stanu nieszlacheckiego. Katechizm Czartoryskiego informowat o tym, jak
powinni kadeci zmienia¢ samych siebie, by moc nie dostosowywac si¢ do okolicznosci 1 warunkow,
lecz warunki te i okoliczno$ci ksztaltowac. Informowal, ze kadet: ,,jest to czlowiek miody, dobrze
urodzony, oddany pod dozér osob, ktorzy obyczaje jego ksztatci¢, rozum polerowaé i wiadomosciami
zdobi¢ powinny na to, aby go uczynilty godnym zaszczytu szlacheckiego urodzenia™’. Zawarte w nim
mysli stanowily réwniez osnowe do wystapien, kazan podczas uroczystosci korpusowych.

System wychowawczy oparty byt na §wiadomej karnosci, gdyz ,,to najporzadniejsze i najszlachet-
niejsze”®, przestrzeganiu dyscypliny oraz czestym wpajaniu kadetom mito$ci ojczyzny i przywiazaniu
do osoby monarchy. Wychowankowie korpusu mieli ,,0jczyzng swa kochac¢ i jej dobro nade wszystko,
i sposobi¢ si¢ do tego, aby si¢ mogl po§wigci¢ na jej ustugi”®!, Elementy te mocno wyeksponowano
W pracy wychowawecze;j.

Edukacja rycerska byta jedna z form edukacji panstwowej. Forma zakladajaca, ze karno$¢ nie
jest wytacznie cecha oparta na zewngtrznej podleglosci, lecz §wiadomym ksztaltowaniem nawykow
czynienia ,,uzytecznego dobra”. Zasady te organizowaly proces pedagogiczny w Szkole Rycerskiej,
a juz po kilku latach ich funkcjonowania dostrzezono ich uniwersalny i pozarycerski wymiar wycho-
wawczy. ,,Monitor” w roku 1773 pisal: ,,Na ustanowieniu szkoty, czyli akademii, niby dla mtodych
szlachty, ktorzy sa przeznaczeni do piastowania urzedéw zmierzajacych ku dobru powszechnemu,
dwa znajduja si¢ sposoby. Jeden zawist na strzezeniu mlodziezy szlacheckiej kiedy wyszedlszy ze
szkot zostaje niejako na wolnosci. Drugi — da¢ przez uczonych ludzi wychowanie osobne, przez ktore
ta mtodziez szlachecka, co bgdzie miata wigcej zdatnosci i dowceipu, moze przyjs¢ do najwyzszych
dostojenstw”®2, Katechizm stanowil zasadniczy dokument ksztattujacy oblicze moralne kadeta. Kazdy
shuchacz egzemplarz podrecznika otrzymywat na wlasnosc i jego zapis6w uczyt si¢ na pamig¢. Dalsze
losy kadetow wskazuja, iz nauki te glgboko zapadly w serca wielu z nich.

Roéwnolegle z ksztalceniem ogoélnym realizowany byl program szkolenia wojskowego oparty
na regulaminach, instrukcjach majacych wdrozy¢ mtodziez do zycia wojskowego, wyrobié¢ tezyzne
fizyczna, uodporni¢ na trudy i niewygody a przede wszystkim zaszczepi¢ tzw. ,,ducha zotierskiego”.
Wspomina o tym m.in. w swych pamigtnikach byly stuchacz szkoty — Julian Ursyn Niemcewicz®.

7 A. Cwer, Problemy ksztalcenia i wychowania w Szkole Rycerskiej Stanistawa Augusta Poniatowskiego 1765—1794,
Wyd. UW, Warszawa 1995, s. 64, (zobacz tabele: Tygodniowy podziat godzin na poszczegolne przedmioty w klasach VII-I).

8 A. Czartoryski, Katechizm rycerski, przedmowa H. Moscicki, Warszawa 1916.

% Tamze, (Wstep).

%0 Tamze, s. 19.

o Tamze, s. 20.

2 _Monitor”, 1773, nr 56/57, s. 16—17.

% U. J. Niemcewicz, Pamietniki czaséw moich, Warszawa 1957, s. 56.
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Zajecia wojskowe miaty na celu wyzwolenie indywidualnej i grupowej inicjatywy w rozwiazywa-
niu problemow, a takze przygotowywaty do dziatania w r6znych zmieniajacych si¢ sytuacjach pola
walki®,

Wazne miegjsce w procesiec wychowania zajmowat bogaty ceremoniat wojskowy oraz realizowana
z rozmystem pedagogicznym praktyka dyscyplinarna. Przy jej stosowaniu zlikwidowano, co nalezy
podkresli¢, ponizajace i naruszajace godnos¢ osobista sankcje cielesne®. Oddziatujac wychowawczo
na mtodziez, odwoltywano si¢ do jej honoru, godnosci, ambicji, poczucia wigzi grupowej, kolezenstwa,
ksztatltowano w ten sposob, oprocz dyscypliny, najcenniejsza warto§¢ moralng korpusu oficerskiego
— ducha ,,esprit de corps”. Dziatania te dobitnie §wiadcza o hotdowaniu i urzeczywistnianiu o§wiece-
niowej idei demokratyzmu, humanitaryzmu w murach zaktadu Stanistawa Augusta Poniatowskiego.

Zaszczepione tam zasady ksztaltowania karno$ci, obowiazkowosci, relacji migdzyludzkich, pa-
triotyzmu, postaw obywatelskich przenoszono na grunt wojska, spoteczenstwa. Znalazty one peine
odzwierciedlenie w okresie powstan i walki narodowowyzwolenczej — insurekcji koSciuszkowskiej,
byly kontynuowane i wzbogacane przez jej absolwentow w Legionach wloskich Dabrowskiego
i Kniaziewicza, armii Ksigstwa Warszawskiego oraz sile zbrojnej powstania 1830 r. Jej elementy
odnajdujemy takze w pracy wychowawczej okresu powstania styczniowego. Pomysine efekty zasto-
sowanych metod wychowania patriotyczno-obywatelskiego, elementéw ¢wiczen, uroczystosci woj-
skowych byty podstawa ich wprowadzenia do wigkszosci placowek oswiatowych podlegtych Komisji
Edukacji Narodowej®.

Zakres oddziatywania szkoty byl szeroki. Bylo to spowodowane z jednej strony bezptatnoscia,
dlatego o przyjecie w poczet sluchaczy mogli sig staraé¢ nie tylko przedstawiciele szlachty bogatej
lecz réwniez $redniej a nawet biednej. Analizujac przekroj spoteczny kadetow, mozna zaobserwowac,
ze przedstawiciele tych grup szlacheckich przewazali w Korpusie Kadetow. Ze szkoty tej wywodzili
si¢ najwybitniejsi wychowankowie korpusu: Tadeusz Kos$ciuszko, Karol Kniaziewicz, Julian Ursyn
Niemcewicz, Jakub Jasinski. Z drugiej strony mozliwo$¢ zdobycia gruntownego wyksztatcenia bez
narazania si¢ na wysokie koszty finansowe sprzyjata migdzy innymi tworzeniu tak bardzo potrzeb-
nego monarsze zaplecza politycznego w postaci licznej rzeszy wyksztatconych i kompetentnych
zwolennikdéw. Stronnicy ci wychowani i wyksztatceni w murach krolewskiej uczelni, poddajac si¢
fali idei o$wieceniowych, rozumieli potrzebg dokonania istotnych zmian w systemie organizacji i za-
rzadzania panstwem. Stanowili istotny element w planach politycznych stronnictwa krolewskiego. Na
uwagg zastuguje rowniez fakt, iz byta to pierwsza w kraju publiczna szkota §wiecka, zorganizowana
i prowadzona poza strukturami ko$cielnymi. Charakterystyczna cecha zaktadu odrézniajaca go od
istnicjacych w tamtym okresie szkot pijarskich i jezuickich byto to, iz uczniowie szkoty pochodzili
ze wszystkich regiondw Rzeczypospolitej oraz np. ze Slaska i Pomorza, tj. ziem, ktére wowczas nie
znajdowaly si¢ w granicach naszego kraju.

W okresie swego trzydziestoletniego, chlubnego istnienia Szkota Rycerska speiniata podwoj-
na rol¢: z jednej strony zakladu naukowego, dajacego swoim wychowankom pewna sumg¢ wiedzy

¢ Tworcami programu ksztatcenia specjalistycznego byli dwaj wyzsi oficerowie Komendy szkoty, putkownicy Antoni
Leopold Oelsnitz i Adam Ludwik Bos-Roger (Bosroger).

% Uroczysto$ci te normowaty specjalne przepisy: Formularz przyjmowania Kadetéw do nowicyatu, Formularz oble-
czenia Kadeta w mondur korpusowy, Formularz abszytowania Kadetow — A. Cwer, Problemy ksztalcenia..., zatacznik nr 6;
odchodzac od stosowania kar fizycznych Komenda szkoty kierowata si¢ wskazowkami takich uznanych pedagogow jak np.:
John Lock (Mysli o wychowaniu), Jan Amos Komeniski (Wielka Dydaktyka) czy Stanistaw Konarski (De viro honesto et bono
cive Oratoria).

% T. Wierzbowski, Raporty generalnych wizytatoréw szkot z r. 1774, Warszawa 1906, s. 249; H. KoHataj, Listy Anonima
i prawa polityczne narodu polskiego, t. 1, Warszawa 1954, s. 343; T. Bielecki, Wychowanie wojskowe za czasow Komisji
Edukacji Narodowej, Warszawa 1926, s. 15; K. Kozmian, Pamietniki 1780—1815, Warszawa 1907, s. 23-24.
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potrzebnej do dalszej efektywnej dziatalno$ci publicznej, z drugiej strony — szkoty wojskowej, majacej
zapewnic¢ krajowi naptyw dobrej, wszechstronnie przygotowanej, patriotycznej kadry oficerskiej®’.

Istota wychowania opartego na podstawach §wieckiej etyki, najwyzszym celem, do ktérego
wszyscy 1 wszystko miato zmierzac, byt ideal nowego Polaka chcacego i umiejacego stuzy¢ panstwu
w pracy cywilnej i w stuzbie wojskowej. Obywatela, ktory w swym postgpowaniu uwzgledniatby
przykazania religii katolickiej, kierowalby si¢ zasadami honoru i zawsze w dziatalno$ci politycznej
uwzglednial polska racje stanu, aby kochal ,,0jczyzng nade wszystko” i chciat ,,si¢ po§wigcic na jej
ustugi”, rozumiejacego pilna konieczno$¢ przeprowadzenia istotnych reform politycznych i spotecz-
nych w kraju. Dzigki tak sformulowanemu celowi wychowania postulaty najtgzszych naszych mysli-
cieli z konca XVI w. i pierwszej potowy nastgpnego stulecia doczekaty si¢ wspaniatej realizacji.

Zasady edukacji Korpusu Kadetow i metody ich realizacji stanowity przetomowy moment w dzie-
jach wychowania obywatelskiego, patriotycznego i zotnierskiego — nalezy je rozpatrywac ztego
wiasnie punktu widzenia. Byly one wytworem nowej sytuacji gospodarczej, spotecznej i politycznej
w Rzeczypospolitej. Na przyktadzie Korpusu mozna zaobserwowac, jak na gruncie wojska i spo-
leczenstwa przyjmowatly si¢ nowe poglady filozoficzne i pedagogiczne. Za posrednictwem Szkoly
Rycerskiej w kraju stopniowo ulegato zmianie rozumienie takich feudalnych symboli jak na przyktad:
»szlachcic” czy ,,dobrze urodzony”. Pojeciom tym w murach uczelni nadano inne znaczenie, nowy
sens. Szlachcic to nie tylko przywilej, ale przede wszystkim obowiazek.

Ideaty Szkoty Rycerskiej nie byty pustymi deklaracjami. Wielu badaczy podkresla to, ze jej wy-
chowankowie z réznych rocznikow sprawdzali si¢ w stuzbie cywilnej i wojskowej®. Jedna z cech
osobowych kadetow byta ich zdyscyplinowana dyspozycyjnos$é. Zaszczepiono im bardzo rzadka
w tamtych czasach cechg obywatelskiej reakcji na zto i niesprawiedliwo$¢.

Doswiadczenia i tradycje Korpusu Kadetow wykorzystywata w swej dziatalnosci Komisja Edu-
kacji Narodowej. Od potowy lat siedemdziesiatych mozna wyraznie dostrzec zazgbianie si¢ dziatal-
nosci Szkoty Rycerskiej z pracami Komisji Edukacji Narodowej”. Dotyczyto to gtdwnie wspotpracy
z KEN dyrektoréw nauk korpusu, a takze przejmowania przez Komisj¢ pewnych wzoréw ze Szkoly
Rycerskiej (wychowanie obywatelskie, patriotyczne, elementy wychowania wojskowego). Ustawy
KEN oraz projekty edukacyjne jej cztonkow opracowywane na potrzeby Komisji ktadty nacisk ma
moralno-etyczng strong wychowania mtodziezy, stosujac elementy ¢wiczen fizycznych i wojskowych
pod fachowym kierownictwem instruktorow — zotnierzy zawodowych, zmierzaty do wskrzeszenia
tradycji rycerskich.

7 Wsrdd licznej rzeszy absolwentdw tej niezwykle zastuzonej nie tylko dla sit zbrojnych szkoty na szczegdlng uwage
zastuguja pozniejsi uczestnicy walk o niepodlegtos¢, generatowie: T. Ko$ciuszko, S. Fiszer, J. Jasinski, K. Kniaziewicz,
K. Sierakowski, M. Sokolniki, J. Sowinski. Oprocz nich mury szkolne opuscito wielu utalentowanych oficeréw, ktorzy wsta-
wili si¢ mgstwem w obronie wartosci narodowych po upadku panstwa. Korpus Kadetow przygotowywat nie tylko kadrg
na potrzeby armii — nie sposob nie wspomnie¢ o innych jego absolwentach, ktorzy zabtysngli na niwie literackiej, jak np.
J.U. Niemcewicz, naukowej: K. Hube, J. Laski badz gospodarczej i politycznej: R. Rembelinski.

% S. Tync, Nauka moralna w szkotach Komisji Edukacji Narodowej, Krakow 1922, s. 57-58.

% Np.: E. Marylski, Wspomnienia zgonu zastuzonych w narodzie Polakéw, Warszawa 1829; J. T. Glgbocki, Wywdd
o szkotach rycerskich czyli wojskowych w Polsce w ciqgu dziejowym, Krakow 1866; J. Kozielewski, Pierwsza szkota wojsko-
wa w Polsce, Kijow 1918; A. Blotnicki, Dzieje Szkoly Rycerskiej w dawnej Polsce, Lwow 1925; M. Miterzanka, Dziatalnosé¢
pedagogiczna Ks. Adama Czartoryskiego, Lwow 1931; A. Knot, Dzieje szkolnictwa wojskowego w Polsce, Lwow 1938;
J. Cytowski, Wychowanie wojskowe w Polsce w XVIII w., Warszawa 1975; K. Mrozowska, Szkofa Rycerska...; W. Lisowski,
Polskie Korpusy Kadetow (1794—1956), Warszawa 1982; K. Bartnicka, Wychowanie patriotyczne w szkotach Komisji Edu-
kacji Narodowej, Warszawa 1998.

" Komisja Edukacji Narodowej (wi. ,, Komisja nad Edukacjq Mlodzi Szlacheckiej Dozér Majgca”) — powotana uchwata
sejmu rozbiorowego 14 X 1773 r. — pierwsza w Polsce i Europie centralna wtadza szkolna; wypracowata wyrézniajacy sig
w Europie system o§wiatowo-wychowawczy.
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Miernikiem wielkos$ci Szkoty Rycerskiej Stanistawa Augusta Poniatowskiego jest fakt, iz pamigé
o0 niej nie zagingla. Wzorce edukacyjne wypracowane w murach pierwszej w dziejach Polski uczelni
wojskowej byly kontynuowane i wzbogacane przez szkolnictwo polskie w XIX wieku, a niektore
znich przetrwaly, szczegodlnie w szkolnictwie wojskowym, do czasow wspolczesnych, stanowiac
wzor godny nasladowania. Sadze, iz w tym miejscu zasadne bgdzie przywotanie istotnej mysli wy-
chowanka szkoty: Juliana Ursyna Niemcewicza oddajacej w pelni znaczenie krolewskiego Korpusu
Kadetow oraz uksztaltowanego w jego murach procesu edukacyjnego mtodziezy — ,,O prawdziwie
zastuzonych w Ojczyznie ludziach nigdy dos¢ mowi¢ nie mozna”!,

W §lad za Szkola Rycerska stopniowo powstawaty dalsze szkoty wojskowe. Przyktad krola Sta-
nistawa Augusta Poniatowskiego pomystodawcy i tworcy pierwszej w historii polskiej wojskowosci
szkoty wychowujacej patriotyczna miodziez, ksztatcacej przysztych dowodcow, zachegcit innych
magnatow do podobnych dziatan, by ,,...nasladowaé czyn krolewski zatozenia korpusu kadetow, czy
tez stawac do licytacji swych czynow z innymi magnatami”’>. W oparciu o zatozenia programu war-
szawskiej Szkoty Rycerskiej oraz wypracowane tam zasady edukacji mtodziezy w kraju powstato za
monarsza aprobata kilka zaktadéw noszacych charakter wojskowy.

Ksiazg Karol Radziwilt zatozyt w 1767 roku dwuletnia ,,Szkole inzynieryi i artylerzystow” (Kor-
pus Kadetéw) w Nieswiezu” o profilu techniczno-artyleryjskim. Byta to pierwsza tego typu szkota na
Litwie. Edukacj¢ w niej pobierata mtodziez wywodzaca si¢ ze srodowisk szlachecko-mieszczanskich.
Na uwagg zashuguje — mato znany fakt — wprowadzenia w proces ksztalcenia elementow wzajemnego
nauczania, gdzie zdolniejsi, starsi uczniowie przekazywali okreslone elementy wiedzy specjalistycz-
nej swym miodszym kolegom. W metodzie tej mozna si¢ doszukac elementéw pozniejszego systemu
monitoralnego opracowanego przez A. Bella i J. Lancastera’™. W zaktadzie uczono tylko przedmiotow
specjalistycznych; wiedzg ogodlnoksztatcaca kadeci zdobywali w szkotach nie§wieskich. Ogromna
troska otaczano wychowanie patriotyczno-obywatelskie. Korpus przestat istnie¢ w roku 1776 wraz
z wkroczeniem wojsk rosyjskich do Nieswieza’.

Z inicjatywy ksigcia Michata Kazimierza Radziwilta zwanego ,,Rybenka”, przy wydatnej pomocy
krola udato sig¢ zorganizowac rowniez w Nieswiezu (ok. 1768 r.) druga szkolg, a pierwsza w historii
polskiego szkolnictwa szkote morska: Korpus Kadetow Majtkow’. Zatozenia programowe i proces
edukacji w obydwu zaktadach byt zblizony. Program Korpusu Majtkow wzbogacony byl jedynie
o elementy stuzby morskiej i szkutnictwa. Absolwenci po odbyciu praktyki morskiej, byli kierowani
do stuzby na okrgtach krélewskich. Nad rekrutacja oraz edukacja pieczg sprawowata specjalnie w tym
celu powotana przez Stanistawa Augusta Poniatowskiego Komisja Marynarki Wojennej Rzeczypo-
spolitej (Komisja Morska)’.

"I Cyt. za: E. Marylski, Wspomnienia zgonu..., s. 2.

2 S. Truchim, Szkoly rydzynskie Augusta Sutkowskiego, Poznan 1928, s. 8.

3 H. Moscicki, General Jasinski i powstanie kosciuszkowskie, Warszawa 1917, s. 67.

™ System ten zostal po raz pierwszy zastosowany 1797 r. przez A. Bella w angielskiej szkole dla sierot w Madrasie w In-
diach, a w szkotach w Wielkiej Brytanii wprowadzit go w pocz. XIX w. J. Lancaster. System Bella-Lancastera upowszechnit
si¢ nastgpnie w wielu innych krajach, zwlaszcza w 1. pot. XIX w. W Polsce jego zwolennikami byli J. K. Krzyzanowski
iJ. Lipinski — AC.

5 S.K., Kilka szczegolow o Korpusie Kadetéw w Nieswiezu, w: ,Litwa i Rus”, 1912, z. 1, s. 19-35; S. Truchim, Szkoly
rydzynskie..., s. 9.

" K. Klimowicz, Oswiecenie, Warszawa 1980, s. 64; (Klimowicz opisujac zycie kulturalne w Polsce w okresie Oswie-
cenia pisze m.in.: ,,Oddzielne miejsce w dziejach sceny magnackiej zajmuje teatr Radziwittow w Nieswiezu z gldwna aktorka
sztuk w nim wystawianych, Urszula z Wisniowieckich Radziwiltowa (...), zona hetmana Michata Kazimierza (...) Scena
w Nieswiezu dzialajaca co najmniej od r. 1746, miata charakter amatorski, grali w niej domownicy, kadeci z zatozonej przez
hetmana akademii rycerskiej, szkoty morskiej, czasem studenci z kolegium jezuickiego”).

7 Korzenie Komisji Morskiej siggaja okresu I wojny poinocnej i podejmowanych przez krola Zygmunta I Augusta i jego
najblizsze otoczenie prob tworzenia silnej, wlasnej floty wojennej przy realizacji programu tzw. ,,dominium maris Baltici”.
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Z inicjatywy podskarbiego litewskiego Antoniego Tyzenhausa od 1774 r. istniat Korpus Kadetow
w Grodnie”™. W 1782 roku dzigki finansowemu wsparciu monarchy zaktad zostal przeniesiony do
Wilna. Umieszczono go na terenie Szkoty Gtownej jako ,,Korpus JKM Kadetow Wilenskich”. Dzigki
takiej lokalizacji kadeci zyskali mozliwo$¢ uczgszczania na wybrane wyktady uniwersyteckie. Kie-
rownictwo placowki $ci§le wspotpracowato z warszawska Szkota Rycerska, korzystajac z jej dorobku,
doswiadczen dydaktyczno-wychowawczych. Wzorem bratniego zaktadu na terenie wilenskiego kor-
pusu kadetéw organizowano uroczystosci wojskowo-patriotyczne zwigzane z waznymi wydarzeniami
panstwowymi, regionalnymi. Otrzymywaly one zawsze bardzo uroczysta opraweg. W trakcie uroczy-
stosci zawsze glos zabieral kapelan korpusu, nawiazujac w swych wystapieniach do okresow chwaty
i potggi Rzeczypospolitej. Przypominat o powinnosciach zohierskich i obywatelskich wzgledem kro-
la i ojczyzny. Z uwagi na istotg tresci kazan ks. Michata Karpowicza — kapelana korpusu i jednocze-
$nie prof. Szkoty Gtownej w Wilnie — zasadne wydaje si¢ przytoczenie fragmentu jednej z takich mow
wygloszonej 12 pazdziernika 1783 r. z okazji kolejnej rocznicy wiktorii wiedenskiej. Eksponowat
w niej przymioty obywatelskie i wojskowe: ,,...0 duchu ojczystym, czyli cnotliwym patryotyzmie,
w nast¢pujacym podziale, najprzod, ze praw narodowych mitos¢ i zachowanie czyni naréd mocnym
i szczgsliwym; powtdre, ze bez ducha patryotycznego petlny narodu upadek; bez cnoty obyczajow
prozny w narodzie patryotyzm” w dalszej czgSci wystapienia zachgcat ,,stuchaczow do wskrzeszenia
i nasladowania staro$wieckiej cnoty””.

W roku 1783 ksiazg August Sutkowski (byty wicekomendant Szkoty Rycerskiej) utworzyt w Ry-
dzynie koto Leszna Korpus Kadetow?®, przeznaczajac na ten cel cze$¢ pomieszczen przypatacowych
w swojej siedzibie rodowej. Zapewnit takze mozliwo$¢ korzystania przez uczniow z pokaznych ro-
dzinnych, polskich i obcoj¢zycznych, zbiorow bibliotecznych. Twoérca zaktadu powierzyt jego pro-
wadzenie pijarom, zachgcony efektami reform szkot pijarskich przeprowadzonych przez ks. S. Ko-
narskiego — miato to zapewni¢, zdaniem zatozyciela, wysoki poziom edukacji mtodziezy®'. Program
szkolenia wojskowego kadetow oraz koncepcje wychowawcza Sutkowski opracowal, wzorujac si¢ na
przepisach Szkoty Rycerskiej. Analizujac zapisy organizacyjne zawarte w obwieszczeniu o utworze-
niu szkoty kadeckiej z wrzesnia 1783 r.%2, mozna go w ogolnych zarysach zrekonstruowac.

,,Porzadek korpusowy przez ksigcia fundatora aprobowany 1783 roku”
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8 S. K, Kilka szczegotéw o Korpusie Kadetéw w Nieswiezu...; S. Truchim, Szkoly rydzynskie..., s. 9, a takze H. Moscicki,
General Jasinski..., s. 78 1 69.

" AGAD, Zbidr Popielow, rkps., nr 103: Raport Malewskiego Profesora 4-tej klasy w Szkotach Podwydziatowych Wi-
lenskich wyznaczonego do egzaminowania kadetéw uczyniony 1787 dnia 25 lipca w Wilnie; Raport JX Mickiewicza profesora
fizyki w Szkole Glownej WXLit. wyznaczonego do egzaminowania kadetow, dany dnia 25 lipca 1787; Antonii Tyzenhauz byt
rowniez pomystodawca i organizatorem drugiej placowki edukacyjnej w Grodnie przygotowujacej specjalistow od ksiggo-
wosci: Szkoty Rachmistrzow. Istniata ona w latach 1775-1785, ksztalcita kadry finansowe na potrzeby zaréwno armii jak
i administracji cywilne;j.

8 Vitae et scripio quorundam e Congr:. Cler. Corp Cdt. in provincia Polonia, Varsoviae 1812, s. V (dwa obwieszczenia
Sutkowskiego o zatozeniu Korpusu w Rydzynie i korzysci z tego wynikajacych dla Rzeczypospolitej — oba obwieszczenia
datowane: 26 IX 1873 1.).

81 A. Danysz, Studia z dziejow wychowania w Polsce, Krakow 1921, s. 332-365.

82 Vitae et scripio..., s. V i nast. (wydatnej pomocy udzielal Sutkowskiemu jego zastgpca ptk. Robert Husson).
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Opracowanie wiasne w oparciu o zrodto: Vitae et scripta quorundam e Contr. Cler Regni Corp. Cdt. in. provincial Polonia,
Varsoviae 1812, s. VIII-IX. (Wychowanie moralne miato gléwnie na celu ksztattowanie postaw obywatelskich, patriotyzmu).

Owczesny rektor szkoly pijarow w Rydzynie podaje nastepujace (ogélne) powody zatozenia
szkoly rycerskiej w miescie przez Sutkowskiego ,,Wiedzial, ze w wojewddztwie poznanskim zby-
walo tak na szkotach jak i nauczycielach, widzial niesposobnos$¢ wielu obywatelow do odleglejszych
szkol odsytania dzieci swoich; chcac wige dogodzi¢ ich zadaniom publiczne do tutejszego miasta
wprowadza szkoty”®. Innym, nie mniej waznym powodem wptywajacym na decyzje Sutkowskiego,
powierzajaca kierowanie korpusem przez pijardw, byt brak konkurencji ze strony innych zakonow.
O ewentualnie mogacym zagrozié pijarom — zakonie jezuitdow w tym okresie w szkolnictwie ,,mysle¢
nie uczono, nawet zakazywano$*, Realizowany przez jezuitow proces ksztatcenia zdezaktualizowat
sig, nie przystawat do 6wczesnych potrzeb, chociaz — jak celnie zauwazyt Hugo Kottataj — metody
stosowane przez jezuitow nie byly odosobnione. Problem — zdaniem Kottataja — polegal na opie-
szaloéci w reformowaniu programu nauczania i stosowanych metod dydaktycznych przez zakon
,wszystkie inne szkoty podobnej podlegaly wadzie, cala na tem migdzy niemi roznica, ze jedne
dawniej wprowadzity zty gust w literaturg i zaniechaty pozytecznych umiejetnosci, ale wezesniej si¢
na swym spostrzegly bledzie, a inne jak Jezuici p6Zniej”®. Inna, nie mniej wazna przyczyna wyboru
pijarow byl osobisty do nich stosunek Augusta Sutkowskiego. Pijarzy bowiem wychowywali jego
ojca Aleksandra Sutkowskiego. Roéwniez w Niemirowie na Podolu istniata utworzona w 1787 r. przez
podkomorzego wielkiego koronnego Wincentego Potockiego szkota kadecka.

Wszystkie wspomniane powyzej zaktady kadeckie w powaznym stopniu swoje programy oraz
metody edukacyjne opieraly na sprawdzonych doswiadczeniach Szkoty Rycerskiej Stanistawa Augu-
sta Poniatowskiego w Warszawie.

Wartym podkreslenia jest fakt, iz oprocz prywatnych szkét o charakterze wojskowym utrzymy-
wanych ze §rodkéw finansowych fundatoréw, istniaty w kraju takze inne placowki profesjonalnie
ksztalcace mtodziez — przysztych adeptow zawodu wojskowego, wychowujace na uczciwych, dobrych
obywateli, goracych patriotow — prowadzone z funduszy panstwowych. Nalezaty do nich powstata
w 1778 Warszawie Gléwna Szkota Artyleryczna i zespolona z nia Szkota Inzynierska w Warsza-
wie (1780)%. Na przetomie roku 1789/1790 powstata w oraz wilefiska Szkota Korpusu Inzynieréw

83'S. Konopcezynski, Konarski, Warszawa 1926, s. 307.

8 J. Wybicki, Pamietniki, cz. 1, Warszawa 1905, s. 38.

8 H. KoHataj, Listy Anonima i prawo polityczne narodu polskiego, t. 1, Warszawa 1954, s. 38.

8 J. Giergielewicz, Szkoly korpuséw inzynieréw i rozwdj literatury wojskowo-technicznej w epoce Stanistawa Augu-
sta, w: Ksiega pamiqtkowa ku uczczeniu dwudziestopigcioletniej dzialalnosci naukowej prof. Marcelego Handelsmana,
Warszawa 1929, s. 128.
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(,,Korpus Inzynierow W.X.L”), zorganizowana przez wychowankow Szkoty Rycerskiej: pptk. Jakuba
Jasinskiego i kpt. Michata Sokolnickiego®’. Wedtug przekazow historycznych byt to zaktad o wyso-
kim poziomie nauczania. Szkota $cisle wspolpracowata z Uniwersytetem Wilenskim, dzigki czemu
program nauczania zostal wzbogacony o przedmioty ogélne wykladane przez uniwersytecka kadrg
naukowa. Corocznie Sejm ,,na utrzymanie szkoty, instrumenta, papier, farby, otdwki, opat i extra
expens” przeznaczat znaczaca kwote 3000 ztp.®® Wybuch powstania 1794 roku, jego upadek i trzeci
rozbiér Rzeczypospolitej potozyt kres dziatalnosci tej wartosciowej placowki. Dla Scistosci nalezy
odnotowac fakt zalozenia przez protomedykow Michata Bergonzoniego i Walentego Gagatkiewicza
w 1789 roku w Warszawie na potrzeby sit zbrojnych Szkoty Chirurgicznej ,,ksztalcacej uzdolnionych
cyrulikow”® — chirurgow wojskowych. Przez krétki czas funkcjonowania tej placowki (istniata do
1793 r.) czg$¢ wyrdzniajacych si¢ absolwentow wysylano na koszt panstwa na studia zagraniczne
celem specjalizacji w chirurgii. Zaktady te, oprocz przekazywania okre§lonego zasobu wiedzy spe-
cjalistycznej, niezbgdnej przysztemu dowddcy, realizowaly w swych murach proces wychowawczy
mtodziezy oparty na zatozeniach wypracowanych i sprawdzonych w Szkole Rycerskiej Stanistawa
Augusta Poniatowskiego.

Z ramienia krola opiek¢ nad tymi placowkami i uczaca si¢ w nich mtodzieza sprawowal generat
Alojzy Briihl. Kwestie rekrutacji i nadzoru nad procesem edukacji lezaty w gestii Departamentu Woj-
skowego Rady Nieustajacej. Pewnym novum bylo przyjmowanie do szkoét kandydatow pochodzenia
mieszczanskiego w przeciwienstwie do prywatnych szkot wojskowych, gdzie podstawowym kryte-
rium warunkujacym przyjecie w poczet stuchaczy byto pochodzenie szlacheckie. Wymienione szkoly
byty na ogot mate, a niektore z nich, zorganizowane dopiero w okresie Sejmu Czteroletniego, zostaty
rozproszone przez wypadki lat 1792—1794, zanim zdotaty okrzepnac.

Nie sposob pomina¢ w rozwazaniach roli kolegiow jezuickich i pijarskich. Szkoty te réwniez
udzielaty elementarnych wiadomosci wojskowych. Zajgcia czgsto prowadzili specjalnie w tym celu
oddelegowani z wojska oficerowie. Ich zakres byl jednak skromny i praktycznie nie wychodzit poza
ramy pewnego rodzaju przysposobienia wojskowego. Waznym elementem programu edukacyjnego
byty zajgcia z geografii i historii, w ramach ktérych poruszano problematyke obronna, ksztattowano,
odwolujac si¢ do chlubnych tradycji polskiego orgza, wielko$ci Rzeczypospolitej — postawy patrio-
tyczne i obywatelskie®. Na zajeciach postugiwano si¢ mapami i modelami sprzgtu wojennego.

Problem ksztattowania nowego stosunku do rzeczywistosci, edukacji patriotyczno-obronnej
mtlodziezy, jej ranga, zasigg oraz poziom nauczania znacznie wzrost w czasach Komisji Edukacji

87 Tamze, s. 36.

8 H. Moscicki, Generaf Jasinski..., s. 73.

8 AGAD, Dokumenty Towarzystwa Przyjaciol Nauk, sygn, 79, 98, 104, 107-110; ,,Gazeta Warszawska”, 1808, nr 49,
s. 802; nr 78, s. 1183; F. Giedroy¢, Stuzba zdrowia w dawnym wojsku polskim, Warszawa 1927, s. 349; L. Zambrzuski, Michat
Bergonzoni 1748—-1819 (Kartka z dziejow medycyny wojskowej i spolecznej), w: ,Lekarz Wojskowy”, 1925, nr 12, s. 1071;
Tenze, Stuzba zdrowia w Wojsku Polskim w epoce napoleonskiej, ,,Lekarz Wojskowy”, 1925, nr 12, s. 1071-1072; A. Krasu-
ski, Leopold Lafontaine, lekarz, dzialacz spoleczny, protochirurg armii Ksiestwa Warszawskiego, w: Prace Komisji Historii
Medycyny i Nauk Matematyczno-Przyrodniczych, Krakow 1949, t. 11, s. 20-22; ,.Lekarz Wojskowy”, 1921, nr 19, s. 589.
W 1808 roku Szkota Chirurgiczna zostata na krotko restytuowana przy generalnym szpitalu garnizonowym znajdujacym sig
w koszarach sapiezynskich przy ul. Zakroczymskiej w Warszawie; prowadzono wyktady z teorii medycyny, chirurgii, anato-
mii, botaniki i chemii taczone z zajgciami praktycznymi w szpitalu; duze zastugi w przywrdceniu do zycia Szkoty Chirurgéw
Wojskowych potozyli m.in. wspomniany juz M. Bergonzoni oraz protochirurg Leopold de la Lafontaine, lekarze Onufry Lucy,
Teodor Mrozowski, Jozef Przybylski, a takze naczelny aptekarz B. Guidet — informacje nt. szkoly np. ,,Gazeta Korespondenta
Warszawskiego i Zagranicznego”, Warszawa 1809, nr 24 (dodatek), s. 357.

% M. Balifiski, Dawna Akademia Wilenska, Petersburg 1862, zataczniki; Suplement do ,,Wiadomosci Warszawskich”,
1766, nr 61, 1767, nr 64; S. Bednarski, Upadek i odrodzenie szkot jezuickich w Polsce, Krakow 1933, s. 278-279, 299, 358,
368; J. Bielinski, Uniwersytet Wilenski (1579—1831), t. 2, Krakow 1899-1900.
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Narodowej®'. Instytucja ta powstata wskutek wspolnych wysitkéw roznych stronnictw i ugrupowan,
dostrzegajacych pilng potrzebg zdecydowanej ingerencji w rzeczywisto$¢ oswiatowa. Bedac organem
prowadzacym konkretna i zarazem rozlegla dziatalno$¢ reformatorska, stworzyta grunt pod nowy
ksztalt polskiej rzeczywistosci edukacyjnej. Okreslita ostatecznie ksztatt szkolnictwa polskiego oraz
zadania wychowawcze, obowiazki i prawa ,,stanu nauczycielskiego”. Reforma szkolna KEN przy-
gotowywatla mtodych obywateli do podjgcia glgbokich reform politycznych oraz otwierata drogg do
rozwoju nowoczesnego szkolnictwa. Jej spuscizna weszta na stale do dorobku polskiej mysli pedago-
giczne;j.

Powodzenie jakim byta niewatpliwie dziatalno$¢ Komisji Edukacji Narodowej oraz jej efekty
sktaniaja do pewnych refleksji natury ogdlnej. Podkreslenia wymaga fakt, iz dziatalno$¢ reforma-
torska na niwie o$wiaty w drugiej potowie XVIII wieku w Polsce zaktywizowata powazng czgsé
hierarchii ko$cielnej, panstwowe;j, politykdw oraz inteligencji. Wérdd cztonkéw Komisji przewijaly
si¢ nazwiska migdzy innymi: Michata Poniatowskiego, Ignacego Massalskiego, Augusta Sutkowskie-
go, Joachima Chreptowicza, Adama Czartoryskiego, Ignacego Potockiego, Andrzeja Zamoyskiego,
Antoniego Poninskiego. W kregu Komisji, poza jej $cistym gronem, dziatali ludzie tego pokroju co:
H. KoMataj, G. Piramowicz, K. Narbutt, A. Poptawski, F. Bielinski, J. Sniadecki, F. S. Jezierski,
J. Wybicki. Znacznej pomocy w pracach udzielalo pokazne grono profesoréw Uniwersytetu Kra-
kowskiego 1 Wilenskiego. Czgsta obecnos¢ w trakcie obrad Komisji Edukacji Narodowej krola Sta-
nistawa Augusta Poniatowskiego swiadczyla, iz sprawy o$wiaty traktowane byly jako priorytetowe
w Oowczesnej polityce panstwa. Na uwagg zastuguje harmonia pracy zespohu ludzi, ktérych cechowata
odmiennos¢ pogladow na otaczajaca rzeczywistosé, grona nalezacego do roznych, czgsto wzajemnie
przeciwstawnych obozow politycznych. Wspomina jeden z jej uczestnikow — H. Kottataj ,,...w Komi-
sji zawsze spokojna panuje jedno$é (...) Wszyscy chca czyni¢ dobrze, a jeden drugiemu bez zazdrosci
daje si¢ wyprzedzac (...) czy sa razem, czy si¢ na partyje dziela, jednym zawsze rzadza si¢ duchem,
gdy o edukacje publiczna, o cato$¢ jej funduszu i o doskonato$¢ rzadu idzie” 2. Komisja dziatata bar-
dzo efektywnie. W zasadzie wcielita w zycie wypracowany program reformy szkolnictwa. Dziatal-
no$¢ Komisji Edukacji Narodowej zwanej przez potomnych ,,pierwszym ministerstwem o$wiaty” i jej
osiagnigcia na tym polu mozna okreséli¢ mianem fenomenu. W kraju dotknigtym zaborem czg$ci ziem
dokonanym przez sasiednie mocarstwa, w ktorym, w wielu dziedzinach zycia dziatalno$¢ reformator-
ska napotykata na mur przeszkod, nie przynoszac spodziewanych efektow, gdzie nadal na porzadku
dziennym toczyty si¢ jatowe spory i wasnie, a aparat administracyjny byt zdezorganizowany, o niklej
skuteczno$ci. Wypracowane ustawy Komisji Edukacji Narodowej stanowily wzor dla organizatorow
szkolnictwa w Ksigstwie Warszawskim i Kroélestwie Kongresowym. W okresie zaboréw tradycje
,ministerstwa o§wiaty” urosty do roli testamentu ideowego, jaki przy$wiecal poézniejszym tworcom
i reformatorom szkoty polskiej.

Doniosto$¢ Komisji Edukacji Narodowej ma w sobie takze i znacznie glgbszy wymiar — wyra-
zajacy sig nie tylko w instrukcjach, rozporzadzeniach, zaleceniach i dziatalnosci ludzi. Komisja byta
réwnoczesnie swoistym symbolem waznych koncepcji wychowawczych, majacych stuzy¢ odrodze-
niu narodu, wzmocnieniu panstwa. Swoja dzialalnoScia nadata o§wiacie publicznej pierwszoplanowe
znaczenie wsrdd pozostalych zamierzen rzadu owczesnej Rzeczypospolitej, tworzac tym samym
bezcenne zrodto wskrzeszenia patriotyzmu i ducha narodowego. Opracowujac i wdrazajac nowy
system edukacji, przyjeto nastgpujaca formulg: nalezy wyrobi¢ u mtodziezy krytyczne spojrzenie

o1 Pierwiastkowe przepisy pedagogiczne Komisji Edukacji Narodowej z lat 1773—1776, Lublin 1923 (Przepisy zobowia-
zywaly studentow m.in. do ,,wprawiania si¢ w sztuki wojenne i do rozmitowania w rynsztunkach wojskowych”.).

%2 H. KoMtataj, Do Stanistawa Matachowskiego marszatka sejmowego Anonyma Listow Kilka, cz. 111, Warszawa
17881789, s. 178.
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na dotychczasowy stan rzeczy, co bylo utatwione jawnym upadkiem politycznym, zmusi¢ ja do
przemyslen, dlaczego jest zle i co nalezy czynié, aby mogto by¢ lepiej. Wczesniej takiego zabiegu
dokonywat w Collegium Nobilium Stanistaw Konarski. Jednak dziatalno$¢ pedagogiczna wielkiego
pijara dotyczyta gtdwnie elity spotecznej, arystokracji. W szerszej skali urzeczywistniano ja w murach
Szkoty Rycerskiej. Natomiast Komisja zamierzata wprowadzi¢ ja w skali makro, potraktowaé jako
problem panstwowy pierwszorzgdnej wagi, zgodnie z naczelnym postulatem reformy — ksztaltowa-
niem obywateli, od ktorych bedzie zaleze¢ przyszto$é Rzeczypospolitej.

W projektach reformy edukacji — opracowanych na jej zlecenie, ich autorzy przedktadajac kon-
cepcje przygotowania mtodziezy do zycia obywatelskiego i naprawy panstwa®’, uwzgledniali istotny
czynnik, jakim jest wychowanie proobronne, patriotyczno-obywatelskie mtodziezy szkolnej. Wnio-
skowali je m.in.: Franciszek Bielinski, August Sutkowski, Antoni Poptawski, Adolf Kamienski, Igna-
cy Potocki, Adam Kazimierz Czartoryski, Hugo KoMtataj, Stanistaw Staszic i Samuel L. Geret.

Starosta czerski Franciszek Bielinski postulowatl, aby przygotowaniami obronnymi objaé wszyst-
kich obywateli juz od najmtodszych lat. W szkotach w formie zabawy proponowat zapoznawac mto-
dziez z elementami musztry, wdraza¢ do zycia zorganizowanego, zycia wojskowego, wychowywac
na zarliwych patriotow. ,,Kazdy obywatel Rzplitej — zdaniem Bielinskiego — powinien by¢ ojczyzny
najzarliwsza obrong. Sztuka wojenna dzisiaj bardziej na porzadnym wojsk obrocie, anizeli na wrodzo-
nej odwadze funduje si¢ — a nie moznazby te rekreacyi godziny na uczenie si¢ musztry, szykowania
etc. poswigcic? (...) Mnie si¢ zdaje, dzieci z ochota taka woleli by zabawke, anizeli w pitkg grac, albo
za papierowym orlem uganiac si¢. A tak, gdy Ojczyzna w naglej potrzebie obrony wyciaga¢ bedzie,
wszystka mtodz wyéwiczona umiejgtnym stanie zotnierzem (...) W szkotach na rekreacji Zartem tego
si¢ naucza, w dalszym wieku na popisach sobie przypomna, a przeto zawsze by¢ moga gotowi na
bronienie Ojczyzny”**. Swoje poglady nacechowane glgbokim patriotyzmem wylozyt w formie listow
wydanych przez Komisj¢ w roku 1775 pt. Sposob edukacji w 15 listach opisany. W projekcie ztozo-
nym Komisji przez Augusta Sutkowskiego znalazt si¢ postulat zatozenia akademii rycerskich ksztat-
cacych mtodziez w rzemiosle wojskowym. Programy tych uczelni, zdaniem Sutkowskiego, winny
obejmowac¢ ksztatcenie ogdlnohumanistyczne ze szczegdlnym uwzglednieniem kwestii wychowania
patriotyczno-obywatelskiego i specjalistyczne. Ostatnim etapem ksztatcenia w szkole bytaby dwulet-
nia praktyka — stuzba wojskowa absolwentow.

Z kolei wspotpracownik Kottataja na terenie reformy Akademii Krakowskiej, prof. ekonomii An-
toni Poplawski w swoim trzyczgSciowym dziele zatytutowanym O rozporzqdzeniu i wydoskonaleniu
edukacji obywatelskiej (1775 r.) zwracat uwagge na rolg wychowania patriotycznego w przygotowaniu
wojskowym mtodziezy szkolnej. Jej uzupelnieniem miaty by¢ zajgcia z musztry potaczone ze $piewa-
niem pies$ni wojskowych i patriotycznych. ,,Na tych zajgciach — pisat — dzieci powinny by¢ wychowy-
wane moralnie, ku patriotycznej potrzebie ojczyzny, ¢wiczone w mustrze, w marszach, we wszystkich
ewolucjach zohierskich (...) niech si¢ ucza porzadnie atakowaé, broni¢ placu, wymierza¢ i rozmie-
rza¢ miejsce na oboz etc i gorliwie broni¢ ojczyzny swej, kiedy nadejdzie ku temu potrzeba”®. Role
instruktoréw na tych zajgciach pehiliby doswiadczeni Zotnierze sthuzby czynnej badz rezerwisci, kto-
rzy ,,w takowej ¢wiczeniach zotierskich trybem Zohierskim zaprawowali by mt6dz szkolna™ .

% Komisja Edukacji Narodowej. Pisma Komisji i o Komisji. Wybor zrodet, zebrat i opracowat S. Tync, Wroctaw 1954,
s. LXXXXVII.

%4 F. Bielinski, Sposob edukacji w XV listach opisany, List VI, Krakow 1888, s. 63.

> F. Poptawski, O rozporzqdzeniu i wydoskonaleniu edukacji obywatelskiej projekt, Warszawa 1898, s. 84 (cz. 111, § 3
—Jaka moze by¢ w szkolach publicznych utrzymana edukacja fizyczna, chrzescijanska i moralna).

% Tamze, s. 84—85.
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Podobnie jak Poptawski waznos¢ ,,patriotyzmu, prac i obrotow zohnierskich i zotierzy do egzer-
cytowania przy kazdej szkole” dostrzegat Ignacy Potocki?’.

Rowniez Adolf Kamieniski wnioskowat o mozliwe najwcze$niejsze ksztattowanie u miodzie-
zy ducha wojskowego, patriotyzmu, postaw obywatelskich. Zalecal w tym celu zapoznawanie juz
z zagadnieniami wojskowymi, politycznymi ucznidow szkot powszechnych. Oryginalng lecz niere-
alna w czasach, w ktorych przyszto zy¢ Kamienskiemu byta mys$l o zaktadaniu szkot wojskowych
w miastach gdzie usytuowane byly osrodki akademickie. Wedlug pomystodawcy, stuchacze szkot
wojskowych mogliby uczgszczaé na wybrane zajecia akademickie, przez co wzbogaceniu uleglby
poziom wyksztatcenia ogdlnego przyszitej zawodowej kadry wojskowej polskich sit zbrojnych. Swoje
dywagacje poswigcone reformie o§wiaty przedstawil w opublikowanej w formie o$miu listow Eduka-
¢ji obywatelskiej (1774 1.).

Problemy edukacji mtodziezy, szkolnictwa, dwczesnej polskiej rzeczywistosci oswiatowej leza-
ly gleboko na sercu, wykazujacemu przy tym duza znajomosc¢ problematyki, Hugonowi Kottatajowi.
Zaniepokojony niskim stopniem uswiadomienia patriotycznego, obronnego mtodziezy szlacheckiej
i mieszczanskiej w swym obszernym memoriale O odnowieniu Szkoly Rycerskiej z 1874 roku wy-
sunal interesujaca propozycje objgcia ksztalceniem na poziomie akademii rycerskiej wszystkich
obywateli kwalifikujacych si¢ do stuzby wojskowej. Punktem wyjscia projektu byta reforma krélew-
skiej Szkoly Rycerskiej, ktora pragnat podporzadkowa¢ Komisji Edukacyjnej 1 zdecentralizowac,
umieszczajac grupy kadetow przy szkotach wydziatowych®®. W lekcjach i1 zajeciach wojskowych
kadetoéw uczestniczyliby takze pozostali stuchacze tych szkot, a dalszej perspektywie przewidywat
KoMltataj wprowadzenie przysposobienia wojskowego réwniez do szkét podwydziatowych®. W kon-
cowej czgéci memorandum konkluduje, Ze jego plan ,,pomnozytby Szkote Rycerska z liczby 60-ciu
[absolwentow — AC] do liczby kilkunastu tysigcy”!%, przynoszac wymierne efekty dla Rzeczypo-
spolitej w ciagu 3—4 lat. Celem projektowanej reformy bylo nie tylko szkolenie przysztych kadr
dowodczych, lecz przede wszystkim wychowanie patriotycznych zolnierzy-obywateli. ,,Niech nasza
edukacja — wotat — usposabia mtddz polska na obywatelow i zotnierzy, trzymajac w jednej rgce Swia-
tlo prawdy, w drugiej miecz Obrony Ojczyzny, a dokazemy wszystkiego” ", Wychowanie fizyczne
w szkole i udzial w zajgciach wojskowych przyczynia sig, zdaniem KoHataja, nie tylko do podnie-
sienia obronnosci kraju, ale stana si¢ rowniez doniostym czynnikiem obywatelsko-wychowawczym.
Dadza zajgcie rozprézniaczonej miodziezy szlacheckiej, wyprowadza obywateli z marazmu, wdroza
ich do subordynacji i poszanowania prawa. W edukacji szkolnej mtodziezy zalecat odwotywanie si¢
do ore¢znych tradycji, dawnej wielkosci Rzeczypospolitej — ,,wro¢my Polakom dawne mestwo i za-
szczepmy w sercach przysztych Ojczyzny nastgpcow cheé dzwignigeia Rzeplitej z jej upadku, po-
mszczenia jej hanby, przestrzegania wolnosci i swobod narodowych (...) — nawotywat — ,,azeby edy-
kacya publiczna taczyta w jednym duch obywatelski i wojskowy, w jednem do Ojczyzny przywiaza-
niu”'%?, Reformujac z ramienia Komisji Edukacji Narodowej Szkot¢ Gtéwna Koronna w Krakowie,
dazyt do zwigkszenia jej roli w rozwoju nauk wojskowych. Proponowat utworzenie w uczelni Katedry
Nauk Zotnierskich z przedmiotami: taktyka, architektura militarna, teoria i praktyka fortyfikacji,

97 Mysli Ignacego Potockiego o Edukacji i Instrukcji w Polszcze ustanowié si¢ majqcej, w: S. Kot, Adama Czartoryskiego
i Ignacego Potockiego projekty urzqdzenia wychowania publicznego, Lwow 1923, s. 21.

% H. KoMataj, O odnowieniu Szkoly Rycerskiej i o wskrzeszeniu Milicji Wojewddzkich R-u 1784, Biblioteka Czartoryskich,
Krakoéw, rkps. 1187, k. 54.

% Tamze, k. 59.

190 Tamze, k. 366.

10" Tamze, k. 52.

12 H. KoMataj, Do Stanistawa Malachowskiego..., s. 173-177 (cze$¢ 11 i Il O poprawie Rzeczypospolitej — list z dnia 28
X1 1788 r.).
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pirotechnika'®. Jednak wskutek braku odpowiednich specjalistow z zakresu przedmiotow wojskowych
projekt wdrozono potowicznie. W roku 1788 wystapit z pogladem wzbudzajacym znaczne zaintere-
sowanie w 6wczesnych kregach militarnych. Prezentowana koncepcja zakladata, ze fundamentalna
zasada polskiej sztuki operacyjnej powinna by¢ wypracowana wlasna strategia walki uwzgledniajaca
posiadany potencjat ekonomiczno-demograficzny i mozliwosci jego stosowania w roznych sytuacjach
zagrozenia panstwa'®. Byl to nowatorski postulat tworzenia wlasnej doktryny obronne;j.

Zasadne wydaje si¢ rowniez przywotanie pogladéw bylego wychowanka Szkoty Rycerskiej oraz
pozniejszego profesora architektury cywilnej i wojskowej w tymze zakladzie w latach 17881795,
Jozefa Leskiego propagujacego idee objecia edukacja wojskowa jak najwigkszej liczby mlodziezy
i tworzenia szkot rycerskich w Polsce. Leski byt zwolennikiem obligatoryjnego przygotowywania
kadr obroniczych kraju w oparciu o formy instytucjonalne. Uwazal, Zze dla wojska bedacego gwaran-
tem niepodlegtosci, suwerennego bytu panstwowego, ,,nic bardziej nie jest ublizajacym jak niewiado-
mo$¢”!%, Interesujaca wydaje si¢ takze jego mysl pedagogiczna. Postulowany przez Jozefa Leskiego
system wychowania proobronnego mtodziezy sktadat si¢ z nastepujacych faz i elementow:

* przygotowanie fizyczne (sprawnos¢, tezyzna, hart, zdrowie, odpornosé¢ na trudy i niewygody zycia
zotnierskiego);

» wyszkolenie wojskowe (musztra, znajomos¢ poszczegdlnych broni i umiejgtnos¢ postugiwania si¢
nimi);

» wychowanie moralne (ksztaltowanie postaw patriotyczno-obywatelskich);

* zajecia wypelniajace czas przerw w szkoleniu (zajecia ,,utrzymujace w zotnierzu silg¢ i wesotos¢™)
— jest to pomyst wprowadzenia w tok szkolenia elementéw pracy kulturalnej, zajeé sportowych.

Ich realizacja zapewnilaby wlasciwe przygotowanie polskiej mlodziezy do przysztej roli zotnie-
rza, obroncy Ojczyzny, ksztattowata by ,,mgstwo, obyczaje, charakter i sposob jego myslenia”. Jest
to — zdaniem autora — etap bardzo istotny, a jednoczesnie zaniedbany i nie znany wielu ,,generatom
i rzadom™ 1%,

Konieczno$¢ wychowania patriotycznego, wojskowego mtodziezy mocno podkreslal w swych
pismach Grzegorz Piramowicz. W roku 1783 w okoélniku skierowanym do dyrektoréw szkot wyja-
$niajacym zasady realizacji programu nauk dla szkot elementarnych, pisat m.in.: ,,...kazdy obywatel
Rzplitej powinien by¢ zotnierzem, obywatelem, glebokim patriotom nie ogladajacym si¢ na ptace,
lecz idacym torem sprawiedliwosci i honoru (...) Tak nierozzrewalnie idac zwiazkiem edykacya fi-
zyczna, moralna, wojskowa, beda zdolne da¢ spotecznosci cnotliwego cztowieka, oyczyznie dobrego
obywatela, zarliwego patriotg”!%’.

Problematyka edukacji patriotyczno-obywatelskiej, wojskowej znalazta swoje oficjalne i wyrazne
odzwierciedlenie w dokumentach pierwszej polskiej $wieckiej wtadzy oswiatowej Komisji Edukacji
Narodowej — Ustawach dla stanu akademickiego i na szkoly w krajach Rzeczypospolitej. Zapisy pod-
kreslaja, iz mlodziez za punkt honoru winna poczytywacé sobie przygotowanie si¢ do obrony kraju od
najmtodszych lat — ,,za godne poczyta¢ si¢ winna mtddz ¢wiczenia takowe, ktore obrotow zotnierskich
w ciagnieniu, szykowaniu, dobywaniu i obronieniu jakiego miejsca nasladuja, nic bardziej do wpoje-
nia mgstwa, mocy duszy, szlachetnej wielkomyslnosci i ducha starodawnego rycerstwa nie pomoze,
jak takowa mlodzi zaprawa (...) winna zna¢ dokonania or¢zne, chwatg swych przodkow, zrodta wiel-

kosci ojczyzny swej”!%,

13 H. KoHataj, O odnowieniu..., k. 61.

194 H. KoMataj, Listy Anonima i prawo polityczne narodu polskiego, t. 1, Warszawa 1954, s. 209.

195 zob. Hogrewe P., Miernictwo wojenne. Przedmowa i dodatki Jozef Lgski, Warszawa 1790, s. 11.
196 J. Leski, Taktyka, poswiecona takze sposobom walki wojsk powstariczych, Warszawa 1794, s. 14.
197 Ustawy Komisji Edukacji Narodowej, red. G. Piramowicz, Lwow 1783, s. 121.

1% Tamze, s. 121 (Rozdziat ,,Wychowanie fizyczne™).



WYCHOWANIE PATRIOTYCZNO-OBRONNE POLSKIE] MLODZIEZY W XVIII WIEKU 29

Problemem edukacji wojskowej, patriotyczno-obywatelskiej mlodziezy zajmowal si¢ takze
w swych rozwazaniach wielki demokrata Stanistaw Staszic'®. Wskazywal, iz celem edukacji szkolnej
powinno by¢ wychowanie ,,obywatelow pracowitych, rozumnych i bitnych” % mitujacych swoj kraj,
bez wahania stawajacych w jego obronie. Proces ten zalecal oprze¢ o instytucjonalne formy ksztatce-
nia rycerskiego. ,,W kraju wolnym jedyna i pospolita edukacya by¢ powinny szkoly rycerskie. Tam
szkota obywatela niech bedzie razem szkota rycerza. Kazdy wolny obywatel, z natury swojego stanu,
jest rycerzem, czyli swojego kraju obronca, patriota. Wolno$¢, bez niebezpieczenstwa wilasnej zguby,
nikomu powierza¢ nie moze swojei obrony”!!!, Wychowanie to powinno si¢ opiera¢ na zdrowych
zasadach moralnych oraz tgzyznie fizycznej. Proponowat by juz w programach nauki realizowanych
na poziomie szkot nizszych uwzgledniaé elementy zaje¢ z musztry, w $redniej — jazde konng oraz
podstawy fortyfikacji wojskowych. W Uwagach postulowat, by ,,uczono na ré6znych poziomach musz-
try wojskowych obrotow (...) konnej jazdy, taktyki, budowania, bronienia i zdobywania fortec”''%.
Teoretyczna wiedza nabywana w murach szkolnych winna by¢ obowiazkowo uzupetniana zajgciami
praktycznymi w polu. Z kolei ksztattowanie postaw patriotycznych i obywatelskich winno opieraé
o nauke przedmiotow: historia, geografia, j¢zyk i literatura ojczysta, muzyka oraz ,,dysputy spoteczne,
polityczne”'*. Swoje dywagacje konczy stowami: ,,Zgota wszystkie mtodych nauki i zabawy po-
winny mie¢ pewny zamiar, do obowiazkow obywatela rycerza stosowany” . Ze smutkiem zauwaza,
iz skutkiem dotychczasowej edukacji szkolnej jest to, iz ,,cztowiek dorosty lat trzydziestu ani do
pracowania, ani do bronienia zdatny, mysle¢ mato tylko gada¢ wielu umiejacy, nie byt chowany dla
spoteczenstwa tego, w ktorym tylko wspdlna praca tworzy bogactwa, sposobna w kazdym obywatelu
robienia bronig dzielno$¢ zapewnia przed napastnikiem obrong, a ta upadta”, wota: ,,czas najwyzszy
pilnie zmieni¢ te zgubne do Rzeczypospolitej obyczaje (...)” . Rozwazania edukacyjne Staszica za-
wierajq takze dwie inne niezwykle istotne refleksje, a mianowicie oddanie sprawy edukacji mtodziezy
pod nadzér panstwowy ,,Kazda edukacya krajow — pisal w Uwagach... — tylko pod straza rzadu utrzy-
muje” ', Zostata ona w pelni odzwierciedlona w pracach i dokumentach o$wiatowych pierwszego
polskiego ,,ministerstwa edukacji”. Druga idea bylo wprowadzenie obowiazkowej stuzby wojskowej
obejmujacej wszystkich bez wyjatku obywateli Rzeczypospolitej. W swym projekcie postulowat, by
,hikomu za granicg¢ wyjezdza¢, nie pozwala¢, dopokond w kraju (...) w stuzbie woiskowej (...) kilka
lat nie przebedzie”!'”. Zapewnito by to, jego zdaniem, stata, odpowiednio przygotowana do obrony
kraju armig. Mysli o rozwoju, modernizacji sit zbrojnych, szkoleniu, wychowaniu, samoksztatceniu
kadry znajdujemy takze w wielu innych pismach Stanistawa Staszica''®. Wypowiada si¢ w nich

109 Staszic jako mieszczanin nie brat czynnego udziatu w pracach Komisji Edukacji Narodowej. Mysli na temat wycho-
wania zawart w Uwagach nad Zyciem Jana Zamoyskiego. Ostrzej od innych formutowat postulaty walki z wptywami kleru na
wychowanie, ktadt duzy nacisk na sprawg wychowania §wiadomych cztonkéw spoteczenstwa i nadat mu dobitna nazwg ,,nowi-
cjatu obywatelskiego” — S. Staszic, Uwagi nad zyciem Jana Zamoyskiego, w: Dziela, t. I, Warszawa 1816, s. 3-5, 17, 26-28.

1 Pisma pedagogiczne Stanistawa Staszica. Wydat i opracowat Zygmunt Kukulski, Lublin 1926, s. 13.

WS, Staszic, Uwagi nad zZyciem Jana Zamoyskiego kanclerza i hetmana wielkiego koronnego, w: Dziela, t. I, Krakow
1785, s. 22.

12 Tamze, s. 21; zob. tez: Dziela, t. 1, wyd. 1816, s. 221-223 (Staszic w swych rozwazaniach silnie podkresla warto$¢
wychowania fizycznego dla zdrowia czlowieka, wiazac go z potrzeba przygotowania obywateli do obrony kraju).

13§, Staszic, Uwagi nad zyciem..., s. 22.

114 Tamze, s. 21.

5 Pisma pedagogiczne..., s. 15.

16 Uwagi nad zyciem..., s. 23.

17 Tamze, s. 26.

118 Zob. np.: Materialy do dzialalnosci pedagogicznej Stanistawa Staszica. Opracowat i wstgpem opatrzyt Tadeusz Nowac-
ki, Wroctaw 1957. Powazna rol¢ w dziatalnosci Staszica odegrato Towarzystwo Przyjaciol Nauk. Towarzystwo byto waznym
ogniwem opinii publicznej i stuzylto do przygotowania i propagowania wielu akcji, ktore Staszic przeprowadzal m.in. w dziedzi-
nie wychowania — zob.: Stanistaw Staszic 1755-1826. Ksigga zbiorowa, red. Z. Kukulski, Lublin 1928, s. 476, 480.
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na temat niezbgdnosci wilasciwego przygotowania specjalistycznego milodziezy do wykonywania
profesji wojskowej, zwraca w nich uwagg na wychowanie obywatelskie i moralne mtodej generacji
Polakow, przysposabiajace cztowieka do zycia w spoteczenstwie i do spoteczenstwa. Poszukujac spo-
sobu objecia jak najwigkszej liczby mlodziezy przygotowaniem proobronnym, naktania do wszczgcia
gruntownych reform ustrojowych, zaleca wprowadzenie do szkoét cywilnych elementow szkolenia
wojskowego. Szkota polska, zdaniem autora rozprawy politycznej Przestrogi dla Polski..., miata by¢
szkota obywatela i zarazem szkota rycerska, gdyz ,,w kraju wolnym jedyna i pospolita edukacja by¢
powinny szkoty rycerskie”!'"®. Program reform spoteczno-politycznych Stanistawa Staszica wynikat
z glebokiej troski o kraj, nieufnosci do polityki panstw otaczajacych Polske'?, z uzasadnionej obawy
przed utrata niepodlegtosci.

Nie wszystkie projekty wychowania patriotyczno-obywatelskiego, przygotowania mtodziezy do
przysztych obowiazkéw obroncy ojczyzny zachowaly si¢ do czasow wspolczesnych. Stato sig tak
m.in. z projektem profesora filozofii torunskiego gimnazjum akademickiego — Samuela Gereta. Wie-
my jedynie, iz swoje poglady na edukacj¢ mtodziezy opierat na do§wiadczeniach dobrze rozwinigtego
szkolnictwa mieszczanskiego na terenic Pomorza.

Informacje zrodtowe o realizacji wychowania patriotycznego, zaje¢ o nachyleniu wojskowym na
poziomie szkot elementarnych sa bardzo skape, czgsto wzajemnie sprzeczne, o niskiej wartosci do-
kumentu historycznego, ich weryfikacja nastr¢cza znaczne trudnosci i z tych powodow sa one rzadko
wykorzystywane przez badaczy. Na przyktad Tadeusz Bielecki w swym niewielkim objgtosciowo
opracowaniu poswigconemu wychowaniu wojskowemu w okresie Komisji Edukacji Narodowej ogol-
nikowo informuje, iz w roku 1792 dyrektor szkoty elementarnej w Wielkim Ksiazu — ks. D. Markie-
wicz zarzadzit, by w jego placowce ,,w dni rekreacyjne pogodne z uczniami w pole wychodzi¢ i tych
dla zahartowania sit na podobienstwo musztry szykowac i w obrotach zotnierskich ¢wiczyé¢, a takze
przypominaé o historii przodkéw naszych i wielko$ci Rzeczypospolitej”!?!. Jak przedstawiala sie
sprawa realizacji dyrektywy, historia milczy.

Wigcej $Swiatla na temat wychowania patriotyczno-obywatelskiego, wojskowego milodziezy
rzucaja raporty generalnych wizytatoréw szkot wojewddzkich i powiatowych z lat 1774—1886 122,
W jednym z najwczesniejszych zachowanych raportow sporzadzonych przez Jozefa Lodzig Rogalin-
skiego z 1774 roku znajduje sig¢ zapis tresci nastepujacej: ,,w szkotach powiatowych i wojewodzkich
mocno ucza patriotyzmu, jak by¢é dobrym Polakiem, a takze przypisana jest dla studentow w dni
rekreacji musztra zotnierska (...) trzeba tedy zotnierza chowa¢ przy kazdej szkole”'?. W kolejnych
doniesieniach wizytatorzy generalni informuja swych zwierzchnikow o postgpach w wyposazaniu
miodziezy w wiedzg ogolna i wojskowa, o ksztaltowaniu nowoczesnego patriotyzmu, zwigkszajacego
si¢ zainteresowania kadry nauczycielskiej i samej mlodziezy problematyka obronna i kulturg fizyczna.

19§, Staszic, Przestrogi dla Polski z terazniejszych politycznych Europy zwiqzkéw i praw natury wypadajqce, /b.mw./
1790; tenze, Uwagi nad Zyciem Jana Zamoyskiego, Wroctaw 1952, s. 32.

120 Nieufno$¢ ta powodowata, iz wysuwat m.in. koncepcje ,,naturalnego aliansu” z krajem, ktéremu byloby potrzebne
istnienie Polski (por. S. Staszic, Uwagi nad Zyciem..., w: Dziela, t. 1, Warszawa 1816, s. 81) ,, Nie jestem — mowit — ani rosyjski,
ani pruski, ani austriacki stronnik, nienawidze sprawcow krzywd naszych” — zob. K. Kozmian, Pamietniki, t. 11, Warszawa
1907, s. 221; utworzenie dziwnego na tle 6wczesnych despotyzmow europejskich tworu — Kroélestwa Polskiego budzi — jak sig
wydaje — zaufanie Staszica do osoby Aleksandra, ktorego pragnatby traktowac jako krola polskiego — AC.

121 T, Bielecki, Wychowanie wojskowe za czaséw Komisji Edukacji Narodowej, Warszawa 1926, s. 14.

122 Raporty wizytatoréow generalnych z lat 1774-1782, oprac. Teodor Wierzbowski, Warszawa 1907; K. Bartnicka,
1. Szybiak, Raporty generalnych wizytatorow szkét KEN w Wielkim Ksigstwie Litewskim 1782—1792, Archiwum Dziejow
Oswiaty, t. 6.

123 Raporty wizytatorow..., s. 22 (raport z wizytacji szk6t wojewddztwa rawskiego, wloctawskiego, kaliskiego i piotr-
kowskiego).
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Powyzsze znajduje potwierdzenie m.in. w sprawozdaniach z wizytacji szkot humanskich i starogrodz-
kich (1780 r.) Jozefa Lodzi Rogalinskiego, w ktorych to zanotowat: ,,Rekreacye bywaja si¢ we wtorki
i czwartki w czasie tylko poobiednim. Profesorowie na nie z dzie¢mi chodza i zwyczaj migdzy stu-
dentami bicia si¢ w kije zachowuje sig, a pdzniej wspominaja wielka Rzeplita, ich wodzow 1 wielkie
zwycigskie wojny, uczg jak zy¢ i pracowac dla ojczyzny”'?*. Cztonek Komisji Edukacji Narodowej
Adam ks. Czartoryski opracowal na potrzeby ,,ministerstwa o$wiaty” wytyczne do kontroli szkot
podlegtych Komisji. Wizytatorzy oceniajacy organizacjg, funkcjonowanie placowek oswiatowych
mieli obowiazek zwraca¢ baczna uwage na przebieg zajg¢ fizycznych uwzgledniajacych elementy
szkolenia wojskowego oraz na tresci programowe ksztattujace postawy obywatelskie. W czgsci VII
dyrektyw Czartoryski nakazuje ,,baczy¢ w ktore dni bywaja rekreacye, czy wychodza na nie z dzie¢-
mi profesorowie i czy zachowuje si¢ uzyteczny zwyczaj migdzy studentami bicia si¢ w kije? Baczy¢
nalezy czy profesorowie mowia o patriotyzmie i nauki moralne daja”'*. Majac na uwadze wskazanie
Czartoryskiego, Szczepan Holowczyc, przebywajacy wiosng roku 1782 w szkotach rawskich, grun-
townie analizowal programy ksztalcenia oraz uczestniczyt w wielu, zajgciach pozaprogramowych,
w tym o charakterze wojskowym. Relacjonujac ich przebieg, stwierdzit, ze ,,ks. Prefekt osobiscie ba-
czy na ksztattowanie patriotyzmu, moralnosci a ponadto zobowiazat metra jezyka niemieckiego, jako
wiadomego egzercerunku wojskowego, do uczenia mtodziezy w dni rekreacyjne poczatkdw musztry
i tem coby ich do dobrego szyku i ulozenia ciata wprawiaé, poniewaz im na tem brakuje (...) co do ich
przebiegu uwag nie wnoszg, wysoko prowadzone ...”'?6, Rok pdzniej Bonifacy Garycki hospitujacy
szkoty poznanskie'?”’ i kaliskie, toruniskie oraz trzemeszynskie, teczyckie, puttuskie, rawskie'?® — oce-
niajac urzadzenie tamtejszych zaktadow i tok procesu edukacyjnego, informuje wiadze zwierzchnie
o wlasciwym przebiegu zajec¢, w ktdrych uczniowie graja w pitke, palanta, organizowane sa biegi,
skoki i zajgcia gimnastyczne, a kadra naukowa gleboko jest zaangazowana w proces ksztatcenia oby-
watelskiego. Podobnie wzmiankuje meldunek kwalifikujacy szkoty ptockie — Jozefa Bogucickiego
zr. 1784'%. Wizytatorzy ministerialni mocno podkreslali zaangazowanie kadry kierowniczej, na-
uczajacej szkot wojewodzkich i powiatowych w realizacj¢ wychowania proobronnego, ksztaltowania
postaw patriotycznych, obywatelskich mtodziezy.

Na podstawie przytoczonych powyzej zapisow pokontrolnych wizytatoréw generalnych KEN
mozna sadzié, iz wychowanie patriotyczne, obywatelskie i skorelowane z nim zajgcia wojskowe zna-
lazty trwale miejsce w harmonogramach programow szkolnych wigkszosci szkot na terenie Rzeczpo-
spolitej.

ZAKONCZENIE

Zaprezentowany powyzej rys pogladow na wychowanie patriotyczno-obywatelskie, wojskowe
mtodziezy dowodzi, jak sadzg, ze po dlugim okresie braku zainteresowania, stagnacji w Il potowie
osiemnastego stulecia wyraznie odzylo zainteresowanie ta problematyka w polskim spoleczenstwie,
a przynajmniej w jej oS§wieconej czgsci. Ogromna rolg w ksztattowaniu §wiadomosci pilnej potrzeby
reform odegrata troska o zapobiezenie rozktadowi politycznemu, spotecznemu i militarnemu Rze-
czypospolitej, zywa w krggach wladzy, wsrod magnatow utrzymujacych zwiazki z kultura Zachodu,

124 Raporty generalnych..., s. 47.

125 Raporty generalnych..., s. 38, (cz¢$¢ VII, punkt 6 Wytycznych).

126 Tamze, s. 81.

127 Raporty generalnych wizytatorow z r. 1783, Warszawa 1910, s. 9 (Garycki pisze m.in.: ,,Pitka, kregle, ubieganie si¢ sa
zabawag uczniow w czasie przypisanym. Zdrowie wszystkim stuzy”).

128 Tamze, s. 12, 14, 16, 22.

129 Tamze, s. 17 (podobna tre$¢ znajduje sie w raporcie szkot warszawskich, tamze, s. 22).
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a takze wsrod swiatlej szlachty i ziemian. Projekty reformy szkoty zgloszone w poczatkach lat siedem-
dziesiatych, a wigc u progu epoki stanistawowskiej, $wiadcza rowniez o sile tych proceséw odrodze-
nia kulturalnego i spotecznego po epoce saskiej. Przede wszystkim dowodza, jak sadzg, olbrzymiej
roli, jaka w odrodzeniu narodowym odegrali jego prekursorzy: Stanistaw Konarski i kadra swiattych
cztonkoéw zakonu pijaré6w oraz wychowankowie Collegium Nobilium.

Wiele z 6wcezesnie wysuwanych interesujacych i nowatorskich w swej tresci projektow wycho-
wania patriotyczno-obywatelskiego, obronnego nie doczekalo si¢ pelnej realizacji mimo prob ich
wdrozenia, jakim byly dziatalno§¢ Collegium Nobilium, Szkoty Rycerskiej oraz uwzglednienie ich
w programach edukacyjnych szkot podlegtych Komisji Edukacji Narodowe;.

Tradycje te jednak przetrwaly i kultywowano je w okresie powstan i walk narodowowyzwolen-
czych.

Naczelnym celem wielkiej reformy systemu szkolnego miato by¢ moralne i polityczne odrodzenie
Polakow. Polakow §wiadomych swych powinno$ci obywatelskich, wyposazonych w wiedzg uzytecz-
na, oparta na najnowszych osiagnig¢ciach zdobyczy nauki i techniki.

Zaroéwno w Collegium Nobilium jak i Szkole Rycerskiej intensywnie pracowano nad wychowa-
niem jednostek oddanych, uzytecznych dla kraju, spoleczenstwa. Ksztattowano §wiadomych swych
obowiazkow i przystugujacych praw, czynnych i tworczych obywateli. W murach Collegium ksztat-
cono przyszlych ,rzadcow”, za§ w korpusie kadetéw przyszlych ,straznikow”. Dziatalno§¢ wycho-
wawcza przybrala szersze ramy organizacyjne i nabrata tempa z chwila powolania Komisji Edukacji
Narodowej. Okreslone przez nia jasne i wyraznie sprecyzowane cele wychowawcze miaty uksztatto-
wac dobrego Polaka, czlowieka rozumnego, dobrego gospodarza, obywatela, m¢za i ojca, goracego
patriotg, szanujacego potrzeby innych, jednostke przygotowana do zycia i pracy dla ojczyzny. Reali-
zowano je w formie instytucjonalnej, obejmujac swym zasiggiem szerokie rzesze mtodej generacji
Polakoéw. Z powodzeniem wdrazano stowa Krzysztofa Oraczewskiego: ,,Trzeba nam ludzi zrobié
Polakami, a Polakéw obywatelami, stad nastapia wszelkie pomy$lne dla kraju powodzenia” '*°.

130 Mowa Oraczewskiego na Sejmie 1773, rkps. 3101, k. 105 (biblioteka UJ).
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UWAGI WSTEPNE

Genezy Rady Szkolnej Krajowej nalezy szukac juz w poczatkach lat sze§¢dziesiatych XIX wieku.
Mysl o jej powotaniu wyrazona zostala na forum drugiej sesji Sejmu galicyjskiego, w roku 1863,
W rezultacie zywego zainteresowania elit lwowskiej inteligencji, postgpowych kot rzadowych,
a zwlaszcza patriotycznie nastawionych §rodowisk o$wiatowych, nauczycielskich i akademickich
mys$l ta nabierata stopniowo realnego ksztaltu idei spoteczno-oswiatowej?. Szczegdlna role w dojrze-
waniu tej mysli odegrat narastajacy ruch repolonizacyjny, inicjowany przez srodowiska narodowo-
patriotycznie, ktére od dziesigcioleci kultywowaly tradycje polskosci, dazac do upowszechniania
polskosci Galicji Wschodniej. Niemata rolg w tym zakresie odegraty kregi urzednicze, ktére upatry-
waty w wiedenskich koligacjach i komitywach rzadowo-politycznych mozliwosci wywalczenia auto-
nomii panstwowo-instytucjonalnej. Sadzono, ze poszerzenie ram swobody o$wiatowej i kulturowej
Polakéw, takze nacji ukrainskiej, otworzy perspektywe odbudowy tozsamosci i samo§wiadomosci
Polakéw na kresach Rzeczypospolitej. Niemate nadzieje wigzano réwniez z mozliwoscia zapano-
wania nad ,,zywiotem” ukrainskim w ramach autonomii o$wiatowej RSK w Galicji. Idea autonomii
oswiatowej stwarzata dla wielu dziataczy oswiatowych nadzieje na awans w hierarchii administra-
cyjnej i realizacji wlasnych karier urzedniczo-o$§wiatowych. Przede wszystkim liczono na realizacj¢
narodowych racji o§wiatowych, na reformy i postep w szkolnictwie; w oswiacie ludowej, szkolnictwie
$rednim i zawodowym, w dziedzinie ksztalcenia nauczycieli, i ogdlnie na wzbogacenie programéw
oswiatowych tresciami narodowymi.

1. UWARUNKOWANIA NARODOWOSCIOWE I KONTEKSTY OSWIATOWE

W drugiej potowie lat szes¢dzesiatych, mimo ,,obstrukcji parlamentarne;j”, sprawa RSK pozosta-
wata w krggu zainteresowan sejmu i opinii publicznej. Wbrew licznym nastawieniom sceptycznym
1 postawom oportunistycznym niektoérych srodowisk, nie udato sig jej zepchnaé¢ na plan dalszy. Sta-
fo si¢ tak za sprawa tak wybitnych dziataczy, jak: A. Goluchowski, M. Bobrzynski, hr. K. Badeni,

! Centralnyj Derzawnyj Istorycznyj Archiv Ukrainy u Lvovi (CDIA), fond 146, opis 4; Sprawozdania i akta Sejmu Kra-
Jowego Galicji we Lwowie za lata 1868—1916; Akta Namiestnictwa za lata 1867-1918, fond 164, opis 4; Akta Rady Szkolnej
Krajowej za lata 1867-1918, fond 187, opis 1, 2, 3; Derzawnyj Archiv Lvivskoj Obtasti (DALO), fond 26, opis 4, spr. 118;
Dziatalnos¢ Sejmu Galicyjskiego w sprawie Rady Szkolnej Krajowej, Sprawozdania z sesji sejmowych w latach 1863—1880
(DALO), fond 26, opis 4, spr. 451.

2 Por. K. Szmyd: Twércy nauk o wychowaniu w srodowisku akademickim Lwowa (1860—1939), Rzeszow 2003.
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E. Czerkawski i inni. Kwestig t¢ podnoszono na kolejnych sesjach sejmowych w latach 1865-1866°.
W roku 1866 utworzono specjalna komisjg, ktora przygotowala deklaracje O ustanowieniu samo-
dzielnej wiladzy edukacyjnej krajowej, jako najwyzszej wladzy szkolnej Galicji. Projekt ustawy przed-
lozono do Wydziatu Krajowego, skad trafit do Sejmu Krajowego, gdzie w glosowaniu plenarnym
przyjeto ustawg. Nastgpnie hr. A. Goluchowski przekazat tekst o powotaniu Rady Szkolnej Krajowe;j
Ministerstwu Oswiecenia w Wiedniu. Odpowiedz nadeszta w postaci postanowienia cesarskiego
w dniu 25.06.1867 1. W ten sposob dokonat si¢ formalny i faktyczny akt ustanowienia RSK dla Gali-
cji i Ksigstwa Krakowskiego®.

Tym samym stat si¢ doniosty fakt o randze historycznej i wielkim znaczeniu politycznym, cywili-
zacyjnym, a przede wszystkim o znaczeniu kulturowym i o§wiatowym. Byla to, jak poswiadczala cata
pozniejsza dziatalnos¢ RSK, instytucja o ustrojowym znaczeniu dla Autonomii Galicyjskiej. Decyzja
ta, w najwyzszym stopniu potrzebna, wykraczata poza biurokratyczne administrowanie podupadtym
szkolnictwem Galicji. Stata si¢ narzedziem polityki oswiatowo-kulturalnej i repolonizacyjnej, waz-
nym o$rodkiem ksztattowania tozsamosci i stopniowego przecierania drog do swiadomos$ci narodowej
Polakow, Ukraincow i innych nacji pogranicza ludzi i kultur, tradycji i aspiracji narodowosciowych.

Byt to takze akt, ktory zapoczatkowatl proces usamodzielnienia o§wiaty od centralnych wladz
w Wiedniu, przekazujac zasadnicze prerogatywy dotyczace szkolnictwa na rzecz polityczno-admi-
nistracyjnych organéw autonomii, wielkiego obszaru geokulturowego i ludnosciowego o ogromnych
zapbznieniach cywilizacyjnych. Swiadczyta o tym m.in. wypowiedZ posta S. Karwata wyrazona
w debacie sejmowej w dniu 27.12.1866. Ow poset dla zobrazowania stanu o$wiaty Galicji na tle in-
nych prowincji twierdzit, ze ,,W roku 1862 na 100 mtodych Prusakéw wzigtych do wojska zaledwie
3 byto analfabetami, odpowiednio w Austrii 16, a w Galicji 95”. Dodat ponadto, iz w Prusach 1 anal-
fabeta przypadal na 6 mieszkancow, w Austrii 1 na 145,

2. SPOR O KSZTALT ORGANIZACYJINY I KOMPETENCIJE RSK

Spor o rangg, zakres autonomii, organizacj¢ wewngtrzng, finansowanie, obsadg kadrowa i funk-
cjonowanie RSK skoncentrowat si¢ na forum Sejmu Krajowego. Stopniowo tez ujawniaty si¢ polsko-
ukrainskie sprzecznosci narodowosciowe na tle projektowanych reform oswiatowych. Miaty one
negatywny wptyw na proces organizacyjnego i programowego formowania si¢ Rady w poczatkowym
okresie jej dziatalno$ci®. Zwlaszcza w roku 1875 uksztattowatly si¢ wyrazne odtamy poselskie, wy-
razajace wilasne stanowiska, polskie i1 ukrainskie, odrgbne pod wzgledem narodowych tresci oswia-
towych.

Frakcja Rusinéw od poczatku byta przeciwna utworzenia RSK, postrzegajac ja jako instytucjg
stuzaca ,,zniewalaniu” i marginalizowaniu w szkolnictwie narodowego jgzyka i kultury. Przestrze-
gano przed ,,wynarodowieniem szkoly z tradycji ukrainskiej”’. W tym duchu wypowiadat si¢ min.
ksiadz grekokatolicki A. Gimilewicz, ktory wystapit przeciw utworzeniu RSK, twierdzac w swej
emocjonalnej i wyraznie nieprzychylnej dla polskiej racji stanu mowie, iz prowadzi¢ ona bedzie do
dominacji jezyka polskiego w szkotach?.

Opozycyjne stanowisko ,,Rusinow” wobec idei powotania RSK objawito si¢ juz w trakcie wyboru
Sejmowej Komisji Edukacyjnej w roku 1865, ktora miata ustanowi¢ organizacyjne struktury RSK

3 Sprawozdania z obrad Sejmu Krajowego w latach 1863-1868, DALO, fond 26, opis 4, spr. 118-123; 451.
4 Sprawozdanie sejmowe z roku 1867, s. 18.

5 Sprawozdanie sejmowe z roku 1866, s. 14.

¢ Memoriat Wydziatu Krajowego. Sprawozdanie RSK 1875, s. 6-7.

7 Sprawozdanie Sejmu Krajowego, 1866, s. 367.

8 Tamze, s. 369.
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we Lwowie. Pod wpltywem grekokatolickiego metropolity ks. Biskupa J. Litwinowicza czg$¢ postow
frakcji ukrainskiej zbojkotowata gtosowanie w tej sprawie. Odmoéwili glosowania, mimo ze na ogol-
na liczbg 7 cztonkow tej komisji, srodowiska ukrainskie reprezentowac¢ miato 3 przedstawicieli. Nie
zmienit ich nastawienia fakt, ze na czele tej instytucji miat stana¢ duchowny greckokatolicki.

Sformulowano takze wniosek, aby projekt ustawy o powotaniu RSK zdjaé¢ z porzadku obrad
sejmu, uniemozliwiajac glosowanie nad nim. Wyrazano wregcz obawy, ze ustanowienie takiej wta-
dzy szkolnej spowoduje ,,(...) wydobycie szkoly spod wladzy konsystorzy, wypadnie na niekorzys¢
ludno$ci ruskiej i rozwoju jej jezyka”°. Na tego rodzaju zarzuty odpowiadat m.in. poset B. Ziemiat-
kowski, ktory protestowal przeciw nieuzasadnionym zarzutom ,.(...) jakoby tutaj byla daznosé¢ do
uciemiezenia Rusi”!'°. W odpowiedzi na te zarzuty, jako argument za powotaniem RSK wskazywano
na perspektywy otwierajace szanse postgpu szkolnictwa galicyjskiego, zwlaszcza szkoly ludowe;.
Ks. W. Naumowicz wymieniat liczne fakty, iz na Rusi istnieja szkoty (budynki), ktére nie zastugu-
ja na miano szkoty z prawdziwego zdarzenia. Méwit dramatycznie i sugestywnie, ze ,,Jam ciemny
prowadzi ciemnego, bo nauczyciel mato co wigcej umie jak dzieciaki powierzone jego opiece”!.
Dodawat, ze dzieje si¢ tak, gdyz wielu ,,$wiattym” Rusinom nie zalezy na tym, aby ,,Sejm cokolwiek
dla o$wiaty ludu uczynit”!2,

Ale dyskusja petna wzajemnych oskarzen dowodzita, ze pierwotna wersja projektu Rady Szkolnej
nie zawierata dostatecznie wyraznego okreslenia, zgodnie z ktorym musza w niej zasiada¢ na rowno-
prawnych prawach Polacy i Rusini. Cho¢ fakt ten, jak stwierdzano, ma charakter jedynie formalny,
poprawki tego typu zostaty uwzglednione po to, aby uwiarygodni¢ na forum sejmu, iz projekt nowej
wiladzy o$wiatowej ,,(...) nie sprzeciwia si¢ rOwnouprawnieniu Rusinéw” 3,

J. Dietl, wielki zwolennik postgpu os§wiaty i rzecznik narodowego charakteru szkoty polemizowat
m.in. z ks. Lozinskim, twierdzac, ze ,,polska frakcja” postugiwata si¢ racjonalna argumentacja, zgod-
nie z ktora, ,,jezeli Rusini popra Radg i reformy szkoét, to w ten sposob przyczynia si¢ do podniesienia
oswiaty, stana si¢ jako nardd bardziej $wiatly, zaczna emocjonalnie odczuwaé swoj prawdziwy ru-
sizm”'. Ponadto J. Dietl zebrat opinie wielu postow i zreferowat je w nastepujacy sposob: ,,Rusinskie
zarzuty przeciwko projektowi RSK, wyrazane racjonalnie i w duchu poszanowania praw i tradycji
wszystkich narodéw autonomicznej Galicji sa niekiedy uzasadnione”. Dodawal, iz ,(...) jedynie kwa-
lifikacje i zdolnosci moga decydowac o tym, kto z Polakéw i Ukraincow zasiadzie w sktadzie Rady
Szkolnej”'®. Przekonujaco i retorycznie zarazem pytat ,.(...) jakim sposobem wigza¢ narodowos$é¢
i Rad¢ Szkolna sktadajaca si¢ z 0sob umiejetnych, tego szczerze pojac nie podobna”'é. Byta to mowa
pelna zatroskania i gigbokiej obawy o spelnienie postulatu ,,pojednania narodowego”.

W pazdzierniku 1869 roku przyj¢to na wniosek posta A. Kowalskiego ,.konkluzywne” stano-
wisko i oficjalne zarazem dla Sejmu, zgodnie, z ktérym w czynnos$ciach swoich Rada Szkolna ,,(...)
trzymac si¢ bedzie sprawiedliwej zasady, aby interesy obu narodowosci, polskiej i ukrainskiej pod
wzgledem jezyka, ksiazek i obsadzania posad nauczycielskich byty uwzgledniane”!”. Nie powstrzy-
mato to posta i wysokiego cesarskiego urz¢dnika A. Pasingera-Habsburskiego przed swoistym

 Sprawozdanie Sejmu Krajowego w dniu 27 XII 1866, s. 367.
10 Sprawozdanie Sejmu Krajowego, 1866, s. 373.

' Tamze, s. 374.

12 Tamze.

13 Tamze, s. 375.

4 Sprawozdanie sejmowe z roku 1866, s. 388.

15> Tamze, s. 388.

16 Sprawozdanie sejmowe z roku 1866, s. 388—389.

17 Sprawozdania sejmowe z roku 1868, s. 324, 354, 358.
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donosem, ktory pismem z 18.10.1870 roku udzielat napomnien RSK, ktore dotyczyly nastgpujacych
spraw; a) lekcewazenie jezyka ruskiego przez narzuconych nauczycieli nieznajacych tego jezyka;
b) stronnicze postgpowanie z nauczycielami odznaczajacymi si¢ ,,gorliwoscia dla rusczyzny’; ¢) prze-
Sladowanie nauczycieli Rusinéw, tak przez przenoszenie ich do zachodnich powiatow, jak i przez
odnawianie im ,,renumeracji”’®, czyli uprawnien nauczycielskich, ktore dotad posiadali, zwlaszcza
finansowych.

Pojawit si¢ rowniez glebszy problem, dotyczacy istoty i kryteriow wyodregbnienia grup naro-
dowosciowych, na co juz wezesniej zwracat uwagg J. Dietl. Nie brak bylo glosow w dyskusji nad
ustrojem organizacyjnym, dotyczacych zwtaszcza zasad ksztaltowania szkél narodowosciowych.
Twierdzono bowiem, ze obrzadek religijny, uprawiany zwyczajowo i tradycyjnie, nie moze by¢ wy-
starczajacym kryterium stanowienia o przynalezno$ci etniczno-narodowosciowej i kulturowe;.

Wszystkie te ztozone okolicznosci geokulturowe i etniczne kresow polsko-ukrainskich sprawity,
ze dzialalno$¢ RSK rozpoczeta sig z prawie dwuletnim op6znieniem, tj w roku 1868. Od poczatku
w jej lonie $cieraly si¢ 2 podstawowe tendencje i ,,zywioty” narodowosciowe, pigtrzyty sig¢ gwaltowne
w niektorych miejscowosciach konflikty wyznaniowe. Narastaly przeszkody, rézne trudnosci, gtow-
nie z powodu nieustgpliwosci i zacietrzewienia duchowienstwa obu obrzadkow. Trzeba byto uspokajaé
irracjonalne, narodowosciowo-religijne nastroje po obu stronach. Pomagali w tym zwolennicy ,,refor-
macji szkolnej” w kregach ,,ponadnarodowosciowe;j”, §wiatlej inteligencji Lwowa, ktorzy domagali
si¢ rychtego wejscia w zycie ustawy o RSK.

Ostatecznie w dniu 24.01.1868 roku ukonstytuowata si¢ na mocy ustawy sejmowej Rada Szkolna
Krajowa jako niezalezna wtadza szkolna. Stalo sig to w atmosferze jeszcze jednej prowokacji zainicjo-
wanej przez konsystorza greckokatolickiego, ktory wycofatl duchownych tego wyznania od nadzoru
nad o$wiata, ktora dotychczas sprawowali. Fakt ten i inne ekscesy polsko-ukrainskie znacznie utrud-
nity start nowopowstatej wiadzy szkolnej, ale nie uniemozliwity jej ,,inauguracji”.

3. U POCZATKU DZIALALNOSCI RSK — DYLEMATY NARODOWOSCIOWE

Fundamentalistycznie nastawione pod wzglgdem religijnym i narodowym $rodowiska ukrain-
skie w istocie nie reprezentowaty racjonalnie pojgtych interesow o$wiaty i kultury ukrainskiej. Kon-
sekwentnie bojkotowano szczere intencje tej de facto polsko-ukrainskiej Rady o ,,migdzyetnicznym”
sktadzie osobowym i wspdlnych zatozeniach programowych. Uporczywie podnoszone ,,veto”, wyra-
zane niejako post faktum przez radykalnie usposobione ugrupowania, od poczatku utrudnialo, wrecz
uniemozliwiato Radzie sformutowanie programu dziatania, podjgcie doraznych i dlugofalowych
zadan reformowania o$wiaty galicyjskiej. Zglaszano nieuzasadnione zarzuty, iz Rada byta w swoich
zatozeniach ,,szowinistyczna” inacjonalistyczna w narodowosciowe] ,,niesprawiedliwosci”’, gdyz
pozostawala rowniez nieprzychylna ,,niemczyznie” i innym nacjom niepolskim.

Takie nastawienia pojawity si¢ nie tylko we Lwowie, takze w innych regionach kraju. Nasilaty
si¢ w dobie repolonizacji Uniwersytetu Lwowskiego i wielu innych instytucji zycia spotecznego,
administracji, sadow i ogodlnie zycia umystowego tego okresu. Ale tez historyczna i realna sytuacja
migdzyetniczna stwarzata warunki dla gloszenia pogladow skrajnych, wyrazajacych bezrozumnose,
brak dobrej woli i niech¢¢ do porozumienia. Zwlaszcza poczynania konsystorza greckokatolickiego
zaburzaly porozumienie z Rada, zadat on bowiem bezwarunkowego podporzadkowania lokalnych
przedstawicieli Cerkwi prawostawnej, ktora dotad, cho¢ nie bez konfliktow i napig¢, wspotpracowata
z wladza o$wiatowa.

¥ DALO; RSK 1870, nr sygn. 8190; 17070.
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Wobec szerzacych si¢ w pierwszym okresie dziatalno$ci RSK, ptynacych z réznych stron, krytyki
i oskarzen, Wydziat Krajowy Galicyjski (Rzad Autonomii) opublikowat obszerny Memorial, w kto-
rym odpierat podnoszone przeciw Radzie Szkolnej zarzuty. W opracowaniu (oficjalnym dokumencie
wtadz we Lwowie) stwierdzano m.in., ze w roku 1868, a wigc w momencie powstania Rady, na kre-
sach wschodnich Galicji istnialy 1293 szkoty z ,,ruskim jezykiem wyktadowym” i 67 szkét z polskim
i ukrainskim, jako rownouprawnionymi jgzykami nauczania'®. Po kilku latach dziatalnosci RSK jej
specjalny dokument poswigcony tej kwestii stwierdzal, ze liczba ,,szkot ruskich” wzrosta w roku
szkolnymi 1873/74 do 1537, tj. o 244. Nastapit takze wzrost liczby szkot z niemieckim jgzykiem
wyktadowym z 61 do 110?°. Warto doda¢, ze jedna z pierwszych decyzji Rady bylo takze zwigksze-
nie liczby godzin j¢zyka niemieckiego w szkotach $rednich. Faktem pozostaje zjawisko stopniowego
zmniejszania si¢ nauczania w j¢zyku niemieckim, do czego przyczyniata si¢ migracja ludnosci, repo-
lonizacja instytucji zycia publicznego itp.

Krytyka Memoriatu, wobec braku argumentéw rzeczowych, miata znamiona zamierzonej de-
strukcji ze strony kot i osrodkow zainteresowanych budzeniem wasni w tkance wieloetnicznych spo-
teczno$ci wschodnich kreséw Galicji. Nacjonalisci réznych proweniencji politycznych starali si¢ wy-
twarzac¢ nieprzychylna reakcje Wiednia i Ministerium O$wiecenia i Wyznan wobec RSK we Lwowie,
ktory jako stolica autonomicznego kraju stawal si¢ metropolia polskosci, ale tez wielokulturowym
osrodkiem zycia kilkunastu narodowosci.

Dzigki dotacjom finansowym na szkolnictwo i roztropnemu ich dzieleniu, powstaly nowe bu-
dynki szkolne. Ale nadal brakowato odpowiednio przygotowanych nauczycieli, gdyz ,,(...) na ich
mianowanie wptywali konsystorzy, a ci nie wypetniali swoich obowiazkow nalezycie”?'. Podawano
przyktady, ze wielu tzw. nauczycieli petni obowiazki diakonow i inne czynnosci na plebani. Byt i taki
przypadek w jednej ze szkot ruskich, iz nauczyciel, ktory przez 14 lat pobierat ptacg, czytac i pisaé nie
umiat??. Natomiast gorliwie obstugiwat parocha prawostawnego. Byly to wiclowiekowe obciazenia
osobliwa tradycja, z ktora przyszto si¢ zmagac nowej wladzy szkolne;.

W dyskusjach ujawnialy si¢ watki narodowosciowe, ktore stawaty si¢ ,,prawdziwa niedogodno-
scig” RSK w efektywnym sprawowaniu wiadzy o§wiatowej. Stwierdzano, nie bez powodu, ze wasnie
narodowosciowe podsycane byly takze przez samych nauczycieli obu nacji, ktorzy poczuli si¢ zagro-
zeni na ,,odwiecznych swoich stanowiskach”. Dzialo si¢ tak zwlaszcza we wschodnie czgsci Kraju,
gdzie wbrew interesom rodzacej si¢ autonomii obu narodow ,,sianie niezgody narodowosciowej” byto
na r¢ke szowinistycznie i ksenofobicznie nastawionym §rodowiskom po obu stronach sporu o o§wiatg.
Faktem pozostaje konsekwentne, cho¢ powolne jak na potrzeby zapo6znionej oswiaty ludowej i szkot
$rednich, ,,czyszczenie z nacjonalistycznych zywiotdw” w murach szkot. Stopniowo, zgodnie z inten-
cjami Rady, w szkotach zaczgta panowac ,,atmosfera wspdtistnienia, wspotpracy i tolerancji”.

W latach siedemdziesiatych nadal nie ustawaty zrodta ztego klimatu wokot RSK. Wyrazaty sig
one w demagogicznym wypaczaniu faktow, nadawaniu im rangi naduzy¢ kadrowych, w nieobiektyw-
nych posunigciach czy nawet nieprawidlowosciach finansowych. Rzeczywistos¢ byta zgota odmien-
na. Swiadcza o tym zroédtowe materiaty w postaci sprawozdan z wizytacji szkét i szczegdtowe pod
wzgledem rzeczowym raporty powiatowych i okregowych rad szkolnych?. Istota sporu tkwita przede
wszystkim w lokalnych srodowiskach, w krggach nieo§wieconych i konserwatywnych religijnie, zde-
klasowanych nauczycieli, ludzi tracacych swoje przywileje a gorliwie wystugujacych si¢ zwierzchni-
kom $wieckim i wyznaniowym.

1 Tamze.

2 Memoriat Wydziatu Krajowego, Lwow 1875. DALO, f. 26, opis. 4. sprawa 451, s. 81.
2 Tamze, s. 92.

22 Tamze, s. 93.

2 Por. A. Meissner, Spor o dusze polskiego nauczyciela, Rzeszow 1999.
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Nie miaty one w swej istocie podtoza politycznego, czy glgbszych przestanek konfliktu kultu-
rowego narodowosci zamieszkatych we Lwowie i na wschodnich kresach Galicji. Ale sytuacja cia-
gtych napi¢¢ wokot Rady, krytyka jej poczynan u poczatku jej drogi publicznego dziatania wplywata
paradoksalnie takze i na poprawne pod wzgledem formalnym i merytorycznym funkcjonowanie.
Dowodem na to byt fakt, ze zdecydowanie zmniejszyta sig ilo§¢ skarg adresowanych do Ministerstwa
Oswiecenia i Wyznan Religijnych w Wiedniu. Nadal jednak trwala typowa dla wieloetnicznej men-
talnosci kreséw galicyjskich walka establishmentow o prestiz, wplywy i stanowiska, postugujacych
si¢ swoimi ,,wasalami” inspirowanymi ,,zaslepieniem i glupota nienawisci”.

W tych niesprzyjajacych warunkach RSK konsekwentnie prowadzita wlasna polityke wzmacnia-
nia szkot ludowych, rozwijania szkolnictwa $redniego i seminariow nauczycielskich, przestrzegajac
wywiedzionej z wiedenskiej definicji narodowosciowe]j formalnie i realnie zrownowazonej polityki
narodowosciowe]. Dbajac o poprawno$¢ narodowosciowa, z zasady zatrudniano tam, gdzie bylo to
podyktowane wzgledami etnicznymi, nauczycieli ruskich, niemieckich, stowackich i innych nacji.
Zainicjowano i1 konsekwentnie czuwano nad opracowaniem i drukowaniem nowych podrecznikow,
ksiazek, czasopism dla szkot mniejszosci narodowosciowych. Dla respektowania zasad szkolnictwa
narodowosciowego i wyznaniowego powotano w ramach RSK ,,Ruska Komisj¢”, ktorej zadaniem
byto konsultowanie decyzji w sprawach ustrojowych, kadrowych i finansowych szkolnictwa ukrain-
skiego?*.

Dla oczyszczenia nieprzychylnej atmosfery wobec RSK, zwtaszcza na wschodnich obszarach jej
dziatalnosci, w roku 1875 zwotano w trybie pilnym konferencjg z udziatem dziataczy Rady, zaintere-
sowanych postéw i przedstawicieli Rady Panstwa, kosciotow itp. Konferencja miata okresli¢ zasady
autonomii tej instytucji, usankcjonowac na tej podstawie kompetencje dotyczace organizacji szkol-
nictwa, nadzoru pedagogicznego, spraw kadrowych, finansowych i gospodarczych szkét. Chodzito
réwniez o ostateczne zdefiniowanie statutu RSK.

Sprawy jednak skomplikowaty si¢ w wyniku wizyty wiedenskiego ministra edukacji. Cho¢
w czasie swojego pobytu we Lwowie nie podejmowat dyskusji dotyczacych statutu i prerogatyw
Rady, ku zaskoczeniu jej kierownictwa i postow, przestal 6w minister ,,reskrypt”, ktory rozczarowat
dziataczy RSK. Postanowienie to méwito m.in. o tym, ze mianowanie dyrektoréw szkot srednich pod-
lega¢ powinno decyzji cesarskiej. Zas nauczycieli tych szkot miato powotywaé Ministerstwo Wyznan
i O$wiaty w Wiedniu. Oznaczato to wyrazny krok wstecz w stosunku do pierwotnych ustanowien.
W istocie stanowisko to wyrazato ograniczenie mozliwosci ksztaltowania zmian w szkolnictwie,
zgodnie z wizja programowej i edukacyjnej modernizacji ustroju szkolnego?. Byt to efekt sporow
i donos6éw na rzekome nieprawidtowosci funkcjonowania Rady.

W sprawozdaniu sejmowym z roku 1876 znajdujemy m.in. takie stanowisko: ,,Odjeciem Krajo-
wej Radzie Szkolnej najwazniejszej atrybucji, tj. prawa mianowania dyrektoréw i nauczycieli szkot
srednich naruszono galicyjska autonomi¢ oswiatowa”. Stwierdzano, ze Rad¢ pozbawiono ,,(...) naj-
glowniejszego wptywu na szkolnictwo, odebrano jej wtadzg powotywania do kierowania i nauczania,
tych, ktérych w danych warunkach za najodpowiedniejszych uzna¢ nalezy”?. Z wielkim naciskiem
podkreslano, ze fakt ten narusza najbardziej fundamentalna zasade autonomicznego funkcjonowania
RSK.

Sprawa ta obrazowala 6wczesny charakter stosunkow RSK z wiedenska wiladza o$wiatowa.
Zauwazmy w tym kontekscie odwage 1 determinacj¢ kierownictwa Rady w obronie jej statutowych

2 Sprawozdanie Sejmu Krajowego z roku 1875, s. 7135-734.
2 M. Bobrzyfiski, Statut RSK, 1875, s. 39.
2 Sprawozdanie Sejmu Krajowego z roku 1876, s. 66.
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prerogatyw. W swej pryncypialnej stanowczo$ci dziatacze Rady stwierdzali, iz nie beda ttumaczy¢
si¢ z podejmowanych decyzji kadrowych, gdyz stuza one dobrej sprawie. Dowodzit tego Memoriat do
Cesarza i wtadz wiedenskich, w ktorym stanowczo zadano podtrzymania wczesniej przyjetych zasad
sprawowania autonomicznej wladzy o$wiatowej w Galicji?'.

4. PODSUMOWANIA I WNIOSKI

Dla oddania prawdy historycznej dotyczacej rzeczywistych postaw Polakow i Ukraincow oraz
wiadz wiedenskich wobec o$§wiaty Galicji autonomicznej nalezy przesledzi¢ sprawozdania sejmowe
i protokoty dziatalno$ci RSK?%. Niemal od poczatku utrwalily sie nieprzychylne nastawienia wobec
Rady, ktore wyrazaty sig¢ pogorszeniem stosunkéw pomigdzy Rada a Ministerstwem O$wiecenia
w Wiedniu. Zwlaszcza w potowie lat siedemdziesiatych narastaty napigcia na tle decyzji kadrowych,
zwalniania i zatrudniania nauczycieli oraz przeprowadzanych inspekcji szkot itp. W wielu przypad-
kach chodzito o zachowanie status quo w szkotach, wygodnego dla lokalnych wlodarzy oswiata.
Wiele nieuzasadnionych zarzutow budzity sprawy finansowe. Kontestowano m.in. decyzje o budowie
lub rozbudowie szkot, co byto jawna demonstracja niecheci wobec Rady Szkolnej. Traktowano te
powazng instytucj¢ o umocowaniach sejmowych jako twor niesamodzielny, ktéra mozna kierowaé
roznymi ,reskryptami”, takze w kwestii ksztattowania sieci szkot i ich stopnia organizacyjnego,
mianowania inspektoréw krajowych, dyrektoréw szkot srednich, przewodniczacych rad okrggowych
i powiatowych.

Gtownymi jednak czynnikami, ktére wplywaty na znaczenie o$§wiatowe Rady u poczatku jej
dziatalnosci i w latach przysztych byly nastepujace okolicznosci: brak ugody narodowosciowej
w gtownych sprawach dziatalno$ci Rady, wzajemna opozycyjnos¢ frakeji parlamentarnych. Nato-
miast gremia kierownicze RSK i jej zaplecze polityczno-rzadowe we Lwowie od poczatku, zgodnie
z ustanowieniami sejmowymi, uprawnienia swoje traktowaty nader pryncypialnie, wedtug , litery
prawa i ducha tych aktow”. Stad braty si¢ coraz czestsze insynuacje i kunktatorska polityka Wiednia,
z czasem niechgé wobec czotowych dziataczy RSK.

Dokonania organizacyjne i programowe w szkolnictwie sprawily, ze w drugiej potowie lat sie-
demdziesiatych Rada Szkolna cieszyla si¢ coraz wigkszym mirem spolecznym, rosnacym zaufaniem,
zwlaszcza elit intelektualnych Lwowa, takze osrodkow administracyjnych, kulturalnych i rzadowych
Galicji. Coraz ,,pochlebniej” oceniata jej dziatalnos¢ prasa, publicystka Iwowska, a nawet o§wiecone
srodowiska inteligencji krakowskiej?’. Podkreslano ,,(...) naturalne pole wiedzy, jaki stworzyt w szko-
tach $rednich i ludowych bezstronny i przedmiotowy stosunek RSK do nauczania powszechnego”*.

Nadal jednak toczyta si¢ fundamentalna dyskusja dotyczaca ustroju RSK, gtownie podczas debat
sejmowych i na innych forach o$wiatowym i administracyjnych Lwowa. Miata ona oczywiste barwy
polityczne i narodowosciowe, ale tez dotyczyta rzeczywistych problemow szkoty galicyjskiej. Osta-
tecznie przyjeto wniosek posta A. Kowalskiego, zgodnie z ktérym we wszystkich czynnosciach ,,Rada
Szkolna trzyma¢ si¢ bedzie sprawiedliwej zasady, aby interesy obu narodowosci; polskiej i ukrain-
skiej pod wzgledem jezyka, ksiazek i obsadzania posad nauczycielskich byly uwzgledniane™?!.

¥ Por. Walka ministerstwa z Rada Szkolna, w: ,, Szkota”, 1869 s. 1-2.

B K. Szmyd, Polityka oswiatowa Sejmu Krajowego i Rady Szkolnej Krajowej w Galicji (1868—1918), w: Historia wycho-
wania — misja i edukacja, red. K. Szmyd, J. Dybiec, Rzeszow 2008, s. 39-57.

» | Gazeta Lwowska”, 1874, nr 8.

3 Memorial Wydziatu Krajowego, 1875, sygn. 1741, 5.19; por. takze: M. Bobrzynski: Statut RSK (projekt), s. 34-37,
CDIA fond 146, opis 4.

31 Sprawozdanie Sejmu Krajowego z roku 1871, s. 324, 354, 358.
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Reasumujac, nalezy stwierdzi¢, iz batalia o powotanie RSK i zapoczatkowanie jej dziatalnosci
byta dowodem na stopniowa ewolucje pogladow Polakow i Ukraincéw w zasadniczych sprawach
ustroju szkolnego i podnoszenia poziomu o$wiaty. Spor o polityke szkolng Rady Szkolnej Krajowej
obnazal skomplikowane i wtedy ,,nierozwiazywalne” stosunki narodowos$ciowe, ale tez ukazywat
przemiany myslenia i nastawien poszczegolnych spotecznosci etnicznych i ugrupowan kulturowych.
Wiodly one do trudnej koegzystencji w wazniejszych sprawach o$wiatowych, do dziatan otwartych
na stopniowy postep o$wiatowy i kulturalny prowingji.
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1. ROZWAZANIA WSTEPNE

Na wstepie nalezy poczynic¢ kilka uwag natury metodologicznej. Po pierwsze powinno si¢ wyja-
$ni¢ pojecie ,,Srodowisko”. Uniwersalny stownik jezyka polskiego definiuje srodowisko jako ,,zespot
ludzi zyjacych lub pracujacych w podobnych warunkach, wykonujacych podobny rodzaj pracy,
majacych podobne zainteresowania™!. J. Maternicki podejmujac problematyke $rodowiska histo-
rycznego w monografii pt. Warszawskie srodowisko historyczne w okresie Il Rzeczypospolitej, pisze,
co nastepuje: ,.kiedy méwimy o Srodowisku historycznym, mamy najczesciej na mysli historykoéw
mieszkajacych lub pracujacych w jakim$ jednym, okreslonym miescie lub regionie. Pragniemy to
mocno podkresli¢: srodowisko historyczne tworza ludzie, konkretni badacze, archiwisci, wydawcy
zrodet, historiozofowie, popularyzatorzy itp.”?. Historycy zajmujacy sie w XIX wieku dziejami o§wia-
ty nie tworzyli Srodowiska historycznego w rozumieniu wyzej wymienionym. Nie byta to mniej lub
bardziej zwarta grupa spoteczna, nie mieszkali i nie dziatali na terenie ograniczonym do miasta, czy
konkretnego regionu. Przeciwnie, badana grupa zyta w réznych okresach historycznych, mieszkata
i pracowata w r6éznych czesciach ziem polskich. Poszczegolni badacze dziejow oswiaty dziatali czgsto
niezaleznie od siebie, w zwiazku z tym nie zawsze posiadali poczucie wigzi wynikajacej z faktu upra-
wiania tej samej dyscypliny naukowej. Dla niniejszych rozwazan bardziej przydatne bedzie okreslenie
»Srodowisko historykow wychowania”. Przez pojgcie to bedziemy rozumieli grupy osob dziatajace na
terenie poszczegdlnych zaborow, reprezentujace wprawdzie réozne specjalnosci naukowe i zawody,
ale zainteresowane dziejami o$wiaty i w tej dziedzinie podejmujace badania naukowe i publikujace
ich wyniki. Nalezy tez wyjasni¢ okre$lenie ,,historyk wychowania”. Nie jest to zadanie tatwe, gdyz
na wiek XIX przypada dopiero proces wyodrebniania sig¢ historii wychowania z gtéwnego pnia szcze-
gotowych dyscyplin historycznych. Z tej tez racji problematyke o§wiatowa ujmowana w aspekcie
historycznym podejmowali — jak juz powiedziano — przedstawiciele roznych dyscyplin naukowych
i réznych zawodow. Rozwazania te prowadzone byly czesto w zwiazku z wlasna problematyka
badawcza lub na marginesie tych badan. Nie zawsze byly to prace o charakterze $cisle naukowym;
w wielu przypadkach miaty jedynie stuzy¢ popularyzowaniu tradycji o§wiatowych lub petnié¢ funk-
cje dydaktyczne. Dopiero pod sam koniec XIX wieku pojawili sig¢ profesjonalni badacze dziejow

! Uniwersalny stownik jezyka polskiego, red. S. Dubisz, t. 4, Warszawa 2003, s. 731.
2 J. Maternicki, Warszawskie srodowisko historyczne w okresie II Rzeczypospolitej, Rzeszéw 1999, s. 26.
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o$wiaty, majacy poczucie przynaleznosci do tej dyscypliny naukowej, Swiadomi swojej misji w two-
rzeniu nowej dziedziny wiedzy historyczne;j.

Dla niniejszych rozwazan przez termin ,historyk wychowania” bedziemy rozumieli osobg,
ktora, bez wzgledu na wyksztalcenie i uprawiana profesj¢, prowadzita badania w dziedzinie histo-
rii o$wiaty 1 wychowania, mysli pedagogicznej, zajmowata si¢ edytorstwem zrodet historycznych
a takze prowadzila dziatalno$¢ popularyzatorska i organizacyjna na rzecz tej dyscypliny?. Nalezy
dodatkowo uwzgledni¢ fakt, ze badania historyczno-pedagogiczne nie stanowily prawie przez caty
wiek XIX gltéwnego przedmiotu zainteresowan badawczych, tak jak to begdzie miato miejsce na
przetomie XIX i XX w., a w pelnym tego stowa znaczeniu dopiero w okresie migdzywojennym. Nie
jest to oczywiscie wspolczesne rozumienie tego pojecia, gdyz obejmuje badaczy, dla ktorych historia
wychowania byta dodatkowym, czy wrgcz marginalnym przedmiotem zainteresowan badawczych.
Za podstawg klasyfikacji przyjeto autorow, ktorzy w swoim dorobku naukowym posiadali publikacje
z dziedziny historii wychowania, a takze uczestniczyli w pracach organizacyjnych na rzecz rozwoju
tej dyscypliny. W niniejszym artykule bedziemy stosowaé zamiennie dwa okreslenia ,,historyk wycho-
wania” w znaczeniu ustalonym wczesniej lub ,,historyk dziejow oswiaty” wzglednie ,,badacz dziejow
o$wiaty”, co bardziej oddaje istote podejmowanych rozwazan nad poczatkami historii wychowania.
Kolejna uwaga dotyczy cezury czasowej. Problematyka badawcza obejmuje wiek XIX oraz poczatek
XX wieku do I wojny Swiatowej, a wige okres niewoli narodowej. Ponadto wzigto pod uwage osoby
urodzone jeszcze w XVIII w., po to aby uwzglednié¢ rowniez tych, ktorzy w historiografii pedagogicz-
no-o$wiatowej zostali uznani za prekursoré6w badan nad dziejami oswiaty.

2. SRODOWISKO BADACZY DZIEJOW OSWIATY

Srodowisko naukowe historykéw wychowania mozna podzieli¢ na trzy zasadnicze grupy.
Pierwsza sktada si¢ z kilku 0sob urodzonych w XVIII w., ktérych dziatalno$¢ objeta koniec XVIII
i poczatek wieku XIX. Nalezy do nich zaliczy¢: Macieja Swiatkowskiego (1720—-1790) — doktora ma-
tematyki w Akademii Krakowskiej; Szymona Bielskiego (1745—1826) — pijara i historyka zakonu pi-
jarskiego; Hugona Kottataja (1750—1812) — teologa, filozofa i dziatacza Komisji Edukacji Narodowej;
Jana Sniadeckiego (1856-1830) — przedstawiciela nauk $cistych profesora Szkoty Gtownej Krakow-
skiej 1 Jozefa Sottykowicza (1762—1831) — nauczyciela w szkotach wydziatowych i profesora w Szkole
Gtownej Krakowskiej. Wszyscy, poza S. Bielskim, ukonczyli Akademie Krakowska, i byli z nia zwia-
zani praca zawodowa i dziatalno$cig naukowa. Nalezeli do wybitnych przedstawicieli swojej epoki,
ktorym przyszto do§wiadczy¢ goryczy rozbiordw i utraty niepodlegtosci. Ich prace byty publikowane
na przetomie XVIII i XIX w., poza dzietem Kolataja pt. Stan oswiecenia w Polsce w ostatnich latach
Augusta III (1750—1764), ktore ukazato si¢ wiele lat po jego Smierci, tj. w 1841 r.

Kolejna grupa badaczy zainteresowanych dziejami os$wiaty zyta i dziatala w XIX w. Stanowia
oni grupe 34 0s6b urodzonych od konca XVIII wieku do 1850 r.* Wérdd nich 15 0séb (44%) dziatato

3 W. Szulakiewicz, Historia oswiaty i wychowania w Polsce 1918—1939, Torun 2000, s. 58. Autorka podaje tu nastepujaca
definicjg terminu ,,historyk wychowania”. Historykiem wychowania jest kazdy, kto prowadzi badania naukowe w dziedzinie
historii o§wiaty i wychowania, zajmuje si¢ w sposob fachowy edytorstwem zrodet historycznych i naukowa informacja w tej
dziedzinie, upowszechnia w druku wiedzg o przesztosci oswiatowej lub tez uprawia ogdlniejsza refleksjg¢ nad historiag oswiaty
i wychowania i jej nauczaniem.

4 Byli to z zaboru austriackiego: Bolestaw Baranowski, Aleksander Bossakiewicz, Maria Bielska, ks. Wiadystaw
Chotkowski, ks. Tadeusz Chromecki, Jan Marek Gizycki, Ferdynad Kojsiewicz, Antoni Luczkiewicz, Jozef Muczkowski,
Wiadystaw Serdynski, Stanistaw Sobieski, Maurycy Straszewski, Alfred Szczepanski, Wtadystaw Wistocki, Teofil Ziemba.
Z zaboru rosyjskiego: Michat Balinski, Antoni Badzkiewicz, Jozef Bielinski, ks. Szymon Bielski, Bronistaw Chlebowski,
Piotr Chmielowski, Gustaw Dolinski, Aleksander Jabtonowski, Tadeusz Korzon, Walerian Krasinski, Aleksander Kraushar,
Stanistaw Krzeminski, Jan Krzyzanowski, Florian Lagowski, Wactaw Maciejowski, Roman Plenkiewicz, Jan Wadowski.
W zaboru pruskiego: Jozef Lukaszewicz i Bronistaw Trentowski.
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na terenie Galicji, 17 0sob (50%) na terenie zaboru rosyjskiego i 2 osoby na terenie pruskiego (6%).
Najstarsi to m.in.: Jan Krzyzanowski (1789-1854), Wactaw Maciejowski (1793-1883)), Jozef Mucz-
kowski (1795-1858), Walerian Krasinski (1795-1855), Jozef Lukaszewicz (1799—1873), Bolestaw
Trentowski (1808-1869), Antoni Luczkiewicz (1817-1894)). Najmtodsi urodzili si¢ natomiast latach
40. XIX w., jak np.: Aleksander Kraushar (1842—-1931), Bolestaw Baranowski (1844—1916), Jan Ma-
rek Gizycki (1844-1925), Bronistaw Chlebowski (1846-1918), Maurycy Straszewski (1848—1921),
Piotr Chmielowski (1848-1904), Jozef Bielinski (1848—1926). Ich dziatalnos¢ zawodowa i naukowa
w zdecydowanej wigkszosci przypada na okres niewoli narodowej; tylko siedmiu doczekato niepod-
legtej Polski®.

Z liczby tej 30 os6b miato ukonczone studia na wydziatach filozoficznych uniwersytetow krajo-
wych (Uniwersytet Jagiellonski, Lwowski, Warszawski, Wilenski) lub zagranicznych (Dorpat, Rzym,
Odessa, Moskwa, Heidelberg, Praga, Wieden), przy czym bardzo czg¢sto studiowali kilka kierunkow,
np.: histori¢ i filologi¢ lub prawo, historig i filozofig, histori¢ i filologi¢ polska, filologi¢ klasyczna
lub germanska, teologi¢ i histori¢ itp. Sposrod wymienionych ponad 20 oséb odbyto $ciste studia
historyczne, dzigki czemu ich prace z dziedziny historii o§wiaty odpowiadaty w petni wymaganiom
naukowym. Ponad 50% oséb bedacych przedmiotem analizy posiadato stopien doktora, czg$¢é ha-
bilitowata sig, za$ ponad 10 uzyskato tytut profesora. Historykami z wyksztatcenia byli: Bronistaw
Chlebowski, Tadeusz Korzon (1839-1918), Stanistaw Krzeminski (1839-1912), J6zef Muczkowski
(1795-1858), Wiadystaw Serdynski (1841-1893), Alfred Szczepanski (1840-1919). Do liczby tej
nalezy doda¢ rowniez tych autoréw, ktorzy wprawdzie nie konczyli historii jako pierwszego kierunku
studiow, lecz z czasem stali si¢ wybitnymi przedstawicielami nauk historycznych i sa umieszczeni
w Stowniku historykow polskich. Sa to: Jozef Bielinski (medycyna), Wiadystaw Chotkowski (teolo-
gia), Piotr Chmielowski (historia literatury), Jan Marek Gizycki (prawo), Aleksander Kraushar (pra-
wo), Wactaw Maciejowski (prawo). Wérdd osob urodzonych do 1850 r. byto az 18 nauczycieli szkot
srednich (52,9%), 6 pracownikéw wyzszych uczelni (17,6%), 5 ksiezy (14,7%), 2 lekarzy (5,9%)
i 3 przedstawicieli innych profesji (8,8%). Pod wzgledem zawodowym byta to wigc grupa w miarg
jednorodna, zwiazana przede wszystkim z zawodem nauczycielskim i nauka.

W gronie wymienionych oséb bylo kilku dziataczy niepodlegtosciowych zaangazowanych na
rzecz odzyskania politycznej niezaleznos$ci oraz dziataczy spotecznych. Na przyktad A. Jablonow-
ski zostat zestany w 1867 r. do Kierenska za przynalezno$¢ do organizacji niepodlegtosciowe;.
W konspiracj¢ zaangazowany byt rowniez ks. T. Chromecki i A. Luczkiewicz. Z kolei T. Korzon brat
udzial w powstaniu styczniowym, a w latach 90. wyktadat histori¢ Polski dla cztonkow tajnego kotka
samoksztatceniowego w jednym z gimnazjow warszawskich. S. Krzeminski jako cztonek Rzadu Na-
rodowego stat si¢ dla mtodziezy symbolem powstanca, za$ A. Szczepanski byt powstanczym naczel-
nikiem Krakowa. Wielu z nich przejawiato rowniez aktywnos¢ w réznych dziedzinach zycia spotecz-
nego. Byli czynnymi uczestnikami wydarzen politycznych, brali tez zywy udzial w zyciu naukowym
jako organizatorzy instytucji i towarzystw naukowych, krajowych i zagranicznych. Odegrali istotna
role w tworzeniu srodowisk naukowych jako wydawcy i redaktorzy fachowych pism, encyklopedii
i stownikow, wydobywali na $wiatto dzienne zrodta swiadczace o tradycji nauki i kultury polskiej. Ich
osiagnigcia na polu nauki i zycia spoleczno-politycznego stanowity element walki z zaborca, odma-
wiajacego spoleczenstwu polskiemu prawa do jezyka polskiemu, rozwoju rodzimej o$wiaty i nauki.

Kolejne, trzecie juz pokolenie historykéw wychowania, urodzito si¢ w latach 1851-1890. Za pod-
stawe klasyfikacji przyjeto te osoby, ktore wydaty pierwsze prace jeszcze przed 1918 r. Jest to grupa

5 Nastepujace osoby zmarty po 1918 r.: M. Straszewski, J. M. Gizycki, M. Bielska, S. Bielski, J. Bielinski, W. Chotkowski,
A. Kraushar.
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54-o0sobowa przy czym 42 osoby dziatato w zaborze austriackim, 12 — w rosyjskim®. Jak wynika z ze-
stawienia statystycznego, gtownym osrodkiem badan historyczno-pedagogicznych stata si¢ wowczas
Galicja, gdzie zyto i prowadzito badania az 78%, tj. ponad % badanych os6b. Wsrdd nich znajdujemy
nie tylko osoby pochodzace z Galicji, ale rdwniez z pozostatych zaboréw, gdzie istniaty ograniczo-
ne mozliwo$ci rozwoju naukowego. Do przedstawicieli tych nalezy zaliczy¢: Teofila Bzowskiego’,
ks. Wiadystawa Chotkowskiego®, Antoniego Danysza®, Antoniego Karbowiaka'®, Kazimierza Mo-
rawskiego!'!, Helene Radlinska'?, Michata Rollego'®, Wactawa Tokarza'*. Galicja stwarzata korzystne
warunki dla prowadzenia dziatalnosci o$wiatowej i naukowej, co mozliwe byto dzigki autonomii
dajacej stosunkowo duzy margines swobdd narodowych. Osrodkami badan naukowych byty przede
wszystkim dwa uniwersytety: krakowski i lwowski oraz dwie instytucje naukowe, tj. Ossolineum
we Lwowie i Akademia Umiejetnosci w Krakowie. Zupelie inna sytuacja panowala w Krélestwie
Polskim, gdzie przedstawiciele §wiata nauki, poddani kontroli politycznej, musieli godzi¢ sig z istnie-
jacymi ograniczeniami i akceptowac przepisy obowiazujace w dziedzinie badan naukowych. Tak np.
T. Wierzbowski chcac prowadzi¢ dziatalno$¢ naukowa, musial prowadzi¢ wyktady w jezyku rosyj-
skim na Uniwersytecie Cesarskim w Warszawie, ale dzigki temu, majac dostgp do archiwaliow, mogt
bez ograniczen z nich korzystaé, co wigcej udostgpniat je innym badaczom.

Do grupy osob posiadajacych studia historyczne nalezeli: Ferdynand Bostel (1860—-1935), Lu-
dwik Finkel (1858-1930), Jan Karol Kochanowski (1869-1949), Jan Leniek ((1857-1920), ks. Alfons
Mankowski (1870-1941), Jan Pasnik (1876-1930), Helena Radlinska (1879-1954), Michat Rolle
(1865-1932), Wactaw Tokarz (1873—1937), Ludwika Trzcinska (1868—?). Do 0séb reprezentujacych
inne niz historia dyscypliny naukowe nalezy zaliczy¢: Ludwika Birkenmajera (1890-1967) — fizy-
ka, chemia; Michata Brensztejna (1874—1938) — archiwistyka i bibliotekoznawstwo; Jozefa Buzka
(1873—-1936) — prawo; Antoniego Danysza (1853-1925) —filologia; Samuela Dicksteina (1851-1940)
— nauki Sciste; Jana Fijatka (1854-1936) — teologia; Wiktora Hahna (1871-1959) historia literatu-
ry; Michata Janika (1874-1948) — filologia; Jozefa Kallenbacha (1861-1929) — historia literatury;

¢ Zabor austriacki: Mieczystaw Baranowski, Stanistaw Bieganski, Henryk Biegeleisen, Ludwik Birkenmajer, Wactaw
Borzemski, Franciszek Bizon, Ferdynand Bostel, Jozef Buzek, Teofil Bzowski, Jozef Chotodecki-Biatynia, Antoni Danysz,
ks. Jan Fijatek, Ludwik Finkel, Karol Falkiewicz, Teofil Fiutowski, Stanistaw Gruinski, Wiktor Hahn, Ludwik Janowski, Mi-
chat Janik, Antoni Karbowiak, Jozef Kallenbach, Stanistaw Kot, Kazimierz Krolinski, Jerzy Kubisz, Jan Leniek, Jozef Le-
wicki, ks. Jozef Londzin, Stanistaw Lempicki, Franciszek Majchowicz, Antoni Mikulski, Kazimierz Morawski, Mieczystaw
Opatek, Eugeniusz Piasecki, Jan Pasnik, Helena Radlinska, Michat Rolle, Henryk Rowid, Stanistaw Schneider, ks. Szczepan
Szydelski, Wactaw Tokarz, Ludwika Trzcinska, Mieczystaw Warmski. Zabér rosyjski: Michat Brensztejn, Samuel Dickste-
in, Jan Karol Kochanowski, Jan Kucharzewski, Zygmunt Kukulski, ks. Alfons Mankowski, Bogdan Nawroczynski, Walde-
mar Osterloff, Aleksander Rodkiewicz, Wtadystaw Smolenski, Wiktor Wasik, Teodor Wierzbowski, Adam Wrzosek.

7 Teofil Bzowski (1873-1959) urodzit si¢ w powiecie koneckim na Kielecczyznie, uciekt do Galicji przed weieleniem
do wojska rosyjskiego. Wstapit do zakonu jezuitéw i po ukonczeniu studiéw teologicznych pracowat w Zaktadzie Naukowo-
Wychowawczym oo Jezuitéw w Bakowicach pod Chyrowem.

§ Wiadystaw Chotkowski (1843—1926) urodzit si¢ w koto Gniezna. W 1882 r. wyjechat do Krakowa, gdzie jako profesor
zwyczajny pracowat na Wydziale Teologicznym UJ.

° Antoni Danysz (1853-1925) urodzit si¢ w Poznaniu. Nie majac mozliwo$ci prowadzenia pracy naukowej, w 1892 wy-
jechat do Galicji. Uczyt w gimnazjach krakowski i Iwowskich.

10 Antoni Karbowiak (1856—1919) urodzit si¢ w Dabrowie koto Krotoszyna. Studia historyczne odbyt na UJ i pozostat
na state w Galicji.

' Kazimierz Morawski (1852-1925) urodzit si¢ w Jurkowie w Ksigstwie Poznafskim. W 1877 r. habilitowat si¢ na UJ,
gdzie juz pozostat na Wydziale Filozoficznym.

12 Helena Radlifiska (1879-1954) urodzita si¢ w Warszawie. Po 1905 r. wraz z mg¢zem przebywata na Syberii i do zaboru
rosyjskiego nie powrdcita. Po powrocie zamieszkata w Krakowie.

13 Michat Rolle (1865-1932) urodzit si¢ w Kamieficu Podolskim. Studia odbyt w Krakowie, wigkszo$¢ swojego zycia
spedzit we Lwowie.

14 Wactaw Tokarz (1873—1937) urodzit si¢ w Czgstochowie, gdzie ukoficzyt gimnazjum. Studiowat w Krakowie i tutaj
pozostat.
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Franciszka Majchrowicza (1858—1928) — filologia klasyczna; Kazimierza Morawskiego (1852—-1925)
filologia; Teodora Wierzbowskiego (1853—-1923) — filologia stowianska. Po raz pierwszy pojawiaja si¢
wowczas profesjonalni historycy wychowania, tj.: Antoni Karbowiak (1856—1919), Ludwik Janow-
ski (1878-1921), Stanistaw Kot (1885-1975), Stanistaw Lempicki (1886—1947), Zygmunt Kukulski
(1890-1944). Prace doktorska z dziedziny historii wychowania przygotowal tez T. Tokarz, ktory
swoje zainteresowania skierowatl pdzniej w strong historii wojskowosci. Ich petny rozwoj naukowy
dokona si¢ dopiero w okresie migdzywojennym i to oni stang si¢ — w pelnym tego stowa znaczeniu
— budowniczymi historii wychowania.

Pojawia si¢ pytanie o genezg wzrastajacego zainteresowania przesztoscia szkolnictwa i mysli pe-
dagogicznej. Przyczyn tego stanu rzeczy bylo niewatpliwie bardzo wiele. J. Maternicki stwierdza, ze
pod koniec XIX wieku dokonywato si¢ poglebiane specjalizacji w obrebie nauk historycznych. Obok
tradycyjnej historii politycznej pojawialy si¢ lub poszerzaty si¢ badania w zakresie historii gospodar-
czej, historii wojen i wojskowosci, prawa, szeroko rozumiane;j historii kultury, tj, sztuki, historii nauki,
szkolnictwa, mysli pedagogicznej. Przedstawiciele nauk historycznych, w tym rowniez zajmujacy si¢
dziejami o§wiaty, postulowani potrzebg objecia badaniami historycznymi wszystkich dziedzin zycia
spotecznego. Np. T. Korzon — jak stwierdza J. Maternicki — ,,podtrzymywal swoja dawna definicje¢ hi-
storii, jako »nauki cywilizacji«. Rozumiat to pojgcie bardzo szeroko, zaliczajac do cywilizacji zardw-
no zycie gospodarcze, jak tez sztuki pigkne, literature, nauke, filozofi¢ urzadzenia prawne i ...walki
polityczne”'s. Podobne poglady glosit S. Krzeminski (zajmowat si¢ m.in. oswiata w okresie o$wiece-
nia), opowiadajac si¢ za potrzeba szerokiego spojrzenia na historig, w ktorej ogniskuja si¢ wszystkie
dziedziny zycia spolecznego. Wielu historykdéw przestrzegalo przed jednostronnym ujmowaniem
historii ograniczonej do zjawisk politycznych, do historii wojen, panujacych wtadcow, historii po-
szczegblnych panstw, krajow itp. W badaniach historycznych nie mozna ogranicza¢ si¢ — twierdzit
W. Smoleniski — do historii politycznej, ktora uznawal za potrzebna i wazna, ale uwzgledniac¢ nalezy
tzw. dzieje wewngtrzne ukazujace rozne przejawy zycia spotecznego. W tym kontekscie pojawiaé za-
czely sig rowniez glosy o potrzebie podjgcia badan nad tradycja oswiatowa, dziejami szkolnictwa i in-
stytucji wychowawczych, bez ktérych nie mozna w pelni zrozumie¢ catoksztattu zjawisk spotecznych.
Postep cywilizacyjny jest przeciez uzalezniony od rozwoju poszczegélnych dziedzin zycia spotecz-
nego sktadajacych si¢ z jednostek i grup wyksztalconych w odpowiednich instytucjach oswiatowych
i naukowych. W XIX wieku nie trzeba byto juz nikogo przekonywaé, jak wazna rolg odgrywa dobrze
zorganizowana edukacja, ktora nalezy budowaé na wzorach zaczerpnigtych z przesztosci.

Na rozw6j badan historyczno-pedagogicznych na ziemiach polskich niewatpliwy wptyw miaty
tez wzory docierajace z Europy Zachodniej, zwlaszcza z Niemiec, Francji i Austrii. Najwigksza role
odegraty Niemcy, gdzie juz pod koniec XVIII wieku pojawily si¢ na uniwersytetach osrodki badan
nad dziejami o$wiaty. W wieku XIX Niemcy zgromadzily juz bogata literatur¢ historyczno-pedago-
giczna w postaci opracowan syntetycznych, encyklopedii specjalistycznych, bibliografii i opracowan
zrédlowych. Osiagnigcia w dziedzinie historii wychowania w Niemczech i w innych krajach europej-
skich staty si¢ dla Polakéw czynnikiem inspirujacym'¢. Podobnie jak w Niemczech na poczatku XIX
wieku, tak i na ziemiach polskich, zwlaszcza w drugiej potowie XIX w., badaniom nad przeszto$cia
oswiaty przy$wiecaly kwestie natury patriotycznej, tj. budzenie dumy narodowej, inspirowanie dzia-
alnos$ci na rzecz polskiej szkoty.

Rozwdj badan historyczno-pedagogicznych dokonywat si¢ réwniez pod wptywem potrzeb dy-
daktycznych. Na druga potoweg XIX wieku przypadto bowiem powstanie samodzielnych zakladoéw

15 J. Maternicki, Historiografia polska XX wieku, cz. I. Lata 1900-1918, Wroctaw 1982, s. 45.
16 Patrz.: A. Meissner, U Zrddel historii wychowania jako nauki, w: Historia wychowania w XX wieku. Dorobek i perspek-
tywy, red. T. Gumuta, J. Krasuski, S. Majewski, Kielce 1998, s. 13-23.
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ksztalcenia nauczycieli we wszystkich zaborach, przy czym najbardziej zywiotowy ich rozwdj miat
miejsce w zaborze austriackim. Proces przygotowania nauczycieli do pracy zawodowej obejmowat
nie tylko przedmioty ogolnoksztatcace, ale rowniez zawodowe, ktorych integralng czgscia byta peda-
gogika obejmujaca réwniez histori¢ wychowania. Wymagato to opracowania programow nauczania,
wydania odpowiednich podrgcznikdéw, przygotowania kadry potrzebnej do realizacji przedmiotéw
pedagogicznych. Pojawienie si¢ historii wychowania w edukacji nauczycielskiej przyczynito si¢ nie-
watpliwie do wzrostu zainteresowania ta dziedzing wiedzy, zwlaszcza wsrod sfer nauczycielskich.
To z ich inicjatywy ukazywato si¢ w XIX wieku wiele publikacji zrédlowych poswigconych dziejom
oswiaty i pogladom przedstawicieli mysli pedagogicznej, uyjmowanych zwlaszcza w aspekcie historii
lokalnej!”. Rownocze$nie pojawily si¢ pierwsze podreczniki do historii wychowania przeznaczone dla
owczesnych zaktadow ksztatcenia nauczycieli.

A zatem ksztattowanie sig¢ historii wychowania jako odrgbnej dziedziny nauk historycznych spo-
wodowane bylo réznorodnymi czynnikami, przy czym decydujaca rolg odegral postgp w dziedzinie
nauk historycznych, ktore swoim zasiggiem zaczely obejmowaé coraz to nowe dziedziny zycia spo-
lecznego.

3. DOROBEK NAUKOWY W DZIEDZINIE HISTORII WYCHOWANIA

Na wstepie zostanie przeprowadzona nieco bardziej szczegélowa charakterystyka dorobku
pisarskiego prekursorow historii wychowania. Przyjeto, ze pierwsza praca z historii o§wiaty jest
H. Kolataja Stan oswiecenia w Polsce w ostatnich latach Augusta III (1750—-1764) udostgpniony
czytelnikom dopiero w roku 1841. Tymczasem juz w 1765 r. ukazala si¢ praca Marcina Swiatkow-
skiego pt. Prodomus Polonus eruditae veritatis seu tractatus de dignitate et utilitate, impedimentis et
subsidiis sedibusqe scientiarum rei litterariae promovendae causa ex occasione electi Regis Poloniae.
(Berlin—Wroctaw 1765)'8. Sktada si¢ ona z dwoch czg$ci. Pierwsza poSwigcona jest nauce i warun-
kom niezbednym dla jej rozwoju. Czgé¢ druga poswigcil szkole i jej roli w zyciu spotecznym. W roz-
wazaniu tych problemow sigga do przesztosci, dajac przeglad wybranych zagadnien z dziedziny histo-
rii wychowania w Europie od czasow starozytnych. Szczegdlnie duzo miejsca poswigca akademiom,
ktore jako szkoly wyzsze odegraty wazng rolg na przestrzeni dziejow. W zakonczeniu zamieszcza
w porzadku alfabetycznym wykaz akademii europejskich, wraz z informacjami o ich powstaniu. Jako
datg powstania Akademii Krakowskiej podaje rok 1344 (moze to pomytka w druku). W uzupetnieniu
zamieszcza spis najbardziej znanych szkot arabskich, indyjskich, japonskich i chinskich. Dzietem
swoim zapoczatkowat Swiatkowski ruch o$wieceniowy filozofii polskiej zmierzajacy do oswobodze-
nia mysli naukowej z wigzoéw scholastyki, ale takze ukazal rolg i znaczenie uniwersytetow w zyciu
spotecznym ujetych w aspekcie historycznym.

W dalszej kolejno$ci nalezy wymieni¢ J. Sottykowicza, dtugoletniego profesora Akademii Kra-
kowskiej i autora pierwszej monografii o tej uczelni pt. O stanie Akademii Krakowskiej od zalozenia
jej w roku 1347, az do terazniejszego czasu, krotki wykitad historyczny (Krakow 1810). Ta obszerna
praca, liczaca ponad 600 stron, przez wiele lat cieszyla si¢ niestabnacym zainteresowaniem, a jej
recenzje ukazaly si¢ w prasie polskiej i zagranicznej. Dzieto posiadato bogaty aparat naukowy
w postaci przypisow informujacych o wyktadowcach i ich pracach. Autor podkreslat giebokie po-
wiazanie dziejow Wszechnicy Jagiellonskiej z losami narodu, podnosit jej zastugi w rozwiazywaniu

17 Zagadnienie to przedstawit A. Meissner na przykladzie srodowiska lwowskiego w artykule Nauczycielski nurt badan
nad historiq wychowania we Lwowie w XIX i na poczqtku wieku XX (do I wojny Swiatowej), w: Wielokulturowe srodowisko
historyczne Lwowa w XIX i XX w., t. 11, red. J. Maternicki, L. Zaszkilniak, Rzeszow 2004, s. 160-171.

18 We fragmentach praca ta zostata przetlumaczona na jezyk polski w 1953 r. za§ w calosci w 1976 r. i nosita tytul, Polski
herold naukowej prawdy, czyli Traktat o dostojenstwie i uzytecznosci, o utrudnieniach i pomocy oraz o siedzibach nauk dla
rozwoju nauki z okazji wyboru krdla polskiego Stanistawa Augusta Poniatowskiego na podstawie rozmaitych autorow (thuma-
czenie K. Remerowa, przedmowa B. Suchodolski, Wroctaw 1976).
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trudnych zagadnien polityki wewnetrznej®. Z dziejami Akademii Krakowskiej wiaze si¢ rowniez
publikacja poswigcona Bonifacemu Garyckiemu opublikowana w ,,Roczniku Towarzystwa Nauko-
wego Krakowskiego” w 1826 r.2° Sottykowicz, jako propagator haset o§wiecenia opowiadajacy sie
za nieskrgpowanym rozwojem nauk, przedstawit swoje refleksje nad przyczynami upadku nauk
w Rozprawie nad przyczynami uwlaczajqcych naukom mnieman odradzajgcych sie w roznych wie-
kach swiata (Krakéw 1828). Warunkiem postepu w tej dziedzinie jest wolno$¢ mys$lenia i swoboda
badawcza uczonych. Celem wszystkich nauk, ktére tworza wzajemnie uzupetniajacy si¢ system, po-
winno by¢ przyczynianie si¢ do powszechnego dobra.

Najpowazniejszym dzietem poswigconym historii wychowania jest niewatpliwie Stan oswiece-
nia w Polsce w ostatnich latach Augusta 111 (1750—1764) H. Kolttataja napisany juz po rozbiorach,
a opublikowany w wiele lat po zgonie autora?!. Dzieto to miato by¢ czescia szerszego przedsiewziecia
badawczego pt.: Pamietniki historyczne do objasnienia dziejow swego czasu stuzqcych... majacegoy
si¢ sktada¢ z 21 czesci poswigconych roznym przejawom zycia spotecznego. Autorowi udato sig¢
opublikowa¢ tylko dwie czgSci, tj. wspomniany Stan oswiecenia oraz o duchowienstwie katolickim.
Interesujaca nas czg$¢ obejmuje wprawdzie stosunkowo waski okres dziejow szkolnictwa, tj. od 1750
do 1764, ale za to ujety w sposdb bardzo poglebiony. Jest to jedna z pierwszych prac, zawierajaca
takie problemy o$wiatowe jak: stan szkolnictwa $redniego i szk6t wyzszych, ksztatcenie klerykow
i poziom umystowy duchowienstwa, zagraniczne studia mtodziezy, dorobek wydawniczy w zakresie
poszczegolnych nauk wyzwolonych. Zostaty tez uwzglednione uwagi na temat ksztatcenia kobiet.
KoMtataj, jako swietny znawca swojej epoki, potrafit ujac zalety i wady 6wczesnego systemu o$wiaty.
Wyrazit swoj krytyczny stosunek do wielu zjawisk o§wiatowych, w tym przede wszystkim podkreslit
brak szacunku dla jezyka narodowego, ktory powinien by¢ podstawa edukacji i przygotowania oby-
wateli do zycia spolecznego. Funkcja o$wiaty polega na oSwiecaniu wszystkich warstw spotecznych,
zwlaszcza tych, ktore decyduja o losach Rzeczypospolitej. Staral si¢ zatem Kottataj ukazaé zaleznosci
migdzy organizacja, infrastruktura i poziomem o$wiaty, a formami zycia politycznego narodu, stanu
jego kultury materialnej i duchowej. Dowodzil, Ze rozumienie przesztosci i wspdlczesnosci zalez-
ne jest od poznania szeroko pojetych probleméw oswiatowych??. Pewne watki z dziedziny historii
o$wiaty znajdujemy w Pamietniku o stanie duchowienstwa katolickiego polskiego i innych wyznan
w polowie XVIII wieku (Poznan 1840), w ktorym wyrazit poglad na funkcje wychowawcza nie tylko
Kosciota katolickiego, lecz rowniez innych wyznan. KoHataja nalezy zaliczy¢ niewatpliwie do jedne-
go z pierwszych organizatoréw warsztatu naukowego historykéw wychowania jako tworcg archiwum
Uniwersytetu Krakowskiego, wydawce i wnikliwego badacza zrodet archiwalnych.

Roéwniez na poczatku XIX wieku powstaty prace J. Sniadeckiego poswigcone wybitnym przed-
stawicielom polskiej nauki, tj.: M. Kopernikowi, H. Kottatajowi, M. Odlanickiemu-Poczobutowi
i Antoniemu Zotedziowskiemu?. Na uwage zastuguje Zbior zycia Antoniego Zoledziowskiego rektora
Szkoty Gtoéwnej Krakowskiej w latach 80. XVIII w.

19 W Bibliotece Jagiellonskiej znajduja si¢ nadto rgkopisy poswigcone dziejom Akademii Krakowskiej.

20 J. Sottykowicz, Rys zycia i zastug w stanie akademickim s.p. Jmci Xiedza Bonifacego Garyckiego..., w: ,,Rocznik To-
warzystwa Naukowego Krakowskiego”, 1826, t. XI.

21 Z rekopisu wydat E. Raczynski, (t. I-11, Poznan 1841) Kolejne wydania: Poznan 1881, Warszawa 1905, Wroctaw 1953,
Wroctaw 2003.

22 H. Kollataj jest rowniez wydawca zrodet drukowanych m.in.: Wylozenie nauk dla Szkét Nowodworskich Krakowskich
podtug przepisu Przeswietnej Komisji nad Edukacjq Narodowq w tabeli (na szkoty wojewodzkie) (Krakow 1777); Ratio studio-
rum pro facultate philosophico in Uniwersitate Cracoviensi (Krakow 1778), Raport z wizytacji Akademii Krakowskiej odbytej
w 1777 r. (Krakoéw 1906).

2 . Sniadecki, Zywot literacki Hugona Kollqtaja z opisaniem stanu Akademii Krakowskiej w jakim sie znajdowata przed
rokiem reformy 1780, s. 1-148, w: Pisma rozmaite, t. I, Wilno 1814; O Koperniku, w: tamze, s. 149-307; Zywot uczony i pu-
bliczny Marcina Odlanickiego-Poczobuta, w: tamze, s. 311-357. Ponadto opublikowat nastgpujace mowy: Pochwata Mikotaja
Kopernika (1782) Pochwata Kazimierza Wielkiego zatozyciela Uniwersytetu (1783).
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Przynosi on wiele interesujacych szczegotéw do charakterystyki wewngtrznego zycia uczelni,
ukazuje walke zwolennikow filozofii scholastycznej ze zwolennikami pradow o$wieceniowych. Prace
Sniadeckiego po$wigcone przedstawicielom polskiej nauki reprezentowaty wysoki poziom naukowy,
oparte czgsto na wlasnych wspomnieniach i zachowanej korespondencji przyblizaty i znacznie ozy-
wiaty dane postacie.

Wszystkie dzieta autoréw epoki oswiecenia poswigcone polskim uniwersytetom podejmowaty
jednoczesnie dyskusjg¢ nad rola nauki w zyciu spotecznym. Jezeli ma ona by¢ zrodtem przemian cy-
wilizacyjnych, musi posiada¢ warunki potrzebne dla nieskrgpowanego rozwoju. Bez wiasciwie zor-
ganizowanych szkot wyzszych postulat ten nie bedzie mogt by¢ w petni zrealizowany. Autorzy prac
siggali nie tylko do materiatow zrodtowych, ale tez do wtasnych do§wiadczen jako wspottworcy tych
wydarzen majacych miejsce pod koniec XVIII w. Warto zauwazy¢, ze wymienione prace nie byly
przyczynkami do dziejow nauki polskiej lecz stanowily powazne osiagnigcia polskiej historii historio-
grafii. Nalezy raz jeszcze wymieni¢ dzieta H. KoHtataja, J. Sottykowicza, czy dzieto J. Sniadeckiego
poswigcone Kopernikowi, o ktorym pisze J. Hulewicz, Ze byto szczytowym osiagnigciem naukowym
w tym okresie.

Dorobek naukowy kolejnych dwoch pokolen badaczy dziejow oswiaty w XIX i na poczatku
XX wieku zostanie przedstawiony tacznie w sposéb mozliwie syntetyczny. Jak wynika z zamieszczo-
nych obliczen, w omawianych okresach dziatato 87 oséb posiadajacych w swoim dorobku pisarskim
publikacje historyczno-o$wiatowe. Charakter tych wydawnictw jest bardzo zréznicowany, tak co do
podejmowanej problematyki, formy publikacji, jak i poziomu naukowego.

Na poczatek nalezy zajaé si¢ rozwazaniami nad istota historii wychowania i jej metodologia. Na-
zwa ta uzywana byta zamiennie z innymi okre$leniami. Poj¢cie ,,historia wychowania” zastosowat
A. Luczkiewicz w podreczniku Historia szkot w Koronie i w Wielkim Ksiestwie Litewskim od czasow
najdawniejszych, az do 1794 r. Autor nie okresla istoty tej dziedziny wiedzy, lecz stara si¢ uzasadnié
potrzebg jej poznania, stwierdzajac, Ze nauczyciel ,,najlepiej pozna swoje zadanie, kiedy rozpatrzy
si¢ we wszystkich sposobach wychowania, jakich dotad uzywano. (...) Najlepiej dowiaduje si¢ o tym
z dziejow, albowiem roznych narodoéw i w roznych czasach rozne byty sposoby wychowywania”?,
Z kolei F. Majchrowicz uzyt nazwy ,,historia pedagogii”, wskazujac na jej teoretyczny i praktyczny
aspekt. W podreczniku Historia pedagogii dla uzytku seminariow nauczycielskich i nauki prywatnej
wyrdznit histori¢ pedagogii teoretycznej obejmujaca poglady na dzieje proceséw wychowawczych
i histori¢ pedagogii praktycznej, na ktora sktadaja si¢ dzieje placowek oswiatowych. Rownoczesnie
podjat probg usytuowania tej dziedziny wiedzy wsrod innych nauk, podkreslajac jej Scisty zwiazek
z pedagogika®. Historia pedagogii stanowi cze$¢ historii cywilizacji, co byto zgodne z diltheyowska
koncepcja dziejopisarstwa, ktora mysl i praktyke pedagogiczna uznaje za cz¢$¢ szeroko pojetej kul-
tury. Jest to juz nowe podejscie do dziejow oswiaty, ktore przestaja by¢ traktowane jako wyizolowana
grupa zjawisk, lecz ktdre pozostaja w $cistym zwiazku z innymi zjawiskami i procesami spotecz-
nymi. Majchrowicz postuluje jednoczesnie, aby dzieje wychowania ujmowaé na tle porownawczym
w kontekscie europejskim. Z kolei A. Karbowiak mowi o ,,dziejach wychowania, szkot i nauki”,
wskazujac na problematyk¢ badawcza obejmujaca zarowno dzieje teorii, jak i praktyki edukacyjne;j,
facznie z rozwojem instytucji naukowych. W 1900 r. na III Zjezdzie Historykow Polskich w Krako-
wie wygtlosit referat pt. Stan badan na polu dziejow wychowania, szkot i nauk w Polsce, w ktorym
dowodzit, ze historia wychowania jest nauka o zjawiskach spotecznych. Najwigcej jednak uwagi
poswigcit dotychczasowym badaniom nad dziejami wychowania, stwierdzajac ubostwo literatury

2 A. Luczkiewicz, Szkolnictwo na podstawie historycznego rozwoju i zasad wychowania, Lwow 1872, s. 177-118.
% F. Majchrowicz, Historia pedagogii dla uzytku seminariéw nauczycielskich i nauki prywatnej, Drohobycz 1901, wstep,
s. 1-2.
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pedagogiczno-historycznej. Powotujac si¢ na doswiadczenia niemieckie, proponuje ozywienie tych
badan przez powotanie odpowiednich instytucji, tj. Towarzystwa Historykowi Przyjaciot Szkot i Na-
uki Polskiej, wzglednie oddzielnej komisji Akademii Umiejgtnosci. Nalezy zwroci¢ uwage na fakt
wlaczenia referatu A. Karbowiaka do programu obrad zjazdu historykow, co dowodzi, ze ta dziedzina
wiedzy byla uznana juz za odrgbna dyscypling historyczna, majaca swoja specyficzng problematyke
badawcza wazna z punktu widzenia naukowego, jak i praktycznego. Nie tylko A. Karbowiak, ale
i pozostali uczestnicy dyskusji nad historia wychowania wskazywali na jej walory poznawcze szcze-
goblnie przydatne nauczycielom i organizatorom o$wiaty dla prawidlowego rozwiazywania aktualnych
kwestii wychowawczych. Uzasadniajac potrzebe uprawiania historii wychowania, szkét i nauk, wska-
zywal na racje patriotyczne, wyrazajace si¢ w budowaniu narodowych dziejow o§wiaty, tak potrzeb-
nych w utrzymaniu tozsamosci narodowej. Na temat historii wychowania jako nauki wypowiadat si¢
rowniez A. Danysz. w obszernym hasle pt. Pedagogika (historia) zamieszczonym w Encyklopedii
wychowawczej (t. VIII, Warszawa 1912). Tg dziedzing wiedzy okres§la mianem , historii pedagogiki”,
ktéra obejmuje historie wychowania, czyli instytucji o$wiatowych i histori¢ teorii wychowawczej,
czyli mysli pedagogicznej. Nie sa to jednak dwie odrgbne czgéci — pisze Danysz — ,,gdyz teoria wy-
chowawcza nie postgpuje obok wlasciwego wychowania, lecz jest zwykle odbiciem faktycznych
przekonan wychowawczych urzeczywistnianych w wychowaniu, w rzadkich za$ tylko przypadkach,
wyprzedzajac wychowanie powoduje w nim zmiany”?¢. Podobnie jak i Majchrowicz pojmuje histori¢
wychowania jako dzial pedagogiki, ktorej celem jest poznanie prawidtowosci rzadzacych wychowa-
niem na przestrzeni dziejow, co staje si¢ niezmierne przydatne przy rozpatrywaniu biezacych proble-
méw wychowawczych. Jest dyscypling naukowa poszukujaca prawidlowosci w dziejach wychowania
i przedmiotem nauczania pojmowanego jako wazny element przygotowania nauczycieli do pracy
zawodowe;j.

Mniej natomiast rozwazan badaczy dziejow oswiaty odnosi si¢ do zagadnien czysto metodolo-
gicznych. Mozna tu wymieni¢ W. Smolenskiego, L. Finkla, S. Krzeminskiego, J. K. Kochanowskiego
i K. Morawskiego. Wszyscy wymienieni, obok swoich podstawowych badan historycznych, podejmo-
wali problemy historyczno-pedagogiczne, dlatego ich poglady metodologiczne mozna tez odnie$¢ do
badania dziejow wychowania. Na temat metod badawczych wypowiadal si¢ W. Smolenski, czotowy
przedstawiciel szkoly warszawskiej, autor Przewrotu umystowego w Polsce wieku XVIII (Warszawa
1891), waznego dzieta z dziedziny o$wiaty i kultury umystowej. W badaniach historycznych bardzo
przydatne jest, jego zdaniem, konsekwentne stosowanie badan poréwnawczych, pozwalajacych na
formutowanie obiektywnych ocen o przesztosci. Bez szerszego spojrzenia na badane zjawiska jeste-
$my narazeni na bledy, badz przesadnego krytycyzmu, badz nadmiernej tolerancji. Na potrzebe korzy-
stania w badaniach historycznych z osiagni¢¢ innych nauk, np. ekonomii, socjologii, czy psychologii
zwracat uwage L. Finkel zajmujacy si¢ historia Uniwersytetu Lwowskiego. Takie podejscie metodolo-
giczne pozwala na dokonywanie glebszych analizy badanych zjawisk, co moze by¢ szczegdlnie przy-
datne przy badaniu zjawisk masowych. Z kolei K. Morawski, znawca dziejow Akademii Krakowskiej
we wezesnej fazie jej funkcjonowania, przeciwny byt zalozeniom niemieckiej metodologii dazacej do
daleko idacego zobiektywizowania zjawisk historycznych kosztem wartosci humanistycznych. Taka
deklaracja metodologiczna ma szczeg6élne znaczenie w badaniach nad dziejami wychowania, jako
zjawisk nalezacych do $wiata szeroko rozumianej humanistyki?’.

W dalszej czg$ci rozwazan przedmiotem naszego zainteresowania beda prace analityczne po-
$wigcone historii wychowania. Problematyka badawcza byta niezwykle zréoznicowana i obejmowata

2 A. Danysz, Pedagogika (historia), Encyklopedia wychowawcza, t. VIII, Warszawa 1912, s. 163.
27 Szeroka analizg tych zagadnien przeprowadzit J. Maternicki w pracy Historiografia polska XX wieku, Wroctaw 1982,
rozdziat I1I: Poglqdy i postawy metodologiczne.
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okres od czasow starozytnych po druga potowe XIX wieku. Wigcej miejsca poswigcano rodzimym
dziejom o$wiaty, co uzasadniala sytuacja spoteczenstwa polskiego pozostajacego pod obcym pano-
waniem. Osiagnigcia polskiego szkolnictwa i mysli pedagogicznej mialy wzmacnia¢ poczucie tozsa-
mosci narodowej, zwlaszcza nauczycieli jako wychowawcow narodu. Natomiast powszechne dzieje
wychowania byty szczegolnie zaniedbane, z wyjatkiem antyku, ktorym zajmowali si¢ przedstawiciele
nauk filologicznych, szczegolnie filologii klasycznej. Sigganie do epoki starozytnej wynikato przede
wszystkim z istniejacej tradycji ksztatcenia klasycznego realizowanego w gimnazjach. Byto tez pro-
ba poszukiwania korzeni wspolczesnych teorii i pogladow pedagogicznych oraz nowych rozwiazan
w dziedzinie pedagogiki. Zagadnieniami tymi zajmowali si¢: F. Bizon, A. Danysz, S. Schneider,
F. Majchrowicz, ktorzy omawiali poglady pedagogiczne Arystotelesa, Cycerona, Kwintyliana, Pi-
tagorasa, Plutarcha i Pseudo-Plutarcha, Sokratesa, sofistow, a takze analizowali problemy spoleczne
i moralne starozytnych Rzymian.

Kolejna dziedzing zainteresowan badawczych byt okres $redniowiecza i epoka renesansu. Ten
ztoty wiek rozwoju kultury byt szczegdlnie wdzigeznym terenem badan dla historykow wychowa-
nia chociazby dlatego, ze dostarczatl wielu wzoréw moralnych i edukacyjnych dla wspotczesnoscei.
Przedmiotem analizy historykéw wychowania byly zaréwno osiagnigcia polskich placowek oswia-
towych i naukowych, jak i rozwazania nad istota i funkcja procesow wychowawczych. Nalezy tu
wymieni¢ prace A. Danysza®™ i miediewisty warszawskiego J. K. Kochanowskiego, ktory wydat
pierwsza w literaturze polskiej pracg o Akademii Zamojskiej?*. Oddzielne miejsce w historiogra-
fii szkolnictwa wyzszego zajmuje Akademia Krakowska, ktora w okresie odrodzenia przezywata
swoja $wietno$¢. Znaczaca rolg w tej dziedzinie odegrat J. Fijalek, autor takich prac jak: Studia
do dziejow uniwersytetu krakowskiego i jego wydziatu teologicznego w XV wieku (Krakow 1899),
Mistrz Jakub z Paradyza i Uniwersytet Krakowski w okresie soboru bazylejskiego ( t. I-11, Krakow
1900), O poczatkach i znaczeniu Uniwersytetu Krakowskiego w XIV-XV w. (Krakoéw 1900). Swoje
prace ujmowat szeroko na tle stosunkéw politycznych i przemian w dziedzinie kultury. Z pracami
J. Fijatka koresponduja badania K. Morawskiego reprezentujacego nauki filologiczne*. Przed 1918 r.
pierwsze swoje prace wydat S. Kot, ktory pisat o A. F. Modrzewskim i szkolnictwie parafialnym?..
Na szczegolna uwagg zastuguje praca o szkolnictwie parafialnym w Matopolsce, ukazujaca rozwoj
sieci szkolnej stanowiacej podstawg edukacji elementarnej lokalnych spotecznosci. Jeszcze w czasie
I wojny swiatowej S. Kot ukonczyt kolejna pracg o A. F. Modrzewskim, ukazujaca t¢ postac na tle
szeroko zarysowanych stosunkéw spotecznych, politycznych i religijnych. Praca ta stata si¢ podsta-
wa do przeprowadzenia przewodu habilitacyjnego. O rok mtodszy S. Lempicki rowniez przed 1918
wydat swoje pierwsze prace poswigcone epoce renesansu®. W 1913 r. doktoryzowat si¢ na podstawie

2 A. Danysz, Szymon Maricius z Pilzna jako pedagog, w: ,Muzeum”, 1905; Erazm Gliczner jako pedagog. Studium nad
pierwszq pedagogikq polskq, w: ,Rocznik Towarzystwa Przyjaciot Nauk”, 1912; Kartka z dziejéow wychowania w Polsce. Jana
Rybinskiego podroz naukowa w latach 1616-1623, w: ,,Szkota”, 1898; Miodzi Tuczynscy w kolegium jezuickim w Ingolsztadzie
w latach 1654—1669, w: Studia z dziejow wychowania w Polsce, Krakow 1921.

2 J. K. Kochanowski, Dzieje Akademii Zamojskiej (1594—1784), Krakéw 1899-1900.

30 K. Morawski, Historia Uniwersytetu Jagiellonskiego: srednie wieki i odrodzenie, Krakow 1900.

31'S. Kot, A. Frycz z Modrzewa o wychowaniu i szkole (na tle dwczesnej literatury pedagogicznej), Lwow 1910; Szkota
Lewartowska. Z dziejow szkolnictwa arianskiego w Polsce, Lwow 1910; Wplyw starozytmosci klasycznej na teorie polityczne
Andrzeja Frycza z Modrzewa, Krakéw 1911; Szkolnictwo parafialne w Matopolsce XVI-XVIII wieku, Lwow 1912; Wojciecha
z Kalisza szkola lewartowska, Krakow 1913.

32 S. Lempicki, Jan Zamoyski, jezuici i Skarga (kilka uzupetnien i przyczynkéw), Lwow 1912, Jan Zamoyski jako refor-
mator wyzszego szkolnictwa w Polsce, Krakow 1918. Jeszcze w 1914 r. Lempicki ukonczyt monografig obejmujaca catoksztatt
dziatalnosci o$wiatowej J. Zamojskiego, ktora wydat juz po wojnie pt. Dziafalnosé Jana Zamojskiego na polu szkolnictwa
1573-1605, Krakow 1921.
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rozprawy o Janie Zamoyskim. Jego rozwdj naukowy rozwinie si¢ w petni w okresie miedzywojen-
nym. Poczatki szkolnictwa innowierczego w Europie i w Polsce i jego rozwdj staly si¢ przedmiotem
warto$ciowego dzieta przetlumaczonego z angielskiego przez W. Krasinskiego®. Kultura wiekow
srednich zajmowat si¢ utalentowany i pracowity J. Pasnik piszacy o zakach krakowskichw XV i XVIw.
a nadto o renesansowym Krakowie i wybitnych jego przedstawicielach kultury i nauki* .

Szczegodlnie bogaty dorobek naukowy poswigcony jest epoce oswiecenia, ktora dla polskiej
os$wiaty miala znaczenie przetomowe. Wowcezas to dokonal si¢ swoisty przewrot umystowy, co
w duzej mierze bylo zastuga Komisji Edukacji Narodowej, ktéra wypracowata nowy ideat wycho-
wania i przeprowadzila gruntowana reforme¢ szkolnictwa. Sigganie do tradycji o§wieceniowej przez
historykéw wychowania XIX w. miato na celu upowszechnienie dorobku edukacyjnego nie tylko dla
pokrzepienia serc, ale przede wszystkim w celu pobudzenia spoleczenstwa do dziatalnosci na rzecz
polskiej szkoty. Jezeli przyjrzymy si¢ projektom edukacyjnym wychodzacym w XIX w. ze §rodo-
wisk polskich, to znajdziemy w nich liczne odwotania do dziedzictwa KEN. Okazja do ukazania tego
dorobku stata si¢ 100-letnia rocznica utworzenia Komisji przypadajaca w na rok 1873. Uroczystosci
jubileuszowe mialy na ziemiach polskich skromny przebieg, przyczynity si¢ jednak do podjecia badan
nad ta magistratura szkolna w nastgpnych latach. Przegladu dorobku pismienniczego o Komisji do-
konat A. Karbowiak i J. Lewicki*. Mimo duzego zainteresowania dziatalno$cia Komisji Edukacyjnej
nie zostata opracowana w XIX w. ani jedna znaczaca monografia tej instytucji. Natomiast ukazato
si¢ wiele opracowan o charakterze popularyzatorskim lub przyczynkarskim, ktorych autorami byli:
J. Bielinski, M. Gizycki, S. Krzeminski, A. Karbowiak, J. Leniek, J. Lewicki, S. Sobieski. Najwigksze
zashugi w tych badaniach ma niewatpliwie A. Karbowiak, ktéry podjat systematyczne badania nad
Komisja, ukazat jej nowatorskie inicjatywy w réznych dziedzinach zycia szkolnego, dzigki czemu
utorowal droge nast¢gpnemu pokoleniu badaczy. Na wyrdznienie zastuguja jego prace o ksiazkach
elementarnych, wychowaniu fizycznym, systemie pedagogicznym KEN, problemach dydaktycznych
i wychowawczych®®. Oddzielne miejsce w badaniach nad pedagogika o$wiecenia zajmuja prace
z dziedziny biografistyki, ktora cieszyla si¢ szczegélnym zainteresowaniem. Obok biogramoéow za-
mieszczonych w encyklopediach i pracach zbiorowych®” znajdujemy obszerne i oparte na materiale
zrodtowym rozprawy o: S. Konarskim, H. KoHtataju, I. Potockim, J. Sniadeckim.

Badaniami nad dzietem S. Konarskiego zajeli si¢ przede wszystkim historycy zakonu pijarskiego,
tj. Sz. Bielski, ktory wydat Vita et scripta quorundam e congregatione Cler. Reg. Scholarum Piarum
(Warszawa 1812), S. Bieganski, autor publikacji pt. Konarciana. Zbior dokumentow odnoszqcych
sie do zycia i dzialalnosci ks. S. Konarskiego (Mikotow 1897) oraz T. Chromecki, autor Krotkie-
go rysu dziejow Zgromadzenia Szkol Poboznych czyli OO. Pijaréw (Krakow 1880)3%. Szczegolne

33 'W. Krasinski, Zarys dziejow powstania i upadku reformacji w Polsce, t. 1, t. 2, cz. 1, t. 2, cz. 2, thumaczenie z angiel-
skiego, Warszawa 1903-1905.

34 J. Pasnik, Obrazki z zycia zakéw krakowskich w XV i XVI wieku, Krakow 1900; Z dziejow kultury wloskiego Krakowa,
Krakow 1906; Wioski Krakow za Kazimierza Wielkiego i Wiadystawa Jagietty, Krakow 1910.

35 Patrz: Komisja Edukacji Narodowe;j. Bibliografia przedmiotowa, Wroctaw 1979, s. 1.

3¢ Tamze.

37'W Encyklopedii wychowawczej zostaly zamieszczone biogramy: F. Bielinskiego, J. Chreptowicza i H. KoHataja
(P. Chmielowski), M. Hubego (S. Dickstein), O. Kopczynskigo (R. Plenkiewicz), A. Poptawskiego (J. Bielinski). Przyktadem
wydawnictwa zbiorowego jest Wiek XIX. Sto lat mysli polskiej t. I-1X, w ktory znalazty si¢ zyciorysy A. Czartoryskiego,
H. KoMataja i J. Wybickiego (S. Krzeminski), J. Sniadeckiego (S. Dickstein). Obszerny biogram S. Konarskiego zamie$cit
S. Krzeminski w Wielkiej Encyklopedii Powszechnej Ilustrowanej, t. 37/38, Warszawa 1905.

3% A. Meissner, Stanistaw Konarski w polskiej literaturze historyczno-pedagogicznej, w: Wielkie dzielo reformy wycho-
wania. Ksiqdz Stanistaw Konarski (1700—1773). Materialy z sesji naukowej, opracowata T. Gumuta, Ostrowiec Sw. 2005,
s. 21-30.
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miejsce w historiografii XIX wieku zajmuje H. Kolataj, ideolog polskiego o$wiecenia, reformator
Akademii Krakowskiej. Tej wlasnie postaci poswigcit W. Tokarz swa prace habilitacyjna pt. Ostatnie
lata Hugona Kotlqtaja (1794—1812) (Krakow 1905) ukazujaca dziatalno$¢ Koltataja jako wspotautora
Liceum Krzemienieckiego i reformatora Szkoty Gtéwnej Krakowskiej na poczatku XIX w. Jak pi-
sze J. Maternicki: ,,posta¢ Kotfataja zostata ukazana (...) w sposob wielostronny, na tle konkretnych
warunkow, w ktorych dziatat”®. W stulecie jego $Smierci ukazaty si¢ jeszcze okoliczno$ciowe opra-
cowania H. Radlinskiej i naukowa monografia M. Janika*’. Szczegdlnym przedmiotem zaintereso-
wania byt Jan Sniadecki, nie tylko jego dzialalno$¢ i poglady pedagogiczne, ale réwniez filozoficzne
i osiagnigcia naukowe. Obszerne dzieto na jego temat wydat M. Straszewski, opierajac si¢ glownie na
pismach Sniadeckiego i bogatej literaturze oraz T. Ziemba i A. Skorski*'. Jego brat, Jedrzej Sniadecki
znalazt biografa w osobie A. Wrzoska*.

Dos¢ bogato w historiografii pedagogicznej prezentuje si¢ okres porozbiorowy, tj. wiek XIX.
Interesujaco przedstawia si¢ literatura dotyczaca pierwszej potowy XIX w., a wigc szkolnictwa na
Litwie, w Ksigstwie Warszawskim, a nastgpnie w Krélestwie Polskim.

Duzo miejsca poswigcano uniwersytetom w Wilnie, zwlaszcza w okresie jego rozkwitu na
poczatku XIX w., jak i zmiennym losom Uniwersytetu Warszawskiego. Uniwersytet Wilenski stat
si¢ przedmiotem zainteresowania Michata Balinskiego* zwiazanego z wieloma instytucjami wi-
lenskimi oraz Jozefa Bielinskiego, lekarza wojskowego, dziatacza Towarzystwa Lekarskiego. Tutaj
rozpoczat dziatalno$¢ w Towarzystwie Lekarskim Wilenskim, pisat artykuly o tresci medycznej,
ktore publikowat przede wszystkim w czasopismach warszawskich i krakowskich. Majac dostgp do
archiwum Towarzystwa Lekarskiego, zbieral materiaty biograficzne do stownika lekarzy polskich
przygotowywanego w Warszawie przez S. Kosminskiego. Dziatalnosé¢ tego Towarzystwa przedstawit
w oddzielnej monografii pt. Cesarskie Towarzystwo Lekarskie Wilenskie, jego prace i wydawnictwo
1805—1864, (Warszawa 1890). Opublikowatl szereg rozpraw o profesorach medycyny Uniwersytetu
Wilenskiego, za$ 1889 r. wydat w Wilnie monografie Stan nauk lekarskich za czasow Akademii
Medyko-Chirurgicznej Wilenskiej. Kolejna praca to niezwykle obszerna Historia Uniwersytetu Wi-
lenskiego 1579—1831 liczaca ponad 2 tys. stron (t. I-I1I, Krakdéw 1899-1900), ktora Bielinski pisat
na zestaniu w Kara-Kale, w oparciu o wcze$niej zebrane materiaty archiwalne. Monografia zawiera
bogaty materiat faktograficzny, cenne sa zwlaszcza biogramy profesor6w wraz z bibliografig ich prac
1 biogramy wybitniejszych absolwentow. W okresie warszawskim, ktory przypadt po 1901 r., J. Bie-
linski rozpoczal badania nad dziejami Uniwersytetu Warszawskiego. Przez 6 lat zbieral materiaty

3 J. Maternicki, Historiografia polska XX wieku, Cz. I. Lata 1900-1918, Wroctaw 1982, s. 104.

40W. Tokarz, Ostatnie lata Hugona Kottqtaja (1794-1812), t. 1-2, Krakow 1905; H. Radlinska, H. Ko#fqtaja nieznane listy
o wychowaniu, w: Przyczynki do dziejow wychowania i oswiaty w Polsce, t. 3, Lwow 1912; M. Janik, Hugo Kottqtaj w 100-nq
rocznice Smierci, Lwow 1912; tenze, Hugo Kollqtaj. Monografia, Lwow 1913. W zwiazku z setna rocznica $mierci ukazato sig
ponadto kilka innych prac autoré6w nieuwzglgdnionych w niniejszym wykazie historykéw wychowania, m.in.: T. Grabowskie-
go, E. Kipy, A. Linowskiego, A. Mikulskiego.

4 M. Straszewski, Jan Sniadecki. Jego stanowisko w dziejach oswiaty i filozofii w Polsce, Krakow 1875; T. Ziemba,
Jan Sniadecki na polu filozofii, w: ,,Rocz. Tow. Nauk. Krak. 18717, odb. Krakéw 1871; A. Skorski, Filozofia Jana Sniadeckiego,
Poznan 1873; tenze, J. Sniadecki na polu pedagogicznym, w: ,Muzeum”, 1892.

2 A Wrzosek, Zarys zycia Jedrzeja Sniadeckiego i krotki rozbidr jego ,, teorii jestestw organicznych”, Poznan 1905; tenze,
Jedrzej Sniadecki. Zyciorys i rozbior pism, t. I-II, Krakow 1910.

4 M. Balinski, Dawna Akademia Wilenska. Préba jej historii od zatozenia w roku 1579 do ostatecznego jej przeksztatcenia
w roku 1803, Petersburg 1862; Pamietniki o Janie Sniadeckim, jego zyciu prywatnym i publicznym i dzielach jego, t. 1-2, Wilno
1864—1865; X Marcin Poczobut obraz zycia akademickiego, w: ,,Teka Wileniska”. W latach 1837-1839 wydat w Warszawie
dzieta Jana i Jedrzeja Sniadeckich (7 toméw). Dziejami Uniwersytetu Wilenskiego zajmowat sig rowniez L. Janowski, lecz jego
zasadnicze prace powstaty dopiero w okresie migdzywojennym.



SRODOWISKO HISTORYKOW WYCHOWANIA NA ZIEMIACH POLSKICH W XIX I NA POCZATKU WIEKU XX... 53

do kolejnego monumentalnego dzieta pt. Krolewski Uniwersytet Warszawski 1816—1831 (t. 1-1V,
Warszawa 1907-1912,) liczacego z kolei okoto 3 tys. stron**. J. Bielinski wprawdzie nie posiadat pet-
nej znajomosci warsztatu badawczego historyka, jednak swoimi pionierskimi pracami zastuzyt sobie
na miano historyka polskich uniwersytetow. Jest tez pionierem badan nad historia medycyny uniwer-
syteckiej na ziemiach polskich. Znawca Liceum Krzemienieckiego byl zwiazany ze Lwowem Michat
Rolle, autor kilku prac, w tym najwazniejszej, tj. Ateny wolynskie. Szkic z dziejow oswiaty w Polsce
(Lwow 1898). Zwiazana z Liceum osoba T. Czackiego znalazla si¢ na kartach solidnie opracowanych
rozpraw F. Majchrowicza, P. Chmielowskiego, L. Janowskiego, za§ w przypadku T. Ziemby praca
o tworcy liceum krzemienieckiego stata si¢ podstawg do otwarcia przewodu habilitacyjnego®.

Uniwersytetem Wilenskim zainteresowany byt Ludwik Janowski, ktory z ta problematyka zetknat
si¢ w czasie studiow w Kijowie. Swa dziatalno$¢ nauczycielska i naukowa rozpoczat jeszcze przed
I wojna $wiatowa i juz wowczas zdotal opublikowa¢é kilka prac, ktérych problematyka pozostawata
w kregu tej szkoty wyzszej, jak np. Uniwersytet Wilenski i jego znaczenie (Lwow 1903), Lata uni-
wersyteckie Juliusza Stowackiego (Lwow 1909), Ateny litewskie (Krakow 1912). Oddzielne miejsce
zajmuje gruntownie napisana rozprawa pt. Uniwersytet Charkowski w poczqtkach swego istnienia
1805—-1820 (Krakow 1911) oraz praca wydana w Szwajcarii w jezyku francuskim L ‘instruction publi-
que en Pologne apres les partages (Lozanna 1916), po$wigcona szkolnictwu w okresie porozbioro-
wym ujetym jednak w syntetycznej formie w oparciu o liczne opracowania polskie i zagraniczne.

Szkolnictwem na kresach wschodnich zajmowat si¢ J. M. Gizycki, ktory wprawdzie odbyt tylko
studia filologiczne, lecz braki warsztatowe rekompensowal olbrzymia pasja dokumentowania dzie-
jow szkolnictwa na tym terenie. Wiele miejsca w jego dorobku pisarskim zajmuja losy szkolnictwa,
glownie zakonnego, ktéremu poswigcit badz odrgbne prace, badz artykuly rozproszone w takich
czasopismach, jak: ,,Przewodnik Naukowy i Literacki”, ,,Przeglad Powszechny”, ,,Kwartalnik Li-
tewski”, ,,Muzeum”, ,,Kresy”*. Z zainteresowaniami badawczymi Gizyckiego koresponduja prace
M. Brensztejna, zwigzanego z Wilnem, ktoéry rowniez nie miat przygotowania historycznego, lecz
swoje prace poprzedzal gruntownymi studiami historycznymi i archeologicznymi. Dzigki temu jego
dorobek naukowy charakteryzuje gruntowna znajomos¢ historii Litwy oraz 6wczesnych, szeroko ro-
zumianych stosunkow spotecznych?.

“ Inne prace J. Bielifiskiego: Biblioteka Krélewskiego Uniwersytetu Warszawskiego 1817—-1831, w: ,,Przeglad Biblio-
teczny”, t. I, 1908, Pierwsza Akademia Lekarska w Warszawie. Zarys historyczny, w: ,,Nowiny Lekarskie”, 1916, z. 1; Szkola
prawna Ksiestwa Warszawskiego 1808—1815. Zarys historyczny, w: ,,Gazeta Sadowa Warszawska”, 1906. Zagadnieniami
tymi zajmowat si¢ rowniez B. Chlebowski — Znaczenie Szkoly Glownej Warszawskiej w dziejach umystowosci i nauki pol-
skiej: odczyt wygloszony na publicznym posiedzeniu Towarzystwa Naukowego Warszawskiego w dniu 25 listopada r. 1912,
Warszawa (b. r. w.). Odb. ze Sprawozdania rocznego Towarzystwa Naukowego Warszawskiego za rok 1912.

4 F. Majchrowicz, Tadeusz Czacki i jego zastugi w dziedzinie wychowania publicznego, w: ,,Muzeum”, 1894 i odb.,
Lwow 1894; P. Chmielowski, Tadeusz Czacki jego zycie i dzialalnosé¢ wychowawcza, zarys biograficzny, Petersburg 1898;
T. Ziemba, Tadeusz Czacki i jego zastugi, zwlaszcza w dziejach naszego szkolnictwa; spraw. Dyr. Gimn. Sw. Anny, odb.,
Krakow 1872.

4 Wybrane prace J. M. Gizyckiego: Materialy do dziejow Akademii Polockiej i szkdl do niej nalezqcych, Krakow 1905;
O bazylianach w Humaniu, w: ,,Przewod. Nauk. i Lit.”, 1899; Bazylianie na Zmudzi, w: ,,Przeglad Pow.”, 1891; Z przesztosci
zakonow bazylianskich na Litwie i Rusi, w: ,,Przewod. Nauk. i Lit.”, 1904; Bazylianie w Owruczu, w: ,,Przewod. Nauk. i Lit.”,
1911; Szkola powiatowa bazylianska w Wilnie w klasztorze sw. Tréjcy, w: ,,Przegl. Pow”, 1903; Spis klasztorow unickich
bazylianow w wojewodztwie wolynskim, Krakow 1905; Bazylianie we Wiodzimierzu i Trychorach, Krakow 1912. Zajmowat
si¢ tez szkolnictwem innych zakonow jak np. pijaréw, misjonarzy, dominikandéw, mariawitow, trynitarzy.

4 Wybrane prace M. Brensztejna. Szkota OO Bernardynéw w Teleszach (1797—1868). Szkic historyczny, w: ,,Przew. Nauk.
i Liter.”, t. XXVIII, 1900, z. IX i X; Szkola Krozarnska, Wilno 1906; Bracia Czarni. Karta z przesziosci Litwy, w: ,,Biblioteka
Warszawska”, t. I, 1908; Zatarg z klasztorem. Karta z przesztosci Collegi Chodkiewiciani Crosensis S. J., w: ,,Rocznik Tow.
Przyj. Nauk w Wilnie”, t. IV, 1910. W Informatorze o towarzystwach naukowych, oswiatowych, artystyczno-popularnych, filan-
tropijnych, wzajemnej pomocy, sportowych i klubach na Litwie i Rusi Biatej (Wilno 1914) zamie$cit wiadomosci historyczne
o Szkole rysunkowe;j $p. J. Montwilta, o Towarzystwie Dobroczynnosci, o Towarzystwie Gimnastycznym ,,Sokot”.
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Obok J. Bielinskiego, badania nad Uniwersytetem Warszawskim prowadzit na ogét mato krytycz-
ny badacz archiwaliow A. Kraushar, autor pracy Siedmiolecie Szkoly Gliownej Warszawskiej. Wydzial
Prawa i Administracji (Warszawa 1883) zawierajacej wiele ciekawego materialu potraktowanego
jednak nieco powierzchownie. Ponadto wydal $wietng prace pt. Margrabiego Wielopolskiego refor-
ma wychowania publicznego w Krolestwie Polskim (Warszawa 1914) bedaca pierwszym naukowym
opracowaniem na ten temat“®.

Losami polskiej o§wiaty w okresie migdzypowstaniowym zajat si¢ J. Kucharzewski w monografii
Epoka Paskiewiczowska. Losy oswiaty (Warszawa—Krakow 1914). Autor wykorzystat bogaty mate-
riat zrédlowy, m.in. rosyjskie akta urzedowe, co umozliwito ukazanie polityki o$wiatowej caratu po
upadku powstania listopadowego. Nie jest to monografia w dostownym znaczeniu, bowiem zawiera
duza ilo$¢ materialow zrédlowych, wymagajacych odpowiedniej interpretacji. Dzi$ jej warto$¢ polega
gtdwnie na tym, ze wigkszo$¢ materiatow archiwalnych zamieszczonych w tej pracy juz nie istnieje,
bowiem ulegta zniszczeniu w czasie Il wojny §wiatowe;.

Stosunkowo bogato przedstawia si¢ dorobek naukowy XIX-wiecznych historykéw wychowania
poswigcony oswiacie galicyjskiej. Ziemie zaboru austriackiego odegraty znaczaca role¢ w rozwoju
o$wiaty 1 nauki, szczeg6lnie po uzyskaniu autonomii. Przeobrazenia w tych dziedzinach zycia spo-
lecznego na przestrzeni ponad stu lat poddawano analizie zaréwno w opracowaniach czastkowych,
jak i oddzielnych monografiach. Rozwojem szkolnictwa ludowego i zaktadoéw ksztalcenia nauczycieli
zajeli si¢ Bolestaw i Mieczystaw Baranowscy, Karol Falkiewicz, Teofil Fiutowski, Stanistaw Gruinski
i Henryk Rowid*; szkolnictwem ludowym na Slasku Cieszynskim — J. Kubisz i J. Londzin*; szkol-
nictwem w Rzeczpospolitej Krakowskiej — L. Trzcinska®'; prawodawstwem szkolnym — J. Buzek®.
Stosunkowo mato ukazato si¢ publikacji poswigconych szkolnictwu sredniemu, mimo ze przezywato
ono niezwykle burzliwy rozwdj, i to nie tylko obejmujac srednie szkoly meskie, ale zaktady zenskie,
o ktore upominali si¢ dziatacze o§wiatowi wywodzacy si¢ z roznych orientacji politycznych. Na
uwage zashuguje jedynie syntetyczna praca J. Buzka o rozwoju szkoét srednich w Galicji zawierajaca
duzo materiatu statystycznego®. Spora ilo$¢ opracowan o charakterze przyczynkarskim znajdujemy
w sprawozdaniach gimnazjow galicyjskich, lecz je tu pominigto, gdyz ich autorzy nie sg ujeci jako
reprezentanci badan w dziedzinie historii wychowania. Wyjatkowe miejsce zajmuje Ksiqzka pamiqt-
kowa ku uczczeniu jubileuszu trzechsetnej rocznicy zalozenia Gimnazjum Sw. Anny w Krakowie,

4 Kolejne publikacje: S. Sempotowska, Reforma szkolna 1862 roku. Organizacja szkolnictwa elementarnego, Warszawa
1915; Zapomniana karta z dziejow polskiego szkolnictwa, Warszawa 1917.

4 B. Baranowski, O powstaniu i zadaniach seminaridow nauczycielskich oraz o ich dzialalnosci ¢wieréwiekowej, w: ,,Szko-
ta”, 1896, nr 48-51; Seminaria nauczycielskie w Galicji. Poglad na powstanie i rozwdj seminariow nauczycielskich w Galicji
w pierwszym dwudziestopiecioleciu ich istnienia, Lwow 1897; Szkolnictwo ludowe w Galicji w rozwoju liczebnym od roku 1868
do roku 1908, Lwow 1910; M. Baranowski, Historia i statystyka szkot ludowych krolewskiego stotecznego m. Lwowa, Lwow
1895, Poglad na rozwdj szkolnictwa ludowego w Galicji od 1772—1895 r., Lwow 1897; K. Falkiewicz, Rozwdj szkolnictwa
ludowego w Galicji w latach 1848—1898, Lwow 1899; T. Fiutowski, Szkolnictwo ludowe w Galicji w dobie porozbiorowej,
Lwow 1913; S. Gruinski, Dzieje szkolnictwa ludowego w Galicji. Cz. 1. Czasy przed zaprowadzeniem autonomii 1772—1861,
Lwow 1916 oraz Dzieje szkolnictwa ludowego w Galicji. Czasy autonomiczne. Okres I, (Przed ustanowieniem Rady Szkolnej
Krajowej) 1861-1867, w: ,,Szkota”, 1916, z. XII, 1917, z. I-XI; H. Rowid, Reforma ksztatcenia nauczycieli ludowych, Krakow
1917.

50 J. Kubisz, Szkolnictwo ludowe Slgskie, w: ,Mies. Pedag.”, 1917, nr 4; Poczqtki polskiej organizacji nauczycielskiej
na Slgsku, tamze, 1922, nr 12; Poczqtki Polskiego Towarzystwa Pedagogicznego na Slasku, w: ,Dziennik Cieszynski”, 1924,
nr 72-75, 77-80. J. Londzin, Zaprowadzenie jezyka polskiego w szkolach ludowych w Ksiestwie Cieszyniskim, w: Spraw. dyr.
Gimnazjum Polskiego w Cieszynie za rok szk. 1900/01; Stan szkot ludowych w Ksiestwie Cieszyhiskim na poczqtku XIX stulecia,
tamze, ...za rok szkolny 1901/02.

SUL. Trzcinska, Szkolnictwo ludowe w Rzeczpospolitej Krakowskiej 1815—1846, Krakdéw 1907.

52 J. Buzek, Studia z zakresu administracji i wychowania publicznego, Lwow 1904.

53 J. Buzek, Rozwdj stanu szkél srednich w Galicji w ciqgu ostatnich lat 50-ciu (1850—-1909), Lwow 1909.
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(Krakéw 1888) w opracowaniu J. Lenka. Podobny charakter maja, tresciowo bardziej rozbudowane,
ksiggi pamiatkowe Gimnazjum im. Franciszka Jozefa we Lwowie opracowane przez J. Chotodeckie-
go-Biatynie**. Ubogo reprezentowane sg dzieje Uniwersytetu Lwowskiego. Wérod historykow wy-
chowania XIX w. tylko L. Finkel wraz z S. Starzynskim wydat znakomite dzieto — Historie Uniwersy-
tetu Lwowskiego — sktadajace si¢ z dwoch czesci, pierwsza zawiera dzieje do 1869 r., a druga obejmuje
lata 1869—1894. Nalezy jeszcze zwrdci¢ uwage na problemy zwiazane z wychowaniem mtodziezy, ich
orientacje polityczne i udzial w walce o szkotg polska. Badania nad tymi zagadnieniami rozwingly si¢
dopiero w okresie migdzywojennym, by wymieni¢ tu podstawowa dla tej problematyki prace J. Hu-
lewicza. Ale juz w omawianym okresie pojawily si¢ pierwsze prace o charakterze przyczynkarskim,
ktore wyszty spod piora historykow galicyjskich, takich jak: W. Borzemski, J. Chotodecki-Biatynia,
F. Majchrowicz*.

Jak wynika z zestawienia statystycznego, w zaborze pruskim dziatalo zaledwie dwoch przed-
stawicieli historii wychowania, tj. B. Trentowski i J. Lukaszewicz. Zaden z nich nie zajmowal sig
szczegotowymi zagadnieniami o$wiatowymi, a nieliczne prace na ten temat znajdujemy w bibliografii
historykéw pochodzacych z innych zaborow, np. J. Buzka i J. Kucharzewskiego®®.

Obok prac analitycznych, historycy wychowania XIX w. podjgli rowniez proby przygotowania
syntez dziejow oswiaty, gldwnie dla celow dydaktycznych. Potrzeba opracowania podrgcznikdéw poja-
wila si¢ w zwiazku z organizacja zakladow ksztalcenia nauczycieli, w programie ktorych wystepowata
pedagogika wraz z historia wychowania. W zwiazku z tym, ze problematyka podrecznikéw do historii
wychowania zostata juz oméwiona, skoncentrujemy si¢ na tych publikacjach poswigconych dziejom
o$wiaty, ktore nie majg charakteru podrecznikow®’. Ich autorami w porzadku chronologicznym byli:
Bronistaw Trentowski, Jozef Lukaszewicz, Alfred Szczepanski, Gustaw Dolinski, Aleksander Bossa-
kiewicz, Antoni Danysz, Michal Janik, Maurycy Straszewski i Helena Radlinska.

Pierwsza tego typu praca ukazala si¢ jeszcze w latach 40. XIX w. pt. Chowanna czyli system
pedagogiki narodowej jako umiejetnosci wychowania, nauki i oswiaty, stowem wyksztalcenia naszej
miodziezy Bronistawa Trentowskiego (Poznan 1842, wyd. 2, 1845-1846) obejmujaca po raz pierwszy
w literaturze polskiej catoksztalt nauki o wychowaniu. Czg$¢ trzecia tego dzieta pt. Epika, czyli szkola
i jej dzieje wzorowana byla na ksiazce Paula Schwarza Geschichte der Erziehung (1829), ktdra autor
znal w wersji oryginalnej, jako mieszkaniec Fryburga Badenskiego. Dzieje wychowania w Polsce
zostaty przez Trentowskiego zarysowane bardzo szeroko na tle o$wiaty europejskiej od starozytnosci
do czasow wspotczesnych. Jak stwierdza A. Walicki we wstepie do tego dzieta, Epika miata charakter
pionierski. Trentowski rozwija tu filozofi¢ dziejow Polski, ktérej upadek byt konsekwencja upadku
o$wiaty. Dlatego wszelkie proby odrodzenia narodu powinny by¢ zrealizowane tylko przez dobry
program reformy szkolnej, ktora zostata zapoczatkowana przez Komisj¢ Edukacyjna. Koncepcja pe-
dagogiki Trentowskiego, w tym roéwniez historii wychowania, miata charakter wybitnie narodowy,

34 Ukazato sig pig¢ tego typu wydawnictw wydanych we Lwowie w latach: 1890,1896, 1905, 1909, 1910.

55 W. Borzemski, Bez drogowskazow. Sylwetki wigzienne, Lwow 1902; J. Chotodecki-Biatynia, Mtlodziez szkét lwow-
skich w powstaniu listopadowym. Wspomnienie w 75 rocznice, Lwow 1905; F. Majchrowicz, Sprawa strajkow szkolnych i ich
powody i Srodki zaradcze, Lwow 1912.

3¢ J. Buzek Proces wynarodowienia w swietle nowszej statystyki narodowosciowej panstw europejskich, Lwow 1903; Hi-
storia polityki narodowosciowej rzqdu pruskiego wobec Polakow. Od traktatow wiedenskich do ustaw wyjqtkowych z r. 1808,
Lwow 1909; Polityka antypolska Bismarka za czasow walki kulturalnej (1872—1883), Lwow 1908, J. Kucharzewski, Proces
szkolny we Wrzesni (sprawozdanie sadowe), Krakoéw 1902.

57 Patrz: A. Meissner, Polskie podreczniki do historii wychowania, w: ,,Rozprawy z Dziejow Oswiaty”, t. XXXII,
s. 155-167. Autorami podrgcznikow, ktore ukazaty si¢ w zaborze austriackim, sa: Maria Bielska, Franciszek Bizon (wybor
zrodet), Kazimierz Krolinski, Antoni Luczkiewicz, Franciszek Majchrowicz, Wtadystaw Seredynski.
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co wynikato z jego pogladow mesjanistycznych i idealistycznej filozofii niemieckiej; miata wyrazaé
ducha stowianskiego, ktorego uosobieniem miata by¢ Polska®,

Przelomowe znaczenie dla dalszych badan historycznych miata Historia szkot w Koronie i w Wiel-
kim Ksiestwie Litewskim od najdawniejszych czasow, az do 1794 r. J. Lukaszewicza, archiwisty i bi-
bliotekarza w Bibliotece Raczynskich (Poznan 1949-1951). W odr6znieniu od dzieta Trentowskiego,
koncentrujacego si¢ na pogladach pedagogicznych wiodacych przedstawicieli mysli pedagogicznej,
Fukaszewicz zajmuje si¢ dziejami instytucji szkolnych od szkot parafialnych poczynajac, a na wyz-
szych konczac. Jak sam stwierdza, praca zostala oparta na bogatym materiale zrodlowym, ktéry sam
gromadzit lub otrzymat od zaprzyjaznionych historykoéw zamieszkatych w Galicji i na Litwie, dokad
nie mogl wyjecha¢ ze wzgledu na ograniczenia wprowadzone przez zaborcow. Autor korzystat m.in.:
z akt Komisji Edukacji Narodowej, akt poszczego6lnych uniwersytetow i akademii, akt szkot zakon-
nych oraz akt szkolnych znajdujacych si¢ w archiwach miejskich, grodzkich czy tez katedralnych.
Wykorzystat tez wszystkie dostepne woéwczas opracowania poswigcone szkolnictwu. Dzielo Lukasze-
wicza sktadato sig z czterech tomdw: tom I i IT po§wigcony byt historii szkolnictwa do konca XVIII w.
W tomie III zostaty ukazane dzieje Akademii Krakowskiej i jej 41 kolonii akademickich. Kolejny tom,
IV, zawiera w ujeciu topograficznym dzieje placowek szkolnych prowadzonych przez poszczegolne
zgromadzenia zakonne, tj. Akademii Wilenskiej, kolegiow jezuickich (69 szkot), pijarskich (36), ba-
zylianskich (14) innych zakonow (6) oraz seminariéw duchownych (17). Praca Lukaszewicza miata
charakter pionierski, dzigki czemu wytyczata droge dalszym pracom historyczno-o$wiatowym.

Te dwa dziela, tj. Trentowskiego i Lukaszewicza, wydane zreszta w tych samych latach 40.
XIX w., wzajemnie si¢ uzupehnialy, dzigki temu, ze ukazywaty dwie strony dziejow szeroko rozumia-
nego wychowania: tj. dzieje placowek szkolnych i dzieje teorii pedagogicznej, Do tych wydawnictw
nalezy jeszcze dodaé Stan oswiecenia w Polsce w ostatnich latach Augusta III (1750-1764) H. Kot-
Iataja, ktore to dzielo rowniez zostato udostepnione czytelnikowi dopiero w latach 40. XIX w. Tak
wigc juz w pierwszej potowie XIX wieku przedstawiciele polskiej nauki, zyjacy przeciez w trudnych
warunkach politycznych i bez wystarczajacego zaplecza naukowego, podje¢li olbrzymi wysitek ba-
dawczy, ktorego efektem byla synteza dziejow oswiaty na ziemiach polskich od wezesnego $rednio-
wiecza do potowy XIX wieku.

Kolejne prace wydane w drugiej potowie XIX wieku nie mialy juz charakteru tak szeroko zary-
sowanych dziejow o§wiaty. Byty to raczej wydawnictwa o charakterze popularyzatorskim, oparte na
istniejacej juz literaturze przedmiotu, w zwiazku z tym nie wnosity nowych wartoéci do omawianych
zagadnien. W drugiej polowie XIX w. pojawily si¢ dwa tego typu opracowania: Alfreda Szczepan-
skiego — historyka, dzialacza politycznego i nauczyciela na Wyzszych Kursach dla Kobiet A. Ba-
ranieckiego, gdzie wyktadatl histori¢ wychowania oraz Gustawa Dolinskiego — lekarza lubelskiego.
Pierwszy z nich wydal Szkoly i wychowanie w Polsce. Przeglad historyczny od najdawniejszych do
najnowszych czasow (Poznan 1873). We wstepie uzasadnial, ze dzieje wychowania dostarczaja wiele
materiatu poznawczego, ktory moze by¢ przydatny w rozwigzywaniu aktualnych problemow o§wia-
towych oraz ksztaltowaniu postaw patriotycznych. Autor staral si¢ nie ogranicza¢ do stwierdzania
faktow, lecz podejmowatl probe ich oceny w powiazaniu z warunkami zycia politycznego i spolecz-
nego. Z kolei G. Dolinski opracowal zwigzta histori¢ szkolnictwa w ksiazce pt. Jak u nas chowano
dzieci. Zarys dziejow pedagogii polskiej (Warszawa 1899). Praca miata petni¢ funkcje poradnika dla
rodzicodw i nauczycieli, ktorzy z historii wychowania chcieli czerpa¢ wzory dla pracy wychowawczej

% W XIX w. najwigcej prac ukazalo si¢ na temat pogladow filozoficznych B. Trentowskiego. Np.: K. Wroblewski,
Bronistaw Trentowski (1807-1869). Szkic biograficzny w trzydziestq rocznice zgonu autora ,,Chowanny”, Lwoéw 1899;
W. Horodyski, Bronistaw Trentowski (1808—1869), Krakoéw 1913.
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i podja¢ refleksje¢ nad sposobami ksztattowania mtodego pokolenia na przestrzeni dziejow. Kierujac
si¢ wzgledami patriotycznymi, chciat udowodni¢, ze Polska posiada bogate tradycje w dziedzinie
edukacji, co moze by¢ wykorzystane dla ksztattowania tozsamosci narodowej. Postugujac si¢ wie-
loma przyktadami, przedstawit dzieje wychowania w Polsce od czaséw $redniowiecza po wiek XIX.
Jako lekarz szczegdlna uwage zwrocit na poglady tych pedagogdéw i dziataczy oSwiatowych, ktorzy
podejmowali problematyke wychowania fizycznego i zdrowotnego oraz higieny Zycia codziennego.
Dlatego koncowe rozdzialy (IV, V i VI) zostaly w catoéci poswigcone pogladom pedagogicznym
Jedrzeja Sniadeckiego. Nalezy wymienié jeszcze jedna probe syntetycznego ujecia polskiej oswiaty
przygotowana przez Aleksandra Bossakiewicza pt. Rys oswiaty i funduszow edukacyjnych w Polsce
(Krakow 1886). Swoj wyktad na temat dziejow o$wiaty potraktowat autor w sposob popularny, stad
brak aparatu naukowego w postaci przypisow i wykazu literatury.

Kolejne publikacje pojawity si¢ dopiero tuz przed I wojna §wiatowa lub zostaly wydane w cza-
sie jej trwania. Pierwsze z nich to encyklopedyczne hasto autorstwa A. Danysza pt. Pedagogika
(historia) zamieszczone w Encyklopedii wychowawczej w 1912 r. Jego autor ukazal dzieje oSwiaty
powszechnej od starozytnosci po wiek XIX. Na 40 stronach tekstu dokonal syntezy powszechnych
dziejow wychowania, ktore uzupetnit bogatym zestawem literatury przedmiotu. Natomiast w czasie
I wojny swiatowej ukazaty si¢ M. Janika Dzieje szkolnictwa polskiego z rzutem oka na jego przysztosé
(Warszawa 1917). Byl to réwniez popularny wyktad dziejéw oswiaty adresowany do wszystkich
zainteresowanych, ale przede wszystkim do nauczycieli, dla ktorych tradycja polskiej oS§wiaty miata
by¢ czynnikiem inspirujacym prac¢ wychowawcza. Widac tu pioro historyka umiejacego wydoby¢
najwazniejsze momenty w dziejach o§wiaty, poprze¢ je przyktadami, ukaza¢ genezg i uwarunkowania
zjawisk oswiatowych.

Pozostaja jeszcze do uwzglednienia dzieje o§wiaty dorostych. Prace w tej dziedzinie podjeta po
raz pierwszy Helena Radlinska. Jeszcze w 1912 r. opublikowata Poczqtki pracy oswiatowej w Polsce
(Krakow 1912), dajac przeglad najwazniejszych inicjatyw oswiatowych podejmowanych na rzecz
ludu od XVIII wieku do drugiej potowy XIX w., ktéra B. Nawroczynski ocenit jako pierwsza probe
ukazania rozwoju o$wiaty pozaszkolnej. Z kolei w 1913 r. wydata pracg zbiorowa pt. Praca oswiato-
wa, jej zadania, metody, organizacja (Krakow 1913). O jej pionierskim charakterze zadecydowat fakt,
iz stanowila pierwsze syntetyczne ujecie dziejow oswiaty dorostych w Polsce.

Dopetnieniem pisarstwa naukowego historykéw wychowania XIX w. byly opracowania zrodto-
we, do ktorych duze znaczenie przywiazywali historycy niemieccy. Miaty one odgrywaé wazna rolg
w gromadzeniu i zabezpieczaniu bazy zroédlowej, a takze stanowi¢ podstawe warsztatu naukowego
historyka o$wiaty. Praca nad wydawaniem zrodet zaowocowata w Niemczech kilkoma wydawnictwa-
mi, jak np.: Bibliothek der paedagogischen Klassiker obejmujace 45 tomoéw (Berlin) oraz Monumenta
Germaniae Paedagogica obejmujace 61 tomow materiatéw archiwalnych do réznych okresow histo-
rycznych (Berlin 18861934 i 3 zeszyty dodatkowe, Berlin 1916—1928). Sytuacja nauki na ziemiach
polskich pod zaborami utrudniata w powaznym stopniu podjgcie pracy nad tego typu wydawnictwa-
mi. W zasadzie nie zostaty podj¢te szersze dziatania nad wydawnictwem seryjnym dokumentujacym
dzieje polskiego szkolnictwa. Najwigcej zainteresowan budzita jedynie dziatalnos¢ Komisji Edukacji
Narodowej, bedaca szczytowym osiagnigciem polskiej mysli reformatorskiej. Na pierwszym miejscu
nalezy wymienic¢ inicjatyw¢ Teodora Wierzbowskiego wydania zrédet do dziejow KEN pt. Komisja
Edukacji Narodowej i jej szkoty w Koronie (1773—1794). Przygotowat on projekt wydawnictwa zrodto-
wego sktadajacego si¢ z pigciu czgsci: 1. raporty szkot wydziatlowych i podwydziatowych, 2. raporty
szkot nizszych i parafialnych, 3. raporty generalnych wizytatorow, 4. protokoty posiedzen, 5. bilanse.
Calos¢ miata si¢ zamknaé w 45 zeszytach, z ktorych Wierzbowski zrealizowat tylko 21 (Warszawa
1901-1915). Kolejna inicjatywa wydawnicza wiazata si¢ z przygotowaniem 8-tomowej monografii
Komisji, na ktora sktadaty si¢ nastgpujace czgsci: 1. przeglad opracowan i zrodet do dziejow Komisji,
2. KEN i komisje pomocnicze, 3. Towarzystwo do Ksiag Elementarnych, 4. system pedagogiczny,



58 ANDRZEJ MEISSNER

5. szkoty parafialne, 6. szkoty podwydziatowe i wydziatowe, 7. Szkota Gtoéwna Koronna, 8. Szkota
Glowna Litewska. Wierzbowski zdotat opublikowa¢ tylko tom 1. pt. Komisja Edukacji Narodowej
1773—1794. Monografia historyczna. Opracowania, zZrodia drukowane i archiwalne (Warszawa
1911). Wprawdzie Wierzbowski nie dokonczyt swojego dzieta, lecz swoimi pracami przyczynit si¢ do
podjecia przez historykdéw wychowania szerszych badan nad dziatalnoscia Komisji. Inicjatywy wy-
dawnicze Wierzbowskiego zostaty w petni docenione po II wojnie $wiatowej, ktéra doprowadzita do
catkowitego zniszczenia archiwum KEN. Do wykazu zrodet nalezy dodaé jeszcze wydawnictwa nie
tylko o charakterze zrodtowym (F. Kojsiewicz i J. Leniek)*, lecz takze informacyjnym, zawierajace
krytyczny przeglad wydawnictw (J. Lewicki, W Wistocki) ¢°. Nad wyraz ubogo prezentuja si¢ wy-
dawnictwa zrodlowe do dziejow polskich uniwersytetow: krakowskiego, wilenskiego i lwowskiego.
Wydaniem tego typu zrodet zajeli sie, J. Muczkowski, W. Wistocki, J. Leniek i L Finkel®.

4, PROBA SYNTEZY

Powyzsze rozwazania przekonuja, ze srodowisko historykéw wychowania w XIX wieku przeszto
swoista ewolucj¢. W pierwszej fazie dominowat nauczycielski nurt badan nad dziejami o$wiaty, kto-
rego rezultaty mozemy pozna¢ m.in. na tamach sprawozdan szkoét srednich. Byly to najczgsciej prace
o charakterze okoliczno$ciowym, wspomnieniowym, szkice historyczne, wypisy ze zrodel, ale row-
niez artykuly zwiazane najczesciej z lokalnymi dziejami o§wiaty. Z czasem badania te zaczg¢li w co-
raz szerszym zakresie prowadzi¢ przedstawiciele nauk historycznych, co miato korzystny wptyw na
poziom publikacji. W swoich pracach wykazali si¢ trafnoscia doboru zrodet, szerokiego spojrzenia na
badane zjawiska w powiazaniu z panujacymi stosunkami spoteczno-politycznymi danej epoki, a takze
umiejetnoscia prowadzenia narracji. Dopiero pod koniec omawianego okresu zaczgli si¢ pojawiaé
badacze koncentrujacy swoje zainteresowania naukowe wylacznie na dziejach o§wiaty i wychowania,
przekonani o potrzebie rozwijania tej dziedziny wiedzy wchodzacej w sklad szeroko rozumianych
dziejow kultury. Do tej grupy historykoéw wychowania zaliczmy: A. Karbowiaka, S. Kota, S. Lem-
pickiego, J. Lewickiego, L. Janowskiego i Z. Kukulskiego, ktorzy jednak dopiero w okresie migdzy-
wojennym rozwingli swoje mozliwosci badawcze. W tym tez okresie historia wychowania stata si¢
przedmiotem wyktadow monograficznych na Uniwersytecie Jagiellonskim i Lwowskim.

W pierwszej potowie XIX w. osrodkami badan w dziedzinie historii o§wiaty byt zarowno zabor
rosyjski, jak i austriacki, natomiast w drugiej polowie przewage w tej dziedzinie miata zdecydowanie
Galicja, ktora wytworzyta wystarczajace zaplecze instytucjonalne dla prowadzenia tego typu badan.

% F. Kojsiewicz, X. Koflqtaj Hugo korespondencja listowna z Tadeuszem Czackim wizytatorem nadzwyczajnym szkot
w guberniach wolynskiej, podolskiej i kijowskiej , t. I-1V, Krakow 1844; J. Leniek, Ks. Hugona Kotlqtaja Raport z wizytacji
Akademii Krakowskiej odbytej wr. 1777, Krakow 1914.

0], Lewicki, Bibliografia drukéw odnoszqcych si¢ do Komisji Edukacji Narodowej, pierwszego w Europie ministerium
oswiaty, Lwow 1907; W Wistocki, Poczet chronologiczny prac drukowanych i rekopismiennych Grzegorza Piramowicza, Kra-
kow 1877. Krytyczng oceng literatury poswigconej Komisji przeprowadzit A. Karbowiak w artykutach: Materiaty do dziejow
Komisji Edukacji Narodowej, w: ,,Muzeum”, 1905, s. 695-700 i Stan zZrodet i literatury do dziejow Komisji Edukacji Narodo-
wej, w: ,,Przew. Nauk. i Lit.”, 1907, s. 207-215.

1 J. Muczkowski, Statuta nec non Liber promotiorum philosophorum ordinis Universitate studiorum Jagiellonica ab
Anno 1402 ad annum 1849, Krakow 1849; W. Wistocki, Rekopisy Archiwum Senatu Uniwersyteckiego w Krakowie, Krakow
1881; tenze, Acta rectoralia Almae Universitatis studii Craconiensis inde ab anno, Krakow 1893—1897; J. Leniek Ks. Izydora
Chroscinskiego Kronika z lat 1784—1794, z przydaniem aktow fundacyjnych kolonii akademickiej w Tarnowie z lat 1559, 1578
Jjakotez raportu o jej stanie w roku 1766, Archiwum do Dziejéw Literatury i O$§wiaty w Polsce, t. IX, Krakow 1897; L. Finkel,
Inwentarz Archiwum Uniwersytetu Lwowskiego, Lwow 1917. Ponadto zestawy bibliograficzne: W. Wistocki, Katalog reko-
pisow Biblioteki Uniwersytetu Jagiellonskiego. cz. 1-11, Krakow 1877-1881; W. Hahn, Bibliografia jubileuszu Uniwersytetu
Jagiellonskiego, Lwow 1901.
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Dziatajace tu instytucje naukowe ulatwialy publikowanie prac naukowych w ramach wydawnictw
Akademii Umiejetnosci w Krakowie, Ossolineum we Lwowie czy tez Towarzystwa Nauczycieli
Szkot Wyzszych, ktorego organem bylo swietne czasopismo naukowe ,,Muzeum”. Nie mozna pomi-
nac jednak wktadu osrodka warszawskiego, gdzie dziatali przeciez tak znani badacze dziejow oswiaty,
jak np.: Samuel Dickstein, Jan Karol Kochanowski, Jan Kucharzewski, Wtadystaw Smolenski czy
Teodor Wierzbowski. To wlasnie w Warszawie T. Wierzbowski rozpoczat wydawanie zrddet do dzie-
jow KEN, za$ z inicjatywy S. Dicksteina pojawilta si¢ seria wydawnicza pt. Materialy i opracowania
dotyczqce historii wyzszych zaktadow naukowych w Polsce, w ramach ktorej ukazato si¢ 6 tomow
poswigconych szkolnictwu wyzszemu.

Cecha charakterystyczna historiografii pedagogicznej okresu zaboréw byt silny zwiazek z zyciem
narodu, z jego tradycja oswiatowa. Podkreslano, ze si¢ganie do tej tradycji petni nie tylko funkcje po-
znawcza, lecz ma umozliwi¢ ksztalttowanie postaw patriotycznych, zwlaszcza srodowisk zwigzanych
z procesami edukacyjnymi. Stad w badaniach historyczno-pedagogicznych dawat si¢ czgsto zauwazy¢
nurt optymistyczny, w ktérym ukazywano dorobek polskiej mysli pedagogicznej i postgpowe pro-
gramy o§wiatowe. Szczego6lna role przypisywano reformie szkolnej przeprowadzonej przez Komisje
Edukacyjna, ktora dla wspotczesnych powinna stanowi¢ punkt odniesienia przy podejmowanych re-
formach szkolnych. Jednym z przedstawicieli tego nurtu byt T. Korzon, autor dzieta Wewnetrzne dzieje
Polski za Stanistawa Augusta 1764—1794 (t. I-111, Krakéw1882—1884), w ktorym oddzielne rozdziaty
zostaty poswigcone problemom o$wiaty i szkolnictwa. W literaturze historyczno-pedagogicznej miat
miejsce rowniez nurt rozliczeniowy. Wielu autoréw zwracato uwage na wzajemny zwiazek o§wiaty
z zyciem spotecznym. Podkreslano, ze regres oswiaty pociagat upadek poszczegélnych dziedzin zycia
spotecznego, zwlaszcza w sferze kultury umystowej i poziomu zycia moralnego. W tym wtasnie upa-
trywali historycy wychowania przyczyny upadku Rzeczypospolitej, ktora mozna odrodzi¢ na drodze
odpowiednio zorganizowanej edukacji.

Przedstawiona lista badaczy dziejow o$wiaty nie jest oczywiscie petna, bowiem nie uwzgledniono
autorow mniej znaczacych publikacji. Pominigcie dorobku tej grupy osob nie powinno jednak wpty-
nac¢ na oceng dorobku naukowego w dziedzinie historii wychowania wypracowanego w XIX wieku.
Byt on dzielem przedstawicieli réznych dyscyplin naukowych, w ktérym dominujaca rolg odegrali
jednak przedstawiciele nauk historycznych, tj. historycy zycia spolecznego i politycznego, literatury,
dziejow Kosciota, kultury, nauk oraz oswiaty i wychowania. Jezeli zapytamy o rolg, jaka odegrali
wspoltworey historii wychowania XIX wieku, to odpowiedz powinna by¢ nastepujaca: Ich zastuga
polegata na podjeciu badan nad dziejami wychowania, probie wyja$nienia podstawowych problemow
oswiatowych w poszczegolnych okresach historycznych, opracowaniu pierwszych syntez dziejow
wychowania, zabezpieczaniu zrddet historycznych a takze stworzeniu warsztatu badawczego. Dzigki
ich pracy historia wychowania stala si¢ nie tylko przedmiotem szkolnego nauczania w zakladach
ksztatcenia nauczycieli, lecz rowniez przedmiotem akademickich wyktadow. Najmtodsze pokolenie
historykéw wychowania urodzone pod koniec XIX wieku rozwingto dziatalno§¢ naukowa w okresie
migdzywojennym, przyczyniajac si¢ do ostatecznego okrzepnigcia tej nauki.
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W 1942 roku wraz armia generata Wiadystawa Andersa ZSRR opuscito kilkadziesiat tysigcy
polskiej ludnosci cywilnej. Wsrdd niej znajdowalo sig¢ okoto 14 tysigey dzieci i mtodziezy, ktore
zostaly, wraz ze starszymi osobami, rozmieszczone na Bliskim i Srodkowym Wschodzie, w Indiach,
Afryce, Meksyku i Nowej Zelandii!. Znacznie mniejsze grupy polskiej mtodziezy znalazly si¢ juz
wczesniej na Cyprze i w Palestynie. Opiekg nad wszystkimi uchodzcami roztaczaty polskie placow-
ki dyplomatyczno-konsularne, a przede wszystkim Ministerstwo Pracy i Opieki Spotecznej rzadu
Rzeczypospolitej Polskiej (MP i OS) w Londynie, w tym celu utworzylo swoje przedstawicielstwa
w tych rejonach $wiata. W kwietniu 1941 roku powstaty Delegatury MP i OS w Jerozolimie (delegat
Tadeusz Lubaczewski) i Teheranie (delegat Wiktor Tyburski)?. Zakres zadan i obowiazkéw nowo po-
wstajacych instytucji byt szeroki i obejmowat migdzy innymi kwestie zakwaterowania, wyzywienia,
zaopatrzenia w odziez, opieki lekarsko-sanitarnej, pracy kulturalno-o§wiatowej, szkolnictwa i dzia-
falnosci harcerskiej. Od maja 1943 roku sprawy dotyczace szkot, kursow, przedszkoli 1 nauczycieli
zaczeli przejmowac delegaci Urzedu O$wiaty i Spraw Szkolnych, a nastgpnie Ministerstwa Wyznan
Religijnych i O$wiecenia Publicznego w Londynie. Jedng z wigkszych, zardwno pod wzglgdem te-
rytorialnym, jak i liczby objetych opieka uchodzcow, byta Delegatura Ministerstwa Pracy i Opieki
Spotecznej dziatajaca na obszarze Afryki Srodkowo-Wschodniej i Potudniowej z siedziba w Nairobi.
W pazdzierniku 1942 roku obszar jej dziatania obejmowat gtownie dwa kraje: Ugandg i Tanga-
nikg (obecnie Tanzania). W pierwszym z nich, w osiedlu Masindi przebywato 3054 uchodzcow,
aw Koja — 1507. W drugim za$ istniaty cztery osiedla: Tengeru — zamieszkiwane przez 2986 osob,
Ifunda — 776, Kidugala — 780, Kondoa — 401. Ponadto w szpitalach w Makindu, Nairobi i Mombasie
przebywato 71 0sob. Lacznie wigc pod opieka Delegatury znajdowato sig¢ 9575 0sob. Z biegiem czasu
obszar dziatania i liczba podopiecznych znacznie wzrosty. W ostatniej dekadzie grudnia 1942 roku
sktad Delegatury liczyt osiem 0sob i1 przedstawiat si¢ nastgpujaco: K. Kazimierczak — delegat, T. Ko-
pe¢ — zastegpca delegata, I. Zdanowicz — maszynistka, F. Krol — referent przemystu ludowego, Zdzista-
wa Wojcikowna — harcerstwo, L. Socha — buchalter, I. Sochowa — kartoteka, J. Kopciowa — sekretariat

! Szerzej: L. Z. Krolikowski, Skradzione dzieciristwo. Polskie dzieci na tutaczym szlaku, Wydawnictwo oo Franciszka-
now ,,Bratni Zew”, Krakéw 2008, s. 99-240, por. Dwie ojczyzny. Polskie dzieci w Nowej Zelandii. Tulacze wspomnienia, red.
S. Manterys, Oficyna Wydawnicza ,,Rytm”, Warszawa 2006.

2J. Draus, O$wiata i nauka polska na Bliskim i Srodkowym Wschodzie 1939—1950, Towarzystwo Naukowe Katolickiego
Uniwersytetu Lubelskiego, Lublin 1993, s. 52, 54.
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1 pisanie na maszynie. Na przedstawiciela Delegatury w Ugandzie od 1 lutego 1943 roku wyznaczony
zostat Mikotaj Szyszkowski, a w Tanganice — Tadeusz Swierczynski, ktorego wkrotce zastapit na
tym stanowisku inz. W. Kuczynski. Oczekiwano przybycia jeszcze kilku osob skierowanych do pra-
cy w Delegaturze przez polskie wtadze w Londynie, a w$rdd nich Jozefa Follprechta, ktory wedtug
pierwotnych planéw miat objaé¢ stanowisko kierownika Referatu Szkolnego?®. W styczniu i w lutym
1943 roku sktad osobowy Delegatury wzrost do czternastu osob. Na jej przedstawiciela w Rodezji
Potnocnej powotano Kazimierza Skwierczynskiego, a w Rodezji Poludniowej — Wiadystawa Kra-
lewskiego*. W nastgpnych latach liczba pracownikéw Delegatury MP i OS, z uwagi na zwigkszony
naptyw ludzi, miata tendencj¢ wzrostowa. Wewngtrzne zycie poszczegolnych spolecznosci uchodz-
cow koordynowaly polskie kierownictwa, natomiast komendantami osiedli byli Brytyjczycy. Z reguty
byli to oficerowie w stopniu putkownikow i majoréw, starsi, uprzejmi panowie, ktorzy stali na czele
administracji. Nie wnikali oni w stosunki panujace w$rod Polakow. Swoja uwagg koncentrowali na
wyzywieniu mieszkancow, wznoszeniu niezbg¢dnych budynkéow, prowadzeniu remontow, czuwaniu
nad sprawnoScia urzadzen sanitarnych i socjalnych oraz dbaniu o ogoélny porzadek>.

Polska spoteczno$¢ znajdujaca si¢ na obszarze dziatania Delegatury MP i OS w Nairobi od sa-
mego poczatku jej rozmieszczenia charakteryzowata si¢ duza liczba dzieci. W grudniu 1942 roku
w Masindi byto ich 1471. Stanowity 42,2% ogétu mieszkancow tego osiedla. W Koja — 547, to jest
36,3%, Tengeru — 1134 (59,9%), Ifunda — 311 (40,1%), Kidugala — 347 (44,5%), Kondoa — 188
(46,9%). O ile Palestyne i Bliski Wschod kojarzono z junakami i junaczkami, o tyle Afryka Srod-
kowo-Wschodnia i Poludniowa w historii przymusowego uchodzctwa polskiego podczas drugiej
wojny Swiatowej taczona jest z losem kilku tysigcy dzieci. Zdecydowana wigkszo$¢ sposrdd nich byta
w wieku szkolnym i przedszkolnym, ale byly tez dzieci zupetnie mate. Wiele dzieci pozbawionych
byto opieki rodzicielskiej. Liczna obecno$¢ mtodego pokolenia wywotata potrzebg zorganizowania
przedszkoli, szkot oraz réznych form zajec $swietlicowych. Jedno z pierwszych przedszkoli, dla
30 podopiecznych i pigcioklasowa szkote powszechna dla 140 uczniéw, zorganizowano w osiedlu
Kondoa juz we wrze$niu 1942 roku. Pracg pedagogiczna prowadzito w niej 6 nauczycielek. Szkota
nie posiadata wlasnego budynku. Zajgcia odbywaly si¢ w jadalniach. Na poczatku listopada kilka
placowek szkolnych uruchomionych zostato w Tengeru. W duzej, szescioklasowej szkole powszech-
nej i dwoch klasach gimnazjum nauczaniem objgto 1134 ucznidow. Zajgcia na dwie zmiany, ktore
odbywaty si¢ w matych domkach, mogacych pomiesci¢ najwyzej 20 os6b, prowadzito 50 nauczycieli.
W osiedlu tym utworzono takze przedszkole dla 124 dzieci i uruchomiono sierociniec, w ktérym pod
opieka 22 wychowawcow znalazlo schronienie 532 wychowankow. W listopadzie tegoz roku zorga-
nizowano takze duza, szeScioklasowa szkotg powszechna w osiedlu Masindi. Liczyta ona 850 dzieci.
Wraz z nig otwarto dwa oddzialy klasy pierwszej i jeden oddziat klasy drugiej gimnazjum, do ktore-
go uczgszezato 80 dzieci. W obydwu szkotach zatrudnionych byto 36 nauczycieli. Do przedszkola,
w ktorym pracowato 9 osob na petnych etatach pedagogicznych, zapisanych byto 125 dzieci. Dzialal-
nos$¢ opiekunczo-wychowawcza, ktora 20 wychowawcow objgto 292 podopiecznych, prowadzit do-
brze zorganizowany sierociniec. W tym samym miesiacu w osiedlu Koja powstata szescio- a pdznie;j
siedmioklasowa szkota powszechna, skupiajaca 431 uczniow. Uruchomiono tez przedszkole liczace
30 dzieci. W obydwu placowkach pracowato 15 nauczycieli. Zajecia dydaktyczno-wychowawcze

3 Archiwum Akt Nowych w Warszawie (dalej: AAN), zesp6t akt: Ministerstwo Pracy i Opieki Spotecznej Rzadu RP [emi-
gracyjnego] w Londynie, (dalej: MP i OP), sygn. 106, Delegatura Ministerstwa Pracy i Opieki Spotecznej na Afryke Wschod-
nig-Nairobi (Delegatura MP i OS), Sprawozdanie za okres od 1 XI do 31 XII 1942 roku, k. 18, 19. Ostatecznie J. Follprecht
zostal delegatem Urzgdu Os$wiaty i Spraw Szkolnych w Jerozolimie, por. J. Draus, Oswiata..., s. 61.

4 Tamze, Delegatura MP i OS, Sprawozdanie za okres od 1 I do 29 1I 1943 r., k. 38.

5 Sprawozdanie za okres od 1 VIII do 1 XII 1943 roku przy pismie M. Staszewskiego — w z. Delegata MP i OP w Nairobi
z 22 stycznia 1944 roku do Ministerstwa Pracy i Opieki Spotecznej w Londynie, k. 178.
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realizowano w domach mieszkalnych, okresowo przeznaczonych na ten cel. Uruchomiono gazetke
szkolng i zorganizowano chor. W pierwszych dniach grudnia podjety dziatalnos¢ trzy oddziaty kla-
sy pierwszej i jeden klasy drugiej szkoly powszechnej w osiedlu Kidugala. Naukg pobierato w niej
116 ucznidéw. Uruchomiono réwniez dwa przedszkola dla okoto 100 dzieci. Ze wzgledu na to, ze pla-
cowki te prowadzita do tej pory tylko jedna osoba z kwalifikacjami pedagogicznymi, wspierana przez
cztery osoby pomocnicze, skierowano do nich sze$ciu nauczycieli z Tengeru. Zajgcia szkolne odby-
waly si¢ w prowizorycznej szopie i w jednej z jadaln. Istniaty jednak realne plany poprawy sytuacji
lokalowej szkotly. Podjgto dziatania na rzecz uruchomienia szkolty w osiedlu Ifunda, gdzie znajdowato
sig¢ 311 dzieci, gtéwnie w wieku szkolnym i przedszkolnyms®.

Rozwdj polskich placowek oswiatowo-wychowawczych i opiekunczych w Ugandzie i Tangani-
ce byt w drugiej polowie 1942 roku dynamiczny, chociaz nie pozbawiony trudno$ci. Organizowane
od podstaw szkoly powszechne, gimnazja i przedszkola nie posiadaty odpowiedniej bazy lokalowe;j.
Kwesti¢ t¢ jednak wladze brytyjskie zamierzaly niezwtocznie rozwiazaé, czyniac przygotowania na
rzecz wybudowania nowych obiektéw szkolnych do konca lipca 1943 roku.

W realizacji procesu dydaktyczno-wychowawczego dotkliwie odczuwano brak ksiazek i lektur
szkolnych. Nauczyciele niejednokrotnie byli zmuszeni uczy¢ ,,z pamigci”. Pewna poprawa sytuacji
w tym zakresie nastapila dopiero po nadej$ciu z Delegatury MP i OS w Jerozolimie w marcu 1943
roku 1400 egzemplarzy podrgcznikow szkolnych. Ponadto z wezesniej juz istniejacej szkoty w Li-
vingstone, w ktorej pobierali nauke uczniowie z tzw. ,,grupy palestynsko-cypryjskiej”’, nadestano 120
niezbednych ksiazek. Delegatura MP i OS w Nairobi spodziewata sig, Ze niebawem nadejdzie dalsza
partia podrecznikow z Palestyny. Oczekiwania te w 1943 roku nie spelnily si¢ jednak w wystarcza-
jacym stopniu. Podjeto starania u polskich wtadz konsularnych na rzecz zapewnienia podrecznikow
powielanych dla powstalego sierociica w Unii Poludniowo-Afrykanskiej (obecnie Republika Potu-
dniowej Afryki). Rozwazano mozliwo$¢ podjecia produkeji niezbgdnych podrecznikéw na obszarze
dziatania Delegatury MP i OS, przy pomocy polskich czcionek sprowadzonych z Londynu przez firme¢
drukujaca czasopismo ,,Polak w Afryce”. Powazng przeszkoda w prowadzeniu pracy dydaktyczno-
wychowawczej byl brak programoéw nauczania. Celem przyjs$cia z pomoca nauczycielom w rozwia-
zaniu tego problemu, Referat Szkolny pod kierownictwem tymczasowym J. Inglota rozprowadzit we
wszystkich szkotach w pierwszej potowie 1943 roku odbitki przedwojennych programdéw nauczania.
Podejmowano rowniez dzialania na rzecz przezwycig¢zenia trudnosci w realizacji zaje¢ szkolnych
z tytulu braku podstawowych przyboroéw do pisania: otowkow, zeszytow itp.®

Na wiosng 1943 roku wzrosta liczba uchodzcow polskich w Afryce Wschodniej, przybywajacych
gownie z Iranu. W osiedlach polskich w Marandellas i Rusape w Rodezji Poludnowej oraz w Lusace
i Bwana M’Kubwa w Rodezji Péinocnej pojawita si¢ wigksza liczba dzieci. Natychmiast przystapiono
do organizowania szkot powszechnych i gimnazjow. W koncu maja utworzona w Marandellas sze-
scioklasowa szkota powszechna liczyta 142 dzieci, a do gimnazjum uczgszczato 18 ucznidow. Jedna
osoba pobierata nauke wedhug programu liceum ogdlnoksztatcacego. W Rusape ksztatceniem w szkole

¢ Tamze, Delegatura MP i OS, Sprawozdanie za okres od 1XI do 31 XII 1942 roku, k. 22, 23.

7 Mtodziez uczaca si¢ w Livingstone uczeszczata wezesniej do polskich szkot (powszechnej, gimnazjum i liceum) na
Cyprze, kierowanych przez Lukasza Kurdybachg, a nastgpnie przez Palestyng przewieziona zostala do Rodezji Pétnocnej, por.
The Polish Institute and Sikorski Museum (Instytut Polski i Muzeum im. gen. Sikorskiego), (dalej: IPSM), zesp6t akt: Minister-
stwo Wyznan Religijnych i Oswiecenia Publicznego (dalej: MWR i OP), sygn. A 19. 1/7, Sprawozdanie z dziatalnosci Urzedu
Ministra Gen. Broni Jozefa Hallera za czas od 15 sierpnia 1940 do 15 marca 1941, bez pag; J. Draus, Dziatalnos¢ oswiatowa
Lukasza Kurdybachy w latach 1940-1946, w: ,,Rozprawy z dziejow oswiaty”, t. XX VI, 1984, s. 214-217.

8 AAN, MWR i OP, sygn. 106, Delegatura MP i OS, Sprawozdanie za okres od 1 Il do 31 V 1943, k.103. Nalezy dodac,
ze pozniej w polskich skupiskach w Afryce wydawano réwniez inne pisma, np.: ,,Nasz Przyjaciel”, ,,Krzyz Potudnia”, por.
L. Z. Krolikowski, Skradzione. .., s. 153.
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powszechnej objgto 204 uczniéw, a w tworzacym si¢ gimnazjum — 4. W Bwana M’Kubwa urucho-
miono pi¢¢ klas szkoty powszechnej dla 159 ucznidéw, natomiast o szkole w Lusace brak informacji.
Wiadze Delegatury MP i OS zapowiedzialy, ze w ciagu dalszych kilku miesigcy nadejda do tych
osiedli nowe transporty z polskimi dzie¢mi w wieku szkolnym. Dziatalno$¢ placowek oswiatowych
wigzata si¢ nieustannie z zapotrzebowaniem na kadre¢ nauczycielska. Na podstawie niepetlnych danych
oceniano, ze pod koniec pierwszego potrocza 1943 roku brakowato w polskich osiedlach czterech
krajéow afrykanskich okoto 10 nauczycieli szkot powszechnych. Szczeg6lny niedostatek sit peda-
gogicznych wystgpowal w gimnazjach, gdzie istnialo zapotrzebowanie na specjalistow w zakresie
nauczania taciny, przyrody, matematyki i fizyki. Rachuby na przyjazd nauczycieli z Iranu stawaly
si¢ coraz mniej prawdopodobne. W tej sytuacji wystapiono z inicjatywa przeniesienia posiadajacego
dobra kadre¢ nauczycielska, catego polskiego gimnazjum i liceum w Livingstne lub tylko jego trzech
mtodszych klas do Digglefold w Rodezji Potudniowej i utworzenia tam wspdlnego gimnazjum dla
uczniow cypryjskich i tych z osiedli, czyli z Rosji. Na realizacjg tej koncepcji niechg¢tnie patrzyli ro-
dzice mlodziezy z Livingstone”®.

W niektorych gimnazjach nauczanie taciny powierzono ksi¢zom kapelanom osiedli, ktorych row-
niez byto mato i mieli duzo pracy, zwazywszy, ze zadanie to byto dla nich dodatkowe, i realizowane
obok pelnienia obowiazkéw duszpasterzy, katechetow oraz spowiednikéw. Zanim przydzielono pol-
skich ksiezy do wszystkich osiedli, opieke duszpasterska sprawowali duchowni wloscy, amerykanscy
i holenderscy z pobliskich misji katolickich. Nalezy nadmienic¢, ze ksi¢za spetniali wazna rol¢ w pracy
wychowawczej szkot. W lipcu 1943 roku kapelanami osiedli byli: ks. dr Bargielski-Marandellas, ks.
Z. Siemaszko-Rusape, o. J. Tomka-Lusaka, ks. A. Staroborski i ks. dr Szyszko-Bwana-M’Kubwa, ks.
kanonik F. Dzieduszko-Tengeru (po nim opieke duszpasterska sprawowat ks. dr Jan Sliwowski, a od
1946 roku — rowniez franciszkanin o. Lucjan Z. Krélikowski), ks. Krawczyk (od 1 IX 1943 r.) — Ifun-
da, Kondoa — vacat, ks. Maciaszek (od 1 IX 1943 r.) — Kidugala, ks. Winczowski-Masindi, ks. Pie-
karczyk-Koja. Opiekg nad wyznawcami prawostawia sprawowat ks. prawostawny — M. Bozerianow'°.
Poczatkowo wsrod uchodzeow w Afryce Srodkowo-Wschodniej byto tylko dwoch polskich ksiezy .

W pracy opiekunczo-wychowawczej w niektorych osiedlach swoj ofiarny udziat wyraznie zazna-
czyty takze siostry zakonne. Np. w utworzonym w styczniu 1945 roku osiedlu w Rongai w Kenii dla
okoto 400 dzieci prowadzito dziatalnos¢ 20 sidstr. Towarzyszyly one swoim podopiecznym od czasu
przebywania w Ros;ji ‘2

Przedmiotem stalej troski Referatu Szkolnego Delegatury MP i OS bylo dbanie o poziom kwa-
lifikacji zatrudnionej kadry pedagogicznej. Obok nauczycieli z cenzusem uniwersyteckim, zajgcia
szkolne prowadzily dziewczgta z czteroklasowym wyksztatceniem. Osoby te byly zobowiazane do
natychmiastowego uzupelniania wyksztalcenia ogdlnego i kwalifikacji pedagogicznych. W istnieja-
cych warunkach nie miaty jednak w praktyce mozliwosci wykonania tego zadania'’>. W nastepnych
latach problem zapewnienia odpowiedniej liczby nauczyciel wykwalifikowanych byt ciagle aktualny.
Jesienia 1944 roku wedtug przyblizonych danych sposrod 356 osob stanowiacych kadre nauczyciel-
ska w Afryce Srodkowo-Wschodniej i Potudniowej w szkolnictwie érednim i zawodowym pracowato
95 nauczycieli, w tym 59 niewykwalifikowanych, a w powszechnym 261, w tym 66 bez kwalifika-
cji. 10 0s6b zatrudniono na etatach wychowawczyn przedszkoli'. Z mysla o podniesienie poziomu

® Tamze, k. 101, 102.

1 Tamze, Delegatura MP i OS, Sprawozdanie za okres od 1 VI [19]43 do 31 VII [19]43, k. 143.

! Tamze, Delegatura MP i OS, Sprawozdanie za okres od 1 I do 29 II 1945, k. 41.

2 L. Z. Krolikowski, Skradzione. .., s. 144.

3 AAN, MWR i OP, sygn. 106, Delegatura MP i OS, Sprawozdanie za okres od 1 VI [19]43 do 31 VII [19]43 r., k. 140.
4IPMS, MWR I OP, sygn. A 19.11/23, Preliminarz wydatkoéw budzetowych na rok 1945. Czesé 14. Ministerstwo Wyznar
Religijnych i Oswiecenia Publicznego, bez pag.
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kwalifikacji podjeto trud doksztalcania nauczycieli na kursach z zakresu metodyki nauczania i pe-
dagogiki. W 1945 roku zorganizowano szkolenie z psychologii ogdlnej i wychowawczej. Szczegolne
zastugi w tym zakresie potozyl dr W. Szyrynski z Delegatury MWR i OP w Nairobi. Doktadano
staran, aby osobom interesujacym si¢ nauczaniem i wychowaniem udostgpnic przysytany do Afryki
miesigcznik ,,Sprawy Pedagogiczne™". Kwestia nauczycieli nieposiadajacych nalezytych kwalifikacji
i potrzeba ksztatcenia nowych kadr pedagogicznych zrodzita mysl o ich edukacji na kontynencie afry-
kanskim. Dr Jan Konopnicki przedtozyt na Zyczenie Ministerstwa Wyznan Religijnych i O$wiecenia
Publicznego w Londynie plan organizacji Osrodka Pedagogicznego w Afryce, ktorego glownym
zadaniem miato by¢ wdrazanie roznych, w tym rowniez nowych, form ksztalcenia i doksztalcania
nauczycieli'®. Opracowana koncepcja nie zostata jednak wprowadzona w zycie, miedzy innymi z po-
wodu cofnigcia przez Wielka Brytani¢ uznania rzadowi polskiemu na uchodzZstwie.

Rownolegle z rozwijaniem szkolnictwa powszechnego 1 gimnazjalnego przystapiono do popula-
ryzacji idei edukacji zawodowej mtodziezy. Pozytywne rezultaty przyniosta inicjatywa utworzonego
w Tengeru Kota Pan, ktore postawito sobie za cel zorganizowanie szkoty gospodarczej dla mtodzie-
zy zenskiej. 5 lutego 1943 roku otwarto szkote zawodowo-doksztatcajaca dla ponad 130 dziewczat.
Realizowany w niej program obejmowatl nauke szycia i kroju, haftu, ogrodnictwa i przedmioty
ogolnoksztatcace. Takze w tym osiedlu utworzono kursy dla analfabetow. Nauke pobierato na nim
okoto 40 0s6b. W Masindi uruchomiono dla dziewczat szkot¢ gospodarstwa wiejskiego. Zgtosito sig
do niej 80 stuchaczek w wieku pozaszkolnym. Dziatania te uznano za istotny wktad spotecznosci
osiedlowej w rozwdj szkolnictwa zawodowego i doksztalcajacego!’. Ksztatcenie zawodowe cieszyto
si¢ wérod mtodziezy duza popularnoscia. W zwiazku z tym Referat Szkolny Delegatury MP 1 OS
w Nairobi wystapit z inicjatywa uruchomienia w nadchodzacym roku szkolnym 1943/44 krawieckiej
sredniej szkoty zawodowej i gimnazjum handlowego w Tengeru. Biorac pod uwagge fakt, ze wielu
uczniéow konczacych szosta klas¢ szkoty powszechnej pragneto kontynuowaé dalej nauke, zamie-
rzano takze zorganizowac¢ pierwsze klasy gimnazjalne w osiedlach Ifunda i Kidugala. Postanowiono
doprowadzi¢ do konca sprawg utworzenia gimnazjum w Digglefold. Ciagle tez wiele uwagi poswig-
cano dziatalnosci dwoch duzych sierocincéw w Tengeru (270 dziewczat i 200 chtopcdw) 1 Masindi
(195 dziewcza i 153 chtopcow)'®. Dorobek Delegatury MP i OS w Afryce w zakresie szkolnictwa byt
widoczny. Od jesieni 1942 roku do 1 pazdziernika 1943 roku, kiedy to sprawy szkolnictwa przejat
w Afryce Wschodniej i Potudniowej delegat Ministerstwa Wyznan Religijnych i O$wiecenia Publicz-
nego w Londynie — Seweryn Szczepanski'®, w trudnych warunkach zycia na uchodzstwie stworzono
dobrze zorganizowany polski system szkolny. Cz¢$¢ szkoét i placowek oswiatowo-wychowawczych
organizowano od podstaw, wiele natomiast odtwarzano sposrod istniejacych w poprzednich miej-
scach pobytu polskich dzieci. Z Iranu bowiem, a takze z Indii przewozono do Afryki statkami, czgsto
handlowymi, niejednokrotnie cate, zorganizowane szkoty i przedszkola wraz z kadra pedagogiczna.
W ciagu kilku miesi¢cy zdotano obja¢ wychowaniem przedszkolnym w 13 przedszkolach i koloniach
582 dzieci. Podjeto dziatalno$é 14 szkoét powszechnych. Wszystkie one wkrétce po otwarciu zostaty
placowkami sze$cioklasowymi (poréwnaj: tabela nr 1), starajacymi si¢ wdrazaé, we wspomnianych
wyzej trudnych warunkach, proces dydaktyczno-wychowawczy wedtug drugiego szczebla progra-
mowego, na ktorym oparta byta, zgodnie z ustawa z 11 marca 1932 roku o ustroju szkolnym, $rednia

5}, Z. Krolikowski, Skradzione. .., s. 149, 151.

1 TPMS, MWR i OP, sygn. A1911/20, Pismo J. Konopnickiego z 10 marca 1945 roku do Ministerstwa Wyznan Religij-
nych i O$wiecenia Publicznego w Londynie w sprawie organizacji Osrodka Pedagogicznego w Afryce, bez pag.

7 AAN, MP i OS, sygn. 106, Delegatura MP i OS, Sprawozdanie za okres od 1 Il do 31 V 1943, 5.102, 103.

'8 Tamze, Delegatura MP i OS, Sprawozdanie za okres od 1 VI [19]43 do 31 VII [19]43 r., k. 140.

1 Tamze, Delegatura MP i OS, Sprawozdanie za okres od 1 VIII do 1 XII 1943 roku przy pismie M. Staszewskiego —
wz. Delegata MP i OP w Nairobi z 22 stycznia 1944 roku do Ministerstwa Pracy i Opieki Spolecznej w Londynie, k. 178.
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szkota ogodlnoksztatcaca, sktadajaca si¢ z czteroletniego gimnazjum i dwuletniego liceum. W ten spo-
sob w odleglych od Polski krajach afrykanskich nastapita daleko zaawansowana realizacja idei ustawy
Jedrzejewiczowskiej w zakresie szkolnictwa powszechnego.

Na podkreslenie zastuguje rowniez fakt uruchomienia w ciagu kilku miesigey czterech gimnazjow
i podjgcie staran na rzecz tworzenia dalszych tego typu placowek. Zapotrzebowanie bowiem na ich
dziatalno$¢ istniato wérod uczniow szkot powszechnych i rodzicow. Przystapiono takze, w rezultacie
realizacji inicjatyw oddolnych, do organizowania szkolnictwa zawodowego i rozwijania w ramach
o$wiaty pozaszkolnej licznych kursow doksztalcajacych. Dzialaniami tymi nawiazywano do artyku-
fow: 14, 15, 16 1 17 wspomnianej ustawy. Pod koniec okresu kierowania szkolnictwem przez Delega-
tur¢ MP 1 OS w Nairobi wszystkimi jego formami ksztatcenia i wychowania objgto w 38 placowkach
5143 osoby. Zadanie to realizowato 196 nauczycieli, wyktadowcoéw i wychowawcow. Szczegotowe
informacje na ten temat zawiera tabela nr 1.

Tabelanr 1.
Szkolnictwo polskie zorganizowane przez Delegaturg MP i OS w Nairobi w lipcu 1943 roku
. . Kursy Przedszkola,
Szkoty podstawowe Gimnazja sawodowe Kolonie
. ; o | =2 o | 2 Q 2= Y
Kraje Osiedla = .. % g I % 5 3 o 3 % S g 5 B
sl |l glel >l g|c|le| ||l El=|Ns 2 =
=z =3 = S A =) N =1 S s (838 R 1S}
SIS | 2|53 |4|2|§5c|2|2|2|ggal=
S| 31| 5 S| 3| & | > |8- ES
S Pz g & 2z
Tengeru 1 6 | 36 [1064| 33 | 1 2 51101 13 | 2 |131| 8 | 4 [130| 5
Kondoa 1 6 | 7175 7T | - | —-|-1-1-1-1-1-=- 11231
Tanganika
Ifunda 1 6 | 6 (267 9 | - |-|-|-|-1|-1|1-1~+- 1 [26] 1
Kidugala 1 6 | 61266 5| - |- -|-1|-1-1-1+- 1|24 1
Masindi 3 6 | 31 [1086( 34 | 1 3 4 [141] 9 1 |18 9 1 |166| 8
Uganda
Koja 3 6 | 17 [453] 21 | 1 1 2 138 * | - | - - 1 19| 3
. Marandellas 1 6 6 [140| 6 1 1 1 9 * - - | - 1 [22] 1
Rodezja
Potudniowa
Rusape 1 6 | 6 (204 4 | — | - |- —-|-1|-1-1- 1125 2
BwanaMKu-1 g | s fuse| s | — | |~ | - | - - -] |1 |2]1
Rodezja bwa
Pétnocna
Lusaka 1 6 | 71250 7 |- -[-|-1|-1-1-1- 1 15| 3
Razem 14 | 60 [127|4061|131| 4 7 | 12 (289 22| 3 |211| 17 | 13 |582] 26

*W gimnazjach tych uczyli nauczyciele ze szkot powszechnych.

Zrodlo: AAN MP i OS, sygn. 111. Pismo przewodnie M. Staszewskiego — wz. Delegata MP i OP w Nairobi z 10 wrzesnia
1943 roku do Ministerstwa Pracy i Opieki Spotecznej w Londynie do sprawozdania z dziatalno$ci Delegatury MP i OS za okres
od 1 VI do 31 VII 1943 roku wraz z zatacznikami. Zafqcznik 112. Szkolnictwo. Zestawienie ogéine, k. 17.
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Praca dydaktyczno-wychowawcza szkot i innych placéwek oswiatowo-wychowawczych oraz
opiekunczych wspierana byla przez roézne formy dzialalnosci kulturalno-o§wiatowej, rozwijanej
w skupiskach polskich uchodzcéw. Dzigki staraniom wtadz brytyjskich, mieszkancy osiedli mieli do-
step do polskich audycji radiowych nadawanych z Nairobi, Londynu i Kairu, a takze mieli mozliwos¢
stuchania aktualnych komunikatéw radiowych w jezyku polskim?.

We wszystkich osiedlach uruchomiono $wietlice wyposazone w patefony. Organizowano rézno-
rodne formy teatralne zaréwno z udziatem dzieci w wieku szkolnym jak i osob starszych?!. Prezen-
towane spektakle i montaze poetyckie staly czgsto na wysokim poziomie, a przede wszystkim za$
byly nasycone tre§ciami patriotycznymi i humanitarnymi. Ze wzgledu na okres jesienno-zimowy
wigkszo$¢ z nich nawiazywato swoja trescig do 11 Listopada, $wiat Bozego Narodzenia (jasetka) czy
tez rocznic powstan narodowych: listopadowego i styczniowego. Ozywienie pracy §wietlicowej na-
stapito w zwiazku z wrgczaniem podarunkéw przez swigtego Mikotaja, organizowaniem wieczoréw
wigilijnych i uroczystosci choinkowych. Poczynajac od Masindi i Kidugala, prawie we wszystkich
osiedlach zorganizowano chory dziecigce i amatorskie. Mimo trudnosci w pozyskaniu instrumentow
i materiatéw nutowych powstaty zespoly muzyczne. Podejmowano proby organizowania orkiestr. Do
trafnych i pozytecznych inicjatyw nalezy zaliczy¢ wprowadzenie we wszystkich osiedlach kursow
jezyka angielskiego oraz odczytéw i pogadanek na aktualne tematy. W osiedlach Tengeru, Masindi
i Koja jezyka tego uczyto pigciu specjalistow ze Stowarzyszenia Kwakrow, a na pozostatych kursach
nauczyciele z pobliskich miejscowosci. Zainteresowanie tego rodzaju edukacja bylo duze. Stowniki
1 ksiazki do nauki sprowadzano z Londynu oraz z Ameryki. W Tengeru podjgto udana probg wyda-
wania gazetki Sciennej, zainaugurowano dziatalno$¢ kota literacko-polonistycznego, organizowano
kota ekonomiczne, kursy buchalteryjno-ekonomiczne, szoferskie, koronkarskie, zabawkarskie oraz
szkolenia §wietliczanek itp. Wystapiono z inicjatywa uruchomienia kina objazdowego dla wszystkich
osiedli. Referat kulturalno-o$wiatowy podjat si¢ nietatwego zadania opracowania stownika jezyka
suahili, niezbgdnego w porozumiewaniu si¢ z miejscowa ludnoscia.

Znaczacym wydarzeniem w zyciu spolecznos$ci osiedlowej bylo ukazanie si¢ wspomnianego
czasopisma ,,Polak w Afryce”. Cieszylo si¢ ono popularnoscig wsréd uchodzcéw. Migdzy innymi
na swoich tamach podjglo sprawg przesladowania dzieci polskich przez Niemcow. W osiedlach
polskich chetnie czytano rowniez takie lokalne periodyki, jak: ,,Parada”, ,,Kultura”, (ukazujaca si¢
w Tengeru) ,,Swietlica” (wydawana przez Delegature MP i OS na powielaczu), a takze biuletyny
i pisma harcerskie. Co miesiac drukowano zbior referatow i odczytow wygtaszanych na spotkaniach
dyskusyjnych oraz publikowano teksty piosenek przydatnych do zaje¢ swietlicowych. W 1943 roku
wyraznie zwigkszyt si¢ naptyw prasy z Wielkiej Brytanii, Stanéw Zjednoczonych Ameryki Péinoc-
nej, Bliskiego i Srodkowego Wschodu. Na wiosng tegoz roku, dzieki darowi Swiatowego Zwiazku
Polakéw z Zagranicy oraz zakupom poczynionym przez Delegaturg MP i OS, przekazano do biblio-
tek w osiedlach 1256 tomdéw pozycji beletrystycznych. Nadeszty rowniez ksiazki ofiarowane przez
Ministerstwo Informacji i Dokumentacji w Londynie, ambasad¢ polska w Waszyngtonie, polonig
amerykanska i innych darczyncow, ktére w bardzo istotny sposob zasility osiedlowe ksiggozbiory.
Prowadzono korespondencj¢ z mlodzieza brytyjska i polonijng w USA. Rozwijano zainteresowania
sportowe miodziezy, tworzac boiska, wydzielone miejsca gier i zabaw. Mimo podejmowania ini-
cjatyw sportowych i kulturalno-o$wiatowych, panowalo przekonanie, ze ich zasigg i skala oddzia-
tywania powinny by¢ wigksze w liczacych 31 listopada 1943 roku 15 201 oséb osiedlach polskich,
daleko od siebie potozonych, o stabych potaczeniach komunikacyjnych. W upowszechnianiu o§wiaty

20 Tamze, Delegatura MP i OS, Sprawozdanie za okres od 1 I do 29 II 1943 r., k. 42.
2 Tamze, Delegatura MP i OS, Sprawozdanie za okres od 1 XI do 31 XII 1942 roku, k. 24.
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dla dorostych stat na przeszkodzie brak odpowiednio wyksztalconych i przygotowanych ludzi
(zwlaszcza w osiedlu Kondoa), a takze ciagly niedostatek ksiazek, czasopism i statych kontaktow
z szeroko rozumianym dorobkiem kultury polskiej?.

Wazna rolg w pracy wychowawczej prowadzonej we wszystkich osiedlach uchodzstwa polskiego
spetniato harcerstwo. Wiele dzieci i mtodziezy przybytej do Afryki byto juz cztonkami zorganizo-
wanych gromad zuchéw oraz druzyn harcerskich. Na miejscu, w osiedlach, w sposob spontaniczny
powstawaly nowe druzyny. W strukturze administracyjnej Delegatury MP i OS za sprawy harcerstwa
odpowiadata inz. Zdzistawa Wojcikowna, ktora aktywnie wspotpracowata ze wszystkimi druzyno-
wymi i hufcowymi®. Jak wynika z tabeli nr 2, w grudniu 1942 roku harcerstwo polskie w Ugandzie
i Tanganice miato znaczng liczbe cztonkéw. Nalezato do niego w pigciu osiedlach 1470 dzieci i mto-
dziezy, zorganizowanych w dziewigciu druzynach zenskich, sze§ciu — meskich, jednej — koedukacyj-
nej, siedmiu gromadach zuchow dziewczat, pieciu — chtopcéw i jednej — koedukacyjnej. Najwigcej
zuchéw 1 harcerzy byto w osiedlach: Masindi — 543 i Tengeru — 522. Druzyna w osiedlu Kondoa
posiadata cztery zastgpy specjalne: sanitarny, przyrodniczy, kronikarski, i taczno$ciowy.

Tabela nr 2.
Stan harcerstwa polskiego w Ugandzie i Tanganice w grudniu 1942 roku
Kraj Osicdla Rodzaj druzyny, . Liczba druzyfl Llc?ba hafcerzy Ra;em ha,rcerzy
gromady i gromad zuchow i zuchow i zuchow
Druzyna zenska 4 260
Gromada zuchow,
. 1 30
dziewczgta
Tengeru 522
Druzyna mgska 3 176
Gromada zuchow, 1 56
chtopey
Druzyna koedukacyjna 1 40
Taneanika Kondoa Gromada zuchow | 53 8
g koedukacyjna
Druzyna zenska 1 43
Gromada zuchow,
dziewczgta ! 73
Kidugala < 158
Druzyna mgska. 1 19
Gromada zuchow,
1 21
chlopcy
Ifunda Brak danych - - -

22 Tamze, Delegatura MP i OS, Sprawozdanie za okres od 1 I do 29 II 1943 r., k. 42; tamze, Sprawozdanie za okres od
11lldo 31V 1943 r., 103, 104; tamze, Delegatura MP i OS, Sprawozdanie za okres od 1 VIII do 1 XII 1943 roku przy pisSmie
M. Staszewskiego — wz. Delegata MP i OP w Nairobi z 22 stycznia 1944 roku do Ministerstwa Pracy i Opieki Spotecznej
w Londynie, k. 209-221.

2 W pozniejszym czasie na obszarze dziatania Delegatury MP i OS i Delegatury MWR i OP dziataly dwie choragwie
ZHP: 1) Choragiew Afrykanska, obejmujaca obszar Afryki Zachodniej. Podlegaty jej dwa hufce: Uganda — z osiedlami Ma-
sindi i Koja oraz Tanganika — ztozony z takich osiedli, jak: Tangeru, Ifunda, Kondoa, Kidugala. Komendantka Choragwi byta
Zdzistawa Wojcikéwna. 2) Choragiew Rodezyjska, potozona w Afryce Srodkowej. W jej sktad wehodzity dwa hufce: potnoc-
no rodezyjski (osiedla: Abrecorn, Bwana M’Kubwa, Livingstone, Lusaka) i poludniowo rodezyjski (Digglefold, Marandellas,
Rusape). Komendantem Choragwi byt dr W. Korabiewicz, por. Informator Ministerstwa Wyznan Religijnych i Oswiecenia
Publicznego, Londyn 1945, s. 58.
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Druzyna zenska 3 229
Crom i
Masindi < 543
Druzyna mgska. 1 97
Grorrzﬁi Z(l:J.ChOW, ) 7
Uganda Pey
Druzyna zenska 1 53
Crom i | :
Koja < 149
Druzyna meska 1 21
Gromada zuchow, 1 25
chiopcy
Razem 29 1470 1470

Zrodlo: AAN, MP i OS, sygn. 106, Delegatura MP i OS, Sprawozdanie za okres od 1 XI do 31 XII 1942 roku, k. 26.

Liczba harcerzy i zuchow systematycznie wzrastata. W czerwcu 1943 r. bylo ich 2565, a w koncu
lipca tegoz roku — 2940 (poréwnaj: tabela nr 3). Po kilku miesigcach funkcjonowania polskich osie-
dli na ziemi afrykanskiej prowadzona w nich praca harcerska odznaczata si¢ w wigkszosci druzyn
wysokim poziomem i miala zréznicowany charakter. W osiedlach Masindi i Tengeru, posiadajacych
najwigcej harcerzy i zuchow, powstaly hufce zenskie i meskie. W pierwszym z tych osiedli zmiana
struktury organizacyjnej spowodowala wzrost aktywnos$ci mlodziezy i zwigkszenie tempa przygo-
towan do zdobywania stopni harcerskich. Duza popularnoscia cieszyly si¢ gry terenowe i wycieczki
krajoznawcze. W ramach zaje¢ harcerskich zorganizowano kurs pielegniarski dla dziewczat, a chtop-
cOw przeszkolono w zakresie mechaniki samochodowej. Realizowano tez wiele zadan zwiazanych
bezposrednio z warunkami zycia mieszkancow osiedla. Np. chlopcy czytali chorym, przebywajacym
w szpitalach komunikaty radiowe, a dziewczeta opiekowaly si¢ pensjonariuszami domu starcow.
W niektorych druzynach wykonywano tabliczki oraz krzyze nagrobne dla miejscowego cmentarza.

W Tengeru z kolei redagowano interesujaca gazetg¢ harcerska, dbano o wysoki poziom pracy
organizacyjnej, zwlaszcza w gromadach zuchowych. W osiedlach Ifunda i Kondoa przynalezno$¢ do
harcerstwa i zuchow zadeklarowaty wszystkie dzieci w wieku organizacyjnym i cata mtodziez. W Ma-
randellas polozono akcent na organizowanie ¢wiczen i wycieczek terenowych. W Kidugala i Rusape
praca harcerska posiadata wiele wspolnych cech z dzialalno$cia $wietlicowa. Podstawowymi jej for-
mami byly: pogadanki, glo$ne czytanie ksiazek i redagowanie gazetek Sciennych. Z inicjatywy skau-
tek brytyjskich z Ugandy zorganizowany zostal w sierpniu 1943 roku tygodniowy oboz, w ktérym
uczestniczyto 13 skautéw i 20 harcerek. Pelnemu rozwojowi dziatalnosci harcerskiej w Afryce stata
na przeszkodzie mala liczba instruktorow, zwlaszcza w organizacji meskiej. Powaznym problemem
byl réwniez brak pism i ksiazek zwiazkowych. Sposrod dhuzej istniejacych osiedli najnizej oceniano
prace harcerska w Koja .

Preznie rozwijata sig, bedaca w fazie poczatkowej, dziatalno$¢ harcerska w dwoch nowych
osiedlach w Rodezji Potnocnej. W Lusace sposrdd 313 dzieci i mtodziezy do lat szesnastu w lipcu
1943 roku do harcerstwa nalezato 68 chlopcow i 55 dziewczat. Blizej nieokreslona liczba mtodszych

2 AAN, MP i OS, sygn. 106, Delegatura MP i OS, Sprawozdanie za okres od 1 VI [19]43 do 31 VII [19]43 r.,
k. 143—144. Nalezy nadmieni¢, ze w pdzniejszym czasie sprowadzano do osiedli afrykanskich pisma mtodziezowe: ,,Junak”
i,,Skaut”, por. L. Z. Krolikowski, Skradzione..., 169.
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dzieci zrzeszona byta w gromadach zuchow. W osiedlu Bwana M’Kubwa sposréd 182 dzieci i mto-
dziezy do harcerstwa nalezato 61 dziewczat i chlopcow, a w zuchach byto ich 40 (poréwnaj: tabela
nr 3). Przewidywano, ze w zwiazku z nadchodzacymi kolejnymi transportami uchodzcow, liczba har-
cerzy powigkszy si¢ wydatnie. Duze zainteresowanie praca zwiazku w obydwu osiedlach wykazywat,
wraz zona, konsul generalny RP w Lusace — S. Zaleski®.

W dziatalnosci programowej harcerstwa polskiego w Afryce nawiazywano do sformutowanych
w okresie migdzywojennym celow i tresci wychowawczych, tradycji narodowych oraz dorobku
migdzynarodowego ruchu skautowego. Podjeto wspotprace z mtodzieza brytyjska zrzeszona w tej
organizacji. Zwolenniczka takich kontaktow byta Olga Malkowska?. Na jej prosbe kierownictwo
skautek w Londynie zalecilo otoczenie polskich harcerek w obozach uchodzczych szczegolna opicka
i udzielenie im pomocy. W Rodezji Potnocnej stosunek miejscowych wtadz skautowskich do polskie-
go harcerstwa byt bardzo zyczliwy. W pewnych jednak sytuacjach, podczas wspdlnych zajeé, zaczely
zacierac sig, nie ze zlej woli, ale z nieswiadomosci, odrgbnosci narodowe polskiego harcerstwa. Sytu-
acja ta spotkata si¢ z dezaprobata polskich wtadz konsularnych. Celem jej uniknigcia w przysziosci,
zwrdcono si¢ do Komitetu Naczelnego ZHP w Londynie z prosba o nadestanie aktualnego tekstu przy-
rzeczenia i podanie najistotniejszych cech polskiego harcerstwa, okreslenie roli wyznania religijnego
w przynaleznosci do tej organizacji, sprecyzowanie kompetencji w sprawie nadawania stopni harcer-
skich i zajecia jasnego stanowiska na temat relacji pomiedzy ZHP a skautingiem?’. Oprocz ZHP, na
terenie szkot rozwijaty dzialalnos¢ takze inne organizacje. Stopniowo podejmowaly prace samorzady
szkolne, kota PCK, szkolne kasy oszczgdnosci a takze Sodalicja Marianska i kota ministrantow.

Tabela nr 3.
Stan harcerstwa w osiedlach Delegatury MP i OS w Nairobi w koncu lipca 1943 roku
Druzyny Gromady Zuchy
Ogodlem
Kraje Osiedla = . g harcerzy
o = g S 8 S % |izuchow
= Q — = Q Q
< g 8 8 5 g A &
8 & g 5 ] = s =
N = e e a) ) a @)
Tengeru 5 4 354 197 2 2 180 215 946
Kondoa 1 Ya 45 9 1 1 32 23 109
Tanganika
Ifunda 3 1 137 23 4 2 99 47 306
Kidgula 1 1 83 17 2 1 50 40 190

% Tamze, sygn. 113, Pismo poufne K. Zaleskiego — konsula generalnego RP w Lusace z 21 lipca 1943 roku do Naczel-
nego Komitetu Zwigzku Harcerstwa Polskiego w Londynie i do wiadomosci Ministerstwa Spraw Zagranicznych w sprawie
harcerstwa polskiego w Rodezji Pétnocnej, k. 24.

26 Olga Matkowska byta przewodniczaca Komitetu Naczelnego ZHP w Londynie. Propagowata miedzy innymi ideg po-
mocy miodziezy polskiej w kraju i na uchodzstwie przez zamozne kraje, opowiadata sig¢ za utrzymaniem przedwojennej pozycji
ZHP w rodzinie migdzynarodowego skautingu, inspirowata, oparta na kontaktach osobistych, akcj¢ szukania przyjaciot dla
Polski, prowadzona w czasie wojny na terenie Wielkiej Brytanii i poza nia, por. IPMS, MWR i OP, por. sygn. A19 11/62 (cz. II),
Akcja Zwiqzku Harcerstwa Polskiego na terenie Ameryki Péinocnej. Dokument przy pismie O. Matkowskiej z 17 T 1944 roku
do Z. Kaczynskiego z odrgcznymi adnotacjami ministra, wyrazajacymi aprobatg dla tego typu akcji., bez pag.

¥ Pismo poufne K. Zaleskiego..., k. 24, 25.
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Masindi 6 5 344 180 5 3 166 100 790
Uganda
Koja 2 1 108 57 1 1 52 47 264
. Marendellas 1 2 55 28 1 1 12 6 101
Rodezja
Potudniowa
Rusape - - - - - - - - -
Bwana- 1 1 46 25 1 1 25 15 111
Rodezja M’Kubwa
Péimocna | 1\ caka 1 1 55 68 - - - - 123
Razem 21 16Y4 1227 604 17 12 616 493 2940

Zrodto: AAN MP i OS, sygn. 111. Pismo przewodnie M. Staszewskiego — wz. Delegata MP i OP w Nairobi z 10 wrzesnia 1943
roku do Ministerstwa Pracy i Opieki Spotecznej w Londynie do sprawozdania z dziatalno$ci Delegatury MP i OS za okres od
1 VI do 31 VII 1943 roku wraz z zatacznikami. Zatacznik 13. Stan liczebny mtodziezy harcerskiej, k. 18; tamze, sygn. 113,
Pismo poufne K. Zaleskiego —konsula generalnego RP w Lusace z 21 lipca 1943 roku do Naczelnego Komitetu Zwiazku Har-
cerstwa Polskiego w Londynie i do wiadomos$ci Ministerstwa Spraw Zagranicznych w sprawie harcerstwa polskiego w Rodezji
PoéMocnej, k. 24.

Sprawnie funkcjonujace szkolnictwo, wszechstronna dziatalno$¢ kulturalno-oswiatowa i aktyw-
na praca harcerska, nawiazujaca do ruchu skautowego, stanowity u schytku 1942 i w pierwszych
trzech kwartatach 1943 roku zwarty system oswiatowo-wychowawczy i opiekunczy, wspierany przez
postuge duszpasterska polskich ksigzy. Znaczenie tego systemu dla zycia polskich uchodzcow bylo
wyjatkowo duze. 40,6% mieszkancow polskich osiedli w Afryce Wschodniej, wedlug stanu z dnia
1 grudnia 1943 roku, to mtodziez i dzieci (poréwnaj: tabela nr 4). W Masindi byto ich 1516 i stanowity
43,9% ogotu mieszkancow. W Tengeru — 1442 (40,3%), niewielkim Rusape — 233 (48,9%), w osie-
dlu Kidugala — 339 (42,9%). Duzy odsetek dzieci i mtodziezy pojawil si¢ w nowszych skupiskach
Polakéw: Abercorn w Rodezji Potnocnej — 207 (45,0%) i Makindu (obdz przejsciowy) w Kenii — 298
(42,9%).

Tabela nr 4.
Stan mieszkancow w polskich osiedlach na obszarze dziatania Delegatury MP i OS w Nairobi w dniu | grudnia 1943 roku
Kraje Osiedla Megzczyzni Kobiety Dziewczgta Chtopcy Ogoltem
Tengeru 410 1724 801 641 3576
Ifunda 59 492 202 91 844
Tanganika
Kidugala 46 405 222 117 790
Kondoa 24 165 87 65 341
Masindi 326 1610 850 666 3452
Uganda
Koja 333 1116 495 374 2318
Kenia Makindu 48 349 141 157 695
Marandellas 37 247 85 86 455
Rodezja Potudniowa
Rusape 32 211 112 121 476
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Lusaka 57 431 158 136 782
Bwar;)awl\;[ Ku- 151 453 198 154 956
Rodezja Potnocna
Abercorn 50 203 111 96 460
Jameson 7 41 5 3 56
Razem 1580 7447 3467 2707 15201

Zrédto: AAN, MP i OS, sygn. 106. Sprawozdanie za okres od 1 VIII do 1 XII 1943 roku przy pismie M. Staszewskiego —
wz. Delegata MP i OP w Nairobi z 22 stycznia 1944 roku do Ministerstwa Pracy i Opieki Spolecznej w Londynie, Stan liczeb-
ny osiedli w dniu 31 listopada 1943 r., k. 176.

Dzieci przebywajace w osiedlach w zdecydowanej wigkszosci byly w wieku szkolnym. Mozna
stwierdzi¢, ze wigcej niz co trzeci wychodzZca objgty zostal na dzien 1 grudnia 1943 roku wychowa-
niem przedszkolnym, catkowita opicka w sierocincu lub nauczaniem w jednym z typdw szkot. Wiele
sposrod dzieci i mtodziezy korzystato z dodatkowych zaje¢ o charakterze swietlicowym, harcerskim,
sportowym, turystycznym; rozwijato swoje zainteresowania i predyspozycje, nalezato do choru, ze-
spotow muzycznych, teatralnych i innych form pracy pozalekcyjnej. Zaangazowanie mtodych ludzi
w zycie spolecznosci osiedlowych byto duze. Wynikato ono z wewngtrznej motywacji rozwijania
wlasnej osobowosci, potrzeby pozytecznego spgdzenia wolnego czasu, a takze z faktu, ze polskie
osiedla, z wyjatkiem Lusaki, potozone byly z dala od miast, co w powaznym stopniu utrudniato dostep
ich mieszkancow do dobr kultury.

Jak juz wczes$niej wspomniano, dalsza praca szkolnictwa na srodkowym wschodzie i potudniu
Afryki, prowadzona byta pod nadzorem Delegatury Ministerstwa Wyznan Religijnych i O§wiecenia
Publicznego w Nairobi. Dzialalno$¢ kulturalno-o$wiatowa natomiast, czyli os§wiata pozaszkolna, po-
zostata nadal w gestii Delegatury MP i OS w Nairobi. Urzad Oswiaty i Spraw Szkolnych, a nastgpnie
od 14 lipca 1943 roku Ministerstwo Wyznan Religijnych i O$wiecenia Publicznego staty na stanowi-
sku, ze zajmowanie si¢ szkolnictwem przez Ministerstwo Pracy i Opieki Spotecznej i polskie konsu-
laty, aczkolwiek ofiarne i pozyteczne na pewnym etapie, miato charakter tymczasowy. Delegaci MP
i OS oraz podlegte im biura, mimo najlepszych chgci i duzego zaangazowania, nie mieli odpowied-
niego przygotowania i nie znali przepiséw, aby moc realizowa¢ zadania w zakresie szkolnictwa?®.

Delegatura MWR i OP, podobnie jak analogiczne instytucje w Jerozolimie, Teheranie, Leone
w Meksyku, a nieco pézniej w Bombaju i Pahiatau, zostata uruchomiona celem sprawnego kierowa-
nia i prowadzenia nadzoru pedagogicznego nad szkolnictwem polskim w tej czgséci kontynentu afry-
kanskiego. O szczegodlnej potrzebie roztoczenia opieki nad polskimi dzie¢mi i mtodzieza, znajdujaca
si¢ w $srodkowej i wschodniej Afryce, przez polskie wladze oSwiatowe na uchodzstwie, Swiadczy
fakt, ze poczatkowo, pod koniec 1942 roku, wystapiono z koncepcja powolania w tym rejonie dwoch
Delegatéw UOSS: jednego — na obszar Kenii, Tanganiki i Ugandy i drugiego — obejmujacego swym
zasiggiem dziatania Rodezje Poinocna, Rodezjg¢ Potudniowa oraz 6wczesny Nisaland i istniejace juz
wczesniej liceum wraz z gimnazjum w Livingstone?. Ostatecznie — jak wiadomo — utworzono jedna
Delegature MWR i OP w Afryce z siedziba w Nairobi. Instytucja ta, spetniajaca, jak okreslano, czg-
$ciowo rolg kuratorium szkolnego, byta ze wzgledu na duzy zakres zadan najwigksza sposrod tego typu

2 AAN, Instytut Hoovera w Stanford, zesp6t: Ministerstwo Informacji i Dokumentacji, sygn. morf. 521, Wniosek na Rade
Ministrow, bez pag.

2 Tamze. Zbior akt polskich wladz emigracyjnych w Londynie, sygn. 9, Program prac Urzedu Oswiaty i Spraw Szkolnych
na rok 1943, k. 6.
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placowek resortuiw lutym 1945 roku zatrudniata, tacznie z komdrkami terenowymii instruktorem ZHP,
47 pracownikow administracji szkolnej wszystkich szczebli. Podlegato jej okoto 350 nauczycieli
i wychowawcow?.

Wzrost zadan organizacyjnych i pedagogicznych spowodowat potrzebg uruchomienia Ekspozytu-
ry Delegatury MWR 1 OP w Salisbury w Rodezji Potudniowej, placowki Delegatury w Oudstchoorn
w Unii Potudniowo-Afrykanskiej oraz dwoch Referatow Os$wiatowych: w Johannesburgu i Cape
Town, w tym samym panstwie. Ponadto wystapiono z preliminarzem wydatkéw na utrzymanie in-
spektoratow szkolnych w Koja, Masindi i Tengeru?'.

Jesienia 1944 roku na analizowanym obszarze istnialy 22 przedszkola, ktére otaczaly opieka
437 dzieci. Prowadzito dziatalno$¢ 20 szkdt powszechnych trzeciego stopnia (siedmioklasowych)
w osiedlach, z tego w Tanganice — 7, Ugandzie — 6, Rodezji Potnocnej — 3, Rodezji Potudniowej —
2, Unii Poludniowo-Afrykanskiej 2. Istnialy réwniez dwie szkoty powszechne w obozach przejscio-
wych —Kigoma w Tanganice i Makindu w Kenii. L.acznie do placowek tych uczeszezato 5823 uczniow.
W Unii Poludniowo-Afrykanskiej znajdowal si¢ réwniez sierociniec, majacy od stycznia 1944 roku
nazwe¢ Dom Polski ,,Krzyz Poludnia”. Liczba przebywajacych w nim dzieci, nauczycieli i wycho-
wawcow ulegala duzym wahaniom. W poréwnaniu do 1943 roku nieco wzrosta liczba panstwowych
$rednich szkot ogolnoksztatcacych w Afryce Srodkowo-Wschodniej i Poludniowej. W Tengeru
i Kidugala w Tanganice istnialty dwa gimnazja koedukacyjne. W Masindi na terenie Ugandy funk-
cjonowato liceum i gimnazjum koedukacyjne. W Livingstone w Rodezji P6lnoocnej prowadzito od
kilku lat dziatalnos$¢ liceum i gimnazjum meskie wraz z internatem, a w Digglefold w Rodezji Potu-
dniowej rozwijato prace zenskie gimnazjum ogo6lnoksztalcace, majace takze do dyspozycji internat.
We wszystkich $rednich szkotach ogdlnoksztatcacych pobierato nauke 927 uczennic i uczniow,

Nastapit rowniez wyrazny postgp w zakresie rozwoju szkolnictwa zawodowego. Szczegélnie
silnie rozwinglo si¢ ono w Oudtshoorn w Unii Potudniowo-Afrykanskiej. W miescie tym mtodziez
mogta ksztalci¢ si¢ w Panstwowym Gimnazjum Mechanicznym, Panstwowej Koedukacyjnej Szkole
Handlowej i Gimnazjum Krawiecko-Bielizniarskim. Wszystkie trzy placowki posiadaty internaty.
Rownie preznie pracowato szkolnictwo zawodowe w Tengeru na terenie Tanganiki. W osiedlu tym
istniaty: roczna Zefiska Szkota Przysposobienia Gospodarczego, trzyletnia Szkota Zawodowa Zenska
(krawiecko-bielizniarska) wraz z Kursem Krawiecko-Hafciarskim dla dorostych i Szkota Rzemies$lni-
czo-Przemystowa. W tym samym panstwie, w [fundzie, przystapiono do przeksztatcania istniejacego
Kursu Krawiecko-Bielizniarskiego w roczna Zenska Szkote Przysposobienia Zawodowego. W Ugan-
dzie zorganizowano trzyletnia, koedukacyjna Srednia Szkote Zawodowa w Masindi i roczna Zefiska
Szkol¢ Przysposobienia Gospodarczego w Koja. Taka sama szkotg zorganizowano w Lusace w Ro-
dezji Potnocnej. W wymienionych formach ksztalcenia zawodowego pobieraty nauke 382 osoby. Pod
koniec 1944 roku, w calej Afryce Srodkowo-Wschodniej i Potudniowej, w 61 przedszkolach, szkotach
i dlugoterminowych kursach objgto praca dydaktyczno-wychowawcza 7569 dzieci, mtodziezy oraz
niewielki odsetek dorostych osob?*3. Taka sama liczba szkét prowadzita dziatalno$é w lutym 1945 roku.

30 TPSM, MWR i OP, sygn. A I1I/115. Karta luzna. Podtytul: Oswiata poza Wielkq Brytaniq, bez pag.

SLIPMS, MWR 1 OP, sygn. A 19.11/23, Preliminarz wydatkéw budzetowych na rok 1945. Czesé 14. Ministerstwo Wyznan
Religijnych i Oswiecenia Publicznego, bez pag. W dokumencie tym wymieniono rowniez inspektorat szkolny w Ronga. Nie
udalo sig ustali¢, czy inspektorat taki faktycznie funkcjonowal. Nie zostat rowniez on wymieniony w innych aktach archiwal-
nych; Informator Ministerstwa Wyznan Religijnych i Oswiecenia Publicznego, Londyn 1945, s. 33.

32 IPMS, MWR i OP, sygn. A 19 11/47, Sprawozdanie Sam[odzielnego] Referatu Oswiaty Polskiej poza Wielkq Brytaniq
za r. 1944, bez pag.; AAN, MP i OS, sygn.14, Dom Polskich Dzieci ,,Krzyz Potudnia”, Sprawozdanie, 29 lutego 1944, k. 19;
Informator Ministerstwa Wyznan Religijnych i Oswiecenia Publicznego, Londyn 1945, s. 33, 34.

33 Informator-..., s. 33, 34.
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Tlo$¢ przedszkoli wzrosta natomiast do 25. W Tanganice byto ich 9, Ugandzie — 8, Rodezji Pétnocnej —
4 Rodezji Potudniowej — 3, Unii Poludniowo-A frykanskiej — 13,

Ponadto z budzetu Delegatury w 1945 roku ufundowano stypendia dla polskiej mtodziezy po-
bierajacej nauke w angielskich szkotach i studiujacych na uniwersytetach w Johannesburgu i Cape
Town w Unii Potudniowo-Afrykanskiej. Wsparcie finansowe otrzymato pigciu polskich studentow
w Johannesburgu, jeden — w Cape Town, 70 uczniow Technical College w Pitermaritzburgu, pewna
liczba uczniéw Technical College w Johannesburgu i Technical College w Cape Town oraz 14 uczen-
nic w konserwatorium w Nairobi w Kenii®.

Powstawanie w 1945 roku kolejnych osiedli w Afryce z polskimi dzie¢mi wymagato tworzenia
nowych placowek oswiatowo-wychowawczych i zapewnienia kadry pedagogicznej. Jak podaje ojciec
L. Z. Krolikowski — jeden z duszpasterzy i opiekundéw polskich dzieci — w Afryce przebywato w su-
mie 19 tys. Polakow, w tym okoto 9,5 tys. dzieci i mlodziezy .

Nalezy réwniez nadmienic, ze dziatalno$¢ Delegatur UO i SS, a p6zniej MWR i OP wywotywata
czasami spory kompetencyjne, tak w rzadzie w Londynie, jak i w ich rejonach pracy?’. Uruchomie-
nie tych instytucji nalezy oceni¢ bardzo pozytywnie dla rozwoju szkolnictwa polskiego poza Wielka
Brytania. Jako wazne ogniwa administracji szkolnej przyczynily si¢ wyraznie do sprawnego funkcjo-
nowania polskiej o§wiaty na rozlegtych obszarach kilku kontynentow.

3 Tamze.

3 IPMS, MWR I OP, sygn. A 19.11/23, Preliminarz wydatkow budzetowych na rok 1945. Czesé 14. Ministerstwo Wyznan
Religijnych i Oswiecenia Publicznego, bez pag.; Informator ..., s. 35.

36 Por. L. Z. Krolikowski, Skradzione. .., s. 136, 144, 145.

37 AAN, Zbidr akt polskich wladz emigracyjnych w Londynie, sygn. 9. Odpis pisma Ministerstwa Pracy i Opieki Spotecz-
nej z 28 wrzesnia 1942 roku do Urzgdu Oswiaty i Spraw Szkolnych dotyczacego dziatalnosci Delegatow UOSS, k. 80; tamze,
MP i OS, Delegatura MP i OS w Bombaju, Sprawozdanie siodme z dziatalnosci Opieki Spotecznej na terenie Indii za czas od
1-go do 30-go listopada 1945 r., k. 146.
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Z BADAN NAD LOSAMI DZIECI POLSKICH DEPORTOWANYCH
W GLAB ZSRR W OKRESIE II WOJNY SWIATOWEJ

,»,Badz dobrym Polakiem i badz z tego dumny
Niech Cie nie neci zadna stawa inna

Dosy¢ Ci tego, ze nad Twoja trumna

Bracia powiedza to Polak.

Sybir 20.02.1946

Kochanemu koledze Waldkowi Jurek Rysiewicz”
(Pamigtnik dziecigcy w zbiorach autora)

»(-...) Niekiedy otaczajaca rzeczywisto$¢, okreslone wydarzenia spoteczne czy polityczne (hi-
storyczne) w sposoOb szczegodlnie niekorzystny ograniczaja rozwdj mtodego pokolenia (...)” — napisat
W. Theiss we wprowadzeniu do Zniewolonego dziecinistwa'. Niewatpliwie do takich do$wiadczen
nalezata sowiecko-niemiecka agresja z wrzesnia 1939 roku i pozniejsza okupacja ziem polskich.
Wydarzenia te ograniczyly dzieciom i miodziezy polskiej mozliwo$ci zaspokojenia podstawowych
potrzeb, a tym samym mozliwosci prawidlowego rozwoju. Warunki stworzone przez okupantéw
utrudnily w znacznym stopniu prawidtowe wykonywanie funkcji opiekunczych przez rodzing, a tak-
ze ograniczyly lub wyeliminowaty dziatalnos$¢ szkot i mtodziezowych organizacji wychowawczych.
Wskutek dziatan wojennych ulegta zmianie struktura wielu rodzin polskich (czasowo lub trwale).
Dzieci, szczegblnie te urodzone tuz przed wojna, wychowywaty si¢ czgsto bez ojcow, a opiekg mu-
siaty zapewni¢ matki, wspierane przez krewnych. Skutkowato to nie tylko poczuciem mniejszej sta-
bilnosci sytuacji zyciowej, ale rowniez obiektywnie wigkszym zagrozeniem bezpieczenstwa rodziny.
Jedna z najgorszych klgsk, jakie spadly na nardd polski w rzeczywistosci okupacyjnej, byly masowe
deportacje ludnosci. Odbywaty si¢ one po obu stronach linii demarkacyjnej, jednak rozmiary prze-
siedlen ludnosci kresowej sprawity, ze miaty one znacznie dalej idace skutki niz podobne dziatania
na terenie okupacji niemieckiej. Zwazywszy, ze na miejsca docelowego osiedlenia wybrano tereny
o wyjatkowo trudnych warunkach klimatycznych, a takze na warunki w jakich odbywata si¢ podroz,
mozna bez watpienia uznac, ze gtdwnym celem tej akcji byta eksterminacja fizyczna deportowanych
0s0b. W relacji Weroniki Barton-Prokopowicz, wywiezionej wraz z rodzicami do Krasnojarskiego
Kraju, zawarla sig cata groza wtargnigcia sowieckich zotdakéw do $piacych polskich osiedli:

''W. Theiss, Zniewolone dzieciristwo, Warszawa 1999, s. 7.
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,»(...) zimno, ciemno, strach, trwoga w zagrodach. Zwierzeta rycza, konie rza, psy skowycza,
poptoch, pospiech. Dwadziescia minut do wyjscia na siarczysty mroz. Stoimy w cieptych kombine-
zonkach z klapa z tylu, zapinang na guziczki, biedna mama ubiera czteromiesigcznego Apoloniusza
(mojego brata), reszta dzieci ubiera si¢ sama. Nie rozumiemy dlaczego wygnano nas z cieptej poscieli.
Tato szykowat jedzenie, make ziemniaki, wedzonke, dobrze, ze chleb mama upickta poprzedniego
dnia. (...) nie rozumiatam dlaczego wszyscy ptacza (...)"%.

Przytoczony cytat obrazuje bezradno$¢ dziecka wobec niemoznos$ci zrozumienia sensu toczacych
si¢ wokot niego wydarzen. Uderzajaca w tej wypowiedzi ilo§¢ zapamigtanych drobnych szczego6tow,
nastroju panujacego wokol, wskazuje jak silnym przezyciem musiato by¢ doswiadczenie nocnego
najécia na rodzinny dom. Podobnie dramatyczny przebieg mialy dalsze wydarzenia. Diugotrwata
jazda bydlgcym wagonem wiazata si¢ z poczuciem znacznej deprywacji potrzeb. Ciasnota, ciemno$¢,
gtdd, brak mozliwosci umyecia si¢ 1 poczucie wstydu wynikajace z konieczno$ci zatatwiania potrzeb
fizjologicznych w obecnos$ci innych ludzi, skutkowaty ograniczeniem naturalnej aktywnos$ci dzieci.
Modyfikacji ulegt rowniez charakter relacji interpersonalnych, co skutkowato poczuciem krzywdy
z powodu niesprawiedliwosci losu: ,,(...) tato nie zartowal, nie unosit mnie na ramionach, zajety byt
rozmowa z innymi panami, brakowato mi $miechu rodzicow ktétni rodzenstwa i naszych domowych
zwierzat(...). Przezycia o negatywnym zabarwieniu emocjonalnym wzmacniane bylty dodatkowo
dziejacymi si¢ na oczach dziecigcych dramatami towarzyszy podrézy. Do takich zdarzen nalezata
$mier¢, ktéra wskutek panujacych w wagonach warunkow, byta czgstym zjawiskiem. Zmarly, trakto-
wany w kulturze tacinskiej z szacunkiem, w warunkach sowieckich nie reprezentowat zadnej wartosci
— byl wyrzucany na postoju i pozostawiany na $niegu.

Do$wiadczenie $mierci i uprzedmiotowienia cztowieka, z jakimi dzieci spotykaty si¢ podczas
transportu, na miejscu osiedlenia stato si¢ codziennoscia. W wielu wypadkach przybierato najbar-
dziej dramatyczny wymiar w postaci utraty najblizszych. Do najczgstszych przyczyn $mierci nalezaly
skrajnie trudne warunki bytowe. W pasiotku* Jozma w Archangielskiej Obtasti w pierwszym roku
zmarta potowa przesiedleficow. Panujace tam warunki opisat Mieczystaw Spiewak (ofiara deporta-
cji z 10.02.1940 r.): ,,(...) Jozma byta oddalona od Archangielska o jakie$ 300 kilometréw, byta to
polana, gdzie czekato na nas okoto 15 barakdéw, zbudowanych z niecociosanych bali. Oprocz tego byt
barak zwany szpitalem i szopa na siano dla koni. Zadnych ludzi tam nie zastalismy. To byto miejsce,
z ktérego drogi powrotnej nie byto. Przywiezieni tam mieli w krotkim czasie umrze¢, a na ich miejsce
mieli przyjechac nastgpni. W baraku w pomieszczeniu 5 x 6 m lokowano cztery rodziny bez wzgledu
na liczebnos¢. W lokalu tym miescity si¢ prycze z nicheblowanych desek, a na srodku stat zelazny
piecyk. W Jozmie lokowano tylko rodziny z dzie¢mi(...)”>. Z dalszej cze$ci tej relacji wynika, ze ci,
ktdrzy nie mieli dzieci, zostali pozostawieni wprost w tajdze, gdzie musieli sobie sami zrabaé drzewa,
a nastepnie ze zrabanych pni wybudowac baraki. Wskutek tego w ciagu kilkunastu dni $mier¢ zabrata
500 0s6b®. Zaptata za catodzienna prace byto 40 dag chleba, niepracujacy poczatkowo otrzymywali
20 dag dziennie, pozniej 10 dag. Oprdocz niewolniczej pracy powaznym zagrozeniem bylo zdziczenie
obyczajow radzieckiej administracji ,,osiedla”. Jedna z siéstr M. Spiewaka zostata zgwalcona, a na-
stepnie po¢wiartowana przez dozorcg wigznidow. Byl to ogromny wstrzas dla rodziny (miejsce porzu-
cenia zwlok wskazato kigbiace sie nad nimi stado krukow)’.

2 Relacja Weroniki Barton-Prokopowicz, w zbiorach autora.

* Tamze.

* Pojgcie ,,pasiotek” nie ma odpowiednika w polskim jezyku. Byt to rodzaj osiedla dla zestaficow przymusowo pracuja-
cych w tajdze, administrowany przez wtadze radzieckie i znacznie oddalony od wigkszych skupisk ludzkich, co uniemozliwiato
ucieczke.

5 M. Spiewak, Wspomnienia sybiraka, maszynopis niepublikowany, Zgorzelec 1990, s. 4.

¢ Tamze.

" Tamze.
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W opisanych wyzej warunkach opiekuncza funkcja rodziny nabierata szczegdlnego wymiaru.
Podstawowym zadaniem stato si¢ uchronienie dzieci przed $miercia gtodowa, a co za tym idzie ko-
nieczno$¢ pozyskania takiej ilosci pozywienia, ktora umozliwitaby przezycie dzieciom i opieckujacym
si¢ nimi rodzicom. Podstaw¢ wyzywienia stanowily racje zywnos$ciowe wydzielane przez radziecka
administracje ,,0siedla”, a uprawnione do ich otrzymania byly wylacznie osoby pracujace, zatem nie-
letnie dzieci zywione byly z gtodowych przydziatow, jakie otrzymywali dorosli. W tej sytuacji perma-
nentny gtdd byt udziatem jednych i drugich. Przyktadem jest rodzina Bartondw, w ktorej racje zyw-
nosciowe przeznaczone dla trojga pracujacych, dzielono na osiem 0s6b®. Nastepstwem takiej sytuacji
byta koniecznos$¢ pozyskiwania zywnosci z dodatkowych zrodet. Jednym ze sposobow byta sprzedaz
cennych przedmiotow, ktore udato sie przemyci¢ z transportu®. Ich warto$¢ w warunkach syberyj-
skich ulegata relatywizacji — za ztoty zegarek mozna byto kupi¢ wiadro ziemniakdw, a czterokaratowy
brylant wart byt puszki stoniny'®. W okresie lata uzupetnienie pozywienia stanowity grzyby i jagody,
zima starano si¢ pozyskiwa¢ zywno$¢ w kazdy mozliwy sposob!!. Niektore sytuacje wymagaty prze-
famywania barier psychologicznych. Przyktad moze stanowi¢ zwabienie do domu, zabicie i zjedzenie
psa, jedzenie skrzepow krwi zbieranych z podtogi w ubojni reniferow, jedzenie wngtrznosci padtego
konia'>. Mimo podejmowanych staran nie wszystkim udawalo sie przetrwaé zime. W przypadku
$mierci rodzicoOw i braku starszego rodzenstwa, mozliwosci przetrwania dzieci spadaty do zera.
W takich sytuacjach administracja pasiotkdw kierowata dzieci polskie do sowieckich doméw dziecka.
Jako ze wiazalo si¢ to z wyrwaniem z przyjaznego srodowiska polskiego, a czgsto z rozdzielaniem
rodzenstw, w $wiadomosci dziecka stanowito to kolejne traumatyczne doswiadczenie.

Dzieci polskie w sowieckich domach dziecka — tzw. dietdomach — z uwagi na swe pochodzenie
byty Zle traktowane przez kadr¢ wychowawcza, a jako nieprzystosowane do warunkdéw domu dziecka,
z reguty padaty ofiara wspolwychowankow. Cecylia Dzieszuk w pierwszym dniu pobytu w Domu
Dziecka w Karakunguz w Kazachstanie zostata ukarana pozbawieniem kolacji, wychowawczyni ode-
brata jej sukienkg i przebrata w szare tachmany (sukienke zabrata dla whasnej corki). Wobec sprzeci-
wu dziewczynki, wychowawczyni pouczyla ja, ze w komunizmie nie ma zadnej wlasnosci i przestrze-
gla, ze jesli sie nie uspokoi zostanie odestana do poprawczaka'®. Nastepne dni nie przyniosty poprawy
»(...) chodzili$my gtodni bito nas czym popadto — za kazde wypowiedziane polskie stowo, za modli-
twe, ale chyba najgorsza kara bylo rozbieranie do naga. Musieli$my kras¢, zebraé, zeby nie umrzeé
z glodu. JedliSmy wszystko, licie, trawe, kwiaty, spaliSmy na podtodze. Za zly stopien w szkole, za
najmniejsze przewinienie odbierano nam kolacje — kromeczke chleba, mniejsza od mojej dioni(...)”!.
W innych domach warunki nie odbiegaty od opisanych powyzej'>. Permanentny gtéd zmuszat dzieci
do kradziezy, a takze do przyjmowania postaw aspotecznych'®, Wychowankowie dietdoméw podkre-
$laja czgste stosowanie przez wychowawcow kar fizycznych. Do najczes$ciej wymienianych nalezaty
bicie, pozbawienie positku i ,,ciemnica”— zamykany pokoéj, pozbawiony $wiatta. Okres umieszczenia
w ,,ciemnicy” zalezal od przewinienia, positki dostarczano trzy razy dziennie'”.

8 W. Barton-Prokopowicz, Relacja. ..

® M. Wolanska, T. Lisiecki, Listy 1938—1974, maszynopis. niepublikowany, kopia w zbiorach autora.

1 Tamze.

' M. Spiewak, Wspomnienia...

12 Tamze.

13 K. Madon-Mitzner, Mojun Kum, w: ,,Karta®“ 1991, nr 4, s. 116.

4 Tamze.

15’ W. Barton wspomina, ze w Wierchniej Tojmie musialy zbiera¢ jagody ,,dla zolnierzy na front”. Podczas zbierania obo-
wiazywatl zakaz jedzenia owocow. Aby unikna¢ kary, dzieci musiaty nauczy¢ sig je$¢ tak, zeby usta i jezyki nie byly czarne.
Por.: W. Barton-Prokopowicz, Relacja...

16 C. Dzieszuk wspomina, ze potrafita wigkszym od siebie dzieciom wyrwac chleb i uciec. K. Madon Mitzner, Mojun...,
s. 117.

17 M. Spiewak, Wspomnienia...
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Istotna funkcja sowieckich doméw dziecka byto wynarodowienie dzieci polskich. Przejawem
tego byt wspomniany juz zakaz postugiwania si¢ jezykiem polskim i modlitwy, ale réwniez zmiana
imion i nazwisk. Mieczystawowi Spiewakowi po przybyciu do domu dziecka w Penidze zmieniono
personalia oraz oddzielono go od starszego rodzenstwa'®, taki sam los spotkal Weronike Barton. Pod-
czas przyjecia do rozdzielczego domu dziecka w Kottasie, probowano jej wmowié, ze urodzita si¢
w ZSRR, a rodzice nie byli Polakami'®. Starszym dzieciom méwiono wprost, zeby zapomniaty o Pol-
sce, bo juz nigdy do niej nie wroca®. Starano si¢ rowniez wyrobi¢ w dzieciach niechetny stosunek
do ojczyzny poprzez przedstawianie propagandowego obrazu Polski. Przyktadem moga by¢ zajecia
swietlicowe w rozdzielczym domu dziecka w Kotlasie, gdzie dzieciom kazano maszerowac i $piewac
piesn sowiecka z okresu wojny 1920 r.: ,,pamniat psy atamany, pamniat polskije pany”, Polskie dzie-
ci natychmiast zmodyfikowaly tekst, zstepujac stowa ,,polskije pany”, stowami ,,russkije chamy”?2..
Pogarda do Polski i do dzieci polskich pojawia sig¢ rOwniez w innych relacjach?’. Eugeniusz Grabski
wspomina, ze w Boze Narodzenia 1941 roku polskie dzieci otrzymaly od dyrektora pig¢ ziemniakow
z nastepujaca dedykacja: ,,eto swiatyj Mikotaj wam blac iz Polszi pristat” 2.

Dzieci polskie bronity si¢ przed wynaradawianiem. W domu dziecka w Solwyczegodsku, po
otrzymaniu wiadomosci o §mierci gen. Sikorskiego, nosily pod ubraniami zalobne wstazeczki, piele-
gnowano réwniez religijno$¢, modlac si¢ wspolnie po uprzednim wystawieniu na korytarzu ,,strazy’>*.
Religia stanowita jeden z najistotniejszych elementéw zachowania tozsamosci. E. Grabski twierdzi
wprost, ze wiara w Boga 1 tgsknota za ojczyzna pozwolity jemu i polskim kolegom z dietdomu prze-
zy¢. Modlitwa byta zwalczana przez wychowawcow i niemile widziana przez sowieckich kolegow.
Weronika Barton i jej siostra za modlitw¢ wieczorng zostaly pobite przez Rosjanki. Niewatpliwie
latwiej bylo dzieciom tam, gdzie byto wigcej polskiej mtodziezy. Dla mtodszych dziewczynek praw-
dziwymi wychowawczyniami byly starsze kolezanki: ,,(...) moje kolezanki w Mojun Kum pochodzity
przewaznie z rodzin lekarzy, adwokatéw, wojskowych, arystokracji. Starsze dziewczeta byly peine
kultury. My, te mlodsze, staratySmy sie je we wszystkim nasladowad(...)”?. Dzieki temu specyficzne-
mu przekazowi pokoleniowemu, solidarnosci narodowe;j, wreszcie jakiej$ tajemnej sile pozwalajacej
zachowaé godno$¢ w skrajnie trudnych warunkach, polskie dzieci doczekaly amnestii.

Po podpisaniu umowy migdzy rzadem polskim, a radzieckim z najbardziej odlegtych zakatkoéw
»hieludzkiej ziemi” zaczgli naptywadé kandydaci do wojska. Wraz z nimi wedrowaly kobiety i dzieci,
shusznie upatrujac w tworzacej si¢ armii polskiej jedynej szansy ocalenia. Jednym z najpilniejszych
zadan polskich wtadz na terenie ZSRR stalo si¢ otoczenie opieka ludnosci cywilnej, a w szczegdlnosci
dzieci. Temu celowi miaty shuzy¢ placéwki opiekuncze, organizowane na terenie delegatur ambasa-
dy polskiej. Tylko na terenie delegatury w Samarkandzie zorganizowano czterdziesci pig¢ punktow
dozywiania dzieci, dwadzie$cia sierocincow, dziewig¢ domow inwalidow, trzy domy rekonwalescen-
tow, pie¢ domoéw dziecka, dwa ambulatoria i dwa szpitale .

Improwizowane sierocince byly instytucjami o charakterze wielofunkcyjnym. Pelnity role
punktow zbornych dzieci, instytucji opieki nad sierotami, a takze swoistych pogotowi opiekunczych

18 Tamze.

19 W. Barton-Prokopowicz, Relacja...

20 M. Grzebatkowska, Trudne powroty, w: ,,Glos Wybrzeza”, 24.09.1996 r., s. 10.

2 W. Barton-Prokopowicz, Relacja. ..

2 E, Grabski, Swiadkowie Golgoty Wschodu. Syberyjskie losy polskich dzieci podczas drugiej wojny $wiatowej, Olsztyn
2005, s. 20.

2 Tamze, s. 20.

2 W. Barton-Prokopowicz, Relacja...

» K. Madon-Mitzner, Mojun..., s. 117.

26 J. Wrobel, Uchodzcy Polscy ze Zwiqzku Radzieckiego 1942—1950, £.6dz 2003, s. 28.
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(wladze polskie, po ustaleniu tozsamos$ci dzieci, podejmowaty starania odnalezienia rodzicéw)?.
W ostatnim etapie pobytu w ZSRR, placoéwki te staty si¢ punktami ewakuacyjnymi, w ktorych dzieci
nabieraly sit do dalekiej podrozy.

Warunki lokalowe w budynkach, w ktorych lokalizowano sierocince, byty na ogdt trudne. Byto
to skutkiem nie tylko celowej polityki wtadz sowieckich, ale rowniez ilosci dzieci naptywajacych do
obozoéw dla amnestionowanych Polakow. Brak odpowiednich pomieszczen sprawiat, ze placowki or-
ganizowano w posprzatanych kotchozowych chlewach, lub w opuszczonych cerkwiach.

,»(...) sierociniec w Wrewskoje, a raczej tymczasowy punkt zborny przedstawial sig¢ tak samo za-
losnie jak sieroty, ktore don przyprowadzono z kotchozow, transportow i stacji. Po prostu byta to duza
szopa, przepierzona na dwie czesci, po srodku stat piecyk pokaznych rozmiaréw. Na tym palenisku
stuzacym zarazem do ogrzewania i gotowania, warzyta Marcinowa, w przedziwnych naczyniach
— ktore kiedy$ musiaty by¢ kottami — troche goracej strawy (...)"%.

Stan, w jakim dzieci przybywaly do sierocincéw, byt dramatycznie zty. Problemem byly przede
wszystkim wycienczenie i choroby (czgsto zakazne), skutkujace duza $miertelnoscia dzieci®. Nie-
mniej powaznym problemem byty przypadki dzieci, ktore na skutek urazowych doswiadczen z dietdo-
mow (kar fizycznych i glodu) obawiaty si¢ zamieszkania w nowym sierocincu. W placowkach trzyma-
ly je poczatkowo jedynie regularne i obfite positki*’. Do nawykow na tle urazowym nalezato rowniez
gromadzenie zywnoSci i jedzenie ,,na zapas™!. W wielu wypadkach sytuacje graniczne owocowaty
takze niezwyklymi przyktadami dziecigcego bohaterstwa. T. Lisiecki, wicekonsul Polski w Bombaju,
organizator i koordynator akcji ewakuacji dzieci polskich z ZSRR do Indii wspomina, Ze pewnego
dnia przybyt do niego o$mioletni malec dzwigajacy na plecach worek, w ktorym znajdowata si¢ jego
trzyletnia siostrzyczka. Nie miata sity przedzieraé si¢ przez zaspy, wigc chlopiec przez kilkanascie
kilometrow niost ja na plecach®2,

Z uptywem czasu sytuacja Polakow byta coraz gorsza. Bark zywnosci, choroby i $mier¢ staly si¢
codziennoscia. Latem 1942 wiadze radzieckie pod byle pozorem zaczety aresztowac Polakéw zmie-
rzajacych do polskich o$rodkéw ewakuacyjnych®®. Ponadto pod pretekstem przepelienia zaczeto
likwidowac polskie placowki opiekuncze. W lipcu 1942 zlikwidowano delegatury ambasady polskiej
we Wiladywostoku, Archangielsku, Aldanie i Saratowie, wkrétce potem w Barnaule, Samarkandzie,
Kirowie, Pietropawlowsku i Syktywkarze, a ich pracownikow aresztowano. Ogotem w lipcu 1942 r.
aresztowano 130 mezow zaufania i pracownikéw ambasady polskiej**. Byt to sygnat, ze wolnos¢
ludnosci polskiej znajdujacej si¢ na terenie ZSRR jest ponownie zagrozona. W tej sytuacji jedynym
rozsadnym wyjS$ciem byta ewakuacja ludnosci na tereny kontrolowane przez wojska alianckie.

Ewakuacja dzieci polskich z ZSRR byta planowana od poczatku. Zdawano sobie sprawg z tego,
ze dzieci wymagaja znacznie lepszych warunkow od tych, jakie mozna im byto stworzy¢ na terenie
ZSRR¥*, Planowano, ze dzieci zostang zabrane do Indii cigzarowkami, ktore przywozity pomoc hu-
manitarna, a po roztadowaniu produktéw zywnosciowych powracalty do Bombaju puste. Wiadze
indyjskie wyrazily zgod¢ na przyjecie pigciuset dzieci polskich, brakowato jednak zgody strony
sowieckiej. Zgode taka sowieci wydali dopiero 24.12.1941 r. Z uwagi na duza odlegtos¢ konieczne

2 M. Wolanska, T. Lisiecki, Listy..., s. 15.

2 H. Ordonowna, Tufacze dzieci, Dziekandéw Le$ny 2005, s. 55-56.
¥ J. Wrobel, Uchodzcy..., s. 26.

0 Tamze.

3! Tamze.

32 M. Wolanska, T. Lisiecki, Listy....

3 Tamze, s. 35-37.

3*J. Wrobel, Uchodzcy..., s. 28.

3 Tamze, s. 26.

% Tamze, s. 13.
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byto zorganizowanie punktéw etapowych. W realizacji tego zadania pomogt rzad Iranu, udostgpniajac
na potrzeby ewakuacji budynek szpitala, gdzie mali wedrowcy mogli przej$¢ kwarantanng i poprawic
swoj stan zdrowia. W miedzyczasie Tadeusz Lisiecki dokonywal cudow, aby zapewni¢ dzieciom
wiasciwe pozywienie. Niedlugo potem rozpoczgta si¢ ewakuacja wojska, a wraz z nim ludnosci cy-
wilnej. Niewatpliwym bohaterem tych wydarzen byt generat Wiadystaw Anders, ktory, dzigki swojej
nieugigtej postawie, przekonal wladze alianckie o konieczno$ci ratowania ludno$ci cywilnej. ,(...)
wydatem zarzadzenie dolaczania do transportow wojskowych kazdego Polaka, ktory si¢ zgtosi. Po-
lecitem dotaczy¢ sierocince i ochronki dla dzieci (...) albo ratuj¢ ludno$¢ cywilna, albo pozostawiam
ja wlasnemu losowi. Jezeliby nawet w Iranie miata wymrze¢ cze$¢ tych ludzi, tutaj na pewno wymra
wszyscy. Biorg catkowita odpowiedzialno$¢. Nie cofam wydanych rozkazow (...)”%7. Konstatacja ge-
nerata byla stuszna. Zywienie ogromne;j rzeszy ludzi w oparciu o transporty humanitarne i wojskowe
racje zywnosciowe na dluzsza mete nie bylo mozliwe. Polskie dzieci znalazty w Iranie wlasciwe
warunki do rozwoju, jednak z uwagi na niepewna sytuacj¢ polityczna musialy niebawem opuscié
go$cinng ziemig. Zaczal si¢ nowy etap tulaczki. Dzieci przesiedlono do wschodniej i potudniowe;j
Afryki, Meksyku, Nowej Zelandii (zainteresowanych szczegdtami wojennej epopei polskich dzieci
odsytam do publikacji J. Wrobla).

Mimo staran polskich wtadz, wigkszo$¢ dzieci polskich zmuszona byta pozostaé na terenie ZSRR.
Wprawdzie sierocifice ewakuowano w pierwszej kolejnosci, jednak nie wszystkie dzieci mogly wyje-
cha¢ z wojskiem. W sierocificach pozostawaty takze dzieci chore i niezdolne do podrézy. Po ewaku-
acji armii dzieci te trafiaty ponownie do sowieckich doméw dziecka®. Niekiedy rozstania z polskimi
wychowawcami miaty dramatyczny charakter: (...) Pan wychowawca ma pogadankg z nami o sytuacji
w jakiej jestesmy, styszal ze sa nieporozumienia z miejscowymi rosyjskimi chlopcami. Maja znik-
naé, ma by¢ zgoda! A teraz czgs$¢ artystyczna, kto z was pamigta jakie$§ piosenki lub wiersze? Padaja
nazwy Na Podolu bialy kamien, Szumiq Jodly na gor szczycie. Odezwalam si¢ My pierwsza Brygada
pamigtajac pie$n z wagonu. Pan wzial skrzypce i zaczgliSmy $piewac, najpierw mizernie, a potem juz
odwaznie i1 glo$no. Nagle drzwi otworzyty sig, weszto dwdoch megzczyzn w ubraniach wojskowych
moéwiac: ,,wy pojdziecie z nami”. Chwycili Pana za barki, wystraszone dzieci zaczgty ptakaé. Pan
$piewal dla nas ,,nie placz dziecino cho¢ cig trapi bol, Maryja twa Matka pod plaszcz jej sig tul”.
Popychany wyszedt, zrobito si¢ cicho, tylko szloch i chlipanie. Kto$ krzyknat ,,nie beczcie polskie
wojsko z Anglia nie zostawi nas tutaj, zwyciezymy i wrocimy do domu”*. Opisana sytuacja obrazuje,
jak niepewny byt los 0sob, ktore musialy pozosta¢ w Zwiazku Sowieckim i jak silne poczucie oparcia
miaty dzieci w armii polskiej. Na powrot do Polski musiaty jednak czeka¢ jeszcze wiele lat.

Niebawem dziatania zmierzajace w kierunku poprawy ich losu podjat Zwiazek Patriotow Pol-
skich. Promoskiewska orientacja ZPP sprawita, ze wladze sowieckie zapewnity mu stosunkowo dobre
warunki do organizowania dziatalno$ci opiekunczo-wychowawczej. Obiektywnie trzeba stwierdzié,
ze domy dziecka zorganizowane przez ZPP na terytorium ZSRR dla wielu pozostawionych dzieci byly
ostatnig szansa na ratunek Zapewniano w nich wzglednie dobre warunki bytowe, polska kadr¢ wy-
chowawcza oraz mozliwos$¢ nauki w jezyku polskim. Niewatpliwym plusem byta réwniez lokalizacja
placowek na terenach o tagodniejszym klimacie. R6znicg w potozeniu dzieci w domach sowieckich
i polskich oddaje stwierdzenie jednej z 6wczesnych wychowanek: ,,(...) w pordwnaniu z tym co prze-
sztam w radzieckim domu dziecka, zdawalo mi sig, ze trafitam do raju. A jak jeszcze zaczely$my sig
uczy¢ po polsku!(...)™%.

3'W. Anders, Bez ostatniego rozdzialu, Bydgoszcz 1989, s. 124-125.
3 Tamze, s. 31.

3 W. Barton-Prokopowicz, Relacja...

4 K. Madon-Mitzner, Mojun...,s. 117.
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W placoéwkach opiekunczych ZPP panowala wzgledna swoboda $wiatopogladowa. W domu
dziecka w Mojun Kum na $cianie wisial krzyz, a dziewczeta modlily si¢ wspodlnie, jakkolwiek bez
udzialu wychowawcow*!. Jak wspominaja wychowankowie z Mojun-Kum, wieczorami, po zgaszeniu
swiatta, wychowawczynie opowiadaty im ,,basnie”. Jak si¢ okazato po powrocie do Polski, podczas
lekcji religii, ,,bagniami” byly historie z Pisma Sw.*?

Ogromna rolg odgrywaty relacje z wychowawcami, ktorzy starali si¢ otoczy¢ dzieci rodzicielska
opieka: ,,(...) do naszej pani Biesiekierskiej mogtam si¢ zwroci¢ w kazdej potrzebie, pogtaskata, pod-
niosta na duchu, a wieczorem czytata nam listy od syna z frontu (...)”*. Inna z wychowanek opowia-
da, ze swoja wychowawczynie kochata jak babcig*. Takie postrzeganie kadry wychowawczej byto
z pewnoscia zwiazane z niedoborami emocjonalnymi osieroconych dzieci, niewatpliwie jednak byt
to rowniez skutek specyficznych warunkow funkcjonowania placowek i wyplywajaca z tego $wiado-
mos$¢ wspolnego, tutaczego losu. Rodzinna atmosfera nie tylko oddziatywata tagodzaco na urazowe
doswiadczenia z niedawnej przesztosci, ale wplywata na wzrost poczucia bezpieczenstwa.

W domu dziecka w Stawropolu wychowankowie uczyli si¢ i pracowali Nie byla to jednak — jak
dotychczas — niewolnicza praca na kotchozowych polach, a jedynie prace porzadkowe na terenie
domu dziecka. Starano sig, aby dzien byl wypelniony, dzieci mialy zajgcia taneczne, uczono Spiewu
i robotek recznych®.

Nie wszedzie jednak zapewniono dzieciom podobne warunki. W Mojun-Kum w Kazachstanie po
zakonczeniu zaje¢ szkolnych, w okresie wakacji, od §witu do nocy dzieci pracowaty na kotchozowym
polu. Dwoje dzieci Czestawy Ponty (po wojnie kierowniczki Domu Dziecka w Kartuzach) zmarto
wczasie pracy na udar stoneczny . Ta sytuacja wskazuje jak wiele zalezato od lokalnych wtadz i per-
sonelu placowek. Stale obecne w komunistycznej rzeczywistosci braki w zaopatrzeniu sprawity, ze
powrdcil przymus pracy dzieci znany z pierwszego okresu zestania.

W codzienno$¢ doméw dziecka ZPP starano si¢ wprowadzac elementy ideologii komunistyczne;.
Przejawialo si¢ to w angazowaniu dzieci w sowieckie §wigta panstwowe: rocznicg rewolucji, 1 maja,
rocznicg utworzenia Armii Czerwonej itp. Trzeba tu jednak podkresli¢ ogromny patriotyzm wycho-
wawcow 1 wychowankow oraz ich ogromna tesknote za Ojczyzna.

Decyzja o wyjezdzie do Polski byta dla wychowankdéw domow dziecka na terenie ZSRR wielkim
swigtem, szczegolnie dla tych, ktorzy wolnosci musieli doczeka¢ w placéwkach sowieckich. Tak opi-
suje ten dzien E. Grabski: ,,(...) Coraz bardziej czuto sig, ze zbliza si¢ kres naszej tutaczki. Pewnego
kwietniowego dnia, podczas obiadu, w trakcie spozywania w stotéwce dietdomu tradycyjnej zupy
lebiodowo-brukwiowej, przemowit do nas jednonogi dyrektor oznajmiajac ,,rebiata w Maskwie widut
dogowory ob Waszej waroczi w Polszu™(...) Nie wytrzymalisSmy i juz nie bali$my si¢ zaspiewac na
caty glos ,,Jeszcze Polska nie zgingta, poki my zyjemy” Dziwne ale po raz pierwszy nie spotkaty nas
szykany ze strony ruskich wychowawcow. Wszyscy jak jeden, a bylo nas okoto 70 dzieci, juz jawnie
otworzylismy, odsuwajac stol, potajemne zejscie do piwnicy, gdzie dtugo modliliSmy si¢ dzigkujac
Panu Bogu za cud przezycia i mozliwos¢ powrotu do tak bole$nie doswiadczonego kraju, do Pol-
ski (...)"4.

Sprowadzenie dzieci, ktore wskutek polityki okupantéw po 1939 roku znalazly si¢ poza granica-
mi Polski, wigzato si¢ nie tylko z zabiegami dyplomatycznymi, ale przede wszystkim ze zmudnym

4 Tamze.

4 Tamze, s. 121.

4 W. Barton-Prokopowicz, Relacja...
4 K. Madon-Mitzner, Mojun..., s. 119.
4 W. Barton-Prokopowicz, Relacja...
4 K. Madon-Mitzner, Mojun..., s. 120.
4 E. Grabski, Swiadkowie..., s. 23.
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poszukiwaniami w niemieckich i sowieckich domach dziecka*. Wstepna rejestracja dzieci polskich
przeprowadzona przez wladze ZSRR wykazala, ze po zakonczeniu wojny, na terenie RFSSR przeby-
walo 66 300 dzieci polskich, z czego ok. 4758 w domach dziecka®. Byta to niewielka liczba spo$rod
niemal 300 tys. dzieci wywiezionych z rodzicami w okresie masowych deportacji w lutym i kwiet-
niu 1940 r.>° Niewatpliwie utrudnieniem poszukiwan byta polityka ZSRR stosowana wobec dzieci
polskich, w okresie ich pobytu w sowieckich dietdomach podczas wojny. Jak wspomniano, polskim
dzieciom zakazywano uzywania jezyka polskiego, zmieniano nazwiska i imiona na rosyjskie>', mo-
wiono, aby zapomniaty o Polsce, gdyz juz nigdy do niej nie wroca*. Rzeczywiscie, powracajace
dzieci, ktorym w paszportach wpisano w miejsce narodowosci polskiej ,,biatoruska” Iub ,,litewska”,
tracity mozliwo$¢ powrotu do ojczyzny®>. W szczegolnie trudnej sytuacji znalazly si¢ dzieci, ktorym
w okresie wojny nie udalo si¢ dosta¢ do Iranu lub nie zostaty umieszczone w polskich placowkach
organizowanych przez ZPP. Dzieci takie wladze ZSRR uznawaly za swoje, odmawiajac im prawa
powrotu do Ojczyzny. Przyktadem moze by¢ sytuacja 190 sierot polskich przebywajacych w domach
dziecka na terenie Litewskiej SSR, ktore administracyjnie ,,zlituanizowano”, nie zwracajac uwagi na
ich poczucie tozsamos$ci narodowej**. W dniu 20.06.1946 r. strona polska przeprowadzita rozmowy
z Zastgpca Glownego Przedstawiciela Litewskiej SRR do Spraw Ewakuacji w sprawie utrudnien
wyjazdu do kraju polskich dzieci. W trakcie spotkania przedstawiciel strony sowieckiej o§wiadczyt:
»(-..) Wszystkie dzieci nieznanych rodzicéw, ktore si¢ urodzity na terytorium obecnej Litewskiej SRR
uwaza si¢ za dzieci, bez wzgledu na ich wiek, narodowosci litewskiej. Dzieci nieznanych rodzicow,
urodzone na terytorium obecnej Republiki Polskiej moga wyjecha¢ do kraju po udowodnieniu dosta-
tecznymi dokumentami ich miejsca urodzenia. Dzieci znajdujace si¢ w Zaktadach wychowawczych,
a posiadajace w Polsce rodzicow lub krewnych moga wyjecha¢ do kraju po wykazaniu si¢ potrzebny-
mi dokumentami. Pisma Gtéwnego Pelnomocnika Rzadu R.P. polecajace sprowadzi¢ dzieci na skutek
podan rodzicow, jak réwniez wnioski o repatriacj¢ nie b¢da bez wystarczajacych dokumentéw brane
pod uwagg (...)%.

Przyktad ten wskazuje na nieche¢ wladz Zwiazku Radzieckiego do pozbywania si¢ dzieci pol-
skich (analogiczna sytuacja miata miejsce w czasie ewakuacji ludno$ci polskiej do Iranu, kiedy Stalin
robit wszystko, aby ograniczy¢ liczbg¢ ewakuowanej ludno$ci cywilnej). Opisana sytuacja potwierdza
réwniez lekcewazacy stosunek wiadz sowieckich do przedstawicieli komunistycznego rzadu w Pol-
sce. Tylko podjecie natychmiastowych dzialan mogto spowodowaé sprowadzenie polskich dzieci do
kraju.

Duza liczba dzieci polskich przebywala réwniez za zachodnia granica, przede wszystkim
w Niemczech. Dzieci te znalazty si¢ tam wskutek wywodzek na roboty przymusowe oraz w ramach re-
presji po Powstaniu Warszawskim?®. Oprdcz nich, na zachodzie przebywata rowniez mlodziez, ktora

* Dzieci polskie, ktore wskutek polityki okupantow znalazty si¢ na terenie ZSRR i Niemiec, byly repatriowane i roz-
mieszczane na terenie catej Polski, przede wszystkim jednak na terenie ,,Ziem Odzyskanych”, szczegolnie duza liczba domow
dziecka powstata na terenie dzisiejszych wojewodztw: pomorskiego, dolnoslaskiego i warminsko-mazurskiego.

4 A. Glowacki, Ocalié¢ i repatriowaé, £.6dz 1994, s. 103.

0 M. Spiewak, Tragedia dzieci polskich w czasie I wojny $wiatowej deportowanych w latach 1939-1941 przez NKWD
do ZSRR, referat wygtoszony na III Ogolnopolskim Zjezdzie wychowankéw syberyjskich doméw dziecka w Karpaczu,
15-18.06.1998 r.

51 M. Spiewak, Wspomnienia Sybiraka, Zgorzelec 1994, s. 4.

52 M. Grzebatkowska, Trudne powroty, w: ,,Glos Wybrzeza”, 24.09.1996 r, nr 197, s. 10.

53 Wspomnienia Weroniki Barton-Prokopowicz, w zbiorach autora.

% A. Srebrakowski, Polacy w Litewskiej SSR, fragment ksiazki, w: Internet (dostgp: 27.08.2008 rt.), dostepny: Atip:
//www.najmici.net/ewakuacja.htm

5 Tamze.

¢ N. Koztowski, Dom Polski ,, Miody las” w Austrii, w: ,,Piesn skrzydlata”, 1996, nr 3, s. 41.
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wraz z I Korpusem Wojska Polskiego znalazta si¢ na terenie panstw alianckich. Cho¢ akcja repatria-
cyjna obu grup miata ten sam cel, przebiegata nieco inaczej. Na terenie ZSRR poszukiwaniem dzieci
zajmowaly si¢ wladze sowieckie, w Niemczech poszukiwania prowadzone byly przez organizacje
polonijne, przy wsparciu alianckich wtadz wojskowych¥’.

W celu skoordynowania akcji na terenie Niemiec, Zwiazek Polakow w Niemczech powotat Ko-
mitet Polski dla Odzyskania Dzieci Polskich z siedziba w Lubece. W sktad Komitetu, oprocz wiadz
Zwiazku Polakow, wchodzili przedstawiciele UNRRA oraz SCF*, W odezwie do lokalnych oddzia-
low Zwiazku Polakéw zwracano uwagge, ze dzieci moga znajdowac si¢ nie tylko w sierocincach, ale
réwniez w rodzinach niemieckich®.

Zebrane lub zglaszajace si¢ dzieci umieszczano w tworzonych doraznie tymczasowych domach
dziecka. Przyktadem takiej placowki moze by¢ zorganizowany w Austrii Dom ,,Mtody las”, ktorego
wychowankami byto 70 chtopcow w wieku od 10 do 14 lat, gléwnie ze Slaska i Warszawy, a wy-
chowawcami byli jeficy z dopiero co wyzwolonych obozéw koncentracyjnych i jenieckich®. Na
terenie Polski zadanie przejecia dzieci i skierowania ich do odpowiednich placéwek otrzymaty PUR
i PCK®!.

Glowny punkt etapowy dla dzieci przybywajacych z Niemiec zostal stworzony w barakach PUR
w Kozlu na Slasku®2. PCK otrzymato zadania identyfikacji dziecka oraz przeprowadzenia poszukiwan
rodziny, natomiast przedstawiciel Ministerstwa Os$wiaty, po przeprowadzeniu wstgpnej segregacji
dzieci pod wzgledem przynaleznosci terenowej, decydowat do jakiej placéwki skierowaé dzieci,
ktorych rodzin nie udato si¢ odnalez¢®. Zalecano aby kazde dziecko przeszto przez punkt etapowy
zanim zostanie skierowane do domu dziecka®. Pierwsze transporty dzieci z Niemiec przybyty do
Polski w czerwcu 1946 1.9 Spodziewano sie, ze z krajow zachodnich przybedzie do Polski ok. 10 tys.
dzieci.

W roku 1946 rozpoczgto repatriacj¢ dzieci z ZSRR, w wyniku ktérej do konca roku sprowadzono
4000 wychowankow z 60 domow dziecka®. Ministerstwo O$wiaty spodziewato si¢ przybycia zza
wschodniej granicy znacznie wigkszej liczby (kilkunastu tysigcy) dzieci i w zwiazku z tym nakazato
kuratoriom przygotowa¢ odpowiednia liczbg miejsc®. Za posiadajace wigksze od innych mozliwosci
zorganizowania domow dziecka zostalo uznane wojewddztwo gdanskie, wroctawskie i olsztynskie.
Wiazato si¢ to zapewne z repolonizacja Ziem Odzyskanych. Wojewodzie gdanskiemu polecono
zorganizowanie placéwek umozliwiajacych pomieszczenie 5 tys. os6b®®. W zwiazku z tym wydal
on podlegtym sobie instancjom odpowiednie polecenia, jednak przygotowanie tak wielkiej liczby
pomieszczen przekraczalo mozliwosci lokalnych wtadz. W kwietniu 1946 Kuratorium Okregu Szkol-
nego Gdanskiego informowato, ze punkt rozdzielczy w Sopocie moze przyjmowac jednocze$nie
25 dzieci, a domy dziecka moga przyja¢ zaledwie stu nowych wychowankow®. Tymczasem tylko

T AAN, Min. O$w., Odezwa do Zwiqzku Polakow w Niemczech, Lubeka 1945, sygn. 283/3674.

8 Niestety zrodlo nie podaje pelnego brzmienia nazwy tej organizacji.

¥ AAN, Min. O$w., Odezwa...

% N. Koztowski, Dom..., s. 41.

' AAN, Min. O$w., Pismo Departamentu Opieki nad Dzieckiem do PCK, z dnia 27.05.1946 r., sygn. 283/3674.
2 AAN, Min. O$w., Protokot z konferencji, z dnia 25.05.1946 r., sygn. 283/3674.

6 Tamze.

% AAN, Min. O$w., Pismo Departamentu Opieki nad Dzieckiem do PCK, z dnia 27.05.1946 r., sygn. 283/3674.
% AAN, Pismo petnomocnika ds. repatriacji do Ministerstwa O$wiaty, z dnia 23.05.1946 r., sygn. 283/3674.

% Tamze.

% AAN, Pismo ministra o§wiaty do wojewody gdafiskiego, z dnia 16.04.1946 r., sygn. 283/3608.

6 Tamze.

% AAN, Pismo KOSG do Departamentu Opieki nad Dzieckiem, z dnia 09.04.1946 r., sygn. 283/3674.
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z dwoch domoéw dziecka w ZSRR (z Zagorska i Czekatowska) wyjechato 170 dzieci i pigédziesig-
ciu wychowawcow z rodzinami, a liczba dzieci z doméw w Stawropolu i Krasnodarze przekraczata
2507,

Rozwiazaniem problemu (cho¢ tylko tymczasowym) byly domy rozdzielcze. Gtéwny rozdziel-
czy dom dziecka dla dzieci ,,ze wschodu” miescit si¢ w Gostyninie, w pomieszczeniach tamtejszego
szpitala psychiatrycznego’'. Na skutek naptywu wielkiej liczby dzieci, Dom w Gostyninie szybko
si¢ zapehial, co w pewnym momencie spowodowalo odmowe przyjec¢ dzieci. W dniu 31.03.1946 r.
odmowiono przyjecia transportu dzieci stojacego juz na dworcu w Kutnie. Byt to skutek braku miejsc
dla okoto 1000 dzieci w placowkach docelowych’. Zdarzenie to nie byto wynikiem ztosliwosci, czy
niecheci dyrektora szpitala w Gostyninie, ale niewlasciwego przygotowania obiektu do przyjecia tak
wielkiej liczby dzieci. W dniu 31.05.1946 r w placowce obliczonej na tysigc miejsc przebywato 2200
0sOb. Dyrektor szpitala alarmowal Ministerstwo, ze nie otrzymuje przydzialdéw zywnosciowych,
brakuje kotder, a ze wzgledu na ilo$¢ dzieci zawodzi nawet wydajnos¢ wodociagu. Jeden dzien funk-
cjonowania Domu w Gostyninie kosztowat 110 tys. ztotych’™. W zwiazku z tym wystapit on z prosba
wstrzymania dalszych transportow’*.

Aby rozwiaza¢ t¢ trudna sytuacje¢, Pelnomocnik Rzadu ds. Repatriacji zlecit PUR zorganizo-
wanie wlasnych punktow dla dzieci, a ministerstwo podj¢to kroki prowadzace do zorganizowania
dodatkowych domow rozdzielczych w Swieciu nad Wista (na 1000 dzieci), w Olechowie k. Lodzi (na
200 dzieci) i rozszerzenia o 500 miejsc placowki w Gostyninie”. Wobec tego, ze wigkszos$¢ dzieci
»Syberyjskich” mialo by¢ skierowanych na teren wojewodztwa gdanskiego, minister o§wiaty wydat
gdanskiemu kuratorium zgodg na skrocenie roku szkolnego i zorganizowanie w klasach szkolnych, na
okres wakacji, tymczasowych miejsc pobytu dla repatriowanych dzieci’.

Zgodnie z ustaleniami G. Lubinskiego, na terenie wojewodztwa gdanskiego zorganizowano czte-
ry domy dziecka dla repatriowanych dzieci”, jednak moje badania wykazuja, ze domow, w ktorych
umieszczano przybyle zza wschodniej granicy sieroty, bylo znacznie wigcej. Dzieci te stanowity pod-
stawowy sktad wychowankow w Lapinie, Sztumie, Malborku, Sopocie, Koralewie, Kwidzynie (dwa
domy dziecka) oraz znaczna czg$¢ populacji wychowankéw w innych domach dziecka’™. Przyjecie
duzej liczby dzieci przekraczato czgsto mozliwosci miast, w ktdrych wladze decydowaly si¢ organi-
zowaé placowki. Przykladem moze by¢ Kwidzyn, w ktérym planowano zakwaterowac 2 tys. dzieci.

0 AAN, Min. O$w. Pismo Petnomocnika Rzadu ds. Repatriacji do Z. Niemcowej Naczelnika Wydziatu Pozaszkolnego
Wychowania Dzieci w Ministerstwie O$wiaty, sygn. 283/3674.

! Nazywam go glownym, poniewaz wymieniany jest on w wigkszo$ci relacji bytych wychowankéw sowieckich domow
dziecka; jako jedyny wymieniany jest rOwniez w literaturze, por. K. Madon-Mitzner, Mojun..., W. Theiss, Zniewolone dziecin-
stwo, Warszawa 1996, s. 111.

2 AAN, Pismo petnomocnika Rzadu ds. repatriacji do Ministerstwa O$wiaty z dnia 03.04 1946 r., sygn. 283/3674.

3 AAN, Pismo dyrektora Szpitala dla Nerwowo i Psychicznie Chorych w Gostyninie do Ministerstwa O$wiaty z dnia
31.05.1946 r., sygn. 283/3674.

™ Tamze.

> AAN, Min. Oé$w. Pismo Naczelnika Wydzialu opieki nad Dzieckiem Z. Niemcowej do Komitetu Koordynacyjnego
Pomocy zza granicy dla Polski z dn.17.04.1946 r., sygn. 283/3674.

6 AAN, Pismo Departamentu Opieki nad Dzieckiem do KOSG w Sopotach z dnia 04.06.1946 r., sygn. 283/3674.

" G. Lubinski, Opieka nad dzieckiem jako znaczqcy komponent czterdziestoletniego dorobku w dziedzinie oswiaty i wycho-
wania na terenie wojewodztwa gdanskiego, w: Oswiata i wychowanie w wojewédztwuie gdanskim w okresie 40-lecia, Gdansk
1986, s. 100.

W wymienionych domach dziecka repatrianci stanowili gtéwna grupg wychowankow, niemniej z czasem, wskutek
przenoszenia dzieci do innych domoéw dziecka np. z uwagi na konieczno$¢ kontynuowania nauki w miescie, czy tez likwidacji
domu dziecka i koniecznos$ci rozmieszczenia dzieci, byli oni wychowankami wigkszosci gdanskich placowek. Wniosek taki
mozna wysnug¢, analizujac zespolty dokumentéw zaréwno KOSG jak i WKOS.
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Wiadze o$wiatowe zdecydowaly si¢ na ten krok mimo $wiadomosci, ze 2/3 mieszkancéw miasta
stanowili przesiedlency z Kresow (uzywanie pojgcia repatrianci nie jest uprawnione, gdyz ludzie, ci
nie powracali do Ojczyzny — ich ojczyzna byta Wilenszczyzna, Nowogrodcezyzna, stanowiace jeszcze
niedawno integralna czgs$¢ Polski), w miescie funkcjonowaty sowieckie szpitale, co dodatkowo utrud-
niato zdobycie zywnosci, wreszcie brakowato mebli i sprzgtow domowych, gdyz wszystko, co bylo
mozliwe, zagrabita Armia Czerwona”.

Zdarzato sig, ze przybywajace na Wybrzeze dzieci trafiaty do domow dziecka, ktorych lokale nie
byly przystosowane do pelnienia swych nowych funkcji. Przyktadem tego moze by¢ Dom Dziecka nr
1 w Kwidzynie, w ktorym przeciekatl dach, w piwnicy wybijata woda, a remont prowadzony byt juz po
przybyciu dzieci. Co gorsza, zdarzato sig¢ rowniez, ze repatriowane dzieci spotykaly si¢ z nieprzyjazna
postawa wychowawcow. Przypadek taki zaistniat w Panstwowym Domu Dziecka nr 3 w Sopocie,
gdzie kierowniczka wprowadzita wyrazny podzial na wychowankoéw ,,swoich” i ,,nowych”. Repa-
trianci, traktowani jako ,,nowi”, otrzymali gorzej wyposazone pokoje, wypehiali wigkszo$¢ dyzurow
porzadkowych i cigzkich prac, jakie byly do wykonania w placéwce. Kierowniczka tlumaczyta ten
fakt tym, ze dzieci te sa zap6znione pod wzgledem szkolnym, ,,(...) w zwiazku z czym i tak nie chodza
do szkoly, maja wigc wigcej czasu na wypetnianie dyzurow (...)”%° . Takich sytuacji dato si¢ unikna¢
tam, gdzie wychowawcami byli rowniez repatrianci, znajacy i rozumiejacy wojenne przezycia swoich
podopiecznych?®!.

Trzeba tez wspomnie¢ o innych przykrych sytuacjach, jakie spotykaly polskie dzieci i patrio-
tyczna mtodziez po powrocie do ojczyzny. Wychowankom opisywanego Domu Dziecka ,,Mtody las”
w Austrii na granicy zabroniono $piewac polskich piesni patriotycznych®, a wychowankowie domu
dziecka w Mojun-Kum w Kazachstanie otrzymali zakaz méwienia o tym, Ze przyjechaly z Kazachsta-
nu. Na pytanie skad sa, w docelowych domach dziecka mieli odpowiadaé, ze z Gostynina®.

Odyseja polskich dzieci, ktora rozpoczgta si¢ wezesnym rankiem dziesiatego lutego 1940 roku,
nie dla wszystkich zakonczyla si¢ szczgsliwie — z blisko 300 tys. dzieci deportowanych na wschod
powrdcita niewielka liczba. Wielu spotkata $mier¢ w tajdze lub stepach Kazachstanu. Ci, ktorzy
wrocili, zaczgli nowe zycie i kazdego roku 10 lutego zapalaja §wieczkg w oknie, aby upamigtnic
krewnych i kolegow, ktorych kosci spoczely w ,,nieludzkiej ziemi”.

 APG,KOSG, Pismo Zarzadu Miasta Kwidzyna do Kuratorium Okregu Szkolnego Gdanskiego z dn. 10.09.1945 r.,
sygn. 1178/18.

80 AAN, Min. O$w. Sprawozdanie z wizytacji PDD nr 3 w Sopocie, kwiecien 1946 r., sygn. 283/3821.

81 Mowi o tym w swoich wspomnieniach Zofia Bladowska, byta wychowanka domu dziecka w Leborku.

82 N. Koztowski, Dom.., s. 42.

8 K. Madon-Mitzner, Mojun..., s. 124.
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OSWIATA DOROSLYCH NA WARMII I MAZURACH W LATACH
1945-1960

Po zakonczeniu wojny w 1945 roku, na Warmii i Mazurach, w wyniku zmiany granic, zetkngli si¢
ludzie, ktorych rdznito niemal wszystko: obyczaje, czesto religia i nawet jezyk'. Od samego poczatku
wiadomo bylo, jak duza rolg do spetnienia bedzie miata oswiata dorostych. Terenom tym brakowato,
bardziej niz w catej Polsce, inteligencji, ludzi z wyksztatceniem, ktérzy by mogli spetnia¢ stawiane im
zadania. Wtasciwie we wszystkich dziedzinach odczuwano brak kwalifikowanych kadr. Gros takich
0s0b zginglo w czasie wojny, ktora spowodowala jednoczesnie przerwanie edukacji. Z drugiej strony
prace o§wiatowo-wychowawcze mialy zintegrowa¢ mieszkancow tych ziem.

Wsrod samej tylko naptywowej ludnosci ok. 50 tys. stanowili potanalfabeci lub analfabeci, a ok.
100 tys. nie posiadato ukonczonej szkoty podstawowej?. Ludno$¢ miejscowa trzeba bylo zapoznaé
z kultura i jezykiem polskim. Obok szkolnych form oswiaty typu szkoly powszechne, $rednie czy
kursy nauczania poczatkowego funkcjonowaty z powodzeniem w tym okresie rowniez pozaszkolne
formy o$wiaty dorostych jak: kursy czytelnicze, kursy jezyka rosyjskiego, uniwersytety powszechne
czy czytelnictwo indywidualne®. Wazna rolg petnity w tej dziedzinie takze szkolenia zawodowe przy
zaktadach pracy. Do zadan o$wiaty dorostych zaliczano ponadto rozwdj chorow, swietlic, a nawet
inicjowanie i organizowanie wczasow, turystyki i sportu®.

W maju 1945 r. w Ministerstwie Oswiaty utworzono Departament Os$wiaty 1 Kultury Dorostych.
W organizujacym si¢ Kuratorium Okrggu Szkolnego w Olsztynie powstat Wydziat Oswiaty i Kultury
Dorostych. Miat on za zadanie organizowaé systematyczne nauczanie dorostych w zakresie progra-
mu szkot powszechnych, srednich ogolnoksztatcacych, zaktada¢ uniwersytety powszechne i ludowe,

' Po wojnie Warmig i Mazury zamieszkiwali: ludno$¢ rodzima, nazywana czgsto w PRL-u ludno$cia autochtoniczna: War-
miacy i Mazurzy, osadnicy — ktorzy z wlasnej woli postanowili przyby¢ na te tereny (gtéwnie z Polski centralnej), przesiedlency
z Kresow Wschodnich (nazywani inaczej ekspatriantami, a dawniej repatriantami) — Polacy, ktorzy w wyniku zmiany granic
wschodnich panstwa polskiego musieli opuscic¢ rodzinne strony oraz wysiedleni przymusowo osadnicy ukrainscy i Lemkowie
(miejscowa ludnos$¢ prawostawna) z akcji ,,Wista”, ktora na te tereny przybyta z wojewodztwa lubelskiego, rzeszowskiego
i krakowskiego.

2 APO, Panstwowa Wojewddzka Rada Narodowa Kuratorium Okrggu Szkolnego (dalej: PWRN KOS), sygn. 444/45,
k. 22, Stan szkolnictwa w wojewodztwie olsztynskim i warunki jego dalszego rozwoju 1955-1956.

3 O$rodek Badan Naukowych im. W. Ketrzynskiego, Zbiory Specjalne, sygn. R-158/V/3, k. 261, S. Jasifiski, Oswiata
dorostych w powiecie olsztyriskim w latach 1949—1969.

4 Statut Kuratorium Okrggu Szkolnego, poz. 11. Zadania Wydziatu O$wiaty i Kultury Dorostych w wojewddztwie olsz-
tynskim.
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swietlice, chory itp. Wtadze o§wiatowe miaty koordynowac wszelkie organizacje, ktore poczatkowo
prowadzity swa dzialalno$¢ w sposob zywiotowy, bez planéw i programow. Do 1948/1949 roku
prowadzono rézne formy oswiaty dorostych. P6zniej podejmowano jednolite akcje oswiatowe, ktore
mialy obejmowac caly kraj. Od roku 1950 do szkoét dla dorostych wprowadzono programy nauczania
obowiazujace juz w szkolach dla mlodziezy, odstapiono od semestralnego systemu organizacji roku
szkolnego, przeksztatcono kursy doksztalcajace w szkoly podstawowe dla pracujacych. Z kolei po
1957 r. miata nastapi¢ tzw. demokratyzacja stosunkow spotecznych w kraju, co spowodowato pewien
rozwdj i tej dziedziny zycia. Niemniej do 1952 roku dominowato nauczanie poczatkowe wsrod doro-
stych. Glownym celem bylo nauczenie podstawowych umiejgtnosci jak: pisanie, czytanie, rachowanie.
Dopiero w nastgpnych latach skoncentrowano si¢ na wyzszych etapach szkolnictwa podstawowego.

Ponizszy artykut ma zaprezentowaé jedynie wybrane aspekty dziatalnosci o$wiatowej prowa-
dzonej w latach 1945-1960° wérod dorostych w wojewodztwie olsztynskim®. Ze wzgledu na szeroki
zakres tematu zostawiliSmy otwarta kwesti¢ pracy bibliotek, swietlic czy zespoldw artystycznych.
Przedmiotem dociekan uczyniliSmy gtownie szkolna dziatalno$¢ o$wiatowa (z pozaszkolnej nieco
miejsca poswigciliSmy kursom zawodowym) obejmujaca szkolnictwo powszechne, ogolnoksztatca-
ce, zawodowe, kursy, o§wiat¢ wsrod wigzniow i stuzb mundurowych. Przygotowany material zostat
oparty gtownie na zrodtach archiwalnych dostgpnych w Archiwum Panstwowym w Olsztynie (APO),
Zbiorach Specjalnych Osrodka Badan Naukowych (OBN) im. W. Ketrzynskiego w Olsztynie oraz
Archiwum Akt Nowych w Warszawie (AAN).

1. SZKOLNICTWO POWSZECHNE I KURSY

W 1946 r. powotano trzyletnie (6 semestrow) szkoty powszechne dla dorostych. Mialy one objac¢
nauczaniem osoby, ktore przekroczyly 18. rok zycia i nie ukonczyly wezesniej tego szczebla edukacji.
W pierwszych latach po wojnie szkoly tego typu realizowaly programy odpowiadajace szkotom po-
wszechnym dla dzieci, ale nie byly one identyczne. Placowki te mialy by¢ systemem takiego oddzia-
lywania, ktére by uzdalniato i przystosowalo do zadan zyciowych. Szkoty powszechne dla dorostych
nie znajdowaly poczatkowo zrozumienia, a w zwiazku z tym i wielu kandydatow. Trzeba wyraznie
zaznaczy¢, ze w pierwszych latach mniej chetnych bylo do pobierania nauki w szkotach, a chgtniej
ksztatcono sig na roznego typu kursach, ktore szybko i efektywnie mialy nadrabia¢ braki.

Ustrgj szkot powszechnych byt semestralny. W szkotach pobierano optaty od uczniow od 200
do 500 ztotych na potrzeby szkolne: zakup ksiazek do bibliotek, podrgcznikow, pomocy naukowych.
Bylo to posunigcie niezbgdne, gdyz pienigdzy brakowato niemal na wszystko. Mimo, ze panstwo
polskie w nowym ustroju zapewnialo nauke bezplatna, to nie znajdowato srodkéw na podreczniki
iinne potrzebne w pracy dydaktycznej artykuty szkolne. Szkoty dla dorostych przeznaczone byty
dla ludzi pracujacych, zaradnych, czgsto zaangazowanych spotecznie czy politycznie. 63,5%, czyli
992 sposrod 1535 uczniow wojewodztwa olsztynskiego, w omawianym przez nas okresie, byto czyn-
nych zawodowo, 56,5% nalezato do partii politycznych i ZMP’. Ostatecznie 76% uzupetniajacych
wyksztatcenie w trzyletnich szkotach powszechnych dla dorostych otrzymato $wiadectwo ukon-
czenia i wladze uznawaty ten stan za zadowalajacy. Na terenie wojewodztwa w latach 1945-1950

5 Cezurg czasowa przyjelismy, biorac pod uwage przytaczenie Warmii i Mazur do Polski po II wojnie $wiatowej, dolng
wyznaczyta Ustawa z dn. 15 lipca 1961 r. o rozwoju oswiaty i wychowania, (Dz. U. PRL 1961, Nr 32, poz. 60).

¢ Sposrod wielu mozliwosci zdecydowalismy si¢ przyja¢ kryterium administracyjne dla omawianego przez nas regionu,
gdyz ono wlasnie najbardziej determinowato okreslong politykg o§wiatowa. Terenem badan bedzie zatem wojewddztwo olsz-
tynskie, ktore po wojnie obejmowalo najwigkszy obszar Warmii i Mazur w rozumieniu historycznym, geograficznym i etnogra-
ficznym. Bgdziemy réwniez zamiennie uzywac okreslen: Warmia i Mazury oraz wojewddztwo olsztynskie.

7 APO, KOS, sygn. 495/74, k. 250, Podsumowanie wynikow nauczania w szkolnictwie ogdlnoksztatcacym dla dorostych
w wojewodztwie olsztynskim w roku szkolnym 1949/1950.
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zorganizowano 12 takich szkot®. W roku szkolnym 1945/1946 istniaty tez dwie szkoty podstawowe
dla pracujacych — w Olsztynie i Pasteku, w ktérych w tym czasie uczyto si¢ 326 uczniéw. Jedna
z pierwszych placowek tego typu byta szkota w Bartoszycach zorganizowana przez Stefani¢ Chimian-
kowa. Szkoty podstawowe dla pracujacych w miescie tylko do 1949 roku daty 2 239 absolwentow®.
U progu lat pigédziesiatych zlikwidowano ostatecznie szkoly semestralne i kursy ogoélnoksztatcace,
tworzac w ich miejsce 4-klasowe szkoty podstawowe sktadajace si¢ z klasy wstepnej oraz V, VIi VII.
Szkoty srednie (licea ogdlnoksztatcace dla pracujacych) przyjety 4-letni tok nauczania i objety klasy
VIII, IX, X i XI. Od roku szkolnego 1950/1951 funkcjonowaty juz panstwowe szkoty podstawowe
dla pracujacych i panstwowe licea dla pracujacych. Do szkdét podstawowych mogli uczegszezaé ci,
ktorzy ukonczyli 16. rok zycia oraz osoby w wieku 1416 lat, zatrudnione w zaktadach pracy w celu
przyuczenia ich do zawodu (Dekret Rady Panstwa nr 9 z 7 kwietnia 1956 r., O obowiqzku szkolnym).
Jeszcze w tym samym roku w woj. olsztynskim dziatato 45 szkot podstawowych tego typu i odpo-
wiednio 7 licedow!°. Placowki te dzielity sie na dwa typy: wiejskie i miejskie. Zakres nauczania byt ten
sam, ale w miescie rok szkolny trwatl 10 miesigcy, natomiast na wsi, ze wzgledéw oczywistych, od 15
pazdziernika do 31 marca. Nauka byta bezptatna, a o przyjeciu do szkoty decydowata Komisja Rekru-
tacyjna, ktora sktadata si¢ m.in. z kierownika szkoty i przedstawicieli rady pedagogicznej. Whasciwie
wszedzie pierwszenstwo mieli przodownicy pracy, robotnicy fabryczni i rolni, uczniowie uniwersyte-
tow powszechnych, funkcjonariusze MO, wojsko i nauczyciele bez odpowiednich kwalifikacji.

W roku szkolnym 1952/1953 liczba szkdt podstawowych dla pracujacych typu miejskiego wy-
nosita 29 (2006 uczniow), z kolei szkot typu wiejskiego byto 60 dla 1343 uczniow!''. W tym tez roku
liczba oddziatéw ulegta zmniejszeniu. Ubywalo ucznidéw i trzeba byto taczy¢ klasy. Generalnie rok
1952/1953 charakteryzowat si¢ mniejsza ilo$cig chgtnych do pobierania nauki. Z jednej strony wielu
checacych uzupetni¢ swa edukacje, przerwana przez wojng, zrobito to w latach ubiegltych, a z drugiej
strony powody porzucania szkoty tkwily czasem w stosunku zaktadoéw pracy do uczacych sig.

Na mocy uchwaty nr 810 RM z dn. 15 grudnia 1956 r. zostaly okreslone prawne podstawy
doksztalcania pracownikéw w zakresie szkoty podstawowej, a takze zwiazane z tym powinnosci
zaktadoéw pracy i uprawnienia uczacych si¢. Niestety, wiele przepisow funkcjonowato wytacznie na
papierze. Sprawa mtodocianych byla tez przedmiotem wspomnianej juz wcze$niej ustawy z 2 lipca
1958 r. (Dz. U. 1958, nr 45, poz. 226). W jej $wietle mtodociani (1418 lat), ktorzy konczyli szkote
podstawowa, mogli by¢ zatrudniani tylko wtedy, gdy zostali objgci przysposobieniem zawodowym
lub w celu odbycia wstgpnego stazu pracy. Przysposobienie zawodowe trwato od 2 do 4 lat i konczy-
fo si¢ egzaminem. Z kolei wstgpny staz mogt trwac nie krdocej niz 6 miesigey i nie dtuzej niz 2 lata.
Natomiast osoby, ktore nie uzyskaly wyksztatcenia podstawowego przed pojéciem do pracy, miaty
obowiazek uzupehic je.

Szczegolnym powodzeniem cieszyty si¢ w latach powojennych réznego typu kursy. Poczatkowo
najwigcej kursow powstawalo w miastach, gdzie bylo wigcej chetnych do uzupetnienia wyksztat-
cenia, poza tym wie§ znajdowala si¢ jeszcze w fazie zasiedlania. Niektorzy dziatacze o§wiatowi
uwazaja, iz kursy organizowano w miarg zasiedlania Okregu'? przez przybywajacych tu z Wilensz-
czyzny i Wotynia, gdyz osadnicy wczesniej przybyli na te tereny z Polski centralnej nastawieni byli

8 Tamze.

? Szkolnictwo w woyj. olsztynskim w przeddzien reformy, Materialy na sesje WRN w Olsztynie, Olsztyn 1966 ., s. 86.

1 Dane z roku szkolnego 1949/1950 podaja, ze prowadzono wowczas trzy Panstwowe Licea Ogolnoksztatcace dla Doro-
stych i siedem prywatnych tego typu szkot. W panstwowych mialo wowczas naukg pobiera¢ 749 osob w 31 oddziatach, z cze-
g0 548 byto czynnych zawodowo, w 28 prywatnych oddziatach natomiast uczacych sig byto 713 0séb — w tym 534 pracujace.
APO KOS, sygn. 495/74, k. 254 1 245, Sprawozdanie dotyczace prac o$wiaty dorostych za lata 1946—-1950.

T APO, PWRN KOS, sygn. 444/73, k. 28, Dane statystyczne dotyczace pracy w szkolnictwie dla pracujacych 1953.

12 Okrgg Mazurski — od marca 1945 r. do maja 1946 r., pézniej wojewodztwo olsztynskie.
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na szabrownictwo i nie interesowali si¢ sprawami kultury i o$wiaty. Wydaje si¢ jednak, ze trudno
uogolniac te kwestie, gdyz moze to prowadzi¢ do krzywdzacych pewna grupe ludzi osadow.

Szczegblna rolg w procesie integrowania spoteczenstwa zamieszkujacego Warmig i Mazury mia-
1y kursy repolonizacyjne. Byly to kursy nauki jezyka polskiego i wiedzy o Polsce. Najwigcej zorgani-
zowano ich dla ludnos$ci warminskiej, ktora ch¢tniej brata w nich udzial. W roku szkolnym 1946/47
zorganizowano 142 kursy dla 3021 osob, z ktorych 83 dziataty w powiecie olsztyniskim'®. Powodem
takiego stanu rzeczy byt brak wykwalifikowanej kadry, ale tez propaganda niemiecka, ktora nasilata
si¢ tuz przed wyjazdami na zachdd. Do roku 1949 nauczaniem jezyka polskiego obejmowano rocznie
migdzy 3000 a 4000 osob. Pozniej, ze wzgledu na walke z analfabetyzmem, liczba kursow stale wzra-
stata. Ponizsza tabela przedstawia dane dotyczace kurséw i znajomosci jezyka polskiego w powiatach
Warmii i Mazur z 1949 r.

Tabela 1.
Kursy repolonizacyjne Warmii i Mazur — kwiecien 1949 r.
Kursy repolonizacyjne Znajomo$¢ jezyka polskiego
Powiat )
liczba kurséw liezba dostateczna (%) staba (%) zadna (%)
stuchaczy

Bartoszyce 1 67 80 20 -
Braniewo 1 . 55 5 90
Gizycko 10 401 65 30 5
Gorowo It. - - 50 50 -
Ketrzyn 6 120 65 25 10
Lidzbark - - 70 30 -
Morag 1 . 90 5 5
Mragowo 9 120 60 20 20
Nidzica - - 85 15 -
Olsztyn m. - - 92 8 -
Olsztyn powiat 13 142 98 2 -
Ostroda 19 314 85 10 5
Pasi¢k - - 50 50 -
Pisz 4 25 80 20 -
Reszel 6 120 70 30 -
Susz 4 . 70 20 10
Szczytno 10 240 95 5 -
Wegorzewo 2 . 30 70 -

Zrédto: Kursy repolonizacyjne przeprowadzone w kwietniu 1949 roku w woj. olsztyaskim, APO Urzad Wojewddzki, sygn.
391/272, b.n.k. Brak danych oznaczono kropka.

13 T. Filipkowski, Préby pozyskania dla polskosci Warmiakow i Mazuréw po 1945, w: Wysiedlaé czy repolonizowaé. Dyle-
maty polskiej polityki wobec Warmiakow i Mazuréw po 1945 r., red. T. Filipkowski, W. Gieszczynski, Olsztyn 2001, s. 56.



OSWIATA DOROSLYCH NA WARMII I MAZURACH W LATACH 1945-1960 91

Wedlug danych, najlepsza znajomoscia jezyka polskiego odznaczaly si¢ powiaty Olsztyn, Szczyt-
no czy Ostrdda. Najgorzej ze znajomoscia tego jezyka bylto oczywiscie w powiecie Braniewo, gdyz
tam zamieszkiwali wowczas jeszcze gtdwnie Niemcy. Podczas gdy w Olsztynie (miasto i powiat)
ludno$¢ rodzima stanowita okoto 33% ogotu, w Braniewie odsetek ten wynosit tylko 0,3%!'4.

Mimo ze nasilenie kurséw przypadato na pierwsze lata powojenne, zdawano sobie sprawe, ze
problem nieznajomosci jezyka polskiego, historii czy chocby geografii Polski dziesig¢ lat po wojnie
byt ciagle aktualny. Tym tez podyktowane byty ukazujace si¢ kolejne akty prawne dotyczace kurséw
repolonizacyjnych. Jednym z nich byt zatacznik do zarzadzenia Ministra O$wiaty z dnia 21 wrzes$nia
1955 r. Dotyczyt on kursow ogdlnoksztatcacych dla ludnos$ci polskiej miejscowego pochodzenia na
ziemiach odzyskanych. Przewidywano w nim 144 godziny lekcyjne w ciagu pigciu lub sze$ciu mie-
siecy. Zajecia miaty odbywac si¢ dwa, trzy razy w tygodniu po trzy lub cztery godziny. Poza ogdlnym
materiatem, ktory obejmowaé miat wszystkie kursy na Ziemiach Odzyskanych, uwzgledniono tez
odrebna tematyke do zajeé z jezyka polskiego, historii czy geografii dla Warmii, Mazur i Pomorza czy
ziem zachodnich'.

Ministerstwo Os$wiaty uwazalo, ze aby lepiej zacheci¢c Warmiakow i Mazuréw do udziatu
w kursach, nalezy je wiaza¢ z nauka wybranego kierunku przysposobienia zawodowego dla potrzeb
praktycznych. Nie ustalano z gory siatki godzin takich zaj¢é, uwazano, iz wszystko zalezy od po-
trzeb i zainteresowan uczestnikow szkolenia. Proponowano zatem kursy rzemiosta (w tym szycie,
haftowanie, koszykarstwo czy pantoflarstwo), kurs rolnictwa (uprawa gleby, sadownictwo, hodowla
bydta i drobiu) oraz kurs gospodarstwa domowego (napraw sprzgtu, przetworstwo warzyw i Owocow,
pieczenie i gotowanie)'®. Przedmiotéw ogdlnych na takim kursie uczyli nauczyciele miejscowych
szkol, przy czym zalecano, aby wywodzili si¢ oni z ludnosci miejscowej, natomiast nauke przedmio-
tow zawodowych mieli prowadzi¢ instruktorzy danej specjalnosci zawodowej. Grupy miaty liczy¢ od
pigciu do dwudziestu os6b, a stuchacze przyjmowani byli bez wzgledu na wiek. Kurs miat si¢ konczy¢
kolokwium przed komisja spoteczna, a uczestnicy otrzymywali zaswiadczenie o ukonczeniu takiego
szkolenia. Do roku 1948, w ramach 641 kursé6w obejmujacych nauke jezyka polskiego, historig i geo-
grafi¢ Polski, przeszkolono ponad 16 tysigcy osob, z ktorych 15 444 otrzymato §wiadectwo ukoncze-
nia tych kursow. W latach 1946-1957 w roznych placowkach o$wiaty na kursach jezyka polskiego
przeszkolono 19 520 os6b!”. Mimo wielkiej pracy trzeba powiedzie¢, ze jezyk polski znali zazwyczaj
ludzie starzy, mtodsze pokolenie byto juz dwujgzyczne, wychowani za§ w czasach hitlerowskich ule-
gli germanizacji, a przywrocenie ich Polsce byto zadaniem wyjatkowo trudnym i wymagato spojnego
dziatania we wszystkich dziedzinach zycia.

Praca oswiatowa wsrdd dorostych to nie tylko proby repolonizacji Warmiakoéw i Mazurow.
Rownie szybko nalezato przeszkoli¢ i zapewni¢ w miar¢ mozliwosci kompetentne kadry w rdéznych
gal¢ziach gospodarki i administracji panstwa. Najwigksze natezenie kurséw przypadato na pierwsze
lata powojenne. W koncu lat 50-tych zaczgto juz organizowaé raczej kursy dla kadry kierownicze;j.

14§, Zyromski, Procesy migracyjne w wojewédztwie olsztyriskim w latach 1945—-1949, Olsztyn 1971, s. 105.

1S’ W programie jezyka polskiego, dla ktérego przewidywano 72 godziny, wyodrebniono m.in. dwie godziny na literaturg
polska na Warmii i Mazurach w XVI wieku, cztery godziny na temat dotyczacy bojownikéw w obronie mowy polskiej na tych
terenach, a o godzing wigcej przeznaczono dla pisarzy i poetow ludu polskiego tej ziemi. W programie historii Polski na zre-
alizowanie przydzielono 50 godzin. Uwzgledniono tu takie tematy jak: Walka w obronie polskosci Pomorza, Warmii i Mazur
(dziatalno$¢ F. Ceynowy, K.C. Mrongowiusza, G. Gizewiusza), plebiscyt na Warmii i Mazurach, Warmia i Mazury w czasie
1T wojny $wiatowej, ale takze faszyzacja Polski 1926—-1939 czy podstawowe prawa i obowiazki obywatela (zgodnie z konstytu-
cjaz 22 lipca 1952 r.) AAN Min. O$w., sygn. 374, k. 4. Program kursow ogolnoksztatcqcych dla ludnosci polskiej miejscowego
pochodzenia na ziemiach odzyskanych, Warszawa 1956.

16 Tamze, k. 39.

17 Tamze.
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Powodem tego stanu rzeczy byly chociazby technika, ktore miaty czasem skrocony cykl do trzech lat
oraz rozw0j szkot przyzaktadowych'®. Ponizsze zestawienie przedstawia dane zebrane ze sprawozdan
inspektorow oswiaty i kultury dorostych dotyczace kurséow kilku wybranych, a typowych powiatow
dla Warmii i Mazur za rok szkolny 1948/1949.

Tabela 2.

Rodzaje kursow wedtug liczby i stanu uczestnikow, prowadzonych na terenie wojewodztwa olsztynskiego w roku szkolnym
1948/1949

Kursy nauki poczatkowej . Kl}rsy Lo Kursy .
Powiat w zakresie szkot powszechnych czytelnicze i samoksztalceniowe
Liczba kurséw | Liczba uczestn. | Liczba kurséw | Liczba uczestn. | Liczba zespotow | Liczba uczestn.
Gizycko 28 436 4 70 8 113
Gorowo It 19 250 4 75 8 97
Morag 19 362 10 213 2 22
Bartoszyce 8 162 9 126 8 65
Mragowo 4 69 1 17 7 44
Nidzica 6 102 11 157 ? ?
Olsztyn 4 56 11 350 11 170
Ostroda 26 410 24 548 6 56
Paslek 23 322 7 124 4 49
Pisz 28 464 12 89 3 ?
Biskupiec 14 300 6 96 22 419

Zrodio: APO, KOS, sygn. 495/74, k. 261, Sprawozdania z wynikow pracy Inspektoratow Szkolnych w poszczegolnych powia-
tach, zestawienie wlasne.

Zdecydowanie najwigcej zorganizowano kurséw dla ludzi nieumiejacych czytaé, pisac i liczy¢.
Uczestniczyto w nich wiele osob. Niezaleznie od tego, w jakim $rodowisku obracali si¢ ci ludzie,
umiejetnos¢ czytania czy liczenia byta juz koniecznos$cia. Aby zapobiec wtornemu analfabetyzmowi
organizowane byly kolejne kursy: czytelnicze czy samoksztatceniowe. Dane wskazuja, ze cieszyly si¢
one umiarkowanym zainteresowaniem.

Wyzszym etapem edukacji byty kursy w zakresie szkoty podstawowej i sredniej dla dorostych.
Jeszcze do grudnia 1945 r. zorganizowano na Warmii i Mazurach 59 takich kursow dla 1 132 osob'™.
Byty to kursy 111 I1I stopnia, czyli przeznaczone dla posiadajacych juz umiejgtnosc¢ pisania i czytania.
Na kursach mieli oni uzupetniaé materiat objety programem szkoty podstawowej. Organizowano je na
podstawie rozporzadzenia Ministra O$wiaty z dn. 1 III 1947 r. nr V kd-279/47. Uczniami byli czgsto
pracownicy roéznych instytucji, ktorzy musieli uzupetni¢ wyksztatcenie. Na przetomie 19461 1947 roku
kurséw uzupelniajacych wyksztalcenie w zakresie szkoty podstawowej byto 197, a objeto nimi

18 B. Dtuzniewski, Rozwdj ksztalcenia kursowego w XXX-leciu PRL, w: ,,O$wiata Dorostych”, 1974, nr 8, s. 465.
19 Statystyka szkolnictwa w latach szkolnych 1945/46, 1946/47, GUS, Warszawa 1948 ., s. 6.
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3 028 stuchaczy?. Z kolei 756 kursow zorganizowanych do 1949 r. w zakresie tej szkoty objeto 10 752
stuchaczy ze wsi?!. Stuchaczami kurséw organizowanych na wsiach byli chtopi, pracownicy PGR-6w,
robotnicy tartakow i mtynow. Warto podkresli¢, ze ludzi tych czasem bardzo cigzko byto przekonaé
do zadbania o swoja, nawet elementarna, edukacjg.

W zwiazku z powyzszym najwigksza akcja planu szescioletniego w zakresie oswiaty dorostych
uczyniono walke z analfabetyzmem. 7 kwietnia 1949 r. Sejm uchwalit ustawe O likwidacji analfabety-
zmu, czyli obowiazku pobierania bezptatnej nauki przez analfabetoéw i potanalfabetow?:. W rozumie-
niu ustawy potanalfabetami byly osoby posiadajace umiejgtno$¢ czytania bez umiejgtnoscei pisania.
Ogolny nadzér nad akcja powierzono Petnomocnikowi Rzadu do Walki z Analfabetyzmem?. Akcji,
podobnie jak innym duzym przedsigwzigciom epoki komunizmu, nadano znaczny rozgtos. Wtaczyly
si¢ do niej organizacje spoteczne, srodki masowego przekazu i zaktady pracy. Jeszcze w konicu 1947 r.
powotano Rade Spoteczna do Zwalczania Analfabetyzmu. W 1948 r. Departament O$wiaty 1 Kul-
tury Dorostych zaplanowat sie¢ kursow, zespotow i kot nauczania analfabetow?!. Wedtug zatozen
ustawy, wszyscy ludzie w wieku od 14 do 50 lat niepotrafiacy czytac i pisa¢ mieli przyswoic sobie te
umiejetnosci. Petnomocnikiem rzadu zostat Stefan Matuszewski, natomiast kierownictwo akcji objat
dyrektor Departamentu O$wiaty i Kultury Dorostych, dr Tadeusz Pasierbinski®*. W terenie powotano
petnomocnikéw wojewddzkich, powiatowych i gminnych. Zwigkszono liczbg wizytatorow oswiaty
i kultury dorostych. W sktadzie Wojewddzkiej Spotecznej Komisji do Walki z Analfabetyzmem zna-
lezli si¢ m.in.: S. Piaskowski (przewodniczacy Wojewodzkiej Rady Narodowej w Olsztynie), P. Wojas
(sekretarz KW PZPR), M. Moczar (wojewoda olsztynski), A. Gwis (poset na Sejm), Z. Kieresinski
(kurator okregu szkolnego)®.

W grudniu 1949 r., w ramach szeroko zakrojonej akcji, przeprowadzono m.in. ,,Tydzien Walki
z Analfabetyzmem”. Celem byto zmobilizowanie opinii spotecznej do walki z analfabetyzmem, wy-
kazanie rozmiaru problemu, przetamanie uprzedzen ludzi zobowiazanych do uczgszczania na kursy
oraz zebranie funduszy na t¢ walke. Formy dziatania byly rézne: uruchomiono wigksza ilos¢ kurséw,
przeprowadzono dodatkowa rejestracj¢ analfabetow i akcje propagandowe w kazdym $rodowisku,
odbywaty si¢ uroczystosci i wizytacje. W wojewoddztwie olsztynskim uruchomiono dodatkowo
66 kursow (powyzej 15 0sob) 1 zespotéw (mniej niz 15 osoéb) nauki poczatkowej, obejmujac nimi
1 117 os6b. Najwigcej uruchomiono ich w powiecie gizyckim — 23 kursy i zespoty dla 402 osob?.
W sumie w catym wojewddztwie ogotem byto 45 418 osob podlegajacych obowiazkowi nauczania?®.
Kurs poczatkowej nauki liczyt 240 godzin roztozonych na 5 miesigcy. Uczono pisania, czytania, ra-
chunkéw i elementéw wiedzy o Polsce wspotczesnej. Podstawowym podrgcznikiem byt elementarz
Joanny Landy-Brzezinskiej pt. Start®.

Pelng likwidacj¢ analfabetyzmu zamierzano zakonczy¢ do 1951 r. Potem umiejgtno$¢ pisania
i czytania miano utrwala¢ i pielegnowac na kursach czytania. Wiadomo natomiast, ze wg danych na
dzien 1 grudnia 1951 r. w calym wojewddztwie liczba analfabetow skierowanych do nauczania wy-
nosita 3 284 osoby, 825 0sdb miato uczy¢ sie na 115 kursach, 2 316 indywidualnie®. Wielu za wszelka

20 Tamze, s. 6.

2 APO, PWRN KOS, sygn. 444/45, k. 22, Stan o$wiaty i potrzeby szkolnictwa w woj. olsztynskim w 1. 1955-56.

22 Dz. U. 1949, Nr 25, poz. 117.

2 Tamze, rozdz. 2, art. 7.

24 S. Mauersberg, Z dziejow oswiaty dorostych, Warszawa 1981 r., s. 115.

25 Tamze, s. 116.

26 APO, KOS, sygn. 495/81, k. 2, Sprawozdanie z ,,Tygodnia walki z analfabetyzmem”, rok 1949.

2" Tamze.

2 APO, KOS, sygn. 495/81, k. 2, Sprawozdanie z ,,Tygodnia...

2 S. Mauersberg, Z dziejow..., s. 116.

3 APO, PWRN KOS, sygn. 444/176, k. 77, Sprawozdanie z wizytacji wojewodztwa olsztynskiego w zakresie nauczania
poczatkowego przeprowadzone przez wizytatora ministerialnego J. Maliszewskiego w dniu 15 i 16 stycznia 1952 r.
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ceng starato si¢ uniknaé przymusowego nauczania, zwltaszcza na wsi. Chtopi indywidualni i pracow-
nicy PGR-6w mieli czgsto glgbokie przeswiadczenie, ze umiejgtnos$é pisania i czytania nie jest im
potrzebna w zyciu, tym bardziej, Ze najczesciej umiejgtnoscei tej nie posiadali ich ojcowie 1 dziadko-
wie. Ladunek pospiechu i nerwowo$ci zwiazany z wywiazaniem si¢ z zadania przed wtadzami cen-
tralnymi nie utatwiat tej sytuacji. Jeszcze w roku szkolnym 1955/1956 zorganizowano 341 zespotow
walczacych z analfabetyzmem dla 3 358 uczestnikéw tych zespotéw. W sumie od 1946 r. do 1957 .
w roznych placowkach o$wiatowych przeszkolono 35 465 analfabetow®'. W 1958 r. wojewddztwo olsz-
tynskie zamieszkiwalo okoto 80 tys. 0sob, ktore w wieku do 35 lat nie ukonczyty szkoty podstawowe;.
Wg spisu ludnoséci z 6 grudnia 1960 r., analfabeci i potanalfabeci liczyli w sumie 28 152 0s6b32. Na-
lezy wnioskowac, ze czg¢$¢ spoteczenstwa nie zostata jednak wyedukowana, a inni zapomnieli, czego
si¢ nauczyli, gdyz nie utrwalali sobie wyuczonych umiejgtnosci (tzw. analfabetyzm wtorny).

Analizujac zagadnienie kursow, warto zauwazyé, ze ciagle borykano si¢ z problemem ich jako-
$ci i poziomu. Dziatacze nieustannie apelowali o wyzszy poziom nauczania, a efektywnos¢ kurséw
wciaz budzita kontrowersje®. Aby prowadzi¢ efektywna o$wiate wsrdd dorostych, potrzebna byta
odpowiednia kadra pedagogiczna. Jak juz wspominali$my, trudnosci z pozyskaniem wykwalifikowa-
nych pedagogow (badz nawet bez odpowiedniego przygotowania) byty w catym okresie powojennym
ogromne. W roku szkolnym 1945/46 w catej Polsce na 50 381 nauczycieli posiadajacych kwalifikacje
przypadato 9 615, ktorzy nie posiadali przygotowania, co stanowito 16%. W tym okresie w wojewddz-
twie olsztynskim analogicznie liczby wynosity 244 do 220, co oznaczato, ze na tym terenie pracowato
bez przygotowania az 47% nauczycieli**. W nastgpnym roku sytuacja ta ulegla jeszcze zaostrzeniu,
gdyz procent niewykwalifikowanych pedagogéw na tych terenach wzrost do 61%. Sytuacja materialna
nauczycieli spowodowata odpltyw wykwalifikowanych sit z zawodu. Wielu odeszto z zawodu po roku
1947, w wyniku ,,wymiany kadr”. W samym tylko 1950 roku zawod porzucito 15 334 nauczycieli
w calej Polsce (na zatrudnionych ogdétem w tym czasie 81 682 nauczycieli).

Wtadze panstwowe probowaly w miar¢ mozliwosci przysparzaé nowych pedagogow. Prefe-
rowano przy tym mlodziez pochodzenia miejscowego. Z trzech licedw pedagogicznych w 1945 r.
kilka lat pdzniej, w 1956 r., bylo tych szkét juz osiem. Pierwszych absolwentow szkoty wypuscity
juz w 1948 r., byly to 42 osoby. Liczba szkot tego typu zaczgla male¢ od 1961 r., co taczylo sig¢ z po-
wstaniem studiéw nauczycielskich®’. Poczatkowo jednak rowniez przyszli wychowawcy zaczynali od
kursoéw przeszkalajacych, gdyz nalezalo jak najszybciej uzupetni¢ luke w kadrach nauczycielskich.
Funkcjonowaty kursy sze$ciomiesigczne dla kandydatow z wyksztalceniem gimnazjalnym w Moragu
i Luczanach oraz dwutygodniowy kurs wstepny dla nauczycieli czynnych nieposiadajacych przygo-
towania pedagogicznego. W miar¢ mozliwosci szkolenia odbywaty si¢ w czasie wakacji lub ferii.
0d 29 grudnia 1947 r. do 10 stycznia 1948 r. miato odby¢ si¢ 487 kursow?t. W trosce o lepsze przygoto-
wanie do zawodu przy liceach w latach 1945-1960 powstaty rejonowe komisje ksztatcenia czynnych,

31 APO, PWRN KOS, sygn. 444/45, k. 23, Dane statystyczne dotyczace analfabetyzmu wojewddztwa olsztynskiego
w latach 1946-1959.

32 T. Filipkowski, Oswiata na Warmii i Mazurach w latach 1945—1960, Warszawa 1978, s. 157.

3 S. Bendkowski, O wyzszq jakos$¢ ksztatcenia kursowego, w: ,,O$wiata Dorostych”, 1976, nr 3, s. 140—144.

3 Ministerstwo Oswiaty. Szkolnictwo w liczbach 1945/46, red. M. Falski, Warszawa 1946, s. 18.

3 Por. Ministerstwo Oswiaty. Szkolnictwo w roku szkolnym 1947/48 w liczbach tymczasowych, red. M. Falski, Warsza-
wa 1948, s. 12; U. Pulinska, Doskonalenie zawodowe nauczycieli szkot ogélnoksztatcqcych na Warmii i Mazurach w latach
1945-1989, Olsztyn 2005, s. 19-33.

3 A. Gladysz, Oswiata — Kultura — Nauka w latach 1947-1959, Warszawa—Krakow 1981 r., s. 18.

37 Szkolnictwo w wojewddztwie olsztyriskim w przeddzier reformy, Materialy na sesje WRN w Olsztynie, Olsztyn 1966,
s. 67.

3 AAN, Min. O$w., sygn. 1705, k. 194, Sprawozdanie KOS w Olsztynie z organizacji kursow pedagogicznych 1946—
1948.
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niekwalifikowanych nauczycieli. Obok nich, od 1952 r. organizowano stacjonarne badz koresponden-
cyjne panstwowe kursy nauczycielskie dla absolwentow licedw ogoélnoksztalcacych. Po likwidacji
w 1960 r. rejonowych komisji ksztalcenia nauczycieli na ich miejsce powotano korespondencyjne
licea pedagogiczne. Naturalnie, takie ksztalcenie przysztych pedagogéw nie wydaje si¢ najlepszym
wyjsciem i byto podyktowane rozpaczliwym brakiem kadry nauczycielskiej w powojennej Polsce.

Odrebnym rodzajem kursow bylo prywatne szkolenie zawodowe, prowadzone w pierwszych
latach po wojnie, ze wzgledu na dotkliwy brak fachowcow w réznych dziedzinach. Pamigtaé nalezy,
ze szkolnictwo zawodowe, z wyjatkiem pedagogicznego, na terenach Warmii i Mazur rozwijalo si¢
wolniej niz w innych cze$ciach kraju. Zwiazane bylo to z tym, iz wczes$niej Niemcey rozwingli tu tylko
szkoty w zakresie handlu, ustug i rolnictwa, ale nie na potrzeby przemystu. Plan trzyletni powodowat,
ze potrzebni byli wykwalifikowani robotnicy, totez od 1947 r. wszystkie miasta powiatowe zaczely
pokrywac¢ si¢ siecig szkot zawodowych. Ten typ szkolnictwa wymagal jednak wigkszych naktadow
finansowych. W tym czasie duza rolg odgrywaly wigc kursy zawodowe prowadzone przy zakladach
pracy. Dysponujemy danymi z roku 1949. Obrazuje to ponizsza tabela.

Tabela 3.
Prywatne kursy zawodowe wg stanu na 1 czerwca 1949 r. w woj. olsztynskim
L.p.| Powiat/ miejscowos¢ Typ kursu Wriasciciel Liczba uczniow | Liczba nauczycieli
. Przemystowy Zaktad Doskonalenia
1| Gizycko (czeladniczy) Rzemiost w Olsztynie 30 3
. , Izba Przemystowo-
2 | Olsztyn Ksiggowo$ Handlowa 30 6
3 | Ostroda/ Dabrowno Kroju i szycia Pawet Fibich 25 3
Slusarsko- Zaktad Doskonalenia
4 | Olsztyn -samochodowy Rzemiost w Olsztynie 26 6
Kanalizacji Zaktad Doskonalenia
> | Olsztyn wodociagowej Rzemiost w Olsztynie 27 6
6 | Olsztyn Pisania na maszynie Witold Kalinowski 30 2
. . Zaktad Doskonalenia
7 | Olsztyn Stolarski (czeladniczy) Rzemiost w Olsztynie 32 2
8 | Olsztyn Kroju i szycia Andrzej Szachnowicz 22 2
9 | Olsztyn Pisania na maszynie Mieczystaw Zejmo 32 2
. . Zaktad Doskonalenia
10 | Olsztyn Elektroinstalacyjny Rzemiost w Olsztynic 20 8

Zrodio: AAN, Min. Os$w., sygn.

296, k. 88, Sprawozdanie KOS w Olsztynie ze stanu szkolnictwa, stan na 1 czerwca 1949 r.

Dzigki takim kursom szkolacy si¢ dostawali pracg zwykle w zaktadach, przy ktérych szkolenie
prowadzono. Dlatego kursy nie byty liczne i obejmowaty zwykle 20—-30 uczestnikow. Trzeba jednak
pamigtaé, ze tego typu szkolen nie prowadzono $ci§le wedtug harmonogramu. O otworzeniu kursu
czesciej decydowata potrzeba rynku pracy, ilo$¢ chetnych, ilos¢ instruktoréw. Byta to jednak dziatal-
no$¢ specyficzna, cho¢ niezwykle pozyteczna. W latach pozniejszych takie szkolenia unormowano
dzigki ustawie z dnia 2 sierpnia 1958 r. O nauce zawodu, przyuczeniu do okreslonej pracy i warun-
kach zatrudniania miodocianych (Dz. U. Nr 45, poz. 226).

Z pewnoscia podobne dziatania obejmowaty wigkszos¢ nowozatrudnionych, a nieposiadajacych
kwalifikacji pracownikéw w zaktadzie, ale wowczas nie traktowano tego jako kursu. Skarbnica
wiedzy na temat prowadzenia kurséw zawodowych na terenie wojewodztwa olsztynskiego byt Zaktad
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Doskonalenia Rzemiost w Olsztynie, ktory przysparzat wykwalifikowanych pracownikéow w réznych
dziedzinach. Niestety, w odniesieniu do niego brakuje juz materialu zrodtowego, ktory w latach dzie-
wigcdziesiatych zostat celowo zniszczony, jako nieprzydatny. Ze wzgledu na to, ze nikt wezesniej nie
podjat si¢ zadania opisania tegoz zagadnienia, nie ma wigkszych szans na szczegdtowe odtworzenie
tych kwestii. Udato si¢ natomiast dotrze¢ do danych Centrum Ksztalcenia Zawodowego Izby Rze-
mieslniczej, ktora wspolpracowata w kwestii podnoszenia kwalifikacji z Zaktadem Doskonalenia Rze-
miosta. W statucie Izby i jej regulaminie pracy znajdujemy odniesienia do dziatalno$ci o$wiatowe;.
Oproécz organizowania dziatalnosci o charakterze gospodarczym, Izba Rzemieslnicza, w punkcie 16.
statutu, zaktadata prowadzenie akcji szkoleniowej, wspotdziatanie z wlasciwymi instytucjami w celu
podnoszenia kwalifikacji zawodowych rzemie$lnikow*. Regulamin pracy Izby Rzemie$lniczej zakla-
dat tez czasowe zwolnienia z pracy w przypadku, kiedy pracownik ksztalcit si¢. Punkt 4. regulaminu
pozwalatl na zwolnienie z pracy, z zachowaniem wynagrodzenia, ucz¢szczajacym do szkot srednich
dla dorostych (sze$¢ godzin tygodniowo), do szkét wyzszych (14 godzin tygodniowo), delegowanym
na kursy podnoszace kwalifikacje zawodowe (w wymiarze koniecznym do umozliwienia udzialu
w zajgciach). Oprocz tego pracownicy mieli prawo do korzystania ze zwolnien z pracy i do urlopow
okoliczno$ciowych: na egzaminy czy ksztatcenie korespondencyjne i zaoczne*.

Pod koniec lat pigédziesiatych wciaz jeszcze na Warmii i Mazurach odnotowywano brak warsz-
tatow rzemie$lniczych. Wedlug danych, brakowato jeszcze okoto pigciuset takich zakladow*'. Na
koniec 1957 r. w wojewodztwie olsztynskim zarejestrowanych byto 4155 warsztatow (w tym 1710 na
wsi). Rok wczesniej bylo ich tylko 26362, W zwiazku z taka sytuacja [zba Rzemie$lnicza, we wspot-
pracy z Zaktadem Doskonalenia Rzemiosta, organizowala kursy czeladnicze i mistrzowskie. Olsztyn
zajmowal w tym czasie drugie miejsce w Polsce, po Katowicach, pod wzgledem tego typu szkolen.
W najlepszym okresie 19561957 do egzaminu na czeladnika przystapito 1234 osob, z ktorych 1042
zdato; do egzaminu mistrzowskiego podeszto 254 osoby, z ktorych 213 uzyskato dyplom*®. Aby
zaradzi¢ potrzebom, niemal co miesiac organizowano egzaminy sprawdzajace w rzemiosle, czy po-
twierdzano uprawnienia do wykonywania zawodu. W tym drugim przypadku brano pod uwagg wiek
kandydata, staz pracy w rzemiosle oraz rzemiosta deficytowe, zwlaszcza w odniesieniu do wsi.

Problemem byta jednak realizacja szkolenia teoretycznego. Dlatego tez [zba wystosowata prosbe
do Okregu Szkolenia Zawodowego w Olsztynie o organizowanie we wszystkich miejscowosciach,
w ktorych znajdowaly si¢ zasadnicze szkoty zawodowe, szkolenia teoretycznego w dwoch etapach.
Pierwszy obejmowat przedmioty ogoélnozawodowe i tu uczgszcza¢ mieli wszyscy uczniowie bez
wzgledu na zawod, w drugim etapie natomiast odbywaé miato si¢ tylko szkolenie z przedmiotow
zawodowych. Do tego rodzaju szkoét doksztatcajacych mozna byto dostaé sig na podstawie egzaminu
wstepnego, bez ukonczenia siedmiu klas szkoty podstawowej*. Od 1 wrzeénia 1958 r. zostaty zor-
ganizowane trzy klasy przy zasadniczych szkotach zawodowych w Ostrédzie, Itawie i Olsztynie, do
ktorych uczeszezali uczniowie z warsztatow rzemieslniczych®. Rok poézniej podobna klase zorgani-
zowano rowniez w Ketrzynie. Od 1 wrzesnia 1960 r. do klas pierwszych i drugich szkot zawodowych
dla pracujacych miato uczeszczaé juz blisko 150 ucznidéw z warsztatow rzemieslniczych*.

3 APO, Izba Rzemie$lnicza, sygn. 2752/1, k. 35, Statut Izby Rzemieslniczej w Olsztynie 1946/1947.

40 APO, Izba Rzemieslnicza, sygn. 2752/2, Regulamin pracy Izby Rzemie$lniczej w Olsztynie 1958—1969.

4 APO, Izba Rzemie$lnicza, sygn. 2752/10, k. 87, Posiedzenie Zarzadu Izby Rzemies$lniczej w Olsztynie z dnia 12 marca
1958 1.

4 Tamze, k. 88.

4 APO, Izba Rzemieslnicza, sygn. 2752/10, k. 87, Protokoly z posiedzen Zarzadu Izby 1957-1959.

4 APO, Izba Rzemieslnicza, sygn. 2752/27, k. 14, Protokoty z posiedzen Rady 1957—-1960.

4 Tamze, k. 86.

4 Tamze, k. 105.
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Nasilenie przyjmowania nowych uczniow do nauki rzemiosta w pierwszym pigtnastoleciu po
wojnie przypadto na rok 1957. Zarejestrowano wtedy ponad 900 umoéw o nauke rzemiosta.

Tabela 4.

Liczba uczniow odbywajacych naukg rzemiosta w poszczegdlnych grupach w roku 1957

Lp. Branza Liczba uczniow
1 | Budowlana 63
2 | Drzewna 115
3 | Metalowa 287
4 | Papiernicza i poligraficzna 27
5 | Skorzana 63
6 | Wiokiennicza 281
7 | Piekarzy i cukiernikow 22
8 | Rzeznikow i wedliniarzy 6

9 | Fryzjerow 63
10 | W sumie 927

Zrodto: APO, Izba Rzemie$lnicza, sygn. 2752/27, k. 13, Protokéty Rady 1957-1960.

Najwigksza liczba uczniow ksztalcita si¢ w branzy metalowej, wtokienniczej i drzewnej. Byto to
odzwierciedleniem sytuacji gospodarczej tego regionu. Na Warmii i Mazurach nie bylo tradycji wiel-
kiego przemystu. Totez po wojnie wojewoddztwo olsztynskie rowniez znajdowalo si¢ wsrod najnizej
uprzemystowionych wojewodztw kraju. Wezesniej istnialy tu gtownie niewielkie zaktady przemyshu
spozywczego. Mimo zniszczen wojennych wiele zaktadow mozna byto szybko uruchomié. Brakowa-
1o jednak fachowcow.

Do 1948 r., kiedy jeszcze byly warunki dla przemyslu prywatnego, w Izbie Rzemieslniczej
zarejestrowano 1500 warsztatow rzemieslniczych?’. Od 1954 r. poszukiwat pracownikoéw zaczyna-
jacy swoja dziatalnos¢ Zaktad Wytworczy Maszyn i Urzadzen Przemystu Spozywczego ,,Spomasz”.
Fachowcow w branzy wiokienniczej szukaty natomiast zaktady odziezowe ,,Morena” w Bartoszy-
cach. W 1956 r. zatrudniano tu ponad trzysta kobiet. Powyzsze warunki zdeterminowaty ksztatcenie
w konkretnych kierunkach.

Koniec lat pigédziesiatych to juz czas, w ktérym pewna zywiotowo$¢ otwierania nowych warsz-
tatdow, a co za tym idzie przyjmowania uczniéow zostata zahamowana. Powody takiej sytuacji byly
roznorakie: brak ulg dla mistrzow szkolacych mlodziez (jeden mistrz mogt ksztatci¢ najwyzej trzech
uczniow), zwigkszenie stawki ptacy uczniom o 25%. W 1958 r. 14% zaktadow na terenie wojewodz-
twa olsztynskiego ulegto likwidacji ze wzgledu na brak zbytu produkcji, nowe zasady ustalania
wysokosci czynszow na lokale uzytkowe, akcjg koncesjonowania (na 611 wnioskow pozytywnie roz-
patrzono 400) oraz przez zbyt wysokie optaty za zezwolenia ustalane przez prezydia powiatowe rad
narodowych w Olsztynie, Gizycku czy Ostrodzie*. W ciagu omawianego tu okresu problemem byta
rowniez duza ptynno$é, gdyz wielu uczniéw rozwigzywato umowe o nauke rzemiosta przed jej ukon-
czeniem. W 1958 r. na 582 zarejestrowanych uczniow 285 przerwato nauke®. Brakowato pomystow
na $rodki zaradcze, a sytuacja jeszcze si¢ pogorszyla, kiedy od 1959 r. w poszczegdlnych zawodach

47 APO, Izba RzemieSlnicza, sygn. 2752/12, b.n.k., Sprawozdania Zarzadu Izby Rzemie$lniczej.
“ Tamze, k. 80.
4 Tamze, k. 86.
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czas nauki zostal wydtuzony o jeden rok i trwat juz zwykle cztery lata. Przyczyny niechgci mtodych
ludzi do nauki zawodu trudno jednoznacznie okresli¢. Z pewnoscia wpltyw miat mtody wiek, gdyz
wigkszo$¢ miescita si¢ w przedziale wiekowym od 16 do 21 lat. Tylko 3% stanowity osoby powyzej
30 roku zycia®. Brak wykwalifikowanych kadr niejednokrotnie stwarzat mozliwo$¢ zatrudnienia bez
pelnego wyksztatcenia za wigksze pieniadze, niz te, ktére otrzymywat uczen w zaktadzie rzemiesl-
niczym. Oprocz tego uczen zrywajacy umowe o nauke zawodu nie ponosit z tego tytutu zadnych
konsekwencji.

W latach 1957-1960 komisje egzaminacyjne dzialajace przy Izbie Rzemie$lniczej przeegza-
minowaly 995 kandydatow na mistrzow i 4933 na czeladnikow. Wydano w sumie 1717 kart rze-
mieslniczych®. Po 1960 r. zaistnie¢ mialy juz inne warunki — nowe formy powotywania komisji
egzaminacyjnych na czeladnikéw i mistrzow przez Kuratoria Okrggu Szkolnego. Liczba egzaminow
przeprowadzonych przez Izbg Rzemieslnicza zmniejszyta si¢ wtedy o okoto 70%.

Glownym zadaniem szkot, kurséw bylo uzupetnianie i zdobywanie wiedzy. Dzigki temu mial si¢
podnosi¢ poziom i wydajno$¢ pracy, a robotnicy mieli lepiej wykonywac¢ swoje zadania. W miastach
wsrod uczacych si¢ w szkolach podstawowych dla pracujacych 70% stanowili robotnicy fizyczni,
16% pracownicy umystowi, 8% wojskowi, a 6% kobiety prowadzace gospodarstwa domowe™>. Trzeba
jednak zwrdci¢ uwagg, ze zbyt wielu w tych szkotach byto mtodocianych w wieku 15-18 lat. Czgsto
kierownicy szkdt ,,oczyszczali” swoje szkoly z mtodziezy stabo si¢ uczacej, przerosnigtej, sprawiaja-
cej problemy wychowawcze.

Mimo ze w latach 1945-1960 szkoty podstawowe dla pracujacych daty 29 890 absolwentow>?,
wielu pracujacych nie posiadato ukonczonych siedmiu klas szkoty podstawowej. W powiecie dzial-
dowskim takich osob naliczono w 1957 r. 437 (nie liczac pracownikéw PGR), w gizyckim 357,
ketrzynskim 1 041, mragowskim 487 (Mikotajki 150), moraskim 170, ostrodzkim 570, piskim 568,
pasteckim 425%. W zwiazku z tym ciagle potrzebna byla sie¢ placowek, ktore by sprostaly zadaniom
edukowania dorostych. W roku szkolnym 1957/1958 istniato 115 szkét podstawowych dla dorostych,
w ktorych uczyto si¢ 3 336 0sob (88 wiejskich z 1 723 uczniami i 27 miejskich z 1 613 uczniami),
prowadzono 261 kurséow ogolnego ksztalcenia z zakresu szkoty podstawowej dla 1926 stuchaczy, 77
kursow czytelniczych dla 812 stuchaczy, 65 kurséow jezyka rosyjskiego dla 155 stuchaczy oraz 4 kursy
nauki poczatkowej dla 29 stuchaczy®.

2. SZKOLNICTWO SREDNIE

Kiedy braki zostaly wyréwnane, dla wielu nadchodzit czas, aby pomysle¢ o podwyzszeniu swo-
ich kwalifikacji. Wielu ludzi zdawato sobie sprawe, ze umiejetno$¢ czytania, pisania czy wiadomosci
ogoblne, ktdre posiedli na etapie nauki szkoty powszechnej, czy to przed wojna czy pdzniej, nie sa
w stanie zapewni¢ im satysfakcjonujacej pracy czy zdobycia konkretnego zawodu. Dlatego wielu
absolwentow pobierato nadal nauke na szczeblu szkét $rednich dla dorostych. W roku szkolnym
1946/1947 na Warmii i Mazurach do szkét $rednich uczeszczato 1 370 oséb, do szkét powszechnych
3 620 osob, w nastgpnym roku frekwencja miata wzrosna¢ o ok. 30%°°.

0 Tamze.

1 APO, Izba Rzemieslnicza, sygn. 2752/27, k. 152, Sprawozdanie Zarzadu Izby Rzemie$lniczej w Olsztynie z czerwca
1960 r.

52 APO, PWRN KOS, sygn. 444/73. k. 32, Udzial w szkolnictwie dla dorostych zatrudnionych w zaktadach pracy.

53 T. Filipkowski, Oswiata..., s. 56

3 APO, PWRN KOS, sygn. 444/75, k. 3, 11, 13, Sprawozdania powiatowe Wydzialu O$wiaty z rekrutacji pracownikow
zaktadow pracy, ktorzy nie ukonczyli 7 klas za lata 1957-1959.

5 Tamze.

% APO, KOS, sygn. 495/78, k. 76, Sprawozdanie statystyczne za rok 1946/47.
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Juz 1 wrzeénia 1945 r. swa dziatalno$¢ rozpoczgto Gimnazjum i Liceum Ogdlnoksztalcace dla
dorostych w Olsztynie, a we wrzesniu 1946 r. otwarto w Mragowie Warminsko-Mazurskie Gimna-
zjum i Liceum Ogolnoksztatcace dla Dorostych (gtownie z mysla o pozyskaniu ludnosci miejscowe;j).
Srednie szkolnictwo ogdlnoksztatcace obejmowato 4 klasy gimnazjum i 2 klasy liceum nauczane
skroconym programem w sze$¢ semestrow. Zapotrzebowanie z czasem zaczgto rosnaé, tylko finanse
nie pozwalaly wladzom o§wiatowym na otoczenie wszystkich placéwek odpowiednia troska. Gimna-
zja w Olsztynie, Mragowie i Szczytnie mialy status panstwowy, ale szkoty w Bartoszycach, Lidzbarku
Warminskim, Moragu, Pasteku i Piszu byly pod opieka organizacji spotecznych jak Zwiazek Nauczy-
cielstwa Polskiego, Towarzystwo Uniwersytetu Robotniczego, Zwiazek Samopomocy Chtopskiej lub
samorzadow.

W roku szkolnym 1945/1946 istnialo na Warmii i Mazurach 13 liceéw ogdlnoksztatcacych dla
pracujacych z 1206 uczniami®’. Na poczatku lat pigédziesiatych byto 7 szkot tego typu, w kolejnych
latach 1950—1954 liczba ta zmalata o dwie placowki, aby juz w roku szkolnym 1955/56 wzrosna¢ do
8, a w roku 1960/1961 nawet do 10 szkét, w ktorych nauke pobierato 2492 ucznidéw>®. Do polowy lat
pigédziesiatych w liceach przewazata tzw. inteligencja pracujaca — 60%, 35% stanowili robotnicy fi-
zyczni, reszte wojsko i inne zawody*’. Jednym z najwazniejszych probleméw edukacji dorostych byta
niewatpliwie frekwencja. I tak np. w roku 1955 na pobierajacych nauke 738 oso6b sklasyfikowano 694
(93,4%). Ponizsza tabelka ilustruje liczbg szkot srednich ogodlnoksztatcacych dla pracujacych w wy-
branych latach pigédziesiatych.

Tabela 5.
Uczniowie 1 absolwenci szkot $rednich dla pracujacych w latach 50-tych
Stan na dzien Liczba szkot Liczba uczniéw Liczba absolwentow
15 X119507r. 7 1240 ?
201X 1955 r. 8 1146 73
201X 1959 r. 8 1607 168

Zrédlo: Zbiory specjalne OBN, sygn. R-158/V/1, k. 48, Stanistaw Wisniewski, Szkoly srednie ogdlnoksztalcace dla pracujq-
cych, Szkolnictwo dla pracujqcych w latach 1945-1975.

Z przedstawionych i omowionych juz wczesniej danych wiemy, ze liczba placowek, jak i liczba
chetnych do nauki przedstawiata si¢ roznie i nie wzrastata systematycznie z roku na rok. Generalnie
jednak mozemy zauwazy¢ tendencj¢ wzrostowa, jezeli chodzi o chetnych do pobierania nauki w tego
typu szkotach. Dwie z odmiu szkot w 1955 r. miescity si¢ w Olsztynie (przy ulicach Wyzwolenia 30
i Mickiewicza 6), dwie w Szczytnie (ul. Kasprowicza 1, ul. Swierczewskiego 111), jedna w Ketrzynie
(ul. Powstancow Warszawy 4), jedna w Ostrodzie (ul. Pieni¢znego 24), réwniez po jednej szkole
w Pasteku (ul. Rokossowskiego 30) i w Piszu (ul. Zymierskiego 4)%°. Mieszkancy innych miast musieli
dojezdzac lub wybrac¢ typ korespondencyjny.

W pierwszych latach po wojnie do liceum uczgszczala mtodziez ,,przerosnigta”. Byli to lu-
dzie, ktorym wojna przeszkodzita w zdobyciu wiedzy. Dopiero po zakonczeniu dziatan wojennych

7 Szkolnictwo w woj. olsztynskim w przeddzien reformy..., s. 91

8 T. Filipkowski, Oswiata..., s. 158-165.

3 APO, PWRN KOS, sygn. 444/73, k. 28, Dane statystyczne dotyczace szkolnictwa w woj. olsztynskim za rok szkolny
1952/53.

0 Zbiory specjalne OBN, sygn. R—158/V/1, k. 48, Stanistaw Wisniewski, Szkoty srednie ogdlnoksztalcqce dla pracujq-
cych, Szkolnictwo dla pracujqcych w latach 1945—-1975.
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w tawach szkolnych mogli zasias¢ ludzie wykonujacy na co dzien rézne zawody. Wtedy tez mozna, do
roku 1948, mowi¢ o duzym naborze. Z czasem grono stuchaczy zmienito sig, starszych byto niewielu.
Mogly tu pobiera¢ naukg osoby zatrudnione w zaktadach pracy w wieku 14-30 lat, lub posiadajace
zaswiadczenie referatu zatrudnienia o poszukiwaniu pracy lub ze swiadectwem lekarskim, stanowia-
cym o statej niezdolnosci do pracy. Wszystkie inne przypadki rozpatrywa¢ miat Wydziat Oswiaty.
Pisemny egzamin maturalny w liceum zdawano z jgzyka polskiego, matematyki i jezyka rosyjskiego;
egzamin ustny natomiast dopuszczano ze wszystkich przedmiotéw objetych programem nauczania
klas nizszych. Nie wszyscy taki egzamin sktadali z wynikiem pozytywnym. Ze sprawozdania z egza-
minu dojrzatosci uczniow Panstwowego Liceum dla Dorostych i eksternistow szkot srednich ogolno-
ksztatcacych z terenu wojewodztwa olsztynskiego dowiadujemy sig, ze w terminie zimowym 1950 r.
w Olsztynie 54 ucznidéw zostato sklasyfikowanych, a 45 z nich dopuszczono do egzaminu pisemnego.
Dalej wiadomo, iz 9 z tych pozostatych nie dopuszczono do egzaminu ustnego, w sumie §wiadectwo
dojrzatosci otrzymato wiec tylko 67%°'. Natomiast do egzaminu eksternistow zglosito si¢ 55 kandyda-
tow z terenu okreggu. Zdawali oni ogotem 208 poszczegdlnych przedmiotow, z czego bylo az 89 ocen
niedostatecznych (42%). Swiadectwo dojrzatosci uzyskato tylko 5 maturzystow®. Informacje te sa
dowodem na to, jak cigzko byto opanowac materiat szkolny bez statej opieki pedagogiczne;.

Z czasem niektore z licedw trzeba byto zamkna¢ ze wzgledu na brak chetnych, np. w Gizycku,
Mragowie, Lidzbarku. Doro$li chcacy uzupehni¢ wyksztalcenie zrobili to w pierwszych latach po-
wojennych i pozniej nie byto potrzeby utrzymywania wszystkich dziatajacych w tym okresie szkot.
Nie doszto do skutku roéwniez zrealizowanie pigknej idei reaktywowania na ziemiach odzyskanych
Liceum Krzemienieckiego. Poczatkowo istniata taka szansa, jeszcze 14 lipca 1946 r. Tymczasowy
Rzad Jedno$ci Narodowej oglosit decyzje o powotaniu Liceum Warminsko-Mazurskiego, ktoére miato
kontynuowac tradycje dawnego Liceum Krzemienieckiego. Szkota ta miata objaé zasiggiem dziatania
powiaty: ketrzynski, cz¢§ciowo mragowski i szczycienski. Autorami projektu placowki byli nauczy-
ciele Liceum Krzemienieckiego, ktorzy przetrwali zawieruchg wojenna. Glowna siedzibg zamierzano
utworzy¢ w Szczytnie, a fili¢ w Ketrzynie. W ramach Liceum Mazursko-Warminskiego miaty dziataé
m.in: gimnazjum i liceum dla dorostych i uniwersytet ludowy. Istnie¢ miaty osrodki ksztalcenia na-
uczycieli — rowniez kursy doksztalcajace nauczycieli nieposiadajacych kwalifikacji. Najpierw walka
migdzy ugrupowaniami politycznymi, potem wybory do Sejmu w 1947 r. spowodowaty ciagle odwle-
kanie podjgcia ostatecznej decyzji, az w koncu 4 lutego 1949 r. rozwiazano komisj¢ organizacyjna
uczelni 1 przekazano istniejace placowki oswiatowe Kuratorium Okregu Szkolnego w Olsztynie.
Powody takiego obrotu sprawy mogty by¢ roézne. Liceum to podlega¢ miato bezposrednio Mini-
strowi O$wiaty, miato posiadaé status odrgbnego okregu szkolnego, a zapewne nie bez znaczenia
byto powierzenie placowce okoto 22 tys. ha obszarow rolnych, okoto 8 tys. ha jezior, okoto 10 tys.
lasow, ponadto prawie 200 nieruchomosci miejskich. Wszystko to niosto obawy wtadz, czy Liceum
bedzie realizowac socjalistyczna polityke o§wiatowa i czy taka instytucja moze administrowac tak
duzym mieniem panstwowym®. Idea szkoty odzyta po roku 1956. Na nowo poczeto czynié starania
o wznowienie dziatalno$ci placowki, majac nadziej¢ na przychylno$¢ ministra os§wiaty, ktorym byt
wowczas Wiadystaw Bienkowski. Z lat 1957-1958 zachowata si¢ nawet skromna korespondencja
w sprawie organizacji Liceum Mazursko-Warminskiego®. Niestety po raz drugi idea odbudowania
na tych ziemiach Liceum Krzemienieckiego upadta. Wpltyw na to mialy wtadze PZPR w Olsztynie,

o Szkolnictwo dla pracujqcych w latach 1945-1970..., k. 76.

2 Tamze.

% T. Filipkowski, Oswiata..., s. 158—165.

% ANN, Min. O$w., sygn. 1581, k. 1-2, Korespondencja migdzy Ministerstwem O$wiaty, Departamentem Szkolnictwa
Ogolnoksztatcacego i KOS w Olsztynie w sprawie poszukiwania lokalu dla placéwki z lat 1957-1958.



OSWIATA DOROSEYCH NA WARMII I MAZURACH W LATACH 1945-1960 101

ktore nieustannie dawaty wyraz swej dezaprobaty w tym wzgledzie. Obawiano si¢ m.in. reakcji ludzi
tu mieszkajacych, sposrod ktorych wielu uwazano wciaz za niepewnych, podejrzewano, ze bedzie to
dla nich przystowiowa ,,iskra na beczke prochu”. Minister O$wiaty zmgczony dwuznaczna sytuacja
zaniechat kontynuacji prac.

19 listopada 1948 roku utworzono natomiast Osrodek Dydaktyczny Korespondencyjnego Gimna-
zjum i Liceum dla Dorostych w Olsztynie przy ul. Jagiellonskiej 60. Pierwszym kierownikiem zostat
Adolf Pisznot®. Po II wojnie §wiatowej nastapil rozwoj tego typu szkot. W 1948 roku istniato w Pol-
sce 18 instytucji, ktore prowadzity 36 szkoét i kurséw korespondencyjnych®. Osrodek dyspozycyjny
szkolnictwa korespondencyjnego miescit si¢ w Lodzi i nosit nazwe: Korespondencyjne Gimnazjum
i Liceum Zwiazku Mtodziezy Polskiej w Lodzi. Szkolnictwo korespondencyjne rozmach uzyskato po
V Plenum KC PZPR (16 lipca 1950 r.), a wigc w okresie planu 6-letniego. Od tego czasu zréwnano
w prawach uczniéw szkot korespondencyjnych z uczniami szkét zwyktych, w pdzniejszym okresie
zaczely przyshugiwaé zwroty kosztow zwiazanych z przejazdami na konsultacje i sesje egzaminacyj-
ne. Stosowano te same podreczniki, ale, aby uczniowie sami mogli z nich korzysta¢, opatrzone byly
w komentarze zwane przewodnikami®.

W marcu 1950 r. Ministerstwo O$wiaty powolalo Wydzial Ksztalcenia Korespondencyjnego,
ktory 1 lipca 1950 r. przejat tego typu ksztatcenie i utworzyt jednolita ogdlnoksztatcaca szkole sred-
nig®. W wojewddztwie olsztynskim funkcjonowala wowczas szkota ksztatcenia korespondencyjne-
go w zakresie liceum i szkoty podstawowej. Dziatalo 27 punktéw konsultacyjnych dla 722 uczniéw:
54 na poziomie szkoty podstawowej i 668 na poziomie szkoty $redniej, z tego 445 oséb pochodzito
z miasta, a 277 ze wsi®. Do roku 1965 mature, dzieki tego typu szkole, w wojewddztwie olsztynskim
zdaty 692 osoby™.

Licea dla dorostych posiadaty nieliczne wlasne pomoce naukowe i korzystaty z gabinetow i po-
mocy szkot 11-letnich. Jednak i w tych szkotach sytuacja nie byla najlepsza, zwlaszcza jezeli chodzito
o takie przedmioty jak: fizyka, chemia, biologia (zajgcia laboratoryjne). Problem dotyczyt rowniez
podregcznikow, ktore posiadato zaledwie 70% mtodziezy’. W liceach funkcjonowaty natomiast
godziny konsultacyjne, zwykle na potrzeby: jezyka polskiego, matematyki czy historii oraz koétek
zainteresowan, zazwyczaj polonistycznego lub marksistowskiego.

DOKSZTALCANIE SLUZB MUNDUROWYCH

Odrgbnym zagadnieniem jest dziatalno$¢ oswiatowa, jaka prowadzono wsréd wojska, milicji czy
stuzb wigziennych. Przysporzenie kwalifikowanych kadr w tych §rodowiskach byto bolaczka powo-
jennej Polski.

Zaraz po wojnie cele oswiatowe polegaly gtéwnie na zwalczaniu analfabetyzmu i podnoszeniu
wiedzy ogolnej™. W wojsku organizowano kursy nauki poczatkowej dla zolierzy analfabetéw lub

5 50 lat Liceum Ogdlnoksztatcqcego Zaocznego, Ksiega Wspomnien 1950-2000, Olsztyn 2000 1., s. 9.

% Szkolnictwo w woyj. olsztynskim w przeddzien reformy...

7 W. Zelazko, Problemy ksztatcenia korespondencyjnego, w: ,,O$wiata Dorostych”, 1959, nr 3, s. 157.

% Licea Ogolnoksztatcace Korespondencyjne, Dz. Urzed. Min. O$w. Nr 4, poz. 30 z 1953 r.

% APO, PWRN KOS, sygn. 444/33, k. 290-293, Wytyczne w zakresie pracy szkot korespondencyjnych na terenie woje-
wodztwa olsztynskiego.

 APO, PWRN KOS, sygn. 444/33, k. 290-293, Wytyczne w zakresie pracy szkot korespondencyjnych na terenie woje-
wodztwa olsztynskiego.

T APO, PWRN KOS, sygn. 444/33, k. 18, Sprawozdanie z wynikow klasyfikacji za I potrocze w roku szkolnym 1953/
1954 w zakresie Liceow dla Pracujacych wojewodztwa olsztynskiego.

2 K. Klimek, Andragogiczne aspekty edukacji w wojsku, w: Andragogiczne wqtki, poszukiwania, fascynacje. Studia ofia-
rowane prof. Eugenii Annie Wesolowskiej z okazji 50-lecia pracy pedagogicznej i naukowej pod red. Ewy Przybylskiej, Torun
2001 r., s. 239-240.
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analfabetow wtornych w zakresie 4 klas szkoly podstawowej. Inni mogli poglebia¢ umiejgtnosé czy-
tania i pisania przed odejsciem do cywila. Nie byta to nowos¢ w historii o$wiaty. Jeszcze 21 lipca
1919 r. Sejm Ustawodawczy przyjat ustawe o przymusowym nauczaniu w Wojsku Polskim. W mys$l
jej przepisow szeregowi, ktorzy nie umieli czytac i pisa¢ po polsku, podlegali obowiazkowej nauce
w okresie odbywania stuzby wojskowej’. Pod koniec lat 50-tych stuzba wojskowa stwarzata okazje
do ukonczenia szkoty 7-klasowej. Rowniez wyksztatcenie kadry wymagato uzupetnienia — najczesciej
w wieczorowych liceach. Wyksztalcenie kadry przedstawiato si¢ katastrofalnie. Obrazujac to przykta-
dem, warto doda¢, ze w latach 1951-1953 70% podchorazych piechoty i 30% podchorazych artylerii
w kraju miato wyksztalcenie podstawowe i tzw. niepetne $rednie’. Inne dane wskazujace na poziom
wyksztalcenia podchorazych sygnalizuja, ze az 80% w skali w kraju, w latach 50-tych, miato tylko
wyksztalcenie podstawowe™. Przyspieszona ,,produkcja oficeréw” trwata do konca lat 50-tych (,,Nie
matura, lecz cheé szczera zrobi z ciebie oficera”). W 1958 r. szkoty oficerskie przeszty na program
trzyletni, a przyjecie do nich wymagato matury.

Ponizsza tabela przedstawia wykaz licedw, w ktorych kadra wojewodztwa olsztynskiego uzupet-
niala swoje wyksztatcenie w marcu 1955 r.

Tabela 6.
Szkolnictwo $rednie podlegte MON wojewddztwa olsztynskiego z rozbiciem na klasy
Klasy
Nr jednostki Miejscowosé
VIII IX X1

j.w. 3234 Braniewo 1 1 1 1
j-w. 4254 Gizycko 1 1 1 1
j.w. 3565 Olsztyn 1 1 1 1
? Orneta 1 1
j-w. 2129 Orzysz 1 1 1 1
j-w. 3607 Ostroda 1 1 1 1

Zrodto: APO, PWRN KOS, Rok 1954/1955, sygn. 444/33, k. 103, Organizacja Szkét Ogolnoksztatcacych dla Dorostych dla
jednostek wojskowych w Okregu, Rok 1954/55.

Niestety, dane nie sa kompletne. Wiadomo, ze w tym okresie istniata takze chociazby szkota
zamknigta przy j.w. 3676 w Lidzbarku Warminskim czy liceum ogolnoksztatcace dla dorostych
przy Oficerskiej Szkole Wojsk Ochrony Pogranicza w Ketrzynie (klasy: VIII, IX, X, XI)”. Szkoty
typu wieczorowego przeznaczone byly dla kadry jednostek i ich rodzin. Taka szkota w Braniewie
miata zajecia w Liceum Ogolnoksztatcacym caly tydzien z wyjatkiem $rody i soboty. Zajecia zwykle

3 Przy czym, poza walka z analfabetyzmem, ustawa miala na celu takze zaznajomienia mniejszo$ci narodowych z jezy-
kiem polskim. W. Rezmer, Nauczanie przymusowe w Wojsku Polskim w okresie miedzywojennym i jego rola w ksztaltowaniu
propanstwowych postaw poborowych, w: Wychowanie a polityka. Tradycje i wspotczesnosé, red. W. Wojdyta, M. Strzelecki,
Torun 1997, s. 170.

™ T. Pidro, Armia ze skazq. W Wojsku Polskim 1945—1968 (wspomnienia i refleksje), Warszawa 1994, s. 173.

> R. Tomaszewski, Polityczne aspekty wychowania w Wojsku Polskim w latach 1918—1990, w: Wychowanie a polityka...
s. 190.

* APO, PWRN KOS, sygn. 444/33, k. 27 i 72, Organizacja Szkot Ogolnoksztatcacych dla Dorostych dla jednostek woj-
skowych w Okregu.
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prowadzili réwniez nauczyciele miejscowych szkoét. Dla oficeréw i rodzin organizowano rowniez
kursy jezykéw obcych. Dazono, aby kazdy oficer znat biegle w mowie i pis$mie jezyk rosyjski, a star-
szy oficer miat zna¢ rowniez jeden jezyk zachodni”. W 1957 r. istniato w wojewodztwie 14 liceow
ogolnoksztatcacych dla oficerow, w ktorych pobierato nauke okoto 1500 uczniéw. Specyfika zawodu
powodowata, ze zawodowi zolnierze nie mogli zasia§¢ w tawach z innymi dorostymi. Do 1 wrze$nia
1955r. zamknigte szkoty podstawowe i licea ogdlnoksztalcace dla pracujacych prowadzone byly przez
Ministerstwo Spraw Wewngetrznych i Komitet ds. Bezpieczenstwa Publicznego. Pdzniej ten typ szkol-
nictwa przejeto Ministerstwo Oswiaty.

Podobnie wyksztatcenie uzupetniali funkcjonariusze Milicji Obywatelskiej. Jedna ze szkot, ktora
w tym pomagata, byto Liceum Ogolnoksztatcace dla Pracujacych przy Centrum Wyszkolenia Ofice-
réw Milicji Obywatelskiej w Szczytnie’®.

Przy szkotach czgsto prowadzono rowniez kursy dla funkcjonariuszy wigzienia. Bylo tak i na
terenie wojewddztwa olsztynskiego — chociazby w przypadku barczewskiej placowki, w ktorej uczyli
nauczyciele miejscowej szkoty, a wérdd nich np. Franciszek Iwanowski”. Sposrdd 71 pracownikdéw
wigzienia az 60 nie miato ukonczonej szkoty powszechnej. Dwoch byto analfabetami, 25 posiadato
wyksztalcenie do pigciu oddziatow, pozostali po szes¢ lub siedem oddziatow. Dlatego konieczno$cia
byto rozpoczgcie dla nich kursu doksztalcajacego w zakresie szkoty powszechnej i od pazdziernika
1946 r. zorganizowano go na terenie wigzienia. Zajgcia odbywaly si¢ trzy razy w tygodniu, w godz.
17-20%. Obok tej szkoly istnialy podobne w Itawie i Dzialdowie. Takie rozwiazanie, podobnie jak
w przypadku kadry wojskowej czy funkcjonariuszy MO, byto podyktowane koniecznoscia. Poziom
wyksztalcenia kadry w wigziennictwie byl niski, wigc zobowiazano ja w latach 50-tych do uzupel-
nienia szkoty podstawowej. Poczatkowo uczgszczali oni na zajgcia do szkol powszechnych razem
z milicjantami, jednak specyfika pracy i co za tym idzie duza absencja, zadecydowatly o umozliwianiu
im zdobycia wiedzy na specjalnych warunkach. Do 1949 r. nie istniata na Warmii i Mazurach zadna
szkola dla pracownikow stuzby wigziennej, a np. w grudniu 1946 r. w wigzieniu w Olsztynie 58%
kadry nie miato ukofczonej szkoty powszechnej®!.

Na wiosng 1949 roku zarzadzeniem organizacyjnym ministra Bezpieczenstwa Publicznego po-
wolana zostata Centralna Szkota Pracownikow Strazy Wigziennej MBP (CSPSW) w Bartoszycach,
a minister MBP, gen. Stanistaw Radkiewicz mianowat na dyrektora tej szkoty mjr Wilhelma Zdra-
zila®?. Priorytetem szkoty byto poglebienie wiedzy ideologicznej stuchaczy, cho¢ sam program trzy-
miesigcznego kursu obejmowat 450 godzin zaje¢. Wyktadane byty nastgpujace przedmioty: nauka
o Polsce wspotczesnej, regulamin wigzienny, regulamin stuzby wartowniczej, musztra piesza i nauka
o broni®. Stuchacze pierwszego i jedynego zorganizowanego tu kursu ocenieni byli nie najlepiej.
Niski poziom intelektualny sprawit, ze nie byli w stanie opanowa¢ podstawowych wiadomosci

" A. Kania, Dziatalno$¢ kulturalno-oswiatowa w Ludowym Wojsku Polskim, w: ,,O$wiata Dorostych”, 1960, nr 2,
s. 94-98.

" APO, PWRN KOS, sygn. 444/33, k. 100, Organizacja Szkot Ogélnoksztatcacych dla Dorostych dla jednostek woj-
skowych w Okrggu.

™ 20 lat Polski Ludowej we wspomnieniach... s. 155.

80 J. Czotgoszewski, Wigziennictwo okresu stalinowskiego na Warmii i Mazurach w latach 1945-1956, Olsztyn 2002,
s. 130.

81' W 1945 1. zorganizowano Centralna Szkotg Wigziennictwa w Lodzi. W tym samym roku dziatalno$¢ rozpoczgta przy
mokotowskim wigzieniu Szkota dla Wyzszych Funkcjonariuszy, ktora dwa lata pozniej przeniesiono do Legionowa. Kursy
dla nizszych funkcjonariuszy organizowano natomiast w Warszawie, Chrustach k. Jaworzna, L.odzi, Potulicach i Legionowie.
J. Czotgoszewski, Wieziennictwo..., s. 62.

82 Tamze.

8 Tamze, s. 63.
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z zakresu nauki o Polsce wspotczesnej. Brak podrecznikow tylko poglebiat te trudna sytuacje. Osta-
tecznie sposrod 456 stuchaczy kurs ukonczyto 449, co przy tak negatywnych opiniach na temat ich
mozliwosci wydaje si¢ by¢ uzasadnione tylko rozpaczliwym brakiem kadry®. Szkote przeniesiono
do Ifawy i umieszczono ja w byltych koszarach niemieckich, natomiast budynki w Bartoszycach prze-
szly pod zarzad MON, jako bardziej przydatne dla wojska®. Centralna Szkote Pracownikow Strazy
Wigziennej przemianowano na O$rodek Szkolenia Strazy Wigziennej (OSSW) w Itawie (od 1954 r.
Oficerska Szkota Strazy Wigziennej)®. Ksztalcili si¢ tu kandydaci na przysztych oficeréw, natomiast
szkolenie kadry podoficerskiej miato miejsce w Szczypiornie koto Kalisza w Szkole Pracownikow
Strazy Wigziennej (SPSW)¥. Grono wyktadowcow itawskiej placowki stanowita kadra przeniesiona
ze szkota z Bartoszyc®®. W latach 1949-1955 zorganizowano tacznie sze$¢ kurséw szkoleniowych dla
funkcjonariuszy pracujacych w zakladach karnych réznych wojewddztw, ktore ukonczyto 1425 stu-
chaczy. W 1955 r. zadecydowano o potaczeniu szkot w Itawie i Szczypiornie w Centrum Wyszkolenia
Stuzby Wigziennej w Szczypiornie®. Niestety, poziom wyksztatcenia kadry wigziennej poprawiat sie
bardzo wolno, czego dowodem moga by¢ dane z roku 1954, kiedy to w wigzieniu w Szczytnie potowa
funkcjonariuszy legitymowata si¢ ukonczeniem tylko od dwoch do czterech klas szkoly powszechne;j
i wigkszo$¢ z nich miata problemy z pisaniem i czytaniem®.

SZKOLY ZAWODOWE I TECHNIKA DLA PRACUJACYCH

Obok szkolnictwa podstawowego i licealnego oraz kurséw istniaty réwniez w wojewddztwie
olsztynskim szkoty zawodowe dla pracujacych. Pierwsze szkoty tego typu powstaly w wojewodztwie
jeszcze w 1945 r. Nie bylo to zadanie proste, gdyz nie istniaty na tym terenie budynki nadajace si¢ do
zaadaptowania na ten cel — w Niemczech bowiem istnialy nieliczne tego typu szkoty’’. W szkotach
zawodowych bardzo wazne byly warsztaty. To w nich odbywata si¢ praktyczna nauka zawodu. Cho-
ciazby z tego powodu w nieco lepszej sytuacji znajdowaly si¢ szkoty rolnicze, dla ktorych warsztatem
byly gospodarstwa pomocnicze, a kadr¢ do przedmiotéw zawodowych ksztatcita Wyzsza Szkola
Rolnicza w Olsztynie.

Zmiany w zakresie szkolnictwa zawodowego dla pracujacych nastapity w 1949 r., kiedy utwo-
rzono Centralny Urzad Szkolenia Zawodowego. Wkroétce wyodrgbniono cztery podstawowe typy
dziennych szkét zawodowych szczebla zasadniczego i $redniego, a dla celéw ksztatcenia pracujacych
uruchomiono technika wieczorowe i zaoczne oraz szkoly majstréw. Dopiero w 1956 r. szkolnictwo to
wroéci pod nadzor Ministerstwa O§wiaty.

W 1959 r. istniato 9 oddziatéw zasadniczej szkoty zawodowej ze 188 uczniami. Znajdowaty si¢
one w Olsztynie (przy ZSH, 2 oddziaty z 39 uczniami oraz przy ZSZ, 3 oddziaty z 68 uczniami),
Itawie (przy ZSZ, 2 oddziaty z 36 uczniami) i Ostrédzie (przy ZSZ, 2 oddziaty z 45 uczniami)®.

8 Tamze, s. 64.

85 Formalnie CSPSW zostala przeniesiona do Itawy 1 sierpnia 1949 r. rozkazem ministra Bezpieczenstwa Publicznego
nr 050/org. MBP z 1 czerwca 1949 r.

8¢ A. Kochanski, Polska 1944-1991. Informator historyczny, tom I, Warszawa 1997, s. 272.

87J. Czotgoszewski, Wieziennictwo..., s. 65.

8 Wyktadowcami w szkole byli m.in.: chor. Wiadystaw Drézbik, ppor. Jan Twardy, ppor. Alojzy Nowicki, ppor. Wactaw
Brodowicz, por. Ferdynand Wysocki, por. Jan Kucharski, por. Jan Kawalec, sierz. Jozef Matek, chor. Jan Suchanecki, ppor.
Stanistaw Rok, Tamze, s. 72.

8 Tamze.

% Tamze, s. 38.

°T'W trybie niemieckim po ukoniczeniu szkoty podstawowej w wieku 14 lat mozna byto wybra¢ szkote $rednia badz edu-
kowac sig (1416 lat) w obowiazkowej szkole doksztatcajacej — czyli w szkole zawodowej.

%2 Zbiory specjalne OBN, sygn. R-158/V/2, k. 98, Szkoly zawodowe dla pracujqcych.
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Ponadto ksztalcenie prowadzily w tym czasie zasadnicze szkoly zawodowe przyzaktadowe dla pra-
cujacych, o czym pisaliSmy szerzej przy okazji kurséw zawodowych. W roku 1960 bylo 7 takich od-
dziatow. W Dobrym Miescie i w Olsztynie istnialty w sumie 2 oddziaty dla 78 chcacych wykonywac
w przyszlosci zawdd Slusarza, w Ostrodzie w 4 oddziatach pobieraty nauke 92 osoby na kierunku
budowlanym oraz 19 w innym oddziale ksztalcacym przysztych sprzedawcow®.

W drugiej potowie lat pigédziesiatych pojawity si¢ takze szkoly przysposobienia rolniczego.
Szkoty te byly dwuletnie i przeznaczone dla wszystkich absolwentow szkot podstawowych, kto-
rzy nie uczyli si¢ dalej. W skali kraju liczba tego typu szkot wzrosta z 55 (1956/1957) do 2 975
(1962/1963), w ktoérych to placéwkach pobierato naukg okoto 100 tys. oséb. Do 1960 r. w samym
powiecie olsztynskim byto ich cztery i do czasu tego ukoniczyto w nich nauke 75 0sob*.

Dla tych, ktérzy skonczyli szkol¢ zasadnicza, ale chcieli i pracowac i uczy¢ sig dalej, stwarzano
taka mozliwo§¢ w technikach dla pracujacych. W roku szkolnym 1953/1954 dziataly wydzialy dla
pracujacych przy Technikum Budowlanym, Handlowym i Samochodowym w Olsztynie oraz w Tech-
nikum Kolejowym z siedziba w Ostrodzie. Natomiast wg stanu na 1 pazdziernika 1960 r. sytuacja
przedstawiala si¢ nastepujaco:

Tabela 7.

Technika dla pracujacych w wojewodztwie olsztynskim z uwzglgdnieniem specjalnosci, liczby oddziatow i uczniéw wg stanu
na | pazdziernika 1960 r.

Szkota w Olsztynie Specjalnos¢ Liczba oddziatow Liczba uczniow
Technikum Ekonomiczne | Ogoélnoekonomiczna 3 84
Technikum Handlowe Handlowa 4 151
Technikum Budowlane Budownictwo ogdlne 5 186
Ogolnoekonomiczna 2 78
Uniwersytet Robotniczy
Budowa maszyn 3 71

Zrodho: Osrodek Badan Naukowych im. W. Ketrzynskiego, Zbiory Specjalne, sygn. R—158/V/2, k. 122, Stanistaw Wisniewski,
Szkoly zawodowe dla pracujqcych w wojewédztwie olsztynskim w latach 1953—1970.

Wtadze oswiatowe miaty propagowac pewne okreslone zawody, a wigc utatwiac ich zdobycie.
Profilowanie szkot zalezato gtownie od polityki, jaka prowadzito cale panstwo, a co za tym idzie
zapotrzebowaniem na rynku pracy. Budownictwo byto w okresie odbudowy i pdzniej, w czasach roz-
woju panstwa, sprawa nadrzedna. Stad liczba tych oddziatéw w technikach byta najwigksza. Budowaé
miano w calej Polsce fabryki, huty, ale tez 1 mieszkania dla ludzi, ktorzy ciagle mieszkali duzymi,
wielopokoleniowymi rodzinami stloczeni czgsto w matych i ciasnych izbach.

Jeszcze inng forma ksztatcenia dorostych, na ktora niewatpliwie trzeba zwroci¢ uwagg, jest na-
uczanie w wigzieniach. Wiadomo, ze w placowkach tych probowano nie tylko walczy¢ z analfabety-
zmem, ale rdwniez nauczy¢ tych ludzi jakiego$ zawodu, aby tatwiej poradzili sobie po opuszczeniu
muréw wigziennych. Wiadza ludowa uznata, ze naczelnym celem jest resocjalizacja skazanych.
Srodkami do osiagnigcia tego celu byly m.in.: szkolenie ogélne i zawodowe, dziatalnos¢ o§wiatowo-
wychowawcza. Wykorzystywano tu rdwniez do§wiadczenia penitencjarne II RP, ktore zostaty ugrun-
towane w ustawie o organizacji wigziennictwa z lipca 1939 r. Wazne byto zwtaszcza oddziatywanie na

% Tamze.
% Zbiory specjalne OBN, sygn. R-158/V/3, k. 261, S. Jasinski, Oswiata dorostych w powiecie olsztyriskim w latach
1949-1969.
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skazanych mlodocianych, np. w zaktadach karnych Itawy, Jaworzna i Szczypiorna. Ksztatcenie wigz-
niéw bylo sprawa wazka, nie tylko skracalo czas, ale z pewnoscig wplywato na poprawe dyscypliny.

Dysponujemy danymi dotyczacymi tego zagadnienia w odniesieniu do Osrodka Szkolenia Wigz-
niéw w Itawie. Szkota byla zorganizowana na podstawie zarzadzenia nr 60. Dyrekcji Centralnego
Zarzadu Wigziennictwa z dnia 27 czerwca 1957 r. (pismo Ministra Sprawiedliwo$ci NO 2017/57).
Wezesniej ksztatcono tu funkcjonariuszy Urzedu Bezpieczenstwa. Kiedy rynek zostat nasycony,
zaczgto tworzy¢ oswiatowa placowke wigzienng. Placowka kierowat w tym okresie F. Pokojski
i dwoch jego zastgpcodw do spraw pedagogicznych i produkcyjnych. Osrodek mial prowadzi¢ szkote
zawodowa i uczy¢ zawodow: §lusarz, stolarz, elektromonter, radiomonter i introligator. Osrodek reali-
zowal program obowiazujacy w Zasadniczej Szkole Zawodowej, z tym ze material szkoty trzyletniej
realizowano w 18 miesigcy. Dalej dziataty kursy prowadzone przez Zaktad Doskonalenia Rzemiosta
o specjalnosci: fryzjera, palacza centralnego ogrzewania i introligatora . Nauka na kursach odbywa-
fa si¢ w oparciu o programy szkolenia teoretycznego na kursach dla mtodocianych i warsztatach szko-
leniowo-produkecyjnych w Zaktadach Doskonalenia Rzemiosta na poziomie czeladniczym. Istniata
réwniez szkota podstawowa z 12 oddziatami. Uczyly si¢ w niej 352 osoby. Sam os$rodek przeznaczony
byt dla 600 uczniéw. Nauczyciele dochodzili w przewazajacej liczbie ze szkoly podstawowej (10),
a tylko 3 pedagogéw bylo na etacie Osrodka. Nauczycieli znajdowano tez wérod samych wigzniow.

Wiadomo, Ze istniala na terenie Warmii i Mazur takze szkota przy wigzieniu w Barczewie. Kie-
rownikiem jej byt Jozef Wozniak, nauczyciel biologii, prac r¢cznych i matematyki, ktéry to samo
stanowisko piastowatl w miejscowej szkole podstawowej’®. W roku 1959 zorganizowano tu chociaz-
by kurs nauki poczatkowej dla okoto 50 wi¢zniow?’. W placoéwce dziataty tez warsztaty, w ktorych
pracowali wigzniowie: stolarski, $lusarski i szewski. Skazani pracowali w nich dzigki przeszkoleniu
w postaci jednorocznych kurséw. Zajgcia teoretyczne prowadzili wyktadowcy kontraktowi, natomiast
praktyczne najczgsciej inni wigzniowie pod nadzorem straznikow. Checi i postepy kursantéw ocenia-
no wysoko®®. Podobna placowka oswiatowa funkcjonowata zapewne w Kaminsku, powiat Bartoszy-
ce, ale niestety brakuje w odniesieniu do niej szerszego materiatu zrodlowego.

We wszystkich wigzieniach oprocz kursow zawodowych prowadzono takze kursy dla analfabe-
tow. Na uwage zashuguje fakt prowadzenia takich zajeé nie tylko przez nauczycieli zatrudnianych
z zewnatrz, ale wykorzystywanie do edukowania nauczycieli-wigzniow. Byto tak w przypadku Fran-
ciszka Jasika i Pawta Kowalskiego odsiadujacych kar¢ w bartoszyckim wigzieniu. W 1951 r. prowa-
dzili oni kurs dla 60 tamtejszych wigzniéw®. Dzigki umiejg¢tno$ci pisania i czytania wigzniowie mogli
nie tylko korzystac¢ z biblioteki wigziennej, ale réwniez pisac listy do rodziny. I[tawskie wigzienie jako
pierwsze zarejestrowato w Inspektoracie Szkolnym kurs ogoélnoksztalcacy dla wigzniéw. Egzaminy
miaty odby¢ si¢ w styczniu 1950 r. Do szkoly uczgszczato 91 wigzniow, a naukg prowadzili, podobnie
jak w Bartoszycach, nauczyciele-wigzniowie'®®. Wiadomo, ze napotykali oni r6ézne trudnosci, po-
czawszy od braku podrgcznikow po klopoty z frekwencja, ale zachowaty sig tez wzmianki, ze wielu
przywiazywato duza wage do nauki i wykazywato si¢ postepami.

SAPO, PWRN KOS, sygn. 444/243, k. 64, Meldunek z zakonczenia roku szkolnego 1960/1961 w O.S.W. w Hawie.
% K. Schneider, Miedzy barykadami, Wickede (Ruhr) — Olsztyn 1999, s. 53.

7 APO, Zarzad Powiatowy ZMS Olsztyn, sygn. 1218/253, b.n.k., Korespondencja.

% J. Czotgoszewski, Wigziennictwo..., s. 146.

% Tamze, s. 185.

100 Tamze, s. 222.
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3. UNIWERSYTETY POWSZECHNE

Inng forma o§wiaty dorostych byty uniwersytety powszechne. Byly one placdéwkami, w mysl kon-
cepcji akceptowanej przez Resort Oswiaty PKWN, dwuletnimi, koedukacyjnymi i przyjmowaty stu-
chaczy od 18. roku zycia. Na zaj¢cia sktadac¢ si¢ mialy wyklady, seminaria, dyskusje. Obowiazywaly
prace pisemne. Kurs I miat charakter ogo6lny i obejmowat: jezyk polski, przyrodg, histori¢, geografig,
higieng, sztuke i nauke obywatelstwa. Drugi rok nauki obejmowatl natomiast jeden z trzech wydzia-
16w do wyboru: ekonomia spoteczna i prawo, wydzial matematyczno-przyrodniczy i techniczny oraz
wydzial pedagogiczny!'.

Ksztalcenie na tego typu uniwersytetach zasadniczo réznito si¢ od innych form edukacji doro-
stych. Miato ono upowszechnia¢ wiedzg na zdecydowanie wyzszym poziomie niz kursy. Zasadnicza
roznicg byt jednak fakt, ze uniwersytet powszechny nie nadawatl zadnych uprawnien formalno-za-
wodowych. Oznaczato to, ze w tej placowce gromadzili si¢ ludzie, ktorzy bezinteresownie chceieli
podwyzsza¢ wlasny poziom intelektualny. Stuchacze, oprocz uczestnictwa w zajgciach, spedzali takze
wspolnie czgs$¢ swojego wolnego czasu. Chodzili na wystawy czy przedstawienia teatralne, a pdzniej
dyskutowali na ich temat.

Organizacja nauki byla taka, aby kazdy w miar¢ swobodnie mogt wybra¢ takie cykle wyktadow,
ktore go interesowaty. Cykle te trwaly zwykle kilka miesiecy — trzy lub cztery'®. Rzadko byty one
dwuletnie. Poza tym uniwersytet prowadzit tzw. wyklady ,,otwarte”. W zajeciach tych mogli braé
udziat nie tylko stuchacze, ale wszyscy, ktorych tematyka wykladu interesowata. W roku szkolnym
1949/1950 dziataty na Warmii i Mazurach cztery takie placowki w: Gorowie, Ketrzynie, Moragu
i Ostrédzie. W sumie uczgszczato do nich tylko 134 shichaczy. Wigkszos¢ z nich nie ukonczyta
30 roku zycia!®. Mnogo$¢ form, przez ktore mozna bylo uzupetni¢ wyksztalcenie na réznym, etapie
sprawiata, ze niektdre z nich byly mniej atrakcyjne. Shuchacze poszukiwali zwykle takich szkot, ktore
dawaty okreslone kwalifikacje i uprawnienia.

Zywot uniwersytetow powszechnych nie byt dhugi, istniejace od 1945 roku zostaty zlikwidowane
w 1949 r., odzyly dopiero po roku 1956. W roku szkolnym 1956/57 byto ich w catej Polsce tylko 210,
ale kilka lat pozniej, w 1969/70 juz 5 527'%. Przyczyna zaniedbania uniwersytetow w pierwszych
latach powojennych byto skupianie si¢ wladz panstwowych na likwidacji skutkow wojny i budowie
nowego ustroju. Dopiero w pézniejszych latach doktadano wigkszych staran, aby rozwinaé tego typu
ksztatcenie.

Na uwage zastuguje rowniez Uniwersytet Robotniczy. Jego idea zrodzila si¢ w latach 40-tych,
formalna struktura powstata w 1957 r. Olsztynski Uniwersytet Robotniczy zaczat dziatalnos¢ 27 paz-
dziernika 1958 r. Jego tworca byt Roman Sobczak!®®. Placowka miata w: krotkim czasie powotaé do
zycia filie w innych miastach i tak tez si¢ stato. W listopadzie1958 r. zorganizowano fili¢ w Ketrzynie,
w styczniu 1959 r. w [tawie, a w nastgpnych latach w: Szczytnie, Ornecie, Gizycku, Gérowie [tawec-
kim, Piszu i Nowym Miescie. Placowki te zostaly poddane nadzorowi pedagogicznemu i administra-
cyjnemu Uniwersytetu Robotniczego w Olsztynie!%.

101'S. Mauersberg, Z dziejow..., s. 106—107.

102 M. Blaszczykowa, Uniwersytet Powszechny — zadania, organizacja, metody pracy, w: ,,O$wiata Dorostych”, 1957,
nr 3,s. 129.

103 APO, KOS, sygn. 495/78, k. 76, Uniwersytety powszechne wojewddztwa olsztynskiego 1949/50.

194 T. Aleksander, Rozwdj uniwersytetow..., s. 565.

195 Oswiata dorostych woj. olsztynskiego w 40-leciu PRL, oprac. pod kierunkiem M. Babkiewicza, nr 5, Olsztyn 1985 r.,
s. 10-11.

1% Zbiory specjalne OBN, sygn. R-442, k. 1, Uniwersytet Robotniczy w Olsztynie.
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Pierwszym dyrektorem olsztynskiej placowki byl Zdzistaw Kobra-Zielinski, ktory stanowisko
to piastowat w roku szkolnym 1958/1959, natomiast w ciagu nastgpnych trzech lat funkcj¢ t¢ pehnit
Jan Baldowski, jeszcze pdzniej za§ Roman Sobczak. Zajgcia dydaktyczne odbywaty si¢ w budynkach
Szkoty Podstawowej nr 2 i nr 3, Liceum Ogolnoksztatcacym nr 1 oraz w Technikum .acznosci'®’.
Oproécz tego niektore kursy zawodowe odbywaty si¢ bezposrednio w zaktadach pracy.

W roku 1958/1959 wyktadowcy byli optacani przez Kuratorium Okregu Szkolnego, a wydatki
administracyjno-gospodarcze pokrywane byly z kasy KW ZMS. W pierwszym roku istnienia formy
pracy oparto na wzorach wyzszych uczelni. Wyodrebniono wydzial: humanistyczny, mechaniczny,
ekonomiczny i przygotowawczy, pdzniej jeszcze telekomunikacyjny. Na czele wydziatu stat kierow-
nik zwany ,,dziekanem”. Stuchacze mieli indeksy i legitymacje. Niestety, wystuchanie odpowiedniej
ilosci wyktadow oraz zdanie egzamindéw nie dawato stuchaczom zadnych uprawnien panstwowych.
Dlatego wlasnie w roku 1959/1960 pojawity si¢ w tej szkole zmiany. Ministerstwo O$wiaty wyrazito
zgode na zorganizowanie klas panstwowych. Stuchacze mieli zdawac¢ egzaminy przed panstwowa ko-
misja egzaminacyjna. W ten sposob powstato przy Uniwersytecie Robotniczym liceum ogélnoksztal-
cace, technikum mechaniczne i technikum ekonomiczne dla pracujacych. Odtad obok kurséw niepan-
stwowych, zwanych wszechnicowymi, istniaty klasy panstwowe. O ile w tych pierwszych zachowaly
si¢ metody uniwersyteckie, to w klasach panstwowych obowiazywat model stosowany w zwyktym
szkolnictwie $rednim — system klasowo-lekcyjny i szkolne metody pracy. Przyjete wowczas formy
organizacyjne stanowily rozwiazanie posrednie miedzy modelem szkolnym a akademickim. Prowa-
dzono teczki wyktadowcy i dzienniki lekcyjne, indeksy i arkusze ocen itp. Z czasem uniwersyteckie
metody w ogoble zostaly wyeliminowane z nauczania w tej placowce. Placowki zobowiazane byly
réwniez do prowadzenia obszernej sprawozdawczosci statystycznej. Tabela 8. pokazuje, jakie kursy
byly prowadzone przez uniwersytet od roku 1958 do 1960.

Tabela 8.
Kursy prowadzone na Uniwersytecie Robotniczym w latach 1958-1960
Kursy z zakresu Kursy przygotowujace
szkoly podstawowej Kursy (klasy) maturalne do studiow i szkét $rednich
Rok szkolny
liczba kurséw | liczba stuchaczy | liczba kursow | liczba stuchaczy | liczba kurséw | liczba stuchaczy
1958/1959 1 35 18 718 3 57
1959/1960 4 70 12 355 2 55

Zrodto: Zbiory Specjalne OBN, sygn. R-442, k. 8. Uniwersytet Robotniczy w Olsztynie.

Uniwersytet Robotniczy po reorganizacji miat prawo nie tylko uzupetnia¢ edukacje¢ swych stu-
chaczy w zakresie szkoty podstawowej, ale prowadzit kursy maturalne i nawet przygotowujace na
studia. Najwigkszym powodzeniem cieszyly si¢ jednak kursy maturalne. Ich stuchaczami byli czgsto
ci, ktorzy w pierwszych latach powojennych juz uzupetnili braki w edukacji podstawowej i teraz po-
stanowili podwyzszy¢ swoje kwalifikacje na etapie szkoty $redniej. W tym sensie uniwersytety robot-
nicze stanowity konkurencj¢ dla wieczorowych szkot dla pracujacych, gdyz rozplanowanie zaje¢ byto
zwykle duzo dogodniejsze. Z kolei sposrod kursow zawodowych organizowanych przez Uniwersytet
Robotniczy warto wymieni¢: krawcow, karmelarzy, koszykarzy, murarzy, hydraulikéw, §lusarzy,

17 Tamze, k. 11.
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operatoréw zurawi wiezowych, operatoréw spycharek i koparek, stolarzy meblowych, budowlanych,
malarzy, telefonistek, archiwistow, magazynierow, elektrykow, brukarzy, palaczy centralnego ogrze-
wania, spawaczy, pisania na maszynie i inne'®®. Wybor byt wiec niematy.

Warto przynajmniej wspomnie¢ takze takie placowki jak Uniwersytet Niedzielny TUR czy
uniwersytety dla rodzicow. Pierwszy z nich zostat otwarty w lutym 1947 roku. Kurs wykltadéw na
Uniwersytecie Niedzielnym trwat kilka miesi¢cy i odbywat si¢ tylko w niedziele po 4 godziny. Stara-
no si¢ dobiera¢ wyktady tak, aby byly atrakcyjne dla wigkszoS$ci uczestnikéw, np. cykl Wszechswiat
i Ziemia. Uniwersytety dla rodzicow dziataly z kolei na wsi i w miescie przy szkotach podstawowych,
a glownym ich zadaniem bylo rozwijanie ogdlnej wiedzy i umiejgtnosci pedagogicznych. Na wykta-
dach dominowata wiedza z zakresu wychowania, higieny i kultury zycia rodzinnego. Miato to na celu
zapobiegaé wzrostowi réoznych problemow, zwlaszcza na wsiach (alkoholizm, zaniedbanie dziecka).
Uniwersytety byly wspotodpowiedzialne w tym zakresie za prowadzenie dziatalnosci prewencyjne;.

W roku szkolnym 1960/1961 w wojewodztwie olsztynskim czynne byty 1442 placowki oswia-
ty dorostych, ktére obejmowaty swa dziatalnoscig okoto 26 tysigcy oséb. 1212 z nich prowadzity
wladze szkolne pod wlasnym zarzadem, pozostate 230 placowek dla ponad dwodch tysigcy osob
organizowaly takie instytucje jak: ZMS, TWP, ZMW, NOT, TSS, TKWP czy Zakltad Doskonalenia
Rzemiosta. Zdawano sobie mimo to sprawe, jak wiele ciagle jest do zrobienia na tym polu. Kolejne
plany uwzgledniaty te problemy, zaktadaty chociazby przeszkolenie do roku 1970 prawie 72 000 lu-
dzi, ktérzy nie ukonczyli jeszcze szkoty podstawowej. Stan szkolnictwa zawodowego dla dorostych
w roku szkolnym 1960/1961 takze przedstawiat si¢ w liczbach caltkiem imponujaco. Ksztalcenie
zawodowe w pigtnastu placéwkach obejmowato 2941 osoby, w pigciu stacjonarnych technikach dla
pracujacych uczylo si¢ 789 0sob, w trzech technikach zaocznych 1558 0séb, a w trzech szkotach nad-
zorowanych pobierato naukg okoto 600 ucznidéw. Na poziomie szkoty $redniej, w ramach 10 liceéw
dla pracujacych i w 13 liceach MON, WOP i MO, ksztalcito si¢ juz ponad cztery tysiace oséb. W tym
samym roku w 720 placéwkach nieszkolnych jak: kursy czytelnicze, kursy problemowe, uniwersy-
tety powszechne i robotnicze, kotach jezyka polskiego, rosyjskiego lub ukrainskiego czy w koncu
w zespolach przysposobienia rolniczego objeto edukacja okoto 10 tysiecy 0sob!®.

Podsumowujac zagadnienie o§wiaty dorostych w pierwszych pigtnastu powojennych latach, nale-
zy podkresli¢, ze wiele z postawionych celow udato si¢ zrealizowa¢. Wielu ludzi zdobyto lepsze wy-
ksztalcenie, wyzsze kwalifikacje przydatne w odbudowujacej si¢ Polsce. Przysporzenie fachowcow
byto celem nadrzednym w tym czasie. Takze walke z analfabetyzmem zaliczy¢ trzeba, mimo duzych
niedociagni¢é¢, do sukceséw tego okresu. Sukcesem nie zakonczyta si¢ za to proba zintegrowania
spoteczenstwa zamieszkujacego region Warmii i Mazur. Na ziemiach tych spotkato si¢ kilka grup
ludnosci: autochtonéw, osadnikow z Polski centralnej, przybylych z ZSRR (ekspatrianci lub dawniej
repatrianci) oraz ludnos$¢ ukrainska. Sytuacja taka przerosta umiejetnosci dziatania mtodych wiadz
1 integracja, ktora probowano prowadzi¢ w wielu kierunkach, rowniez poprzez dziatalno$¢ o§wiatowa
wsrod dorostych, nie przyniosta oczekiwanych efektow.

18 Uniwersytet Robotniczy w Olsztynie..., k. 8.
199 Stan i zadania szkolnictwa woj. olsztyhiskiego w swietle uchwat VII Plenum KC PZPR, Olsztyn 1961, s. 22-23.
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KONCEPCJE PROGRAMU WYCHOWANIA W PRZEDSZKOLU
W LATACH OD 1945 DO 1985

W pierwszych latach po wyzwoleniu tresci i metody wychowania dzieci w przedszkolu stanowity
kontynuacje systemow wychowawczych funkcjonujacych w latach 1918—-1939. Wobec braku obo-
wiazujacych programow wychowania w przedszkolu, znaczna czg$¢ wychowawczyn opierala swoja
prace dydaktyczno-wychowawcza na przedwojennym Poradniku'. Przyjmowaty one za podstaweg
swojej pracy teori¢ swobodnego wychowania. Poradnik podkreslal potrzebg ksztattowania uczué,
rozwijanie zainteresowan i myslenie dzieci. Zalecal opieranie pracy wychowawczej na réznorod-
nych formach dziatalno$ci dziecka. Wiele uwagi poswigcal higienie, kulturze fizycznej i estetyce.
Pozostata cze$¢ wychowawczyn pracowala w oparciu o postgpowe i wyprobowane metody pracy
przedszkoli Robotniczego Towarzystwa Przyjaciot Dzieci (RTPD). Propagowaly one wychowanie
$wieckie z elementami wychowania socjalistycznego. Tendencje te byly spowodowane przenikaniem
na tereny Polski koncepcji wychowawczych pedagogéw radzieckich oraz zmiana ustroju spoteczno-
ekonomicznego Polski?.

Tak wigc wplywy kierunkéw tradycyjnych i nowych socjalistycznych tendencji wychowania
znalazly swoje odbicie w pierwszym projekcie programu dla przedszkoli. Zostal on opracowany
przez Ministerstwo Os$wiaty przy wspoludziale Sekcji Wychowania Przedszkolnego Zwiazku Na-
uczycielstwa Polskiego w 1949 roku’. Autorzy projektu programu wychowania przedszkolnego
przyjeli zatozenie, ze przedszkole bedzie placowka przygotowujaca dzieci do szkoty. W mysl tego
zatozenia, przedszkole miato pracowaé pie¢ godzin dziennie. Gléwny nacisk potozono na zajecia
o charakterze dydaktycznym kosztem zaje¢ wychowawczych. Material programowy ujeto w stata
siatke godzin zblizona do szkolnego rozkladu lekcji. Uktad ten narzucat w pewnej mierze przekona-
nie, ze poszczegodlne zajgcia musza wystepowaé w okreslonej kolejnosci, a poszczegdlne przedmioty
maja mie¢ charakter zamknigtych jednostek metodycznych o odrgbnej tematyce dla poszczegédlnych
grup wiekowych. W praktyce wigc ustalona programem siatk¢ godzin przyjmowano jako plan zajeé

! Byta to pozycja wydana przez Ministerstwo WRiOP w 1933 r. pt.: Poradnik w sprawach nauczania i wychowania oraz
administracji w szkolach ogélnoksztatcqcych, ktorego tresé stanowity: Rady i wskazowki dla wychowawczyn w przedszko-
lach (ochronkach). Nie byt to dokument o charakterze obowiazujacym jako program wychowania w przedszkolu. M. Wrobel,
Wychowanie przedszkolne w Polsce w latach 1918—1939, Warszawa, 1967, s. 102.

2 Z. Woznicka, Wychowanie przedszkolne w Polsce Ludowej, Warszawa 1972, s. 46.

3 Tamze, Dokument ten (Nr Il WP-5328/49) nie byt wydany drukiem, lecz rozestany w formie powielonych materiatow
w sierpniu 1949 roku do kuratoriéw i inspektoratow szkolnych.
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w poszczeg6lnych dniach tygodnia. Przez potozenie nacisku na zajgcia o charakterze dydaktycznym
program ten stabo uwypuklat rolg innych form wychowawczych, a przede wszystkim zabawy, ktora
jest podstawowa forma dziatalnosci dziecka w wieku przedszkolnym. Material poznawczy byt za trud-
ny i za obszerny. Jednoczesénie, kosztem funkcji ksztalcacej przedszkola, zaniedbano funkcj¢ opie-
kunczo-wychowawcza. Pigciogodzinny czas pracy przedszkola nie uwzgledniat ani wymogow zycia
gospodarczego kraju w tym okresie, ani czasu pracy matek dzieci. Gtowne zatozenie tego projektu nie
mogto by¢ zrealizowane z powodu braku kwalifikowanej kadry pedagogicznej przedszkoli, ubogiego
wyposazenia placowek w pomoce dydaktyczne oraz skapej sieci przedszkoli. Ponadto projekt progra-
mu nie okreslit wyraznie roli wychowawczyni jako osoby kierujacej procesem rozwoju dzieci. Stabo
uwydatniat znaczenie wychowania zespolowego.

Pomimo licznych niedoboréow, spowodowanych m.in. brakiem w tym czasie odpowiednich opra-
cowan teoretycznych, ktore pomoglyby autorom dostosowac¢ tresci programowe do mozliwosci dzieci
w wieku od trzech do szesciu lat, powstanie takiego dokumentu bylo duzym osiagnigciem w dziedzi-
nie wychowania przedszkolnego.

Przemiany spoteczno-polityczne w Polsce mialy duzy wptyw na ujednolicenie zasad polityki
o$wiatowej panstwa. W 1950 roku zostat powotany do Zycia przez Ministerstwo Oswiaty Panstwo-
wy Osrodek Prac Programowych i Badan Pedagogicznych. Jego zadaniem bylo m.in. przygotowanie
programu zaje¢ dla przedszkoli*. Jeszcze w 1950 roku zostat wydany nowy program pod tytutem Pro-
gram tymczasowy. Zajecia w przedszkolu®,a w 1951 roku uzupelniono go o instrukcj¢ programowa.
Drugie wydanie tego programu ukazato si¢ w 1954 roku — wprowadzono do niego niewielkie zmiany.
Byt to pierwszy w historii wychowania przedszkolnego w Polsce program wydany przez wladze
panstwowe i obowiazujacy we wszystkich przedszkolach. Okreslat on doktadnie zadania i cele wy-
chowania przedszkolnego, tres¢ zaje¢é oraz podstawowe metody wychowawcze. Zadania przedszkola
wynikaty z sytuacji ekonomiczno-politycznej panstwa nastawionego na masowe zatrudnianie kobiet.
Stad pierwszym jego zadaniem bylo umozliwienie matkom podjgcie pracy zawodowej, a nastgpnie
wszechstronny rozwdj dzieci i przygotowanie ich do nauki w szkole.

Wychowanie w przedszkolu, w mysl programu, miato by¢ procesem ciaglym, systematycznym,
planowo organizowanym i kierowanym przez wychowawczynig¢. Osobowo$§¢ wychowawczyni zostata
tu mocno podkreslona a nawet poswigcono tej sprawie osobny podrozdzial w programie®. Ponadto
wyeksponowano w nim rolg aktywnego zdobywania wiedzy w formie pracy i zabawy — charaktery-
stycznego dla dzieci sposobu poznawania. Potozono tez duzy nacisk na wychowanie indywidualne
i zespotowe oraz wiazanie pracy przedszkola z zyciem kraju. Na mocy tego programu przedszkole
stato si¢ instytucja wychowawczo-opiekuncza, kontrolowana przez panstwo i rozliczang ze swojej
dziatalno$ci przez wladze o$wiatowe. Program tymczasowy miat zmieniona w poréwnaniu z pro-
jektem kolejnos¢ zajg¢. Na pierwsze miejsce wysungto si¢ wychowanie fizyczne i zabawy ruchowe.
Ponadto zamieszczono w nim podrozdziat o planowaniu, gdzie podkreslono znaczenie planowania
i przedstawiono procedur¢ sporzadzania planéw pracy wychowawczej przedszkola’. Wyrdzniono
w nim nastgpujace plany: plan roczny, miesigczny i tygodniowy.

Pospiech w przygotowaniu programu, a przede wszystkim brak w tym zakresie wlasnych mate-
riatow badawczych i krytycznej analizy stosowanych dotad systemow wychowawczych sprawity, ze
zatozenia w nim zawarte nie zostaly w pelni i konsekwentnie zrealizowane. Zawieral on w dalszym
ciagu zbyt obszerny material poznawczy i zachowywal przedmiotowy uktad tresci. Wprowadzenie

4 Z. Woznicka, Wychowanie..., s. 70.

5 Program tymczasowy. Zajecia w przedszkolu, Ministerstwo O$wiaty, Warszawa 1950.

¢ Program tymczasowy. Zajecia w przedszkolu, Ministerstwo Oswiaty, Warszawa 1954, s. 4
7 Tamze, s. 9—11.
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termindéw: zajgcia obowiazkowe i dowolne sugerowato wyzszo$¢ tych pierwszych i ograniczato indy-
widualne formy dziatalno$ci dzieci na rzecz zajec¢ organizowanych przez wychowawczynig. Z powo-
du tych niedoborow byt on krytykowany przez teoretykow i praktykéw wychowania przedszkolnego
na Krajowym Zjezdzie O$wiatowym, ktéory si¢ odbyt w 1957 roku®. Uczestnicy zjazdu domagali sie:

— opracowania nowego programu z dominacja tre$ci wychowawczych;

— stworzenia systemu wychowania opartego na badaniach naukowych;

— zapewnienia ciaglosci pracy przedszkola ze szkota, w zakresie programu i metod pracy.

W latach 1957 i 1959 wznowiono naktady Programu tymczasowego, pozostawiajac bez zmian
dotychczasowa koncepcjg i uktad. Usunigto nadmiar materialu poznawczego i pozycje zdezaktualizo-
wane. Uproszczono tez zadania dydaktyczno-wychowawcze, dostosowujac je do mozliwosci dziecka
w wieku przedszkolnym. Réwnoczesnie prowadzono prace nad nowym programem wychowania
przedszkolnego.

Zarzadzeniem Ministra O$wiaty z dnia 17 czerwca 1962 roku wprowadzony zostal nowy program,
ktory nosit nazwe Program wychowania w przedszkolu®. Jasno i wyraznie okreslit on, zwlaszcza
w czg$ci pierwszej, dotyczacej calosci zadan wychowawczych, socjalistyczny kierunek wychowania.
,Chcemy, by nasz wychowanek stat si¢ w przyszto$ci aktywnym cztonkiem socjalistycznego spote-
czenstwa, bioracym zywy i chetny udziat w dalszym ulepszaniu warunkéw i wzbogacaniu tresci zycia.
Program wskazuje konkretne zadania w tym zakresie oraz drogi wiodace do ich realizacji'°. Nie byt
to juz wigc program ,,zaje¢ w przedszkolu”, lecz ,,wychowania w przedszkolu”, ukazujacy tacznosé
i rownorzedne znaczenie wszystkich elementow wystgpujacych w pracy wychowawczo-dydaktycznej
z dzie¢mi w ciagu catego dnia ich pobytu w przedszkolu. Zmianie ulegla konstrukcja programu czego
wyrazem bylo odejscie od ,,przedmiotowego” uktadu dziatow.

Jak juz wspomniano w czgsci pierwszej, po krotkim wstepie zawierajacym ogolne sformutowania
dotyczace zadan przedszkola jako pierwszego szczebla w systemie o$wiaty i wychowania w Polsce
Ludowej oraz informujacym zwigzle o sposobie korzystania z programu, wyszczegolniono ogdlne za-
dania wychowawcze, ktore ukazywaly wychowawczyni, do czego powinna w swojej pracy zmierzac.
Zadania te ulozono w trzech grupach dotyczacych trzech zakreséw pracy wychowawczej z dzie¢mi
w wieku przedszkolnym:

1. Ochrona zdrowia i rozwoju fizycznego dziecka.

2. Przygotowanie do uczestnictwa w otaczajacym zyciu (poznawanie rzeczywistosci i zdobywa-

nie umiejgtnosci zachowania si¢ w kontaktach z ludzmi i §wiatem przyrody).

3. Rozwijanie sprawnosci technicznych oraz wrazliwosci estetycznej dziecka.

W drugiej czeSci programu zastosowano podziat wedlug czterech grup wieku dzieci. Dla kazdej
grupy sprecyzowano: tematyke, materiat programowy oraz uwagi o realizacji programu. Nowo$¢ sta-
nowit Dodatek, w ktorym omoéwiono prace przedszkola jednooddziatowego, wskazujac koniecznosé
prowadzenia pracy wielopoziomowej w tych placowkach.

Jednym z naczelnych postulatow Programu dziatania Ministerstwa Oswiaty i Wychowania na
lata 1972—1975 byl jednolity system wychowania socjalistycznego, realizowany za pomoca rézno-
rodnych form i metod oddziatywania. Jednym z elementow stuzacych realizacji tego postulatu na
szczeblu edukacji przedszkolnej byt nowy program ,,(...) przygotowany w Instytucie Programow
Szkolnych przez Pracowni¢ Wychowania Przedszkolnego, a zatwierdzony przez Ministra O$wiaty
i Wychowania decyzja z dnia 18 kwietnia 1973 roku™"'. Program wychowania w przedszkolu, ktory
wszedt w zycie z dniem 1 wrzes$nia 1973 roku, wychodzit naprzeciw tendencjom upowszechniania

8 Z. Woznicka, Wychowanie..., s. 100.

 Dz. Urz. Min. O$w., 1962, nr 10, poz. 112.

10Z. Woznicka, Po XIII Plenum, w: ,,Wychowanie w przedszkolu”, 1963, nr 10, s. 443.
1 Pismo Ministra O$wiaty i Wychowania nr IPS-PN1-49/73 z dnia 18 kwietnia 1973 r.
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opieki wychowawczo-dydaktycznej majacym na celu wyrdwnanie startu szkolnego wszystkich dzie-
ci. Jego naczelnym zalozeniem byla optymalna aktywizacja proceséw rozwojowych wychowankoéw
zapewniajaca pelny rozwdj osobowosci w warunkach zdrowia, bezpieczenstwa i atmosfery radosnego
dziecinstwa. Rola nauczyciela sprowadzona zostata ,,(...) do rozbudzania i ukierunkowania aktyw-
nos$ci dzieci, wyposazania ich w okreslony zaséb wiadomosci i umiejetnosci oraz wyréwnywania
niedoboréw psychofizycznych w indywidualnej pracy wychowawczej”'2. Stad tez ,,bohaterem progra-
mu” bylo dziecko, a nie dziatalno$¢ wychowawczo-dydaktyczna nauczyciela, a miernikiem efektow
edukacji przedszkolnej stat si¢ poziom rozwoju dziecka okre§lony w kolejnych dziatach programu
obejmujacych wychowanie: zdrowotne, spoteczno-moralne, umystowe, estetyczne i techniczne. Kon-
strukcja programu byla jasna i przejrzysta. Sktadat si¢ on z trzech czesci:

1. Zatozenia systemu wychowania w przedszkolu:

— funkcje 1 zadania przedszkola;

— metody i formy pracy;

— planowanie pracy.

II. Praca wychowawcza w przedszkolu:

— dzieci trzyletnie;

— dzieci czteroletnie;

— dzieci pigcioletnie;

— dzieci szescioletnie.

III. Dojrzatos¢ szkolna i przygotowanie dzieci do szkoty.

Czes$¢ 111, stanowiaca znaczace novum tego programu, byla istotnym czynnikiem niwelowania
tzw. ,,progu” istniejacego migdzy przedszkolem a szkola poprzez precyzyjne okreslenie wymaganego
poziomu dojrzatosci fizycznej, umystowej oraz emocjonalnej dziecka wstepujacego do szkoty. Idea
upowszechnienia edukacji 6-latkéw, ktoéra spowodowala szybki rozwdj w poczatkach lat 70-tych
ognisk przygotowawczych, zaowocowala wydaniem przez Ministerstwo O$wiaty i Wychowania
w 1972 roku odrebnego programu pod nazwa Program pracy wychowawczo-dydaktycznej w ogni-
skach przedszkolnych (przygotowawczych)'3. Zawierat on charakterystyke celow i zadan oraz metod
pracy z dzie¢mi, z ich §rodowiskiem rodzinnym i wspotdziatania ze szkota. Cenna jego czg$¢ stano-
wila przedstawiona w skrotowej tabelarycznej formie charakterystyka prawidtowego rozwoju dziecka
w wieku przedszkolnym. Znajdowata si¢ w nim takze charakterystyka nierownomiernego rozwoju
dzieci z przyktadami wychowawczego i terapeutycznego postgpowania. Tak wigc od tego czasu
przygotowanie dzieci do szkoty przebiegato dwoma torami. Cz¢$¢ dzieci uczgszczata do przedszkoli,
gdzie kierowano ich rozwojem w ciagu czterech lat, cze$¢ natomiast do ognisk realizujacych swoj
program tylko przez jeden rok.

W 1977 roku ukazat si¢ Program pracy wychowawczo-dydaktycznej z dziecmi szescioletnimi, ob-
Jetymi jednorocznym oddziatywaniem przedszkolnym'. Jest to data upowszechnienia instytucjonalne-
go wychowania przedszkolnego dla wszystkich dzieci szescioletnich w Polsce. Program ten zaktadat,
ze nabyte przez szesciolatki umiejgtnosci zycia w zespole, przyswojone podstawy uczenia sig, zdobyte
sprawnosci i umiejgtnosci przyczynia si¢ do podniesienia efektéw catosciowo potraktowanego wy-
chowania i ksztalcenia poczatkowego. Program zawierat trzy nastepujace czesci:

1. Zatozenia pracy wychowawczo-dydaktycznej.

II. W materiale programowym wyodregbniono pi¢é¢ zwiazanych z soba dziatdow. Sa to tresci wy-

chowania i ksztalcenia z zakresu:

12 Program wychowania w przedszkolu, Warszawa 1973.

13 Program pracy wychowawczo-dydaktycznej w ogniskach przedszkolnych (przygotowawczych), Warszawa 1972.

% Program pracy wychowawczo-dydaktycznej z dzie¢mi szescioletnimi, objetymi jednorocznym oddzialywaniem
przedszkolnym, Warszawa 1977.
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— wychowania spoteczno-moralnego;

— wychowania umystowego;

— wychowania technicznego;

— wychowania estetycznego;

— wychowania zdrowotnego.

III. Realizacja programu:

— konstrukcja programu;

— metody i formy pracy wychowawczo-dydaktycznej;

— organizacja pracy;

— wspolpraca z rodzicami.

W czgsci pierwszej wymieniono zadania wychowawcze z zakresu poszczegolnych dziedzin wy-
chowania oraz funkcje pedagogiczne przedszkola, ktorymi sa: pobudzanie rozwoju, zapobieganie
wszelkim jego nieprawidtowos$ciom, wyréwnywanie, ktore dotyczy wszystkich dzieci o niecharmo-
nijnym rozwoju. Wskazuje si¢ na potrzebg wspotdziatania i wspotpracy ze wszystkimi instytucjami
powolanymi do wychowywania matych dzieci i sprawowania opieki nad nimi.

Nowe tresci wprowadzono w dziale wychowania umystowego. Wprowadzono elementy nauki
czytania i przygotowanie do nauki pisania. Calkowicie powiazane zostaly z tre§ciami nauczania
wklasie pierwszej hasta dotyczace ksztaltowania elementarnych poje¢ matematycznych dzieci
6-letnich. Jak czytamy w tym programie, wychowanie w przedszkolu jest integralnie zwiazane
z nauczaniem i wychowaniem w dziesigcioletniej szkole sredniej. Zwiazek ten najpetniej ujawnia sig
w doborze tresci wychowania i ksztalcenia. Wartosciowe jest w tym programie omdéwienie metod
i form pracy. Nie wspomina si¢ natomiast o formach zajgé, co moze bytoby stuszne, gdyby nauczyciel-
ki miaty tatwiejszy dostgp do bardziej unowocze$nionych poradnikéw metodycznych, ktorych brak
byt powszechnie odczuwany.

W 1981 roku zostal wydany Program wychowania w przedszkolu®, ktory stanowil scalona
wersj¢ dwu dokumentéw programowych. Sa to: Program wychowania w przedszkolu (zatwierdzony
w 1973 r.) i wktadka do tego programu pt.: Zakres tresci wychowania i ksztatcenia dla dzieci szescio-
letnich (obowiazujacy od 1977 r.). Program sktadat si¢ z nast¢pujacych czesci:

I. Zatozenia systemu wychowania w przedszkolu. W tej czgsci przedstawia sig¢ funkcje i zadania
przedszkola, metody i formy pracy, planowanie pracy, wspolprace z rodzicami i srodowiskiem.

II. Praca wychowawczo-dydaktyczna w przedszkolu, to znaczy tresci wychowawcze podzielone
wedtug grup wiekowych.

III. Dojrzato$¢ szkolna i przygotowanie do nauki w szkole.

W programie tym nadrzgdnym kryterium podziatu tresci wychowawczo-dydaktycznych jest
wiek dziecka. Jako podrz¢dny w stosunku do kryterium wieku jest podziat na dziedziny wycho-
wania. Poszczegolne dziaty z kolei zawieraja hasta programowe. Stanowia one zadania realizowane
w zyciu codziennym.

Z tego programu dowiadujemy si¢, ze na tle toczacej si¢ ogolnospotecznej dyskusji oswiatowe;j
przewiduje si¢ podjgcie intensywnych prac nad weryfikacja tresci przeznaczonych dla poszczegdl-
nych grup wiekowych dzieci. Nowe tendencje maja wyraza¢ si¢ w mniej obowiazujacym charakterze
tresci programowych. Wskazuje si¢ takze na potrzebg dokonania wnikliwej analizy nauki czytania
i pisania. Wiaze si¢ z tym problem zasadno$ci wprowadzania dla sze$ciolatkow dydaktyki nauczania
poczatkowego. Wskazuje si¢ na konieczno$¢ wypracowania wlasciwych aktywizujacych metod reali-
zacji tych tresci.

15 Program wychowania w przedszkolu, Warszawa 1981.
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Wyrazono poglad, iz prace nad doskonaleniem programu powinny by¢ procesem ciaglym, od-
bywajacym si¢ przy udziale teoretykow nauk psychopedagogicznych, ale nie moga odbywac si¢ bez
udziatu samych nauczycieli. Udziat nauczycieli traktowany jest jako nieodzowny warunek coraz efek-
tywniejszego przygotowania dzieci do nauki w szkole i przysztego zycia.

Po dokonaniu przegladu kolejno po sobie nastgpujacych zmian programu mozna wnosi¢, ze
kazda jego koncepcja miata swoje wartosci. Ale takze wszystkie one wykazuja pewne braki, niedo-
ciagnigcia, luki, co wskazuje na to, jak trudnym zadaniem jest opracowanie programu wychowania,
ktére w przedszkolu obejmuje cate zycie i rozwdj matego dziecka. Postgp Zycia spolecznego i nauk
zajmujacych si¢ cztowiekiem wyprzedza pojawiajace si¢ co pewien czas programy. Stad potrzeba
ciaglych ulepszen. Trudne jest spetnienie oczekiwan praktykow i odzwierciedlenie stanu najnowszych
osiagni¢¢ nauki. We wszystkich koncepcjach przyjmowano pewne zatozenia wynikajace z potrzeb
zycia i ciagle zmieniajacej si¢ rzeczywistosci spoteczne;j.

Im bardziej bedzie poglebiaé si¢ nasza wiedza o dziecku, tym wigcej moze by¢ koncepcji kon-
struowania programu pracy wychowawczej przedszkola. W miarg wzrostu przekonania o takim pod-
stawowym warunku skutecznosci wychowania, jakim jest zaspokojenie wszystkich potrzeb dziecka,
by¢ moze rozwiazywanie tych probleméw w zbiorowym zyciu dzieci stanie si¢ podstawa ksztaltu
przysztego programu.
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1. ZALOZENIA REFORMY SZKOLNICTWA SREDNIEGO OGOLNOKSZTALCACEGO
W POLSCE NA PODSTAWIE USTAWY Z DNIA 15 LIPCA 1961 ROKU

Zatozenia programowo-organizacyjne reformy szkolnej zostaty okreslone w Ustawie o rozwoju
systemu o$wiaty i wychowania w Polsce z dnia 15 lipca 1961 r.! W roku tym podjeto prace koncepcyj-
ne majace za zadanie przebudowe systemu szkolnego zardwno w zakresie tresci i metod ksztatcenia,
jak 1 strukturalnego modelu szkolnictwa. Wprowadzenie o$mioklasowej szkoly podstawowej jako
obowiazkowej stalo si¢ punktem wyjscia do przebudowy wszystkich typow szkot ogolnoksztatcacych
oraz zawodowych, a takze podniesienia poziomu pracy dydaktyczno-wychowawczej.

Zatozeniem tworcow reformy byto, aby szkota $rednia ogdlnoksztatcaca stala sig¢ szkota nowo-
czesna, zwiazang z zyciem. Zarzucano jej dotad, ze petnita raczej funkcje ustugowa w stosunku do
wyzszych uczelni. W tej sytuacji, jak stwierdzono, liceum miato stac si¢ szkota dajaca calej mtodziezy
pelne szanse dalszych wigkszych mozliwosci do nauki lub do pracy. Minister o§wiaty Henryk Ja-
btonski sens reformy liceum ogdlnoksztatcacego przedstawit nastgpujaco: ,,nowe liceum bedzie lepiej
przygotowywato mtodziez do studidw, a rownoczes$nie przysposabiato do wykonywania jakiego$
zawodu tych mtodych ludzi, ktérzy po maturze nie beda dalej si¢ ksztatci¢2.

Roznice pomigedzy dawnym a zreformowanym liceum ogdlnoksztatlcacym uzasadniano w zmia-
nach struktury programowej. Tutaj czynnikiem sktadowym wyksztalcenia ogdlnego zaczgto by¢ sze-
roko pojmowane ksztalcenie politechniczne — postulujace zarowno merytorycznie, jak i metodycznie
edukacje zawodowa. Jak zapisano w art.17 Ustawy ,,Licea ogdlnoksztalcace zapewniaja wyksztatcenie
ogolne i politechniczne niezbedne do podjecia studiow wyzszych oraz przysposobienia do pracy za-
wodowej™. Tak wige liceum ogodlnoksztalcace, w §wietle nowej reformy oraz zgodnie z zalozeniami

! Ustawa z dnia 15 lipca 1961 r. o rozwoju systemu o§wiaty i wychowania, Dziennik Ustaw Polskiej Rzeczypospolitej
Ludowej 1961/Nr 32/poz. 160; Ustawa o rozwoju systemu oswiaty i wychowania w Polsce Ludowej, Materialy z dyskusji sej-
mowej, PZWS, Warszawa 1961, (za:) M. Maciaszek, Tresci ksztalcenia i wychowania w reformach szkolnych PRL, Warszawa
1980, s. 40.

2 Wywiad z Ministrem Oswiaty i Szkolnictwa Wyzszego H. Jablornskim, w: ,,Zycie Warszawy”, 5 IX 1969, w: B. Potyrata,
W. Szlufik, Szkolnictwo ogdlnoksztatcqce na Ziemiach Zachodnich i Pétnocnych w latach 1945—1970, Wroctaw 1972,
s. 179

3 Ustawa z dnia 15 lipca...
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wladzy panstwowej preferujacej i promujacej prace jako glowny czynnik edukacyjno-wychowawczy,
pozostajac nadal placéwka ogdlnoksztatcaca, miato by¢ rownoczesnie szkota politechniczna zapozna-
jaca ucznidw z technika i jej rola w zyciu 6wczesnego czlowieka oraz przysposabiajaca uczniéw do
niektorych zawodow. Do programu nauczania w kazdej klasie wprowadzony zostal nowy przedmiot,
tj. wychowanie techniczne. W klasach maturalnych natomiast wprowadzono zajecia fakultatywne,
ktére mialy by¢ proba programowego zrdéznicowania liceum. Ponadto w roku szkolnym 1969/70 tytu-
tem prob wprowadzono w 122 oddziatach wyrazne ukierunkowanie, tj. rozszerzony program naucza-
nia niektorych przedmiotéw. Mialo to rozbudzi¢ zainteresowania mtodziezy oraz lepiej opracowaé
i przyswoi¢ materiatl nauczania z wybranych przedmiotow. Dalsza nowoscia miato by¢ stworzenie
wszystkim uczniom klas drugich mozliwosci przejscia do szkot zawodowych, jezeli uznaliby oni po-
trzebg zmiany typu szkoly. Kolejnym novum, ktére miato wptynaé na zwiazanie liceum z potrzebami
zycia miaty by¢ tzw. szkolenia kursowe, dzigki ktorym absolwenci liceum, ktorzy nie dostali si¢ na
studia wyzsze, mogli szybko zdoby¢ zawdd i podjaé prace zgodnie z posiadanymi kwalifikacjami®.

Reforma z 15 lipca 1961 r., bedac kolejna odstong dazen wtadz politycznych do jak najpetniej-
szego wptywu na edukacj¢ jako waznego czynnika formowania spoteczenstwa zgodnego z ich ocze-
kiwaniami, zaktadata przede wszystkim: intensyfikacje¢ oddziatywania ideowo-wychowawczego na
dzieci i mtodziez poprzez silniejsza integracje procesu nauczania i wychowania, a w konsekwencji
wzmocnienie roli szkoly w ksztattowaniu moralnych postaw oraz przekonan uczniéw; zblizenie tresci
programow nauczania do wymogdw osiagnigtego etapu tzw. budownictwa socjalistycznego w Polsce,
z naciskiem na tematyke zwigzana z zyciem biezacym,; aktualizacjg tre$ci ksztatcenia z uwzglednie-
niem pozycji przedmiotéw matematyczno-przyrodniczych oraz wychowania technicznego; rozsze-
rzenie zakresu ksztalcenia ogdlnego w szkotach zawodowych; ustalenie nowych profili ksztalcenia
zawodowego dostosowanych do wymagan gospodarki narodowe;j>.

Zgodnie z zatozeniami wigc, ustawa z 1961 roku w postanowieniach ogoélnych stwierdzata, ze
,--.nauczanie i wychowanie w szkotach i innych placowkach o§wiatowo-wychowawczych ma na celu
wszechstronny rozwoj uczniéw i wychowanie ich na swiadomych i tworczych obywateli Polskiej Rze-
czypospolitej Ludowej”. (...) ,,Szkoty i inne placowki oswiatowo-wychowawcze wychowuja w duchu
zasad wspotzycia spotecznego, w duchu umitowania Ojczyzny, pokoju, wolnosci, sprawiedliwosci
spotecznej i braterstwa z ludzmi wszystkich krajow, ucza zamilowania i szacunku dla skutecznej
pracy, poszanowania mienia narodowego, przygotowuja do czynnego udziatu w rozwoju kraju, jego
gospodarki i kultury”®. Ponadto, zgodnie z ,,nowymi przepisami”, szkoty i inne placowki o$wiatowo-
wychowawcze staty si¢ placowkami §wieckimi, a wigc caloksztalt nauczania i wychowania w tych
instytucjach miat mie¢ odtad charakter wylacznie §wiecki.

Z chwila wprowadzenia ustawy z 15 lipca 1961 roku, w kwestii szkot srednich ogdlnoksztatca-
cych (ale réwniez innych typoéw szkot), stracity moc nastgpujace przepisy: ustawa z dnia 11 marca
1932 r. o ustroju szkolnictwa (Dz. U. Nr 38/poz. 389 z pdzniejszymi zmianami), ustawa z 11 marca
1932 r. o prywatnych szkotach oraz zaktadach naukowych i wychowawczych (Dz. U. Nr 33/poz. 343
z pozniejszymi zmianami), dekret z dnia 23 listopada 1945 r. o organizacji szkolnictwa w okresie
przejsciowym (Dz. U. z 1946 r./Nr 2/poz. 9)’.

4 B. Potyrata, W. Szlufik, Szkolnictwo ogdlnoksztatcqce..., s. 178-179.
5 M. Maciaszek, Tresci ksztalcenia..., s. 40-41.

6 Ustawa z dnia 15 lipca...

7 Tamze.
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2. WARUNKI REALIZACJI REFORMY SZKOLNEJ Z 1961 R. W SZKOLE SREDNIEJ OGOL-
NOKSZTALCACEJ

Organizacyjnie ustawa wprowadzata nauke czteroletnia w liceach ogoélnoksztalcacych, znoszac
tym samym tzw. ,,11-latki”. Jednak sam proces wdrazania reformy i dokonywania owych zmian trwat
do roku szkolnego 1967/68, tj. do czasu pelnego wejscia reformy oswiaty do licedw (zatacznik —
Tabela nr 1).

W poczatkowym okresie realizacji reformy szkolnej stopien organizacyjny szkolnictwa ogdlno-
ksztalcacego byt bardzo zréznicowany. Wystepowaly wowczas cztery typy organizacyjne szkot:

1. szkoty ogolnoksztatcace 11-letnie, taczace stopien podstawowy i licealny,

2. szkoty stopnia licealnego,

3. szkoty 11-letnie rozwojowe, w ktorych, obok klas szkoty podstawowej, rozwijano klasy ciagu
licealnego,

4. szkoty 11-letnie w trakcie likwidacji stopnia podstawowego.

W latach 1960-1965 zauwaza si¢ wyrazng tendencje¢ zamykania stopnia podstawowego przy
szkotach 11-letnich®. W roku szkolnym 1961/62 szkoty 11-letnie w ogdlnym uktadzie $rednich szkot
ogo6lnoksztatcacych w skali kraju stanowity 55,7%. W latach nastgpnych do roku szkolnego 1965/66
wystapito zjawisko likwidowania klas podstawowych w szkotach 11-letnich oraz rozbudowywania
na ich miejsce ciagu klas licealnych. W zwiazku z powyzszym dominujacym typem organizacyjnym
sredniego szkolnictwa ogdlnoksztatcacego w poczatkach lat szes¢dziesiatych zaczely by¢ szkoty stop-
nia licealnego’. Dezintegracja owych 11-letnich szkdt ogolnoksztatcacych poprzez likwidacje ciagu
klas szkoly podstawowej stawala si¢ koniecznos$cia w chwili wejScia w wiek szkoty Sredniej wyzu
demograficznego. Chodzito w tej sytuacji o stworzenie dodatkowych miejsc w szkotach $rednich dla
wzrastajacej liczby absolwentow szkot podstawowych. Realizacj¢ tego przedsigwzigcia znacznie uta-
twiata akcja budowy Szkoét Tysiaclecia. W szkotach tych mogli znalez¢ dla siebie miejsce uczniowie
klas podstawowych ze szkot 11-letnich. Ze wzgledu na brak funduszy na budowg nowych szkot §red-
nich, wybrano t¢ wlasnie droge do uzyskania nowych miejsc dla uczniow klas licealnych. Jednakze
wewngtrzne rezerwy tkwiace w ,,jedenastolatkach” zostaty niebawem wyczerpane i przy dalszym
naborze absolwentéw szkdt podstawowych, pogorszyly si¢ w liceach warunki pracy w oddziatach
szkolnych. Przetozylo si¢ to na wzrost liczby uczniéw przypadajacych na jeden oddziat w szkole.

Po roku 1961 do szkot Srednich ogolnoksztatcacych zaczgto wprowadzaé zmiany, ktore mia-
ly przygotowac je do wdrazania przewidzianych dla nich zatozen ustawy o reformie szkolnictwa.
Wskazania te i wszelkie zalecenia umieszczano w ,,Dziennikach Urzgdowych Ministerstwa Oswiaty”
W postaci zarzadzen.

Zgodnie z Zarzadzeniem Ministra O$wiaty z 28 maja 1962 r. dotyczacym organizacji roku szkol-
nego 1962/63, organizacja pracy dydaktyczno-wychowawczej w liceach ogélnoksztatcacych miata
si¢ oprze¢ na wytycznych zawartych w instrukcji w sprawie organizacji roku szkolnego 1960/61
(Dz. Urz. Min. O$w. 1960/Nr 6/poz. 97) oraz instrukcji programowej dla szkot ogoélnoksztatcacych
i zawodowych na rok szkolny 1961/62 (Dz. Urz. Min. O$w. 1961/Nr 6/poz. 61) z uwzglgdnieniem
zmian wynikajacych z niniejszej instrukcji. Reforme liceum ogoélnoksztatcacego w zakresie planow
nauczania, programow i podrgcznikow przewidziano na rok szkolny 1963/64, w ktorym to miat by¢
wprowadzony nowy plan i program nauczania do klasy IX, a w latach nastgpnych kolejno do klas:
X, XIi XII'".

8 ,Rocznik statystyczny szkolnictwa 1944/45-1966/67", s. 239.

9 ,,Statystyka szkolnictwa. Szkolnictwo ogdlnoksztalcace, opieka nad dzieckiem i mtodzieza 1961/62”, s.10-12.

10 Zarzadzenie Ministra O$wiaty z dnia 28 maja 1962 r. (Nr GM2-2088/62) w sprawie organizacji roku szkolnego 1962/63,
Czg$¢ B - Licea ogolnoksztatcace, Dz. Urz. Min. O$w. 1962/Nr 5/poz. 64.
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W zwiazku z koniecznoscia dostosowania w roku szkolnym 1962/63 programu nauczania klasy
VIII do programu zreformowanego liceum, zwigkszony zostal w tej klasie tygodniowy wymiar godzin
lekcyjnych przeznaczonych na matematyke do 6, tj. o 1 godzing, a takze zmniejszony tygodniowy wy-
miar godzin lekcyjnych przeznaczonych na fizyke do 2, tj. o 1 godzing. W pozostatych klasach w roku
tym obowiazywat dotychczasowy plan nauczania''. W tym samym roku wprowadzono tez zmiany
w programie nauczania klasy VIII w zakresie: jezyka polskiego, jezykow zachodnioeuropejskich, ma-
tematyki, fizyki, chemii, zajg¢ technicznych i rysunku technicznego. W zakresie pozostatych przed-
miotow obowigzywaty dotychczasowe programy. W klasach: IX, X, XI pracowano w oparciu o nie
z uwzglednieniem zmian w zakresie lektury z jgzyka polskiego'?. Zmiany przyniosto tez Zarzadzenie
Ministra O$wiaty z dnia 11 sierpnia 1962 r. w sprawie organizacji licedw ogolnoksztatcacych z obcym
jezykiem wyktadowym. Zarzadzenie to sankcjonowato prawnie sprawg organizacji i prowadzenia
liceéw, w ktorych realizowano by zajecia z jezyka obcego w wymiarze rozszerzonym, a ponadto
w klasach wyzszych liceum cze$é przedmiotéw prowadzono w obcym jezyku wyktadowymB.

Rok szkolny 1963/64 byl drugim rokiem realizacji reformy szkolnej. W przypadku liceow
ogolnoksztatcacych zmiany dotyczyly klas VIII i IX, gdzie wprowadzono przejSciowy program
nauczania. W zakresie organizacji pracy dydaktyczno-wychowawczej w roku tym, zgodnie z Za-
rzadzeniem Ministra O$wiaty, w cz¢$ci ogélnej zawarto informacje dotyczace ,,wlasciwego” od-
dziatywania wychowawczego na mtodziez w reformujacej si¢ szkole $redniej. Czytamy w nim m.in.
o koniecznosci podniesienia poziomu nauczania i sprawnos$ci szkoty oraz poglebieniu i rozszerzeniu
jej oddziatywania wychowawczego na mtodziez. Zalozenia Zarzadzenia koncentrowaty si¢ wokot za-
gadnien: ,,doskonalenie procesu dydaktyczno — wychowawczego, unowocze$nienie metod nauczania
i wychowania, wzmozenie opieki nad uczniem i usprawnienie pracy szkoty”, co wedtug wtadz miato
si¢ przyczynié ,,do dalszego umacniania socjalistycznego kierunku dziatalnosci szkoty”'s.

W kolejnym Zarzadzeniu Ministra O$wiaty na rok szkolny 1964/65 w zakresie dydaktycznym
wprowadzono jednolity tekst programu nauczania w klasach VIII-XI liceum ogolnoksztatcacego,
wydany jako osobne wydawnictwo pt. ,,Program nauczania liceum ogélnoksztatcacego (klasy VIII-
XI)™'¢, Nowe programy zaczely obowigzywac od dnia 1 wrzesnia 1964 1. i dotyczyly nastgpujacych
przedmiotow: jezyk polski, jezyk rosyjski, jezyk angielski, jezyk francuski, jgzyk niemiecki, jgzyk
facinski, historia, geografia, biologia, higiena, matematyka, fizyka, astronomia, chemia, zajgcia tech-
niczne, rysunek techniczny, wychowanie fizyczne, przysposobienie wojskowe, chor, zespoty instru-
mentalne. Pozostat natomiast dotychczasowy program przedmiotu — Wiadomosci o Polsce i $wiecie
wspolczesnym (z pominigciem rozdziatow 1 i I1, ktorych tres¢ zostata wlaczona do programu historii),
a takze dotychczasowy program propedeutyki filozofii (zatacznik — Tabela nr 2)". Ponadto wiadza

' Tamze.

12 Zarzadzenie Ministra O$wiaty z dnia 4 lipca 1962 r. (Nr P1-2854/62) w sprawie instrukcji programowo-podreczniko-
wych dla szkot ogdlnoksztatcacych na rok szkolny 1962/63, Dz. Urz. Min. O$w. 1962/Nr 9/poz. 96.

13 Zarzadzenie Ministra O$wiaty z dnia 11 sierpnia 1962 r. (Nr SO3-3124/62) w sprawie organizacji liceow ogolnoksztat-
cacych z obcym jezykiem wyktadowym, Dz. Urz. Min. Os$w. 1962/Nr 11/poz. 119.

14 Zarzadzenie Ministra O$wiaty z dnia 18 marca 1963 r. (Nr GM 2-1152/63) w sprawie organizacji roku szkolnego
1963/64, Dz. Urz. Min. O$w. 1963/Nr 3/poz. 23.

15 Zarzadzenie Ministra O$wiaty z dnia 28 maja 1963 r. (Nr P1-1705/63) w sprawie organizacji pracy dydaktyczno-wy-
chowawczej w szkotach ogodlnoksztatcacych, zawodowych, specjalnych i dla pracujacych w roku szkolnym 1963/64, Dz. Urz.
Min. Os$w. 1963/Nr 6/poz. 51.

16 Zarzadzenie Ministra O$wiaty z dnia 16 marca 1964r. (Nr P1-1009/64) w sprawie wprowadzenia jednolitego tekstu
programu nauczania w klasach VIII-XI liceum ogélnoksztatcacego, Dz. Urz. Min. O$w. 1964/Nr 5/poz. 40.

17 Zarzadzenie Ministra O$wiaty z dnia 16 marca 1964 r. (Nr GM1-663/64), Dz. Urz. Min. O$w. 1964/Nr 3/poz. 21;
Komunikat w sprawie programow nauczania liceum ogolnoksztatcacego, Dz. Urz. Min. Osw. 1964/Nr 9/poz. 98.
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caty czas podkreslata konieczno$¢ podjecia ,,wzmozonego wysitku catego spoleczenstwa nad wyko-
naniem wzrastajacych zadan we wszystkich dziedzinach naszego zycia, w tym réwniez w zakresie
oswiaty 1 wychowania. Podstawowym zadaniem szkot jest ksztalttowanie §wiadomosci ideowo-mo-
ralnej 1 postawy spoleczno-politycznej dzieci i mtodziezy oraz dalsza poprawa poziomu i sprawnosci
nauczania”'®,

Zmiany struktury organizacyjnej oraz wstepnej programowej licedw ogdlnoksztatcacych, jakie
zaszty w latach 1961-1965, staty si¢ punktem wyjscia do realizacji zatozen reformy o§wiaty z roku
1961 w zakresie szkoty $redniej ogolnoksztalcacej. Reforma ta wdrozona zostata w pelni do szkot
srednich z poczatkiem roku szkolnego 1966/67. W roku tym szkoty $rednie ogolnoksztatcace,
w zwiazku z okolnikiem z dnia 6 kwietnia 1966 r., nie prowadzity naboru kandydatéw do klas 6smych
wedtug starej numeracji, a pierwszych wedtug nowej numeracji. W liceach pozostaty tylko klasy IX,
X, XI, ktore realizowaty program, opierajac si¢ na podbudowie siedmiu klas szkoly podstawowe;.
W konsekwencji tego okolnika powstat tez problem, co zrobi¢ z tymi stabszymi uczniami klas VIII,
ktorzy w roku szkolnym 1965/66 nie otrzymaliby promocji do nastgpnej klasy. Sytuacja ta wywotata
konieczno$¢, zreszta zalecana przez Ministra O$wiaty specjalnym okdlnikiem, aby uczniéw niepro-
mowanych do klasy IX bylo mozliwie najmniej. W wielu szkotach postanowiono wowczas wzmoc
wysilek, azeby uczniom stabym klas VIII pomdc tak, by nie musieli powtarza¢ klasy .

W roku szkolnym 1967/68 uruchomiono pierwsza klase¢ liceum, do ktdrej przyjmowano absol-
wentow VIII klasy szkoly podstawowej. W roku tym wprowadzono nowy program nauczania do
klasy I, a nastgpnie sukcesywnie wdrazano go do nastgpnych klas.

Program ten zaczgto realizowaé na bazie wprowadzonego 15 lutego 1966 r. Zarzadzenia Ministra
Oswiaty dotyczacego nowego programu nauczania w liceum ogoélnoksztalcacym w klasach I-1V.
Zostal on ogloszony jako osobne wydanie pt. ,,Program nauczania liceum ogoélnoksztalcacego klasy
I-1V (tymczasowy)” i zaczal obowiazywac¢ w liceum: w klasie I — od 1 wrzesnia 1967 r., w klasie
II — od dnia 1 wrzesnia 1968 r., w klasie III — od dnia 1 wrzesnia 1969 r. i w klasie IV — od dnia
1 wrzesnia 1970 r.?° (zatacznik — Tabela nr 3).

Wdrazanie reformy do liceéw przedstawiato si¢ wigc tak, ze od roku szkolnego 1966/67 licea
ogolnoksztatcace w ciagu kolejnych czterech lat prowadzity tylko trzy klasy programowe, tj.:

— w roku szkolnym 1966/67 klasy: 1X, X, XI — wedtug dotychczasowego planu i programu na-
uczania;

—w roku szkolnym 1967/68 klasy: X i XI — wedtug dotychczasowego planu i programu nauczania
oraz klas¢ I — wedtug nowego planu i programu nauczania;

— w roku szkolnym 1968/69 klasg¢ XI — wedtug dotychczasowego planu i programu nauczania
oraz klasy I 1 II wedtug nowego planu i programu nauczania;

— w roku szkolnym 1969/70 klasy: 1, II, III — wedtug nowego planu i programu nauczania.

18 Zarzadzenie Ministra O$wiaty z dnia 16 marca 1964 r. (Nr GM1-663/64) w sprawie organizacji roku szkolnego 1964/
65, Dz. Urz. Min. O$w. 1964/Nr 3/poz. 21.

1 Archiwum Szkolne II Liceum Ogodlnoksztalcacego im. Gen. Zamoyskiej i Heleny Modrzejewskiej w Poznaniu,
Protoko6t Konferencji analitycznej rady pedagogicznej 4.05.1966 r., Protokot Konferencji Rady Pedagogicznej 20.04.1966 r.,
w: Protokoty Rady Pedagogicznej Liceum Ogolnoksztatcacego Nr II im. Heleny Modrzejewskiej w Poznaniu za okres:
01.1966 — 06.1967 (do roku 1966 Liceum Ogolnoksztatcace Nr II w Poznaniu nosito imi¢ Gen. Zamoyskiej. 10 marca 1966 r.
zmieniono patrona szkoly — zostata nim Helena Modrzejewska).

20 Zarzadzenie Ministra O$wiaty z dnia 15 lutego 1966 r. (Nr P1-4120-11/66), Dz. Urz. Min. O$w. 1966/Nr 3/poz. 30;
Zarzadzenie Ministra O$wiaty z dnia 4 pazdziernika 1966 r. (Nr P1-4120-62/66) w sprawie planu nauczania w liceach ogol-
noksztatcacych kl. I-1V, Dz. Urz. Min. Osw. 1966/Nr 16/poz. 187.
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Od roku szkolnego 1970/71 licea ogdlnoksztatcace prowadzity juz klasy: I, II, III i IV wedtug
nowego planu i programu nauczania. Nauka w nowozorganizowanych klasach odbywata si¢ wedtug
zalaczonego planu (zatacznik — Tabela nr 4)%..

3. KIERUNKI PRZEMIAN ORGANIZACYJNO-PROGRAMOWYCH W ZREFORMOWANE]
SZKOLE SREDNIEJ OGOLNOKSZTALCACEJ

Rok szkolny 1967/68 byl pierwszym, w ktérym klasy pierwsze liceum ogolnoksztalcacego
rozpoczynaty nauke wedlug nowego programu nauczania i na podstawie nowych podrecznikow?.
Zarzadzeniem Ministra ,,Z dniem 1 wrze$nia 1967 r. tworzy si¢ klase I liceum og6lnoksztatcacego,
opartego na podbudowie 8-klasowej szkoty podstawowej. W klasie tej obowiazuje plan nauczania
wprowadzony zarzadzeniem Ministra Oswiaty z dnia 4 pazdziernika 1966 r. (Dz. Urz. Min. O$w.
1966, poz. 187) oraz program nauczania wprowadzony zarzadzeniem Ministra O$wiaty z dnia 15
lutego 1966 r. (Dz. Urz. Min. O$w. 1966, Nr 3, poz. 30). Klasy X i XI oraz zbiorcza klasa IX liceum
ogolnoksztatcacego opartego na podbudowie programowej 7-klasowej szkoly podstawowej realizuja
dotychczasowy plan i program nauczania z wyjatkiem wychowania obywatelskiego, ktére powinno
by¢ realizowane wg programu liceum zreformowanego zamiast propedeutyki filozofii i nauki o Polsce
i $wiecie wspolczesnym”?,

W dniu 1 wrzesnia 1970 r. zaczat obowiazywaé plan nauczania w liceum ogdlnoksztatcacym
wprowadzony Zarzadzeniem Ministra O$wiaty i Szkolnictwa Wyzszego z dnia 16 lutego 1970 r. oraz
program nauczania wprowadzony Zarzadzeniem Ministra O$wiaty z dnia 15 lutego 1966 r.2* (zatacz-
nik — Tabela nr 4).

W kwestiach realizacji programu nauczania wladze o$wiatowe, dla wzmocnienia procesu wdro-
zeniowo-realizacyjnego, w roku 1972 okreslity tez wytyczne w sprawie opracowania programu do-
skonalenia pracy dydaktyczno-wychowawczej szkot i innych placowek oswiatowo-wychowawczych,
przewidujac je do roku 1975. W zalozeniach zwrdcono uwagg ,,na ideowa strong procesu wycho-
wawczego w toku nauczania, jak réwniez w wychowaniu pozalekcyjnym i pozaszkolnym, azeby na
tej drodze wiaza¢ mtodziez rozumowo i uczuciowo z ideologia socjalizmu”, a takze ,,...doskonalenie
metod zarzadzania placéwka w oparciu o aktyw partyjny”.

W zreformowanej szkole polskiej, obok zmian organizacyjnych, zacz¢to dos¢ intensywnie do-
konywa¢ zmian w zakresie tre$ci ksztalcenia. Na poziomie podstawowym modyfikacja owych tresci

2 Wytyczne Ministra O$wiaty z dnia 25 wrzeénia 1965 r. (Nr GM1-2000/65) w sprawie zasad i trybu przeprowadzania
reorganizacji szkot oraz dostosowania organizacji nauczania i wychowania w szkotach do zmian wynikajacych z ustawy
0 rozwoju systemu o$wiaty i wychowania, Dz. Urz. Min. O$w. 1965/Nr 13/poz. 149; Zarzadzenie Ministra O$wiaty i Szkol-
nictwa Wyzszego z dnia 16 lutego 1970 r. (Nr PR1-4113-2/70) w sprawie planu nauczania w liceum ogoélnoksztatcacym
kl. I-1V, Dz. Urz. Min. O$w. 1970/Nr B-2/poz. 11.

22 Zarzadzenie Ministra O$wiaty i Szkolnictwa Wyzszego z dnia 21 kwietnia 1967 r. (Nr GM2-014-3/67) w sprawie
zasad organizacji pracy szkot i innych placowek o$§wiatowo-wychowawczych w roku szkolnym 1967/68, Dz. Urz. Min. O$w.
i Szk. Wyz. 1967/Nr B-3/poz. 24.

= Tamze.

24 Zarzadzenie Ministra O$wiaty i Szkolnictwa Wyzszego z dnia 22 kwietnia 1970 r. (Nr SO-400-1/4/70) w sprawie
organizacji roku szkolnego i organizacji pracy szkot oraz innych placéwek oswiatowo-wychowawczych w roku szkolnym
1970/71, Dz. Urz. Min. O$w. i Szk. Wyz. 1970/Nr B-4/poz. 30.

% Zarzadzenie Ministra O$wiaty i Szkolnictwa Wyzszego z dnia 21 marca 1972 r. (Nr SO-400-1/1/72) w sprawie orga-
nizacji roku szkolnego oraz opracowania programu doskonalenia pracy dydaktyczno-wychowawczej szkot i innych placowek
oswiatowo-wychowawczych, Zatacznik nr 2, Wytyczne w sprawie opracowania programu doskonalenia pracy dydaktycz-
no-wychowawczej szkot i innych placowek oswiatowo-wychowawczych do 1975 r., Dz. Urz. Min. O$w. i Szk. Wyz 1972/
Nr B-7/poz. 37.
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ograniczyla si¢ w zasadzie do zmian wprowadzonych do programéw nauczania w klasach V-VIII przy
nieznacznych tylko korektach nauczania poczatkowego. Znacznie szerszy natomiast zakres zmian
ustalono na poziomie interesujacej nas szkoly $redniej ogoélnoksztalcacej. W zatozeniach polityki
oswiatowej zmiany te miaty zblizy¢ liceum ogélnoksztatcace do zycia, uwzgledniajac w programach
wszystkich przedmiotéw nauczania osiagnigcia nauki. Tzw. unowocze$nianie tresci programowych
stawiato czgsto zespoty autoréw projektow programow wobec powaznych trudno$ci zwiazanych z do-
borem i ukladem materiatu, ktory bytby zgodny z kierunkiem polityki panstwa. W efekcie reformy
liceum ogolnoksztalcacego w programach przedmiotéw humanistycznych, zwlaszcza historii, jezyka
polskiego i literatury oraz propedeutyki nauki o spoteczenstwie, wzbogacono tresci nauczania, kto-
rych zadaniem byto ulatwienie uczniom zrozumienie proceséw rozwoju spotecznego, ksztaltowanie
w nich postawy ideowo-politycznej oraz ,,odpowiedniego” $wiatopogladu.

Program jezyka polskiego zmienial tradycyjnie uksztattowane metody przedstawiania historii
literatury, opisywania literackich pradéow i ewolucji gatunkow literackich na rzecz humanistyczne-
g0, zgodnego z dwczesnym literaturoznawstwem spojrzenia na konkretne zalecane dzieta literackie.
W strukturze programu jezyka polskiego wyrazala si¢ tendencja do scalania poszczeg6lnych dziatow
tego przedmiotu, do wigzania nauki o literaturze z nauka o jezyku oraz laczenia jej z ¢wiczeniami
w mowieniu i pisaniu. W programie jezyka polskiego dla liceum zmiany miaty na celu odciazenie klas
I'i IT od nadmiaru materiatu historyczno-literackiego oraz redukcj¢ materiatu informacyjno-encyklo-
pedycznego we wszystkich klasach, zwlaszcza w klasie III. Zwrdcono tutaj wigksza uwage na ideowe
warto$ci humanistycznej literatury epoki odrodzenia, na poglady racjonalistyczne zawarte w utworach
okresu o§wiecenia, na ksztattowanie patriotycznej postawy mlodziezy przy glebszym i bardziej ukie-
runkowanym omawianiu literatury nurtu romantyzmu. Zdaniem éwczesnych specjalistow najbardziej
skomplikowanym zagadnieniem byto ustalenie materiatu literackiego dla klasy IV, obejmujacego
okres od 1939 roku do czasow im wspotczesnych. Problemy polityczno-ideologiczne byty tu szcze-
gblnie wyostrzone i trudno bylo 6wczesnym o§wiatowcom ustali¢ najbardziej ,,wlasciwy” program.
Bardzo trudny do ustalenia byt rowniez wykaz lektur, zwlaszcza lektur do wyboru?.

W programie historii eksponowano hasta majace szczegdlna wymowe patriotyczng i interna-
cjonalistyczna. Program starano si¢ odciazy¢ od nadmiaru faktow historycznych. W nowej wersji
programowej historii zwrdcono uwagg na to, aby przy ocenie dziejow ojczystych, oprocz analizy spo-
tykanych Polske klesk, omawiaé rowniez znaczenie i sens moralny wysitku catego narodu, a niepowo-
dzenia i bledy konfrontowa¢ z prébami naprawy i odnowy. Szczegdlnie silnie podkre§lono w nowej
wersji programowej wktad Polakow w walke z faszyzmem na wszystkich frontach II wojny $wiatowej
oraz bohaterski opdr Polski we wrzesniu 1939 r. Chodzilo o to, aby tresci programu historii sprzyjaly
emocjonalnemu zwigzaniu ucznia z postgpowymi tradycjami narodowymi?’.

W miejsce dawnego programu Nauka o Polsce i §wiecie wspélczesnym, ktory zdaniem witadz
nie zapewniat dostatecznie glgbokiej i aktualnej wiedzy o Polsce Ludowej, wprowadzono nowy
program wychowania obywatelskiego, a mianowicie byl to przedmiot Propedeutyka nauki o spo-
leczenstwie?. Material rzeczowy tego przedmiotu ujety zostat w trzy zakresy tematyczne: podsta-
wowe wiadomosci o spoteczenstwie, podstawowe wiadomos$ci o ustroju PRL, problemy polityczne
wspoélczesnego $wiata (z uwzglednieniem miejsca Polski w §wiecie, polityki zagranicznej PRL oraz

20 M. Maciaszek, Tresci ksztalcenia. .., s. 81.

¥ Tamze, s. 81-82.

28 Zarzadzenie Ministra O$wiaty i Szkolnictwa Wyzszego z dnia 15 lipca 1970 r. (Nr PR1-4113-n0S-1/70) w sprawie
wprowadzenia do liceéw ogolnoksztatcacych, technikéw i liceow zawodowych przedmiotu nauczania — propedeutyka nauki
o spoteczenstwie, Dz. Urz. Min. O$w. i Szk. Wyz. 1970/Nr B-8/poz. 62; Nazwa tego przedmiotu ulegata ciagtym zmianom.
Najpierw byto to Wychowanie obywatelskie, potem Nauka o Polsce i Swiecie wspotczesnym, nastgpnie Propedeutyka nauki
o spoleczenstwie (patrz zataczniki — Tabele nr 2, 3, 4). Od roku szkolnego 1970/71 powrdcita nazwa Wychowanie obywa-
telskie.
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stosunkow polsko-niemieckich). W realizacji tego przedmiotu chodzito odtad o pelniejsze ukazanie
roli teorii marksistowsko-leninowskiej w ksztaltowaniu przeobrazen spolecznych, nowego oblicza
$wiata i stosunkéw migdzyludzkich, roli klasy oraz partii robotniczej w 6wczesnym $wiecie, roli
socjalizmu jako, jak glosita 6wczesna propaganda, najbardziej efektywnego systemu stosunkéw spo-
fecznych?.

W zarzadzeniu z roku szkolnego 1971/72 czytamy, ze tematyka zaj¢¢ z wychowania obywatel-
skiego zajmuja si¢ tzw. zespoty wychowawcze, zapraszani na ich zebrania przez dyrektora szkoty
wychowawcy klas, a takze dziatacze polityczni, gospodarczy, spoteczni i kulturalni. ,,Zespot wycho-
wawczy powinien dokonywac okresowej oceny zajg¢ z wychowania obywatelskiego. Wyniki tej oce-
ny oraz plynace z niej wnioski powinien przedstawia¢ radzie pedagogicznej facznie z ocena realizacji
dziatalno$ci wychowawczej szkoty™*°.

Zajgcia z przysposobienia obronnego miodziezy szkolnej byly obowiazkowym przedmiotem
objetym planami nauczania w szkotach $rednich ogdlnoksztatcacych oraz w innych®'. Obowiazek ten
nakazywata ustawa z dnia 21 listopada 1967 r. o powszechnym obowiazku obrony Polskiej Rzeczy-
pospolitej Ludowej (Dz. U. Nr 44/poz. 220). W kazdym roku nauczania przysposobienia obronnego
w szkotach $rednich przeznaczano jeden dzien (6-8 godzin) na zajecia terenowe. W zwiazku z po-
wyzszym stracito moc zarzadzenie Ministra O$wiaty i Ministra Obrony Narodowej z dnia 14 kwietnia
1961 r. w sprawie organizacji nauczania przysposobienia wojskowego w szkolach $rednich dla mto-
dziezy niepracujacej (Dz. Urz. Min. O$§w. Nr 12/poz.162 — Dz. Rozk. MON Nr 15/poz. 98)2.

W zakresie nauczania jezykoéw obceych zmieniono program oraz zwigkszono w klasach I i II
liczbe godzin tego przedmiotu. Zadaniem nowych programéw miato by¢ praktyczne opanowanie
umiejetnosci wypowiadania si¢ w jezyku obcym — przede wszystkim w mowie. Do tematyki ¢wiczen
w mowieniu i pisaniu wlaczano tresci zaczerpnigte z 6wczesnego zycia narodow, ktorych jezyka mto-
dziez si¢ uczyta (jezykiem tym byl czgsto jezyk rosyjski).

Nauczanie przedmiotéw matematyczno-przyrodniczych nasycone zostato nowymi tresciami,
ktére wprowadzano na miejsce eliminowanych partii materiatu ,,przestarzatego”. Unowocze$nienie
nauczania matematyki w liceum ogdlnoksztatcacym zostalo dokonane poprzez wprowadzenie do pro-
gramo6w nowych dziatlow takich, jak: elementy teorii zbioréw i logiki matematycznej, kombinatoryka
i rachunek prawdopodobienstwa, metody numeryczne i graficzne, rachunek pochodnych i geometria
analityczna w ujgciu wektorowym. Tematy tradycyjne nasycone zostaly nowa trescia, uwypuklono
dedukcyjny 1 abstrakcyjny charakter matematyki. Usunigto materiat przestarzaly i zredukowano te
partie materiatu, ktoére uznano za mato przydatne w praktyce.

W programach nauczania biologii i geografii glowny nacisk potozono na ukazanie procesow
zachodzacych w $wiecie oraz na ksztaltowanie promowanego przez wladzg naukowego pogladu
na $wiat. Poniewaz realizacja programu w dotychczasowym dwuletnim cyklu nauczania geografii
i biologii nastrgczata wiele trudnosci, dlatego tez w zwiazku z korektura planu, dokonano podziatu
materiatu nauczania obu tych przedmiotow na okres trzech lat®.

Nowe programy fizyki i chemii uwzglednialy w szerszym zakresie niz dotad wlasciwa strukturg
tych nauk oraz przygotowywaty ucznia do zrozumienia ich niezwykle szybkiej ewolucji, realizowaty
tez ¢wiczenia i zajecia laboratoryjne.

2 M. Maciaszek, Tresci ksztalcenia. .., s. 82.

30 Zarzadzenie Ministra O$wiaty i Szkolnictwa Wyzszego z dnia 9 kwietnia 1971 r. (Nr SW-3/071/1/71) zmieniajace
zarzadzenie w sprawie wprowadzenia do planéw nauczania dodatkowych zaj¢¢ z wychowania obywatelskiego, Dz. Urz. Min.
O$w. 1 Szk. Wyz. 1971/Nr B-5/poz. 31.

31 Zarzadzenie Ministra O$wiaty i Szkolnictwa Wyzszego z dnia 10 grudnia 1970 r. (Nr DW-III-NP.-56/70) w sprawie
przysposobienia obronnego mtodziezy szkolnej, Dz. Urz. Min. O$w. i Szk. Wyz. 1970/Nr B-12/poz. 96.

32 Tamze.

3 M. Maciaszek, Tresci ksztalcenia..., s. 81.
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Do zreformowanych licedw ogolnoksztatcacych wprowadzono tez nowe przedmioty nauczania,
tj. wychowanie techniczne oraz wychowanie plastyczne lub — do wyboru — wychowanie muzyczne.

Program wychowania technicznego mial za zadanie realizacje¢ zalozonego postulatu politechni-
zacji nauczania. Tre$ci jego miaty stuzy¢ zblizeniu mlodziezy do techniki poprzez ukazywanie roz-
norodnych mozliwosci zastosowan nauk $cistych, a takze nauczy¢ postugiwania si¢ podstawowymi
narzedziami pracy oraz naby¢ umiejetno$¢ obstugiwania najbardziej powszechnych i prostych w ob-
shudze maszyn. Przedmiot ten, w mysl zatozen wtadzy ludowej, mial zainteresowaé mtodziez praca
i wzbudzi¢ szacunek do niej*.

Uwzglednienie realizacji przez licealist¢ przedmiotu wychowanie plastyczne lub muzyczne
miato za zadanie kontynuowanie w szkole $redniej ogdlnoksztalcacej rozbudzonej w uczniu w szkole
podstawowej estetyki artystycznej oraz zachgcenie go do udziatu w zajeciach pozalekcyjnych z tych
wlasnie przedmiotow.

Elementem nowym wprowadzonym przez reformg byly zajecia fakultatywne oraz przysposo-
bienie zawodowe przewidziane w klasie IV liceum (zalacznik — Tabele nr 3 i 4). Zajgcia te Minister-
stwo Os$wiaty przewidywalo w klasie IV liceum ogoélnoksztalcacego, a ich programy zamieszczono
w Programie nauczania liceum ogolnoksztatcqcego, kl. I-1V, wydanym przez Ministerstwo O§wiaty
w roku 1966 (wyd. PZWS). W programie tym omawiano cele i zadania oraz znaczenie zaj¢é fakul-
tatywnych w procesie dydaktyczno-wychowawczym szkoty®. Rok szkolny 1970/71 miat by¢ pierw-
szym rokiem realizacji reformy w klasach IV-tych LO oraz pierwszym rozpoczynajacym zajgcia fa-
kultatywne. Centralny Osrodek Metodyczny, chcac zdoby¢ wezesniejsze doswiadczenia i dopracowaé
si¢ okre$lonych metod pracy z prowadzenia tego typu zaje¢, zaproponowal, aby w roku szkolnym
1968/69 tytulem eksperymentu wprowadzi¢ zajecia fakultatywne w kl. XI w pigciu grupach: huma-
nistycznej, matematyczno-fizycznej, chemiczno-biologicznej, geograficzno-ekonomicznej, jezykowej
(jezyk rosyjski). Na zajecia te przeznaczono od 2 do 4 godzin tygodniowo, w zaleznos$ci od decyzji
poszczegblnych kuratoriow. Rownolegle do prowadzonych zajeé dokonywane miaty by¢ konsultacje
oraz wymiana do$wiadczen. Rok kolejny, tj. 1969/70, miat by¢ okresem opracowania do§wiadczen
roku poprzedniego w postaci artykutéw, wypracowania programow pracy zespotow samoksztatce-
niowych, kurséw $rédrocznych i kurséw wakacyjnych®®. Ponadto Ministerstwo O$wiaty, celem uzu-
pelnienia informacji dotyczacych tych zaje¢, przestato w zataczeniu do poszczegolnych kuratoriow
»Zalozenia organizacyjne grup przedmiotéw do wyboru w liceum ogolnoksztatcacym”, ktore okre-
slaty w sposob precyzyjny organizowanie i cele poszczeg6lnych zajeé fakultatywnych.

Efektem prowadzenia pilotazowych zaje¢ fakultatywnych byly wnioski, ktére analizowano
podczas spotkan kierownikdéw poszczegélnych sekcji z przedstawicielami Centralnego Os$rodka
Metodycznego. Podczas jednego z takich spotkan dotyczacego zaje¢ humanistycznych dyskutanci
wysungli m.in. do rozwiazania postulaty wprowadzenia ich nie, jak to miato miejsce, w klasie I'V, lecz
w klasie III LO, twierdzac, ze rozpoczgcie fakultetow w klasie IV jest przedsigwzigciem nieco spoz-
nionym. Nie spotkato si¢ to ze zrozumieniem i akceptacja. Innym wnioskiem spotkan byta sprawa
udzielenia nauczycielowi prowadzacemu dany fakultet wigkszej swobody w doborze realizowanego
materiatu i tre§ci nauczania, wigkszego zaufania do nauczyciela, ktory tatwiej rozpoznaje zaintereso-
wania swych ucznidéw, anizeli narzucane z gory przez Ministerstwo O$wiaty programy. W programie
kazdej grupy specjalistycznej przewidywano, co prawda, pewna liczbg tematow do wyboru przez

3 Tamze, s. 47.

¥ Archiwum Ministerstwa O$wiaty, Ministerstwo O$wiaty i Szkolnictwa Wyzszego, Departament Szkolnictwa Ogol-
noksztatcacego, Wydziat: SO-3, tytut teczki: Eksperymenty dydaktyczno-wychowawcze, znak teczki 423/L-25/1.1967-1969,
s. 1.
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nauczyciela, niemniej byta to jednak kwestia dyskusyjna, poniewaz uczniowie bioracy udziat w da-
nym fakultecie nastawieni byli raczej na samodzielno$¢ i tworczo$é podczas tych zaje¢. W kwe-
stiach ustanawiania fakultetéow nie kierowano si¢ jednak tak oczywistymi przestankami. Wiadzy
zalezato raczej na tym, aby ,,odpowiednio” ukierunkowywaé mlodziez, anizeli stwarza¢ zar6wno jej,
jak i nauczycielom mozliwosci swobodnego decydowania o realizowanej tematyce.

Zgodnie z zapowiedziami oraz wszelkimi pracami wstgpnymi, z dniem 16 lutego 1970 r. zostato
ogloszone zarzadzenie Ministra O$wiaty w sprawie instrukcji organizacyjno-programowych zajec
fakultatywnych®. W mysl zarzadzenia Ministra O$wiaty z dnia 15 lutego 1966 r. w sprawie ustale-
nia i wprowadzenia nowego programu nauczania w liceum ogélnoksztalcacym (Dz. Urz. Min. O$w.
1966/Nr 3/poz. 30), od 1 wrze$nia 1970 r. w klasie IV liceum ogdlnoksztalcacego rozpoczeto orga-
nizowanie zaj¢¢ fakultatywnych w nastgpujacych grupach przedmiotéw: humanistycznej, matema-
tyczno-fizycznej, biologiczno-chemicznej, geograficzno — ekonomicznej i jezykowej (jezyk rosyjski,
jezyk, angielski, jezyk francuski, jezyk niemiecki). W Zarzadzeniu ustanowiono, ze: ,,Zadaniem zaj¢é
fakultatywnych jest: — poszerzenie i poglebienie wiadomosci oraz doskonalenie umiejgtnosci uczniow
zgodnie z ich zainteresowaniami i zdolno$ciami, jak réwniez z przewidywanym wyborem kierunku
studiow lub pracy zawodowej; — rozwijanie zdolno$ci samodzielnego myslenia oraz zaznajomienie
uczniéow z metodami nauczania stosowanymi w szkolach wyzszych przez wdrazanie do racjonalnej
organizacji pracy, korzystania z materiatoéw zrodlowych, postugiwania si¢ urzadzeniami i pomocami
naukowymi”¥.,

Zgodnie z planem nauczania obowiazujacym w liceum, dla kazdej grupy przedmiotowej prze-
znaczono 4 godziny zaje¢ falkutatywnych tygodniowo i odbywac si¢ one mialy 2 razy w tygodniu po
2 godziny. Zaktadano, ze grupa przedmiotowa w zakresie zaje¢ fakultatywnych nie powinna liczy¢
wigcej niz 25 ucznidw. W organizowaniu grup kierowano si¢ nastgpujacymi wytycznymi:

— w liceach o 1 oddziale klasy IV-ej organizowano dwie grupy zaje¢ fakultatywnych: mate-
matyczno-fizyczna i humanistyczna, albo jedna z wymienionych grup oraz grupg przysposobienia
zawodowego;

— w liceach o 2 i wigcej oddziatach klasy 1V-ej, grupy zajeé fakultatywnych organizowano
w zalezno$ci od ogolnej liczby ucznidéw tej klasy: trzy grupy — do 60 ucznidw, cztery grupy — do 80
uczniow, pi¢¢ grup — do 100 ucznidw, szes¢ grup — do 120 ucznidw itd.

Nie wprowadzano natomiast zaje¢ fakultatywnych w tych klasach, w ktérych realizowano rozsze-
rzony plan i program nauczania wybranych przedmiotow, tj. w klasach profilowanych (o nich poni-
zej). Nie dotyczylo to natomiast klas z rozszerzonym planem i programem jezyka obcego. Uczniowie
tych klas wybierali jedna z grup zaj¢¢ fakultatywnych (ewentualnie przysposobienie zawodowe)
z wylaczeniem grupy jezykowe;.

Zajecia w wybranej grupie fakultatywnej bytly obowiazkowe i mozna bylo bra¢ udzial tylko
w jednej grupie®.

Zajeciami wprowadzonymi do liceum ogoélnoksztatcacego w/w Zarzadzeniem* i organizowany-
mi w ramach zaj¢¢ fakultatywnych bylo tzw. przysposobienie zawodowe. Zadaniem jego byla pomoc
tym wszystkim uczniom liceum, ktdrzy z réznych powoddéw bezposrednio po ukonczeniu szkoty
Sredniej ogdlnoksztatcacej nie zamierzali podja¢ nauki w szkotach wyzszych lub innych szkotach

37 Tamze.

38 Zarzadzenie Ministra O$wiaty i Szkolnictwa Wyzszego z dnia 16 lutego 1970 r. (Nr PR1-4113-1/70) w sprawie instruk-
cji organizacyjno-programowych zaje¢ fakultatywnych i przysposobienia zawodowego w liceum ogolnoksztatcacym, Dz. Urz.
Min. Osw. i Szk. Wyz. 1970/Nr B-2/poz. 10.
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pomaturalnych®?. Celem tych zaje¢ bylo propedeutyczne przygotowanie uczniow do podjecia pracy
zawodowej bezposrednio po ukonczeniu szkoty. Wiadza poprzez wprowadzenie do liceéw ogol-
noksztatcacych tego rodzaju zajgé, chciata realizowaé szeroko przez siebie promowane ksztalcenie
politechniczne, tj. realizowa¢ zalozone cele laczenia pracy umystowej z praca fizyczna, a takze
zapewni¢ uczniom bezposredni udziat w réznych formach dziatalnosci produkcyjnej, ustugowe;.
Szkota miata realizowac owe zadania poprzez wspoldziatanie z zaktadem doskonalenia zawodowego,
z odpowiednimi zaktadami pracy oraz organizacjami mlodziezowymi, tj. ZMS, ZMW. Na realizacje
przysposobienia zawodowego przewidywano cztery godziny tygodniowo w ramach zaje¢¢ fakultatyw-
nych. W przypadkach uzasadnionych zatozeniami programowymi wymiar ten, za zgoda kuratorium
oswiaty i wychowania, mozna byto zwigkszy¢ do 7 godzin tygodniowo. Szczegdtowe wytyczne orga-
nizacyjne okre$lata odpowiednia instrukcja®.

Zgodnie z Zarzadzeniem Ministra Oswiaty i Szkolnictwa Wyzszego w sprawie zaje¢ grup fakulta-
tywnych i przysposobienia zawodowego, w Il LO w Poznaniu z poczatkiem roku szkolnego 1970/71
rozpoczgto organizowanie takich grup. Dyrektor placoéwki podczas pierwszej rady pedagogicznej
w dniu 1 wrzeénia 1970 r. zapoznal grono pedagogiczne z treScia w/w Zarzadzenia, a nastgpnie de-
cyzja rady pedagogicznej zorganizowano grupy fakultatywne ,,w mys$l zarzadzenia o ostatecznym
przydzieleniu uczniéw do poszczegdlnych grup fakultatywnych i przysposobienia zawodowego”.
O przydziale do takiej grupy mialy zadecydowac:

— zainteresowania ucznia i jego uzdolnienia,

— wybrane studia wyzsze,

— udzial ucznia w pracy kot zainteresowan dziatajacych na terenie szkoly.

Kierujac si¢ tymi kryteriami, w II LO zorganizowano nastgpujace grupy fakultatywne:

— 2 grupy humanistyczne (po 18 ucznidw kazda), (zgodnie z Zarzadzeniem grupa taka mialta
sktada¢ si¢ z ok. 20 o0sob),

— 2 grupy matematyczno-fizyczne,

— 3 grupy chemiczno-biologiczne,

— 1 grupa geograficzna z elementami ekonomii.

W przypadku ucznidéw z grupy jezykowej, ktorej grupa nie powstata, planowano przenies¢ tych
ucznidw na zajecia fakultatywne jezykowe do innych szkot#,

Kolejnym novum na polu o§wiaty zgodnym z zatozeniami reformowanej szkoty $redniej byty
klasy profilowane. Zostaly one wprowadzone z poczatkiem roku szkolnego 1970/71, najpierw eks-
perymentalnie. W pierwszych chwilach nie bardzo wiedziano, jak przetozy¢ to na jezyk praktyki.
W II LO w Poznaniu, podczas rady pedagogicznej rozpoczynajacej rok szkolny 1970/71, dyrektor
tej szkoty poinformowatl nauczycieli, ze ,,z wyboru kuratorium nasze liceum ma zosta¢ liceum hu-
manistycznym. Na czym to bedzie polegaé nie zostalo jeszcze doktadnie sprecyzowane. Niewatpli-
wie zmiany beda dotyczyly siatki godzin”#. Profilowaniem klas w liceach objeto w dalszych latach
sukcesywnie kolejne grupy przedmiotow. Wprowadzono wigc klasy o profilu matematyczno-fizycz-
nym, humanistycznym, z rozszerzonym programem j¢zyka obcego, a nieco pdzniej klasy o profilu
biologiczno-chemicznym. Do klas tych rekrutowana byta mlodziez szczegdlnie uzdolniona w zakre-
sie okreslonego kierunku ksztalcenia. Zwigkszenie przydziatu godzin na realizacj¢ rozszerzonego

42 Tamze.
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4 Archiwum Szkolne II Liceum Ogolnoksztatcacego im. Gen. Zamoyskiej i Heleny Modrzejewskiej w Poznaniu, Wy-
tyczne organizacyjno-programowe zwigzane ze zmianami wprowadzonymi od 1 wrze$nia 1970 r. do planu nauczania liceéw
ogolnoksztatcacych, w: Protokoty Rady Pedagogicznej Liceum Ogodlnoksztatcacego Nr II im. Heleny Modrzejewskiej w Po-
znaniu za rok szkolny 1970/71.
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materialu programowego w zakresie grupy przedmiotéw wiodacych w ramach danego profilu klasy
wiazalo si¢ z ograniczeniem zakresu innych przedmiotéw nauczania tak, aby globalna liczba godzin
nauki szkolnej miescita si¢ w ramach planu podstawowego. Tak wigc program realizowany w po-
szczegblnych klasach profilowanych nie byt rozbudowany o przedmioty wiodace, natomiast jego
realizacja wiazala sie¢ z ograniczeniem liczby godzin innych przedmiotow*. Plany profilowanych
klas okreslane byty sukcesywnie w Zarzadzeniach Ministra O$wiaty. I tak m.in. plan profilu mate-
matyczno-fizycznego okreslony zostatl oddzielnym Zarzadzeniem Ministra O$wiaty i Szkolnictwa
Wyzszego z dnia 29 maja 1970 r. i wszedt w zycie od 1 wrzes$nia 1970 r. (zatacznik — Tabela nr 5)*;
plan profilu humanistycznego (filologicznego) zostat wprowadzony Zarzadzeniem Ministra Oswiaty
z dnia 20 maja 1971 r. (zatacznik — Tabela nr 6)*.

Dalej zajgto si¢ precyzowaniem programoéw nauczania. | tutaj wiele uwagi poswigcono wlasnie
programom i planom liceum profilowanego, tj. humanistycznego, matematyczno-fizycznego, biolo-
giczno-chemicznego, klasom z poszerzonym jezykiem obcym, a takze klasom z poszerzonym progra-
mem wychowania fizycznego i sportu. Dla wszystkich tych klas opracowano odpowiednie dokumenty
programowe®.

Roéwnoczesnie z pracami programowymi dokonywano weryfikacji podrecznikdéw szkolnych.
Przygotowano okoto 70 pozycji podrgcznikowych dostosowanych do nowych programéw naucza-
nia. Przygotowanie ich napotykato na wiele trudno$ci gléwnie w zakresie tych przedmiotow, ktore
wprowadzono do planu nauczania liceum po raz pierwszy, jak wychowanie plastyczne, zajecia fakul-
tatywne w poszczegdlnych grupach. Dotyczylo to rowniez tych przedmiotow, w ktdrych w sposob
zasadniczy zmieniono koncepcj¢ tresciowa i metodyczna programow nauczania, jak matematyka
i jezyki obce. W wyniku weryfikacji programéw nauczania przygotowano powaznie zmodyfikowane
podreczniki do historii i propedeutyki nauki o spoteczenstwie. Dokonano znacznych zmian, zwlasz-
cza w zakresie eksponowania poszczegdlnych autordéw i dziet literackich w podrecznikach literatury
owczesnej dla klas maturalnych®®. Celem byto oczywiscie uwzglednienie w tre$ciach zagadnien, ktore
stuzy¢ mialy ksztaltowaniu ideowo-politycznych i patriotycznych postaw i pogladéw dorastajacej
mlodziezy wobec otaczajacej ich rzeczywisto$ci socjalistyczne;j.

4. REFORMA SZKOLY SREDNIEJ] OGOLNOKSZTALCACEJ W CIENIU WYDARZEN MAR-
COWYCH 1968 ROKU

Wydarzenia marcowe 1968 r. spowodowaty ogromny zamet w szkole polskiej, rowniez na polu
realizacji reformy, niosac za soba obostrzone stanowisko Ministerstwa Os$wiaty wobec zagadnien
dydaktyczno-wychowawczych realizowanych w szkole, a zwlaszcza w szkole $redniej. Wydarzenia te
spowodowaty, ze w szkotach podjeto szereg dziatan majacych na celu ,,zamazanie” obrazu rzeczywi-
stej sytuacji politycznej w Polsce. W II LO w Poznaniu w komunikacie z 3 kwietnia 1968 r. czytamy:
,,Ztozona problematyka polityczno-spoteczna naszego kraju i marcowe incydenty studenckie wyma-
gaja sumiennych wyjasnien i szeroko pojetej akcji wychowania ideowego mlodziezy — akcji, od ktorej
nie wolno uchyli¢ si¢ zadnemu wychowawcy i nauczycielowi. Dlatego zwracam si¢ do wszystkich

4 Rozwdj oswiaty w Polskiej Rzeczypospolitej Ludowej w okresie 30 lat, Ministerstwo O$wiaty i Wychowania, Warszawa
1974, s. 17.

41 Zarzadzenie Ministra O$wiaty i Szkolnictwa Wyzszego z dnia 29 maja 1970 r. (Nr PR1-4113-7/70) w sprawie planu na-
uczania liceum ogolnoksztalcacego o profilu matematyczno-fizycznym, Dz. Urz. Min. O$w. i Szk. Wyz. 1970/Nr B-6/poz. 44.

48 Zarzadzenie Ministra O$wiaty i Szkolnictwa Wyzszego z dnia 20 maja 1971 r. (Nr PR1-4113-1/71) w sprawie planu
nauczania liceum ogolnoksztatcacego o profilu humanistycznym (filologicznym), Dz. Urz. Min. O$w. i Szk. Wyz. 1971/Nr
B-7/poz. 45.

4 M. Maciaszek, Tresci ksztatcenia...,s. 82.
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wychowawcoéw z prosba — zaleceniem, aby w oparciu o artykuly prasowe (,,Trybuna Ludu”, ,,Poli-
tyka”, ,,Kultura”, ,,Gazeta Poznanska”) omawiali te zagadnienia na kolejnych trzech godzinach wy-
chowawczych — wceiagajac do przygotowania tych zaje¢ grupy zetemesowskie, klasowe i samorzady
klas™s!.

Konsekwencja wydarzen politycznych z marca 1968 roku bylo podjecie przez Ministerstwo
Oswiaty weryfikacji tre$ci ksztalcenia w szkotach ogdlnoksztatcacych i zawodowych. Jak czytamy
w stuzbowej notatce w sprawie zadan realizowanych w tej sprawie przez Ministerstwo Os$wiaty
i Szkolnictwa Wyzszego, przestanej do sekretarza Komitetu Centralnego Witolda Jarosiewicza,
,»W celu wzmocnienia roli ideowo-wychowawczej szkoty, zwlaszcza elementéw wychowania patrio-
tycznego, jak rowniez wprowadzenia w zycie wnioskow z ostatnich wydarzen politycznych w naszym
kraju Ministerstwo podjeto weryfikacj¢ aktualnie obowiazujacych programéw i podrecznikow jezyka
polskiego, lektury szkolnej i zasobow bibliotek szkolnych oraz sktadu komisji programowych”*,

W notatce wymieniani sg autorzy i tytuty dziel, ktore zdaniem Ministerstwa miaty zniknaé z pro-
gramu nauczania. W liceum ogolnoksztatlcacym byty to m.in. dzieta Johna Steinbecka: Opowiadania
(realizowane w klasie I lic.), Grona gniewu (realizowane w klasie XI 1 IV lic.). Ponadto nakazywano
przeprowadzi¢ generalng rewizj¢ zestawu lektur programowych z uwagi na ich walory ideowo-wy-
chowawcze, eliminujac niektore z nich oraz wprowadzajac utwory z dorobku dwczesnych lat. Jak
dalej napisano ,,Ministerstwo dokona weryfikacji programow nauczania w aspekcie zagadnien wspot-
czesnosci 1 wychowania patriotycznego. Aczkolwiek szerokie powiazanie tematyki programow z za-
gadnieniami wspolczesnego zycia stanowito podstawowa dyrektywe w pracach nad reforma szkolna,
tym niemniej wobec zglaszanych w tym zakresie uwag krytycznych Ministerstwo dokona ponownie
przegladu materiatu programowego przede wszystkim takich przedmiotéw nauczania, jak jezyk pol-
ski, historia, wychowanie obywatelskie, geografia, wychowanie plastyczne, wychowanie muzyczne,
wychowanie techniczne, przysposobienie obronne i zajecia fakultatywne” 33, Ponadto podjeto czynno-
$ci majace zweryfikowaé wszystkie teksty w podrecznikach jezyka polskiego, przeprowadzi¢ grun-
towna rewizj¢ tresci podrecznikdw przysposobienia obronnego, a takze nowo powstajacego wowczas
podrecznika do nauczania wychowania obywatelskiego.

Obostrzenia powstate w roku 1968 dotknely tez biblioteki szkolne, w ktoérych nakazano ,,Prze-
prowadzi¢ analiz¢ pozycji literatury pigknej zaleconych do bibliotek szkolnych, szczegoélnie tych au-
torow, ktorzy deklarowali w ostatnim okresie negatywna postawe polityczna (np. Stonimski, Wazyk,
Krzywicka, Wygodzki, Andrzejewski i in.)”**. Ponadto sugerowano ,,Dokonac¢ rekwalifikacji poleco-
nych do bibliotek szkolnych pozycji wydawniczych o charakterze polityczno — spotecznym (Baczko,
Barman, Brus, Jasienica, Schaff, Zotkiewski i inni)”%. Wtadze wydaty bibliotekarzom szkolnym pole-
cenie, ,,aby w pracy z czytelnikami propagowali przede wszystkim ksiazki majace szczegdlnie wielkie

walory ideowo-wychowawcze i pisane przez autoréw szczerze oddanych Polsce Ludowej”.

1 Archiwum Szkolne I Liceum Ogoélnoksztatcacego im. Gen. Zamoyskiej i Heleny Modrzejewskiej w Poznaniu, Komu-
nikat nr 47/3.04.1968 r., w: Komunikaty, zarzadzenia (wewngtrzne szkoty), Ksiazka ogloszen 1967/68.

32 Archiwum Ministerstwa O$wiaty, Ministerstwo O$wiaty i Szkolnictwa Wyzszego, Gabinet Ministra, tytut teczki: Kore-
spondencja rdzna, znak teczki 968/34/6 t. 1/L-25/1.1967-1969.

3 Tamze.

 Tamze, s. 2.

% Tamze, s. 3.

% Tamze.
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5. PROBA OCENY EFEKTOW REFORMY OSWIATY Z 1961 R. W SZKOLNICTWIE SREDNIM
OGOLNOKSZTALCACYM

Sam proces realizacji reformy spotkat si¢ z réznorodnymi ocenami. Juz w trakcie wdrazania
miata miejsce krytyczna jej ocena. Podstawowym zarzutem samych tworcow reformy byto, ich zda-
niem, niedostateczne zaangazowanie si¢ w jej organizacj¢ Srodowisk naukowych. Ponadto jednym
z czynnikow bardzo utrudniajacych przeprowadzenie reformy szkolnej w latach szesc¢dziesiatych byt
pospiech, z jakim problemy jej dotyczace musiaty by¢ rozwiazane. W zakresie szko6t ponadpodstawo-
wych 6w pospiech towarzyszyt pracom nad programami i podrgcznikami, ktére musiano zakonczy¢
w takim terminie, aby mozna je bylo sukcesywnie wdrazac¢ od roku szkolnego 1967/68. Zaplecze
naukowe Resortu, tj. Instytut Pedagogiki, nie bylo przygotowane do wsparcia prac programowych,
nie dysponowano badaniami przydatnymi w rozwiazywaniu probleméw doboru tresci ksztalcenia,
nie przeprowadzano tez catosciowych eksperymentéw wdrozeniowych. W wypracowywaniu no-
wych koncepcji programowych opierano si¢ najczesciej na doswiadczeniach przodujacych szkot
inauczycieli, a takze pracownikow osrodkow metodycznych. Od strony merytorycznej korzystano
tez z pomocy zapraszanych indywidualnie przez Resort pracownikéw nauki z wybranych placowek
uniwersyteckich, politechnicznych oraz instytutow PAN i instytutéw resortowych®’.

Wdrozenie nowych programéw do praktyki szkolnej nie bylo tez poprzedzone dostatecznym
przygotowaniem nauczycieli. Szczeg6lnie trudny byt pierwszy cykl realizacyjny nowych programéw
zardwno w szkole podstawowej, jak i p6znej, w szkole ponadpodstawowej. Ponadto nowe programy
nie przyniosty odciazenia mtodziezy. Nowe programy nauczania nadal charakteryzowato dos¢ duze
obcigzenie materiatem faktograficznym spowodowane m.in. tym, ze zarowno o$mioklasowa szkote
podstawowa, jak 1 liceum ogolnoksztatcace potraktowano jako zamknigte, wzglednie autonomiczne
cykle ksztatcenia. Zar6wno komisjom programowym opracowujacym programy, jak i recenzentom
i opiniodawcom nowych programoéw przyswiecata trudna do przezwycig¢zenia tendencja objgcia cato-
$ci materiatu rzeczowego zawartego w danym przedmiocie nauczania®,

Negatywnie odbierana przez spoteczenstwo polityka oswiatowa, a takze tendencje gospodarcze
wskazujace mtodziezy raczej droge szybkiego zdobywania wyksztatcenia powodowaty, ze zaczgta
ona odchodzi¢ od liced6w ogdlnoksztatcacych na rzecz technikow i szk6t zawodowych. Pomimo sta-
ran wladzy, aby nada¢ szkole $redniej ogolnoksztalcacej rangg szkoty politechnicznej, w koncowym
okresie lat szesc¢dziesiatych w Polsce nastapil znaczny spadek jej popularnosci. W latach szkolnych
1968/69 1 1969/70 do licedéw zglosito si¢ zbyt mato kandydatow do klas pierwszych. Po przeprowadze-
niu egzaminow wstepnych, szkoty te dysponowaty jeszcze 10 tysiacami wolnych miejsc. W okresie
tym natomiast technika zawodowe, a takze, po raz pierwszy w swej historii, zasadnicze szkoty zawo-
dowe, miaty peten komplet kandydatéw do klas pierwszych. Zjawisko to, ktoére wyraznie wystapito
w roku 1968, rozwijato si¢ juz od jakiego$ czasu. Nastgpowat spadek zainteresowania zarowno rodzi-
cOw, jak i absolwentow szkot podstawowych dalszym ksztatceniem w liceach ogdlnoksztatcacych®.

Rownie niepokojacym zjawiskiem dla wladzy ludowej bylo mate zainteresowanie nauka w li-
ceum ogodlnoksztatcacym wsrod dzieci wywodzacych sig z sSrodowisk robotniczo-chtopskich. Pomimo
wzniostych zatozen wladzy majacych zmieni¢ sytuacje dostepu do szkoty dla mlodziezy wiejskiej,
proces ten nastgpowat bardzo powoli. Dla przyktadu w roku szkolnym 1972/73 nie podjeto dalszej
nauki po ukonczeniu szkoty podstawowej 55 800 absolwentow szkot wiejskich, tj. 17,4%, natomiast
w miescie — 12 400, a wigce tylko 3,7% nie kontynuowato nauki. Do liceow ogolnoksztatcacych

57 M. Maciaszek, Tresci ksztalcenia..., s. 88.
8 Tamze, s. 90-91.
9 B. Potyrata, W. Szlufik, Szkolnictwo ogdlnoksztatcqcee. .., s. 176.
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zostato przyjetych 11,3% absolwentow szkot wiejskich i 26,7% absolwentow szkot miejskich®. Wskaz-
niki te potwierdzajq fakt istnienia pewnych barier, ktore ograniczaty mozliwosci ksztalcenia uczniow
wywodzacych si¢ ze srodowiska wiejskiego, barier, ktére Resort O$wiaty starat si¢ z wigkszym na-
ciskiem minimalizowaé dopiero po roku 1970. I, jak twierdzono, nie pomagaty nawet preferencje
podczas egzamindéw wstepnych. Dzieci ze Srodowisk robotniczych i chtopskich ubiegaty si¢ przede
wszystkim o miejsca w szkotach zawodowych. Dla wladz sytuacja ta byta niepokojaca, poniewaz nie
zgadzato si¢ to z ich planami otwarcia dla tych srodowisk szkot wyzszych®!.

Pomimo ré6znorodnych stow krytyki pod adresem zreformowanej szkoty polskiej, zaczgto za-
uwazac tez pozytywne strony jej realizacji. M.in. na podstawie wynikow egzamindéw wstgpnych do
szkot srednich stwierdzono, ze absolwenci szkot podstawowych byli lepiej przygotowani do nauki na
drugim szczeblu edukacyjnym. Jak napisano w 6wczesnej literaturze pedagogicznej, poziom przygo-
towania pierwszych absolwentéw zreformowanego liceum do egzaminow maturalnych w roku szkol-
nym 1970/71 byt wyzszy niz rocznikéw poprzednich, tj. absolwentéw sprzed reformy. Pozytywna
oceng pierwszych absolwentow zreformowanego liceum potwierdzity tez egzaminy wstgpne do szkot
wyzszych®,

Nie nalezy jednak zapominaé, ze pozytywna ocena reformy i zreformowanej szkoly pod katem
coraz lepszego przygotowania ucznidéw, niosta za sobg niebezpieczenstwa, bedac ,,istotnym czynni-
kiem stymulacji korzystnych proceséw w dziedzinie ekspozycji wychowania patriotycznego i inter-
nacjonalistycznego”®.

Zatozenia wladzy wzgledem reformowanej szkoly polskiej, a zwlaszcza szkoty $redniej, byty
dos¢ doktadnie sprecyzowane. Chodzito o jak najwigkszy i najbardziej skuteczny wptyw na ksztat-
towanie mtodziezy polskiej tak, aby przygotowac przyszte ,,odpowiednio” ustosunkowane do wtadzy
ludowej pokolenie. Jak napisano w tezach na spotkanie kierownictwa Resortu O§wiaty i Szkolnictwa
Wyzszego z kierownictwem organizacji mtodziezowych w roku 1967, ,,realizowana obecnie reforma
oswiaty 1 szkolnictwa wyzszego zaklada — poza objgciem zasadniczej masy mtodziezy co najmniej
10-letnim cyklem nauki — unowocze$nienie programow i metod nauczania zmierzajacego do lepszego
przygotowania mlodego cztowieka do samodzielnego zgodnego z wymaganiami czasu rozwigzywa-
nia problemow jakie stang przed nim jako przed cztonkiem zespotu wytworczego lub pracowniczego
i obywatelem socjalistycznego panstwa. (...) W obrgbie systemu o§wiaty powinnismy zatem nie tylko
przyswaja¢ mtodemu pokoleniu pewna sumeg zaktualizowanej wiedzy ale ksztattowaé jego poglady
i postawy spoteczne, rozwija¢ socjalistyczne cechy osobowosci”®. W takim wiasnie duchu starano
si¢ realizowac reforme o$wiaty.

0 J. Wolczyk, Zbiorcza szkota gminna, Warszawa 1974, za: M. Maciaszek, Tresci ksztafcenia..., s. 92.

1 B. Potyrata, W. Szlufik, Szkolnictwo ogéinoksztatcqce. .., s. 176.

©2 M. Maciaszek, Tresci ksztafcenia..., s. 98.

% W. Pomykato, Ksztattowanie ideatu wychowawczego w PRL w latach 1944—1976, Warszawa 1977, s. 208-209.

% Archiwum Ministerstwa O$wiaty, Ministerstwo O$wiaty i Szkolnictwa Wyzszego, Departament Wychowania i Kultury
Fizycznej i Opieki, Wydzial: Sekretariat, tytut teczki: Dzialalnos¢ ZMS, ZMW, ZSP, znak teczki 611/L-25/1.1967-1969, s. 1.
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Zalaczniki

Tabela 1.

Schemat przebiegu reformy w szkotach podstawowych i liceach ogélnoksztatcacych®

Lata . L.
szkolne Wiek wihasciwy
7 lat 8 9 10 11 12 13 14 15 16 17 18 lat
szkota podstawowa liceum ogodlnoksztatcace

1965/66 1 1I 11T v \% VI VII VIII X X XI -
1966/67 1 1I 11T v \% VI VII VIII X X XI -
1967/68 1 1I 11T v \% VI VII VIII 1 X XI -
1968/69 1 1I 11T v \% VI VII VIII 1 11 XI -
1969/70 1 1I 11T v \% VI VII VIII 1 11 1 -
1970/71 1 1I 11T v \% VI VII VIII 1 11 1 v

W schemacie nie sa uwzglednione klasy zorganizowane dla repetentow: klas VIII w roku szkolnym 1966/67, klasy IX w roku
szkolnym 1967/68 itd.

Tabela 2.
Plan nauczania w liceach ogdlnoksztatcacych w roku szkolnym 1964/65%
Liczba godzin przeznaczonych na naukeg poszczegdlnych przedmiotow
P . . w kolejnych klasach
rzedmiot nauczania

VIII IX X X1
Jezyk polski 5 5 5 5
Jezyk rosyjski 3 2/3 3 3
Jezyk zachodnioeuropejski lub tacina 3 3 3 3
Historia 2 3 3 4/3
Wiadomosci o Polsce i §wiecie wspolczesnym - - - 172
Propedeutyka filozofii - - - 2
Biologia - 3/2 2 1
Higiena - - - 1
Geografia 2 3 2 -
Matematyka 5 4 4 4
Astronomia - - - 1
Fizyka 3 3 3 3
Chemia 2 2 2 2/1
Zajgcia techniczne 2 2 2 -
Rysunek techniczny 2 - - -
Wychowanie fizyczne 2 2 2 2
Przysposobienie wojskowe - 2 2 2/0
Razem 31 34 33 34/31
Do dyspozycji wychowawcy klasy 1 1 1 1
Ogotem 32 35 34 35/32
Nadobowiazkowo: chor szkolny, 2
Przysposobienie sportowe 2

% Rocznik statystyczny szkolnictwa 1944/45-1966/67”, Gtowny Urzad Statystyczny, Warszawa 1967, s. 86.
% Zarzadzenie Ministra O$wiaty z dnia 16 marca 1964 r. (Nr GM1-663/64), Dz. Urz. Min. O$w. 1964/Nr 3/poz. 21.
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Tabela 3.
Plan nauczania w liceum ogdlnoksztatcacym w roku szkolnym 1966/67¢
Liczba godzin przeznaczonych na naukg poszczegoélnych
. ) przedmiotéw w kolejnych klasach
Przedmiot nauczania Razem
I I 111 v
Jezyk polski 4 4 4 4 16
Jezyk rosyjski 3 3 3 2 11
Jezyk angielski (francuski, niemiecki) 4 4 3 3 14
Historia 3 3 3 - 9
Wychowanie obywatelskie - - - 3 3
Biologia - - 3 2 5
Higiena - - - 1 1
Geografia 3 3 - - 6
Matematyka 4 4 4 3 15
Fizyka 3 3 3 2 11
Astronomia - - - 1 1
Chemia 2 2 2 - 6
Wychowanie techniczne 3 3 3 3 12
Wychowanie plastyczne (muzyczne) 2 1 1 - 4
Wychowanie fizyczne 2 2 2 2 8
Przysposobienie obronne 1 2 2 - 5
Zajecia fakultatywne — - - 4 4
Ogotem 34 34 33 30 131
INadobowiazkowo:
Tezyk tacinski 2 2 2 2 8
Chor szkolny (zespot muzyczny) 2% 2
IPrzysposobienie sportowe 2% 2

* Zajgcia organizowane w migdzyklasowych zespotach uczniowskich kl. I-IV.

Tabela 4.
Plan nauczania w liceum ogdlnoksztatcacym w roku szkolnym 1970/71%8
Liczba godzin przeznaczonych na naukg poszczegodlnych
. ) przedmiotow w kolejnych klasach
Przedmiot nauczania Razem
1 11 1 v

Jezyk polski 4 5 4 4 17
Jezyk rosyjski 3 3 3 2 11
Jezyk angielski (francuski, niemiecki) 4 4 3 3 14
Historia 3 2 3 2 10
Wychowanie obywatelskie - - - 3 3
Biologia - 2 2 2 6
Higiena - - - 1 1
Geografia 2 2 2 - 6

7 Zarzadzenie Ministra O$wiaty z dnia 4 pazdziernika 1966 r. (Nr P1-4120-62/66) w sprawie planu nauczania w liceach
ogodlnoksztatcacych kl. I-1V, Dz. Urz. Min. O$w. 1966/Nr 16/poz. 187.

%8 Zarzadzenie Ministra O$wiaty i Szkolnictwa Wyzszego z dnia 16 lutego 1970 r. (Nr PR1-4113-2/70) w sprawie planu
nauczania w liceum ogoélnoksztatcacym kl. I-1V, Dz. Urz. Min. O$w. 1970/Nr B-2/poz. 11.
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Matematyka 5 4 4 3 16
Fizyka 3 2 3 3 11
Astronomia - - - 1 1
Chemia 2 2 2 - 6
Wychowanie techniczne* 2 2 2 2 8
Wychowanie plastyczne (muzyczne) 2 1 1 - 4
Wychowanie fizyczne 2 2 2 2 8
Przysposobienie obronne 1 2 2 - 5
Zajecia fakultatywne - - - 4 4
Ogotem 33 33 33 32 131
Zajgcia z wychpwama | 1 | 1 4
obywatelskiego
INadobowiazkowo:
Uezyk tacinski 2 2 2 2 8
Chor szkolny (zespot muzyczny) 2% 2
IPrzysposobienie sportowe 2% 2

* Szkoty posiadajace odpowiednie warunki (kadrowe i wyposazeniowe) moga, za zgoda kuratorium okrggu szkolnego, realizo-
waé program w wymiarze 3 godzin tygodniowo w kazdej klasie.
** Zajecia organizowane w migdzyklasowych zespotach uczniowskich kl. [-1V.

Tabela 5.
Plan nauczania liceum ogdlnoksztatcacego o profilu matematyczno-fizycznym®
Liczba godzin przeznaczonych na naukg poszczegdlnych
Przedmiot nauczania przedmiotow w kolejnych klasach Razem
I I 111 v
Jezyk polski 4 5 4 4 17
Jezyk rosyjski 2 2 2 2 8
Jezyk angielski (francuski, niemiecki) 4 4 3 3 14
Historia 2 2 2 2 8
Wychowanie obywatelskie - - - 2 2
Biologia - 2 2 2 6
Higiena - - - 1 1
Geografia 2 2 2 - 6
Matematyka 6 5 6 6 23
Fizyka 4 4 4 4 16
Astronomia - - - 2 2
Chemia 2 2 2 - 6
Wychowanie techniczne 2 2 2 2 8
Rysunek 2 - - - 2
Wychowanie fizyczne 2 2 2 2 8
Przysposobienie obronne 1 2 2 5
Ogotem 33 34 33 32 132
Zajgcia z wychpwama | 1 1 1 4
obywatelskiego

Nadobowiazkowo:
Jezyk tacinski 2 2 2 2 8
Chor szkolny (zespdét muzyczny) 2% 2
Przysposobienie sportowe 2% 2

* Zajecia organizowane w migdzyklasowych zespotach uczniowskich kl. [-1V.

 Zarzadzenie Ministra O$wiaty i Szkolnictwa Wyzszego z dnia 29 maja 1970 r. (Nr PR1-4113-7/70) w sprawie planu na-
uczania liceum ogolnoksztalcacego o profilu matematyczno-fizycznym, Dz. Urz, Min, O$w. i Szk. Wyz. 1970/Nr B-6/poz. 44.
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Tabela 6.
Plan nauczania liceum ogdlnoksztatcacego o profilu humanistycznym (filologicznym)™
Liczba godzin przeznaczonych na naukg poszczegélnych
. . przedmiotow w kolejnych klasach
Przedmiot nauczania Razem
1 1I 11 v
Jezyk polski 5 6 5 5 21
Jezyk rosyjski 3 3 3 2 11
Jezyk angielski (francuski, niemiecki) 4 4 4 4 16
Jezyk tacinski 2 2 3 3 10
Historia 3 3 3 3 12
Wychowanie obywatelskie - - - 3 3
Biologia - 2 2 2 6
Higiena - - - 1 1
Geografia 2 2 2 - 6
Matematyka 5 4 4 3 16
Fizyka 2 2 2 2 8
Astronomia - - - 1 1
Chemia 2 2 2 - 6
Wychowanie plastyczne (muzyczne) 2 1 1 - 4
Wychowanie fizyczne 2 2 2 2 8
Przysposobienie obronne 1 2 2 5
Ogotem 33 35 35 31 134
Zajgcia z Wychowanla 1 1 | 1 4
obywatelskiego
INadobowiazkowo:
Uezyk tacinski 2 2 2 2 8
IChoér szkolny (zespot muzyczny) 2% 2
IPrzysposobienie sportowe 2% 2

* Zajecia organizowane w migdzyklasowych zespotach uczniowskich kl. I-1V.

7 Zarzadzenie Ministra O$wiaty i Szkolnictwa Wyzszego z dnia 20 maja 1971 r. (Nr PR1-4113-1/71) w sprawie planu
nauczania liceum ogélnoksztatcacego o profilu humanistycznym (filologicznym), Dz. Urz. Min. Osw. i Szk. Wyz. 1971/Nr
B-7/poz. 45.






MATERIALY

Przeglad Historyczno-Oswiatowy
2008, nr 34
PL ISSN 0033-2178

DARIUSZ STEPKOWSKI
Warszawa

O FILOZOFII PEDAGOGIKI JOHANNA FRIEDRICHA HERBARTA

NOTA WSTEPNA DO PRZEKLADU FRAGMENTU DZIELA J. F. HERBARTA LISTY PEDAGO-
GICZNE ALBO LISTY O ZASTOSOWANIU PSYCHOLOGII W PEDAGOGICE

Ponizej zamieszczone tlumaczenie fragmentu Listow pedagogicznych albo listow o zastosowa-
niu psychologii w pedagogice (Pddagogische Briefe oder Briefe iiber die Anwendung der Psycho-
logie auf die Pddagogik) Johanna Friedricha Herbarta (1776—1841) powstalo na podstawie tekstu
opublikowanego w dziewiatym tomie dziet zebranych Johann Friedrich Herbart’s Simmtliche Werke
in chronologischer Reihenfolge'. Tytul nie pochodzi od autora, lecz zostal nadany przez Gustava
Hartensteina (1808—1890), redaktora edycji postume pomniejszych pism filozoficznych urodzonego
w Oldenburgu filozofa i pedagoga. Szczegdlne znaczenie tej publikacji wynikalo stad, ze zaprezen-
towano w niej nieznane wczesniej materialy ze spuscizny poherbartowskiej. Wsrdéd nich znalazty sig
réwniez zapomniane Listy pedagogiczne’.

Tak jak w odnalezionym manuskrypcie, Listy pedagogiczne obejmuja trzydziesci pig¢ krotkich
rozpraw napisanych w formie epistolarnej. Ich adresatem jest student Herbarta z okresu getynskiego
(1802-1808), a nastgpnie wierny przyjaciel — Friedrich Konrad Griepenkerl (1782-1849). Po studiach
na uniwersytecie w Getyndze, w latach 1808—1816 Griepenkerl uczyl w renomowanym instytucie
w Hofwil koto Berna w Szwajcarii, gdzie zapoznat si¢ ze stynng wowczas metoda ksztatcenia Johan-
na Heinricha Pestalozziego (1746—1827). Trzeba pamigtac, ze rowniez dla Herbarta nie byta ona obca.
Co wigcej, oldenburczyk kilkakrotnie spotkal osobiscie szwajcarskiego reformatora edukacji. Miato
to miejsce w lecie 1799 roku, pod koniec jego pobytu w Szwajcarii, gdzie petnit obowiazki guwer-
nera synow rodziny Steigerow (1797-1800). Podczas wizyt w Stans filozof oldenburczyk hospitowat
lekcje prowadzone przez Pestalozziego. Wielkiemu Szwajcarowi i jego nowatorskim propozycjom
poswigcit rowniez pierwsze swoje publikacje naukowe: (1) artykut O Pestalozzim (Uber Pestalozzi),

'J. F. Herbart, Pddagogische Briefe oder Briefe iiber die Anwendung der Psychologie auf die Pidagogik, w: Johann
Friedrich Herbart’s Sdmmmtliche Werke in chronologischer Reihenfolge (dalej bedg uzywal skrotu SW, podajac numer tomu
i strony), hrsg. von K. Kehrbach, O. Fligel, t. 9, Verlag von Beyer, Langensalza 1904, s. 339-462.

2 Por. J. F. Herbart, Kleinere philosophische Schriften und Abhandlungen nebst dessen wissenschaftlichem Nachlasse,
hrsg. von G. Harteinstein, t. 2, Brockhaus, Leipzig 1842.
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ktory ukazatl si¢ w 1802 roku w Oldenburgu w redagowanym przez Gerharda Antona von Halema
(1752—1819) czasopismie ,,Irene”; (2) recenzjg stynnej pracy ,,nauczyciela ludu” — jak okreslano Pesta-
lozziego — z 1801 roku pod tytutem: Jak Gertruda uczy swoje dzieci (Wie Gertrud ihre Kinder lehrte)
1 (3) ksiazkg Zbadane i naukowo wywiedzione ,,Abecadto pogladowosci” wedtug pomystu Pestaloz-
ziego (Pestalozzi’s Idee eines ABC der Anschauung untersucht und wissenschaftlich ausgefiihrt)’. Ta
ostatnia praca zostata przedstawiona przez Herbarta jesienia 1802 roku jako rozprawa doktorska na
uniwersytecie w Getyndze. Pestalozzi odrzucit zawarte w niej modyfikacje i propozycje zmian*.

Wréémy jednak do genezy Listow pedagogicznych. W 1821 roku Griepenkerl zostat powotany na
stanowisko profesora filozofii i estetyki na uniwersytecie w Brunszwiku. Podczas swoich wyktadow
czgsto nawiazywat do koncepcji dawnego mistrza — Herbarta, z ktorym od zakonczenia studiow w Ge-
tyndze pozostawal w kontakcie listownym. Jako wyktadowca napotykat trudnosci przede wszystkim
w przezwycigzeniu niechgci studentow do filozofii oldenburczyka, ktora zupetnie nie odpowiadata
panujacej wowczas modzie na idealizm transcendentalny. Jedna z prob uprzystgpnienia stanowiska
»konsekwentnego realizmu” (streger Realismus), jak Herbart sam okreslal swoja postawg filozoficz-
na, byly wydane przez Griepenkerla w 1832 roku Listy do mtodszego uczonego przyjaciela o filozofii,
a w szczegolnosci o nauce Herbarta (Briefe an einen jiingeren gelehrten Freund iiber Philosophie und
besonders iiber Herbarts Lehre). W klarowny sposob starat si¢ w nich wyjasni¢ kluczowe problemy
herbartyzmu?®. Publikacja spotkala si¢ z niespodziewanie entuzjastycznym przyjgciem. Podniesiony na
duchu Griepenkerl zachgcat Herbarta w jednym z listow, aby siggnal po t¢ nienaukowa formg prze-
kazu®. Oldenburczyk bez wahania przystal na propozycj¢ przyjaciela. By¢ moze powodem byt fakt,
ze od poczatku kariery naukowej nie opuszczato go poczucie braku zrozumienia ze strony wspotcze-
snych i zarzut niejasnosci’, albo moze potrzeba spetienia ,,pewnej obietnicy ztozonej samemu sobie”,
jak pisze w ponizszym tekscie. We wstgpie do wydanej w 1806 roku Pedagogiki ogolnej wywiedzionej
z celu wychowania (Allgemeine Pddagogik aus dem Zweck der Erziehung abgeleitet) podzielil peda-
gogike na praktyczng i teoretyczna. Pedagogika ogolna byta wyktadem tylko pierwszej z nich. Do
napisania drugiej zabraklo mu wowczas odpowiedniej psychologii®. Teraz mogt do tamtego zamiaru
powrdcic.

3 Niewielki fragment wprowadzenia z tego interesujacego dzieta przetozyt na jezyk polski Bogdan Nawroczynski. Zob.
J. F. Herbart, Zbadane i naukowo wywiedzione ,,Abecadto pogladowosci” wedtug pomystu Pestalozziego, tham. B. Nawro-
czynski, w: tenze, Pisma pedagogiczne, wybor, wstgp i opracowanie B. Nawroczynski, Zaktad Narodowy im. Ossolinskich
— Wydawnictwo PAN, Wroctaw—Warszawa—Krakow 1967, s. 3—-6.

4 W pracy z 1803 roku ABC der Anschauung, oder Anschauungslehre der Massverhdltnisse (Abecadlo pogladowosci
albo nauczanie ogladu na podstawie stosunkéw miary) wielki Szwajcar stwierdzit: ,,Matematyka kwadratu jest odpowiednia
dla dziecka, natomiast trojkata — dla mtodzienica i mgzczyzny” (J. H. Pestalozzi, ABC der Anschauung, oder Anschauung-
slehre der Mafverhdltnisse, w: tenze, Sdimmtliche Werke, t. 15, hrsg. von E. Dejung, Verlag Klauser, Ziirich 1958, s. 178).
W jednym z listow Pestalozzi pisat: ,,Trojkat Herbarta jest kwadratem ludzi zamoznych” (cyt. za: A. Izrael, Pestalozzi—Bi-
bliographie, t. 1, Berlin 1903-1904, s. 194). W ten sposob wyraznie odgraniczyt swoje nauczanie ludowe od teorii nauczania
Herbarta aspirujacej do miana naukowej. Zob. takze: A. Fijatkowski, Czy Herbart byt kontynuatorem dawnej mysli oswiato-
wej?, w:, Herbart znany i nieznany. W dwusetnq rocznice wydania ,, Pedagogiki ogolnej”, red. J. Piskurewicz, D. Stgpkow-
ski, Wydawnictwo Salezjanskie, Warszawa 2006, s. 101-116.

’ Herbartyzm jest okresleniem ruchu kulturalno-filozoficznego, ktory narodzit si¢ dopiero po $mierci Herbarta i domino-
wat od drugiej potowy XIX wieku do drugiej dekady XX wieku nie tylko w Europie, lecz takze w Ameryce Polnocnej i Azji.
Zob. D. Stepkowski, Herbart i jego mysl w Polsce. Dzieje recepcji i oddziatywania, w: ,,Artes Liberales. Zeszyty Naukowe
Akademii Humanistycznej im. A. Gieysztora”, 2007, nr 1 (2), s. 87-111.

¢ Por. W. Asmus, Johann Friedrich Herbart. Eine pidagogische Biographie, t. 2; Der Lehrer (1809-1841), Verlag Quelle
& Meyer, Heidelberg 1970, s. 261.

7 Por. D. Stepkowski, Miedzy pedagogikq a filozofiq Herbarta, w: ,,Roczniki Nauk Spotecznych”, z. 2, ,Pedagogika”,
2007 (w druku).

8 Herbart pisat o tej sprawie nastgpujaco: ,,Pierwsza nauka wychowawcy (...) bylaby psychologia, ktora by obejmowata
a priori zestawiony catoksztatt wszelkich mozliwych przejawow duszy ludzkiej. Zdaje mi sig, ze znam mozliwos$¢ i trudnosé
takiej nauki; dtugo potrwa, zanim ja posiadziemy”. J. F. Herbart, Pedagogika ogdlna wywiedziona z celu wychowania,
Wydawnictwo Akademickie ,,Zak”, Warszawa 2007, s. 22.
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Praca nad Listami pedagogicznymi przypadta na schytkowy okres pobytu Herbarta w Krélew-
cu (1809-1833). Oprocz zaje¢ dydaktycznych na uczelni i obowiazkow w zatozonym przez siebie
w 1810 roku Seminarium Pedagogicznym, wiele czasu poswigcat dociekaniom psychologicznym,
a konkretnie psychologii racjonalnej, ktora przedstawit w sposob systemowy w Podreczniku psycho-
logii (Lehrbuch zur Psychologie) z 1816 roku i dwutomowej Psychologii jako nauce w nowy sposob
ugruntowanej na doswiadczeniu, metafizyce i matematyce (Psychologie als Wissenschaft neu gegriin-
det auf Erfahrung, Metaphysik und Mathematik), ktora ukazata si¢ w latach 1824—1825.

Listy pedagogiczne r6znig si¢ catkowicie od wymienionych wyzej opracowan. Rezygnujac ze
$cistosci naukowej, Herbart wrocit do poczatku swoich badan psychologicznych i na nowo podjat
kwestig, ktora legta u podstaw jego zainteresowania psychologia: jaki zwiazek zachodzi migdzy psy-
chologia a pedagogika? Pytanie to rozwazyt wstepnie w 1812 roku w trzech artykutach: (1) Badania
psychologiczne nad silq danego przedstawienia uyjmowanq jako funkcja diugosci jego trwania (Psy-
chologische Untersuchung iiber die Stirke einer gegebenen Vorstellung als Funktion ihrer Dauer be-
trachtet), (2) Psychologiczne uwagi na temat nauki o dzwiekach (Psychologische Bemerkungen iiber
die Tonlehre) i (3) Ciemna strona pedagogiki (Uber die dunkle Seite der Pidagogik). Po dwudziestu
latach znéw do niego wrocit. Z tego powodu, zdaniem Karla Kehrbacha (1846—1905), pierwszego
redaktora wymienionej na poczatku edycji dziet zebranych Herbarta, tytul nadany listom przez Har-
tensteina nie nakresla we wlasciwy sposob ich problematyki. Nalezaloby je raczej zatytulowac peda-
gogika psychologiczna (Psychologische Pddagogik), ale poniewaz okreslenie hartensteinowskie juz
si¢ przyjeto, musi pozosta¢ niezmienione®.

Listy pedagogiczne zostaly zredagowane bardzo szybko'®. W formie, w ktorej je odnaleziono,
istniaty juz w 1832 roku. Niestety Herbart pracy nie ukonczyt. Przywotywany juz parokrotnie Kehr-
bach przypuszcza, za Hartensteinem, ze przeszkodzita mu w tym przeprowadzka do Getyngi wiosna
1833 roku''. Problemy za$, z ktorymi musiat si¢ tam mierzy¢, uniemozliwity mu powrdt do pisania
listow'2.

Przy charakterystyce Listow pedagogicznych nalezy zwrdci¢ uwage zarowno na ich przystgpnosc,
jak 1 na obecno$¢ catkowicie ignorowanego do tej pory wizerunku Herbarta jako ,,starego pedagoga
praktycznego” (sam tak o sobie méwi). Autor listow to nie tylko wnikliwy i krytyczny wobec swoich
czasow mysliciel, lecz takze praktyczny wychowaweca i nauczyciel. Mato znanym faktem z biografii
oldenburczyka jest jego dzialalno$¢ w Seminarium Pedagogicznym, zalozonym przez niego w Kro-
lewcu w 1810 roku.

Juz w czasie wstgpnych rozméw w sprawie objecia katedry filozofii w Krolewcu w 1808 roku
Herbart wyrazit Zzyczenie powotlania instytutu, w ktérym studenci beda mie¢ mozliwos¢ praktycznego
wykorzystania zdobytej wiedzy teoretycznej. W liscie z 24 pazdziernika 1808 roku pisanym jeszcze
z Getyngi do kuratora uniwersytetu w Krolewcu, Hansa J. von Auerswalda (1773—-1856), stwierdzat:
»3posrod moich zajeé [w Krolewcu — dop. D. S.] wyktad wiedzy o wychowaniu lezy mi szczegolnie
na sercu. Ale wiedza ta nie chce by¢ tylko nauczana, lecz musi by¢ jeszcze zademonstrowana i prze-
¢wiczona. (...) Dlatego juz wezesniej [w Getyndze — dop. D. S.] nositem si¢ z zamiarem, aby samemu

K. Kehrbach, Vorrede des Herausgebers zu den Schriften des neunten Bandes, SW, t. 9, s. X.

10 Karl Kehrbach zdaje sie nic nie wiedzie¢ o okoliczno$ciach powstania Listow pedagogicznych, o ktorych byta do tej
pory mowa. Poza tym jego zdaniem ,,dzieto” powstawato stopniowo w formie notatek sporzadzanych przez Herbarta w latach
1826-1831 w zwiazku z jego dziatalno$cia wychowawcza w Seminarium Pedagogicznym i zostato ,,w jednym ciagu” (in einem
stetigen Flusse) spisane w 1831 roku (tamze). Wydaje mi sig, ze nie wyklucza to interpretacji Waltera Asmusa, ku ktorej sig
sktaniam (por. przypis 6). Istniejace wczesniej zapiski uzyskaty swoja ostateczna formg listow dopiero w 1832 roku w wyniku
wydarzen, o ktorych byta mowa powyzej.

! Por. K. Kehrbach, Vorrede des..., s. X—XI.

12 Por. Tamze. Zob. takze: K. Prange, Herbart a ,, Getyriska Siodemka”. Zwiqzek pedagogiki z politykq, w: ,,Kwartalnik
Pedagogiczny”, 2009 (w druku).
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codziennie przez jedna godzing prowadzi¢ lekcje wybranej, matej grupy chtopcéw w obecnosci kilku
mtodych mezezyzn, ktdrzy obeznani z moja pedagogika stopniowo bgda probowali pod moim okiem
kontynuowac to, co ja rozpoczatem. Z czasem w ten sposob wyksztalciliby si¢ nauczyciele, ktorych
metoda doskonalitaby sie przez wzajemna obserwacje i wymiane doswiadczen™'3.

Seminarium Pedagogiczne bylo nie tylko szkota, w ktorej studenci, przygotowujacy si¢ do pracy
nauczycielskiej, odbywali lekcje pod okiem swojego profesora, lecz takze — od 1819 roku — domem
dla kilku czy kilkunastu wychowankow. Opieke nad nimi sprawowal nauczyciel wspierajacy — przez
wiele lat funkcjg tg petnili Georg Friedrich Taute (1794—1862) oraz zona Herbarta, Mary Jane Drake
(1791-1876)".

Na zakonczenie kilka uwag o przektadzie. Po pierwsze, sposrod trzydziestu pigciu listdow prze-
lozono trzy pierwsze, w ktorych autor przedstawia szeroki kontekst poczatkéw swojej dziatalnosci
naukowej i zabiera glos w problemach pedagogicznych, ktére do dzi§ wzbudzaja kontrowersje. Po
drugie, zachowano spos6b wyrdzniania zastosowany przez autora, to znaczy: druk pochyty. Po trze-
cie, przypisy umieszczone na dole strony pochodza od tlumacza.

Johann Friedrich Herbart

LISTY PEDAGOGICZNE ALBO LISTY O ZASTOSOWANIU PSYCHOLOGII W PEDAGOGICE
(1832)

LIST PIERWSZY

Zbyt dlugo, moj drogi Przyjacielu, zwlekasz po tak bogatym doswiadczeniu z zebraniem i opubli-
kowaniem wynikow Twych obserwacji i dociekan pedagogicznych. Czy obawiasz si¢ moze, ze Twdj
glos nie bedzie zrozumiaty? Zapomnij o tym prawie powszechnym dzi$ niebezpieczenstwie i odwroc
swoj wzrok od epoki, ktéra mniema, ze wie tak niewiele, o czym tylko zechce! Twoj spokojny 1 zrow-
nowazony ton znakomicie nadaje si¢ do tego, by tu i 6wdzie wzbudzi¢ zastanowienie, a szczeg6lnie
tam, gdzie spieraja sig¢ ze soba przesady. W odniesieniu do zasad zgadzamy sig ze soba. Pozwol wigc,
ze wyrazg¢ moja nadziejg, ze rowniez Twoje doswiadczenia nie bgda si¢ sprzeciwia¢ moim. Do Cie-
bie nalezy zadanie dostarczenia mi cennych praktycznych dowodow i wyjasnien tego, co ja zgodnie
Z moim przyzwyczajeniem wyrazam za pomocg pojg¢ ogolnych.

Ale piszg te listy nie tylko po to, aby Cig upomnie¢. Rowniez ja mam co§ w zamysle, co nazwat-
bym starym dlugiem, jesli bylby on czyms$ wigcej niz tylko pewna obietnica sprzed wielu lat, ktora
dalem sobie samemu. Znasz moja Pedagogike ogolng. Wiesz rowniez, ze ksiazka ta pozostata niepet-
na, gdyz — jak zapowiada sam tytut — wprawdzie zostata wyprowadzona z celu wychowania, jednak
brakowato jej jeszcze psychologii, ktorej w tamtych czasach dopiero poszukiwatem. Od tamtej pory
sporo przeczytalem za i przeciw mojej psychologii. Jesli od tego jeszcze nie umarta i jesli miataby dac¢
stusznie o sobie znak zycia, to nie dlatego, zeby osoby znacznie mtodsze od nas obydwu miaty za-
bra¢ nas, starych pedagogéw praktycznych, do szkoty ich psychologii eksperymentalnych'>. W moim
wieku lubi si¢ wygodg. Teraz zapewne mnie rozumiesz. Pisanie do Ciebie listow jest dla mnie bardzo
wygodne. Rownoczes$nie wystarcza w zupelnosci, nie tylko zeby psychologii dostarczy¢ koniecznych
uzupetnien, ale rowniez aby sptaci¢ 6w pedagogiczny diug.

3 List Herbarta z 24.10.1808 r., SW, t. 14, s. 9.

14 Wigcej na ten temat zob. D. Stepkowski, Sprawa domu Herbarta w Krélewcu (na podstawie dokumentow odnalezionych
w Olsztynie), w: ,,Przeglad Historyczno-Oswiatowy”, 2007, nr 3 (197), s. 148-173.

15 Aluzja do pism psychologicznych Friedricha Beneke (1798-1854), jednego z tworcow psychologizmu, ktory wywart
duzy wplyw na dziewigtnastowieczna pedagogikg.
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System wyrazony w listach bylby prawie tak samo $mieszny jak system przedstawiony w ry-
mach. Moze nie chcesz sam, bym przyby? catkowicie pozbawiony mojego aparatu naukowego, gdyz
bezksztattne plotkowanie o pedagogice wydaje sie zbyt tatwe, abym miat co$ podobnego Ci zapropo-
nowac. Im wigcej wychowanie w kregu codziennego do§wiadczenia prezentuje si¢ jako co$ powsze-
dniego, tym konieczniejsze jest zastanawianie si¢ nad nim w okre§lony sposob, aby nie pogubié si¢
w nurcie rozmaitych pogladow. Oczywiscie, zupetnie inaczej miataby si¢ rzecz, gdyby moim zamia-
rem bylo przedstawienie tak zwanej metody i zachgcenie publicznos$ci do jej stosowania. Wowczas
jednak nie pisatbym do Ciebie listow.

Zacznijmy najpierw od omdwienia pewnej abstrakcji, ktora nie stuzy niczemu innemu, jak tylko
temu, aby wyjasni¢ jedno pojecie i nakresli¢ kierunek dalszego badania.

Pedagogika przez pojecie celow (Zweck) wychowawcey nawiazuje do filozofii praktycznej. Roz-
wazajac jednak $rodki i przeszkody wychowania, zwraca si¢ do psychologii. Wigcej na temat tego
pierwszego rozroznienia nie bedziesz si¢ chyba domagatl. Zapewne w moich wczesniejszych pismach
nalezatoby co nieco zmieni¢, jesli chodzi o stowa, mimo to ukaze Ci si¢ samo z siebie, co mam na
mys$li, jesli poswigcisz temu cho¢ trochg uwagi. Psychologiczny element pedagogiki jest jednak tak
trudny i tak wielobarwny, ze dobrze nam zrobi, jesli najpierw zajmiemy sig tylko jego pojeciem ogol-
nym i poszukamy jego pierwotnych sktadnikow, nie zwazajac wcale na to, jak bardzo nieksztattna
postaé¢ moze nam si¢ ukaza¢ na koncu.

Wyobraz sobie jakiego$ siwego dyplomatg. Jego kamienna twarz nie zdradza najmniejszego skur-
czu wspolczucia w powodzeniu lub nieszczgSciu, na temat ktérego zostaje zapytany jak jakis jasno-
widz. Dostrzega on, skad przychodzi wiatr i zgodnie z nim obraca swoja choragiewke. W tym znajduje
obraz dla wytacznie psychologicznej pedagogiki. Dostrzega ona mozliwos$¢, ze dorastajacy czlowiek
pod wplywem okoliczno$ci moze staé sig¢ taki lub inny. Dobremu, jak i ztemu wychowawcy potrafi
ona powiedzieé¢, co powoduje jego dziatanie. Dla kazdego jest uzyteczna w dowolnych celach; zgod-
nie z jej wskazaniami jeden moze stac si¢ lepszy, drugi — gorszy. Tylko czy istnieje taka pedagogika
psychologiczna? Czy trzeba byloby jej sobie zyczy¢? By¢ moze, a mianowicie po to, aby ztym wy-
chowawcom podsunac lustro przed oczy. Jesli posiadalibySmy ja, czyz mogliby$Smy si¢ powstrzymac
przed spytaniem jej o rade w szlachetnych celach. Oczywiscie nie posiadamy jej w pefnosci, podobnie
jak nie posiadamy takiej samej filozofii historii, jak by tego mocno chciata szkota neospinozjanska,
ktora uwaza, ze potrafi wyliczy¢ konieczne przeksztatcenia ducha §wiata i wskaza¢ go w konkretnych
wydarzeniach'®. Zastanowmy sie raczej, jaka forme — jesli osiagneliby$my taka nauke jako ztozona
cato$¢ — mozna by w niej wyodregbnié.

Gdziekolwiek dostrzegamy co$ dziatajacego wobec czegos$ doznajacego, ukazuje si¢ nam podwoj-
na mozliwo$¢ tego, na co doznajace moze z siebie zezwoli¢ i co moze staé si¢ dzigki dziatajacemu. Da
si¢ to wyrdznié tatwiej lub trudniej, w zaleznosci od tego, czy dziatajace lepiej pasuje dla doznajacego,
czy tez doznajace nadaje si¢ bardziej do dzialajacego. Blizsze okreslenia dochodza wowczas, gdy cos
trzeciego polaczy owe dwa i przez to wyodrebni si¢ z obydwu mozliwosci rzeczywiste zdarzenie. Zga-
dujesz juz zapewne, ze mysle o uksztatcalno$ci wychowanka (Bildsamkeit des Zoglings), a nastgpnie
o $rodkach wspierajacych ksztatcenie, ktore zwykliSmy stosowac i wreszcie po trzecie o instytucjach
publicznego i1 prywatnego wychowania, dzigki ktorym $rodki ksztalcenia staja si¢ skuteczne. Jest
oczywiste, ze w pedagogice psychologicznej musiano by poddaé gruntownemu rozwazeniu wicloraka
uksztatcalnos¢ wychowankow, zardbwno w odniesieniu do ich uzdolnien naturalnych, jak i do spraw-
no$ci uzyskanych w okreslonym wieku, ze nastgpnie musiano by pomoéwié o ksiazkach i aparatach,

' Nawiazanie do teorii panstwa Georga Wilhelma Friedricha Hegla (1770-1831), ktoremu Herbart zarzucat uleganie
wplywom deterministycznej filozofii Barucha Spinozy (1632-1677) i odnowienie jego blgdnego rozumienia wolnosci woli.
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zachetach i Srodkach przymusu, aby na ich podstawie opisaé niektore tylko idealne typy wychowan-
kéw, ktorych nalezato by skonstruowac dzigki temu, ze z kazdego srodka dydaktycznego z catq sita
wynika dziatanie mu wtasciwe, i w koncu musiano by tez zajac si¢ szkotami, seminariami itp.

Ty jednak, moj znakomity Przyjacielu, czy usmiechasz si¢ juz na widok systemu wyrazonego
w listach, ktory zbliza si¢ jak szara chmura deszczu? Nie siggaj zbyt pospiesznie po parasol! Zapropo-
nowatem Ci pewna czg$¢, nie obiecywatem zadnego traktatu. Sam zobaczysz, jak wlasciwie rozumia-
tem moja wygodg, gdy wybieratem formulg listow.

LIST DRUGI

Gdy spogladam wstecz na czasy, gdy razem przemysliwaliSmy nad pedagogika ogélna, jeszcze
zanim udate$ si¢ do Szwajcarii, to pordwnujac z chwila obecna, uwazam, ze si¢ ona mniej zmienita,
niz mozna bylo si¢ tego spodziewaé po przeminigciu ¢wieré wieku. Juz woéwczas obowiazywaty Za-
sady wychowania (Grundsdtze der Erziehung) Niemeyera!’. Byly szeroko rozpowszechnione i prze-
strzegano ich staranniej niz dzi$ po tym, gdy Niemcy zostaty tak wielorako wstrzasnigte i odmtodzone.
Swoje dziatanie rozpoczynal wtasnie Schwarz!'®, wkrétce potem pojawit si¢ Jean Paul'®. O nauczaniu
wychowujacym — tak sadzg — zaczalem mowic jako pierwszy ja. Z pewnoscia przypominasz sobie,
ze najwigkszy nacisk ktadliSmy przy tym na to, Ze nauczanie za bardzo rozwaza si¢ jako witdrne
w wychowaniu, aczkolwiek jest ono tym, co zazwyczaj trwale oddziatuje, gdyz zdobyte wiadomosci
pozostaja, podczas gdy przyzwyczajenia i zwyczaje si¢ zmieniaja.

Wyrazenie ,,nauczanie wychowujace” zostato przejete pézniej ode mnie i zastosowane niezgod-
nie z moim zamiarem?. Ale oczywiscie nie zbyt wiele zalezy od samego stowa, jesli tylko sprawa
przeksztalci si¢ w rzeczywistos¢. Tak wigc nalezy zapytaé, czy dzisiejsze nauczanie zashuguje na
miano wychowujacego? Na pewno zyskato na zupetnosci. Wprawdzie jeszcze nie znikta catkowi-
cie owa potowicznos$¢ ksztalcenia filologicznego, ktora zaniedbywata greke na rzecz taciny, jednak
zostala znacznie ztagodzona. Ré6wniez matematyka zdobyta o wiele wigksza przestrzen i nie zdarza
si¢ juz dzisiaj to, co mnie spotkato pewnego razu, gdy przechodzitem przez klas¢ pewnego znanego
gimnazjum. Na tablicy bylo napisane tatwe rownanie pierwszego stopnia, a na pytanie: ,,Z pewnoscia
jest to tertia?”, otrzymalem w odpowiedzi: ,,Nie, to prima”. Poziom nauczania gimnazjow znacznie
si¢ podniodst. Zamozne rodziny przywykty, ze ich synowie musza si¢ natrudzic, jesli chca dojrze¢ do
uniwersytetu.

Przedsigwzigcie Pestalozziego, na ktére w minionej epoce byly zwrocone oczy wszystkich, znasz
lepiej ode mnie. Mozesz takze ocenic, czy rzecz bylta tak bezwarto$ciowa, jak si¢ ja od tamtego czasu

17 Chodzi o pracg Augusta Hermanna Niemeyera (1754—1828) pod tytutem Podstawy wychowania i nauczania (Grundsdt-
ze der Erziehung und des Unterrichts). W Pedagogice ogolnej Herbart zalecat jej lekturg jako zrodto praktycznych przyktadow
W nauczaniu analitycznym.

18 Friedrich Heinrich Christian Schwarz (1766-1837), od 1804 roku profesor teologii na uniwersytecie w Heidelbergu.
Wykazywat duze zainteresowanie problemami pedagogicznymi. Gtéwnym jego dzietem byta Nauka o wychowaniu (Erzie-
hungslehre), ktora ukazata si¢ w czterech tomach w latach 1802—-1813.

19 Johann Paul Friedrich Richter, pseud. ,,Jean Paul” (1763—1825) — niemiecki pisarz. Gtéwnym jego dzielem pedago-
gicznym byta Levana, albo nauka o wychowaniu (Levana oder Erziehungslehre). Pracg nad nim rozpoczat mnie wigcej wtedy,
gdy Herbart przystgpowat do pisania swojej Pedagogiki ogélnej. Oldenburczyk cenit w Levanie przede wszystkim znaczenie
zabawy dla rozwoju dziecka. Swiadcza o tym schematy wyktadow pedagogicznych, ktére prowadzit podczas pierwszego po-
bytu w Getyndze (1802—1808). Mtody profesor filozofii i pedagogiki bardzo duzo korzystat podczas nich z dzieta Jeana Paula,
przede wszystkim odnosnie do analizy etapow rozwoju dziecka. Gtownie z powodu pogladow na psychologi¢ Herbart wzbudzat
szacunek Jeana Paula. W jednym ze swoich dziet autor Levany nazwat go ,,Kolumbem terra incognita” (tj. psychologii).

2 Nawigzanie do wydanego w 1808 roku polemicznego pisma Friedricha Immanuela Niethammera (1766—1848) pod
tytutem Spor filantropizmu i humanizmu z teoriq nauczania wychowujqcego naszych czasow (Streit des Philantropismus und
Humanismus mit der Theorie des Erziehungsunterrichts unserer Zeit).
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przedstawia. Ja bynajmniej nie wstydze si¢ moich ¢wiczen pogladowych, ktorych pomystem natchnat
mnie Pestalozzi?!. Co wigcej, uzywam ich az do dzi$ dnia. Oczywiscie wszystko, co glosi si¢ i stosuje
z przesada, musi si¢ z koniecznos$ci ustatkowac. Metoda Pestalozziego spetnita swoje zadanie przez to,
ze przeksztalcita ospatosc¢ 1 ocigzato$¢ nauczania, przeciwko ktorym wystapita, w aktywnos¢ i doktad-
no$¢. Obysmy tylko tak samo pochlebnie mogli moéwié o szkotach filozoficznych tamtego czasu! Czyz
nie dostrzegaliSmy rowniez tam ospatosci jako nastgpstwa nadmiernego napigcia i po czesci goraczki,
ktéra doprowadzita do niektdrych rozwiazan!

Moim zdaniem o pedagogice moglibysmy powiedzieé, ze od Locke’a znajduje si¢ ona w cia-
glym postegpie, aczkolwiek nie wstapita jeszcze na zupetnie prosta droge. Oczywiscie wiele pozostaje
jeszcze do zyczenia, wiele musi si¢ zmieni¢ zgodnie z czasem i okoliczno$ciami. Gdyby Niemeyer
pisal swoje dzieto dopiero dzisiaj, czerpatby doswiadczenia z zupeknie innego kregu niz ten, ktory
legt u jego podstaw w tamtych czasach. Chociaz zasadnicze mysli bylyby moze te same, to jednak
przyjatby nowe okreslenia w ich zastosowaniu. Pedagogika zmienia si¢ powoli. Nigdy nie podaza si¢
w niej tylko za spekulacja ani tez tylko za do§wiadczeniem. Z obu stron doznaje ona naciskow, ktore
nawzajem si¢ tagodza i dopehiaja.

Czy Ty, mdj drogi Przyjacielu, potrzasasz glowa, gdy czytasz, co wlasnie napisalem? Zaprawdg,
chciatby to wiedzieé, jednak nie wiem na pewno! Poglady na temat tego, co zmienilo si¢ z czasem, sa
zazwyczaj niejednorodne. Mysle, Ze zgodzisz si¢ ze mna co do jednego: dzisiejsze nauczanie, szcze-
golnie w gimnazjach, posiada petnig i blask, ktorego nie znato w czasach naszej mtodosci. Niekiedy
nachodzi nas ochota, aby jeszcze raz sta¢ si¢ uczniem i przerobié program gimnazjum tak doskonale,
jak to sig dzisiaj proponuje otwartym umystom. Bez watpienia wspotczesni nauczyciele odczuwaja,
jak bardzo sa szanowani i w ten sposob rowniez ich zapat i mitos¢ do dzieta nauczania moze si¢ dtuze;j
utrzymac niz ongi$. Przez to pozostaja dluzej uzyteczni, a dojrzato$¢ wieku, doswiadczenia i umie-
jetnos¢ prawidtowego oceniania tacza si¢ u nich z bardziej oszcz¢dzana zdolnoscia robienia z nich
praktycznego uzytku. Na pewno obecne czasy maja wielka przewage wzgledem wczeSniejszej epoki,
ktéra wczesniej zuzywata gorzej sytuowanego i daleko mniej powazanego nauczyciela, a chcac go
dalej wykorzystywaé, nie mogta, gdyz nie nadawat si¢ juz do niczego.

Gdyby jeszcze raz owtadnelo nami marzenie mtodos$ci, aby przez doskonalenie nauczania spowo-
dowa¢ co$ znaczacego, czy wowczas tak bardzo naciskalibysmy na to, aby da¢ w programie szkoty
wigcej miegjsca grece niz tacinie, matematyce niz nauce jezykow nowozytnych? Jestem nicomal pew-
ny, ze kierunek naszych zyczen pedagogicznych bylby teraz inny, wtasnie dlatego, ze znaczna czgs¢
z tego, czego kiedy$ sobie zyczyliSmy, zostata juz spelniona, aczkolwiek nieco inaczej, niz si¢ tego
spodziewalismy.

Ale dosy¢ z zyczeniami, przynajmniej na teraz! Wazniejsze jest, aby si¢ zastanowic, czego mozna
oczekiwacé jako prawdopodobnego rezultatu dalszego rozwoju pedagogiki.

Gdy ostatnio dokonano poszerzenia programow nauczania na bazie reformy ksztalcenia, ktora
zostata zapoczatkowana przed prawie dwudziestu laty?, spora cze$¢ opinii publicznej wyrazita swoje
niezadowolenie z dodatkowego cigzaru, ktory zostal nalozony na mlodziez i z wyzszych wymagan,
z ktérymi jako warunkami zwigzano objecie posad panstwowych. Nieco pozniej okazalo si¢ jednak,
ze cigzar jest jeszcze do udzwignigcia i dla dobrych uczniéw oznacza wilasciwie korzys¢. Wzrosta
zatem odwaga, rodzicie przyktadaja wigcej znaczenia do nauki w gimnazjum. Oni sami bowiem
dobrze wiedza, ze zostali wyksztalceni niezadowalajaco. Dlatego tez wyzej szanuja 6w podarunek,

2! Chodzi o ksiazke Zbadane i naukowo wywiedzione abecadlo pogladowosci wedtug pomystu Pestalozziego (Pestalozzi's
Idee eines ABC der Anschauung untersucht und wissenschaftlich ausgefiihrt), ktora ukazata si¢ dwukrotnie, raz w 1802, a na-
stgpnie w 1804 roku.

22 Herbart nawiazuje tutaj do reformy systemu szkolnego przeprowadzonej w Prusach na poczatku XIX wieku. Jej ini-
cjatorem byt Wilhelm von Humboldt (1767-1835).
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ktéry uczyniono ich dzieciom. Nietrudno jednak wybiec w przyszto$¢ i stwierdzi¢, ze musi si¢ nieco
zmienic¢ stosunek szkoty do spoteczenstwa. Wkrotce nadejda czasy, gdy osiagna dojrzatosc ci, ktorych
szkoty z catych sit ksztalcity w uczonosci. Wtedy rodzice beda musieli by¢ zadowoleni, jesli ich dzieci
naucza si¢ tyle samo co oni, gdyz nie da si¢ juz powigkszy¢ zakresu tresci nauczania. Minie wowczas
owe wzruszenie, ktore teraz tak czgsto odczuwa ojciec widzac, ze jego syn dokonat o wiele wigcej
niz on. Natomiast zostanie przypomniana inna, znana juz od dawna mowa, a mianowicie pociecha
doswiadczonych ojcow, ktorzy swoim synom wleja otuche, ze przeciez towarzysze ich mtodosci nie
moga by¢ tak bardzo zepsuci przez to, co niczemu nie stuzyto, przez co byto si¢ trapionym przez
dlugie lata nauki w gimnazjum bez mozliwosci znalezienia wystarczajacej odpowiedzi na pytanie:
cui bono? Tak wlasnie beda mowic ci wszyscy, ktorych obecnie poddaje si¢ w gimnazjach uczonemu
nauczaniu zapominajac o wskazaniu wlasciwego stosunku do ich zdolnosci naturalnych. Pod presja
wielkiej konkurencji otwiera si¢ przed nimi droge do urzeddéw panstwowych albo zbyt p6zno, albo
wecale. Oni za$§ poswigcaja si¢ zyciu wiejskiemu, stuzbie wojskowej, zajeciom wyzszej albo nizszej
kategorii. Czyzbym si¢ mylit w tej ocenie? Czy ogromna wigkszo$¢ egzamindw maturalnych nie do-
starcza nam oprocz bardzo wielu pocieszajacych wnioskow réwniez jednej czy drugiej smutnej proby,
jak trudno w gimnazjach pozby¢ si¢ 0sob, dla ktérym lepiej bytoby, gdyby nie zostaty przyjete, niz si¢
z nimi meezy¢? Jesli ludzie tego rodzaju maja rozum praktyczny, beda sig wystrzegac, aby nie wysta-
wia¢ swych dzieci na to samo niebezpieczenstwo, ktéremu oni ulegli w swoim czasie nie sprawdzajac
nalezycie, co natura wymaga, a co odrzuca. Prawda jest, ze gimnazja zachowaty swoich wielbicieli,
ale sa to tylko ci, dla ktorych okazaty si¢ one przydatne. W przysztosci owe uwielbienie ochtodzi si¢
nieco, gdyz osiagnigcia, ktore w tej chwili wzbudzaja podziw, beda wkraczaé coraz bardziej w sfereg
tego, co zwyczajne.

Ty, moj Przyjacielu, byte§ swego czasu bliski pogladom Pestalozziego, kiedy to przygotowywano
dzisiejsze szkoty gimnazjalne. Jednak powinienes rzuci¢ okiem na Mowy do narodu niemieckiego
Fichtego, aby uprzytomnic¢ sobie co$, czego by¢ moze nie zaobserwowates wowczas dos¢ jasno. Byly
to czasy, gdy me¢zczyzni w dojrzatym wieku prawie zupetnie zwatpili w siebie. Cata nadzieja skiero-
wala si¢ na mlodziez, ale na taka, jakiej wtedy w Niemczech jeszcze nie byto — mtodziez narodowa!
Dlatego, ze nauczyciele domowi do niczego si¢ nie nadawali, potrzeba ich ksztalcenia byta oczywista.
Ale chocby chciato si¢ by¢ o wiele pracowitszym od nich, nie bylo nadziei na radykalng zmiang.
W najlepszym przypadku mozna byto ich uzy¢ jako pomocy w zachowaniu ducha rodzinnego i $srodka
zapobiegajacego wyobcowaniu szerzacemu si¢ w domach i rodzinach. Poniewaz jednak chciano wy-
wotaé ogblne wystapienie przeciw despotyzmowi napoleonskiemu, dlatego zarzucano guwernerom
nieporadno$¢ i wychwalano szkoly publiczne, ktore miaty ich zastapic.

LIST TRZECI

Wprawdzie nie Ty, mdj Przyjacielu, ale niejeden juz powiedzial mi czy to ogrodkiem, czy
wprost, ze za mato troszczg si¢ o moich przeciwnikow. Jednak chyba moge pozwoli¢ sobie na wygode
odpokutowania w przyszlosci tego przewinienia. Zgodnie z tym chciatbym teraz wykorzysta¢ spo-
sobna okazje i wymysli¢ do mojego poprzedniego listu momosa?, ktory podrwi sobie z catej mojej
dotychczasowej nieporadnosci. Albowiem nie da si¢ juz niczego zrobi¢ bardziej nierozsadnie niz
zaanonsowac pedagogiki, jak gdyby nie byta ona pedagogika panstwowa (Staatspddagogik). Zwtasz-
cza w naszych czasach, gdy wszystkie umysty wypetnione sg zdarzeniami z zycia politycznego, jest
samo przez si¢ zrozumiale, ze nikt nie wychowuje i nie wspiera wychowania w zadnym innym celu,

2 Momos (tac. momus) — w mitologii greckiej syn Nocy, bog zartow, drwin, a takze niezastuzonej krytyki. Z powodu
ciaglego wySmiewania i krytykowania innych bostw zostal wygnany z Olimpu.
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jak wiasnie po to, aby za jego pomoca stuzy¢ panstwu albo jakiej$ partii politycznej. Momosowi z ta-
twos$cia uda si¢ podburzy¢ przeciwko mnie jakiego$ Trazymacha?*, ktory przeciwstawi mi takie mniej
wigcej rozumowanie: Prawo dziata na korzysc¢ silniejszych. Poniewaz panstwo jest o wiele silniejsze
niz rodzina, wigc prawo sprzyja bardziej panstwu niz rodzinie.

Teraz trzeba tylko pod pojeciem prawa subsumowac termin ,,wlasciwe wychowanie” 1 wniosek
jest juz gotowy: Wiasciwe wychowanie przynosi o wiele wigksza korzy$¢ panstwu niz rodzinie. Zgod-
nie z tym, musi ono kierowac¢ si¢ celami panstwa, gdyz w przeciwnym razie nie jest wlasciwe.

Ta dziwna logika jest nadal wystarczajaco dobra dla ogromnej rzeszy tych, ktorzy nie tylko zywia
podziw dla sity, lecz rowniez ja kochaja, czcza i wielbig oraz dla tych, ktdrzy zepsuwszy najpierw swoj
smak estetyczny, teraz przezornie dotaczaja si¢ do silniejszych. Obserwujac ich przy tym, tak trudno
jest zauwazy¢ zaczerwienienie wynikajace z zaklopotania jak u owego Platonskiego Trazymacha. Jest
on postacia, na ktora mozna natrafi¢ w Niemczech do$¢ czgsto; ukazuje si¢ w sposdb niezawoalowany
zwlaszcza wtedy, gdy rozpalaja si¢ namigtnosci polityczne. Bo czyz daleko odeszlismy od podziwu
dla Napoleona, ktory sigga az do akceptacji pogladu, ze prawo jest przywilejem silniejszego? Blask
sity, przepych zwycigstwa wzgledem nedzy pokonanego — ta gra przewraca do dzi$ dnia w glowach az
do bezczelnego upierania si¢ przy nonsensie sprzecznym z prawem.

Jednak nie trzeba wiele czasu, aby doprowadzi¢ do tego, zeby dwuznaczne zdanie: ,,Wtasciwe
wychowanie jest przywilejem panstwa” zdobylto aprobatg. Albowiem nikt nie ma watpliwosci, ze dla
panstwa jest bardziej korzystne, gdy zyjacy w nim obywatele sa lepiej wychowani. W naszym wieku
pomytek i paralogizméw oba zdania: (1) ,,Wtasciwe wychowanie jest przywilejem panstwa” i (2) ,,Wy-
chowanie jest o tyle wlasciwe, o ile przynosi panstwu wigksza korzys$¢” znajduja si¢ zbyt blisko siebie,
aby nie dochodzito do zlewania si¢ ich w ludzkich gltowach, jak to czesto si¢ dzieje, gdy jedno zdanie
jest prawdziwe a drugie fatszywe. Kto zorganizowat szkoty? Panstwo. Dla kogo ono je urzadzito?
Dla siebie. Kto korzysta ze szk6t? Rodziny. Tak wigc pozytek i dobro rodziny tacza si¢ tutaj z celem
panstwa w taki sposob, jak ma to miejsce przyktadowo w instytucji poczty. Poczta powinna bowiem
najpierw stuzy¢ urzedom, potem moze jednak swoje ustugi oferowac takze szerszemu kregowi zain-
teresowanych, dzielac z nimi zarowno wygodg, jak i koszty.

Czymze jest panstwo? Wiele niepewnych punktéw lezy pomigdzy odpowiedzia: ,,L’état c’est
moi”? a innym skrajnym wyrazeniem, zgodnie z ktorymi panstwo bytoby jakims$ zjednoczeniem ro-
dzin. Jednak codzienne doswiadczenie wskazuje w sposob jednoznaczny, ze dobro panstwa i dobro
rodziny, interes panstwa i interes rodziny, zachwyt wzgledem panstwa i troska o rodzing sa zupetnie
réznymi sprawami. Jedni maja wigkszy, inni za$ mniejszy udziat w korzy$ciach, ktdre niesie ze soba
panstwo. W tym ,,mniej” albo ,,wigcej” dokonuje si¢ ciagta zmiana, ktdrej nie mozna — cho¢by nawet
tego chciano — doprowadzi¢ do réwnoksztattnosci przez jakakolwiek sztuke rzadzenia.

Nie ulega watpliwosci, ze panstwo jest zjednoczeniem wszystkich rodzin, ale nie na zasadzie bez-
posredniej fuzji, lecz tak, iz rodziny tacza si¢ w roézne klasy najpierw wedtug stanu i sposobu zycia,
nastgpnie wedtug stopnia zamoznosci, oczekiwan i potrzeb. W ten sposob przynaleza do jakiej$ posta-
ci systemu klasowego jako elementy catoéci. Zgodnie z celem panstwa jedna klasa ma si¢ uczy¢ tego,
co nalezy do rzemiosta, inna tego, co stuzy obronnosci kraju, jeszcze inna tego, co stanowi obowiazki
urzegdnicze, kolejna za$ tego, co przyczynia si¢ do rozwoju kultury, nauki i sztuki. Ze wzgledu na
ten punkt patrzenia tworzy si¢ rézne rodzaje szkot. Jednak zroznicowanie migdzy jednostkami sigga
znacznie glebiej, zeby mozna bylo je wlasciwie ujac tylko za pomoca rozwazania ich przydatnosci dla
panstwa. Jezeli ojcowie beda kierowaé si¢ w wychowaniu troska o powodzenie ich synow i wedtug

24 Herbart przywotuje tu Trazymacha, jedna z postaci Pafistwa Platona. Najprawdopodobniej chodzi mu o dyskusje
zawarta w pierwszej ksiedze (por. Platon, Parnstwo, Wydawnictwo AKME, Warszawa 1990, s. 49-61 [338 e — 344 c]).
3 Pafistwo to ja” — stynna wypowiedz kréla Francji, Ludwika XIV (1638—-1715), zwanego ,,Krolem Stonce”.
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tego przystapia do oceny ich predyspozycji, to wowczas pedagogika musi pouczy¢ ich o istnieniu do-
skonalszego sposobu oceniania. Najpierw powinna im przypomnieé, ze panstwo niewiele troszczy si¢
o ludzi mniej dla niego przydatnych. Szkoty panstwowe maja bowiem dostarcza¢ takich podmiotow,
ktorych ono potrzebuje. Najpierw wybiera si¢ z nich jednostki bardziej uzyteczne, pozostali zas musza
sami troszczy¢ sig o siebie.

Gdybys$my jednak zatozyli, ze panstwo jest tak wspaniatlomyslne, iz zrezygnowato ze swoich po-
trzeb, chcac sig przyshuzy¢ ksztalceniu poszczegdlnych obywateli tak, aby kazdy z nich stat si¢ tym,
kim moze, to nawet wowczas wszystko dzieje si¢ tak jak w towarzystwie dobroczynnym. Pomocy do-
starcza si¢ w nim tam, gdzie spodziewana jest najwigksza skuteczno$¢. Przy tym zada sig, aby kazdy
sam radzit sobie na tyle, na ile moze.

Jezeli szkoty maja pomagac rodzinom w zaspokojeniu ich potrzeb, to musza one zatroszczy¢ si¢
o0 to, aby oferowana w nich pomoc trafiala we wtasciwe miejsce. Ojcom, ktorzy sa bardzo zajeci lub
zbyt pobtazliwi, przychodzi w sukurs surowos¢ dyscypliny szkolnej wzgledem silnych, a nie stabych
i wrazliwych natur ich synéw. Surowos¢ ta przynosi korzys¢, jezeli nie brakuje nadzoru réwniez w po-
zostatych porach dnia, w czasie wakacji oraz w dni $wiateczne. Dziala niewltasciwie, jezeli mtodemu
cztowiekowi uda si¢ znalez¢ sposob na uniknigcie jej i wyzwolenie sig¢ spod doznawane;j presji. Uczen
ocigzaly zyskuje na zywosci ducha, pracowitosci i porzadku dzigki przyktadowi wspotuczniow. Jed-
nak niczego nie osiagnie, cho¢by byt zdolny i ochoczy w spetnianiu zadan, jezeli nauczanie bedzie
dla niego za szybkie i zbyt r6znorodne. Takze wtedy nic nie skorzysta, gdy ochota i wrodzony talent
pedza go w innym kierunku. Wprawdzie w nauczaniu publicznym jednostronnos$¢ jest osmieszana,
ale nie zawsze umie si¢ z niej wyleczy¢. Niejednokrotnie trzeba si¢ jej podporzadkowaé, zeby mimo
wszystko co$ osiagnaé, a na to z kolei potrzeba dodatkowych godzin nauczania. Uczniowie $rednio
zdolni marnotrawia duzo czasu na mechaniczne ¢wiczenia, ktorych si¢ od nich wymaga. Chwali
si¢ ich; oni za$ ciesza si¢ z picknych §wiadectw. Nie potrafia jednak spozytkowaé nagromadzone-
go zapasu wiedzy, i z czasem traca go, gdy im si¢ na to pozwoli. Nie mniejsze ztudzenie wiaze si¢
z wiadomog$ciami, ktore rokrocznie opuszczaja szkolg wraz z absolwentami. Ogromna ich cz¢$¢ gubia
oni w ciggu nauki uniwersyteckiej jak puste plewy. Nauczyciele zdobywaja w szkotach publicznych
ogromna ilo$¢ pojedynczych spostrzezen w zwiazku z najréznorodniejszymi uczniami, ale poznaja
ich tylko od strony zewngtrznej, ktora wida¢ w szkole, i tylko w odniesieniu do dyscypliny i naucza-
nia. Do rzadkosci naleza sytuacje, gdy uczniowie dobrowolnie otwieraja przed nimi swoje wngtrze.
W ten spos6b nauczyciel historii widzi cziowieka w odniesieniu do wydarzen z dziejow, widzi masy
iich ruchy. Co nie ma zadnych historycznych konsekwencji, tego zdaje si¢ on w ogdle nie dostrzegac
i nie lubi tez na to zwraca¢ uwagi. Uczniowie zdobywaja takze znajomos$¢ ludzi, ktdrzy sa im bliscy.
Jednak dla niejednego z nich lepiej by bylo, gdyby pozostat nicuswiadomiony tak dtugo jak to mozli-
we. Uczniowie wytwarzaja miedzy soba ducha grupy: niektorzy ucza si¢ by¢ postuszni tam, gdzie nie
powinni, inni — rzadzi¢, gdzie im to nie przystuguje. Jednemu silne migénie gwarantuja panowanie,
innemu —gwattowne zachowanie. Sprytny chlopiec wie, jak si¢ innym przypodobaé, aby wykonywali
jego zamiary oraz jak skupi¢ ich uwagg na honorze, poufatosci i wzajemnej pomocy w trudnosciach.
Im wigksza jest owa grupa chtopcoéw, tym surowiej musi by¢ ona trzymana w ryzach i kierowana. Ale
im wigcej mozna w niej dostrzec podobienstwa do despotycznych regut niecywilizowanego wspotzy-
cia, tym wigcej tez jest w niej skrywanej niechgci 1 tym wigeej sktonnosci 1 nadziei, ze kiedy$ bedzie
si¢ samemu rzadzito. Czy mozna wierzy¢ gtosom mowiacym, ze przeciwdziatanie lub zapobieganie
takiemu zhu jest sprawa tatwa, skoro wzgardzito si¢ pozytywnym wptywem ducha rodzinnego?

Ty, mdj Przyjacielu, z pewno$cia w to nie wierzysz, gdyz posiadasz do§wiadczenie pedagogiczne.
Jednak to, co Fichte przedstawil w swoich wyktadach w 1808 roku, $niac o nowej idei wychowania,
zgodnie z ktora ,,wychowankowie zostaliby oddzieleni od spoteczno$ci dorostych i Zyjac we wiasnej
wspolnocie, powinni tworzy¢ oddzielny i istniejacy sam dla siebie organizm spoteczny”, zastuguje
dzi$ na ostrzejsza jeszcze krytyke niz ta, z ktora si¢ spotkat, gdy to wypowiedziat. Godny czci byt 6w
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cztowiek, ktory w pelnym niebezpieczenstw momencie dziejow znalazt w sobie do§¢ odwagi, aby
glosno i stanowczo wypowiedzie¢ propozycje ratowania narodu. Jednak propozycji, ktora wowczas
ztozyt on na sercu catemu narodowi z petna uroczystej powagi godno$cia, nie powinno bylo zabrak-
naé roztropnosci. W zadnym bowiem razie nie przemyslat on nieszczescia, ktore spowoduje w kazdej
wigkszej grupie miodziencow czy megzczyzn surowy mechanizm wzajemnego mierzenia swoich sit
bez tagodzacego oddziatywania ducha rodzinnego, tak ze niektorzy z nich ulegna, inni si¢ wykaza,
a wigkszo$¢ si¢ mu podporzadkuje. Taka rywalizacja w zadnym wypadku nie niesie ze sobg gwarancji
tego, iz zwycigzcami beda najlepsi. Migdzy uporzadkowanymi w hordy, de facto za$ zyjacymi samot-
nie chtopcami musza si¢ od poczatku wyksztatci¢ wszystkie jak najgorsze sposoby barbarzynskiego
myslenia, a gdyby nawet od czasu do czasu barbarzynska surowo$¢ ustapita miejsca meskiej przemo-
cy, ktora by tam interweniowata, to sposoby myslenia tylko by si¢ przez to utwierdzaly, nie ulegajac
zadnej poprawie. Taka droga uzbrojone bandy dorastatyby do wojny partyzanckiej i niedtugo mozna
by je byto wysta¢ do walki w wawozach i lasach. Poczatkowo stanowityby one niebezpieczenstwo dla
wrogow, potem jednak dla wilasnej ojczyzny. Tymczasem nardd potrzebuje zupetnie innych wybaw-
cOw 1 ich znalazt. Mimo to pozostato jeszcze pewne upodobanie do szkoly, tak jakby ,,ocieranie si¢
o siebie” wielu uczniéw nie niosto ze sobg zadnego niebezpieczenstwa, a co wigcej zbawienie; jakby
patriotyczne pobudki, otwarcie przed nauczycielami mozliwosci awansu oddziatywato bezposrednio
lub posrednio na miodziez i mogto ja wprawi¢ w ruch. Jezeli jednak duch rodzinny w ogodle nie od-
dziatuje lub rozchodzi si¢ w przeciwstawnych kierunkach, to skutkiem tego jest co$ innego niz wy-
chowanie. Prowadzi to do zbratania si¢ uczniéw pod wodza silniejszych, a to z kolei oznacza z jedne;j
strony podporzadkowanie stabszych silniejszym, a z drugiej powstanie napigcia migdzy tymi, ktorzy
zglaszaja te same pretensje do rzadzenia. Niewatpliwie mozna wyglosi¢ niejedna mowe pochwalna
na cze$¢ arystokratycznego panowania najlepszych umystow oraz koniecznej skromnosci wszystkich
pozostatych, ktorzy w odpowiednim czasie rozpoznali swoje naturalne granice, ale sa to polityczne
peany, a nie pedagogiczne. Wychowawca nie poréwnuje wychowanka z zadnym innym uczniem, lecz
z soba samym. Dokonujac porownania, zestawia to, kim 6w miody cztowiek sig staje z tym, kim praw-
dopodobnie moglby sig stac. Nie jest przy tym z nikogo w pelni zadowolony, kto rozwinat sig na tyle,
na ile mozna byto si¢ po nim spodziewac. Gdziez znajduje si¢ sita, ktora kaze cztowiekowi rozwijac
si¢ zgodnie ze swoja miara? Kazdy przywykl przede wszystkim i najbardziej do swoich najblizszych.
Jednak co robi¢ z tymi wychowankami, ktorzy przybyli do zaktadu jako sieroty lub znalezli sig tutaj
wskutek jakiego nieszczgscia i nie wiedza, do kogo nalezg? Jak chwiejne staje si¢ wowczas wycho-
wanie, wiesz sam, drogi Przyjacielu, z wlasnego doswiadczenia rownie dobrze jak ja. Ale dos¢ juz na
teraz! Mam nadzieje, Ze nie jeste$ niezadowolony z tego, ze od razu na poczatku uznatem za bardziej
odpowiednie i konieczne mowienie o stosunkach rodzinnych w przeciwienstwie do owej jawnej czy
ukrytej pedagogiki politycznej (...)

Przetozyt Dariusz Stepkowski

NOTA WSTEPNA DO PRZEKEADU REFERATU J. F. HERBARTA WYCHOWANIE PRZY PU-
BLICZNYM WSPOLUDZIALE

Trudno wskaza¢ w dziejach doktryn i teorii pedagogicznych podobny przyktad ironii losu, jaka
mamy w przypadku Johanna Friedricha Herbarta. Urodzony w Oldenburgu filozof i pedagog za
zycia byl nieprzejednanym przeciwnikiem organizowania edukacji wylacznie w szkotach, przede
wszystkim z powodu uzasadnionych watpliwosci co do ich wptywu wychowawczego?. Po $mierci
zostat okrzyknigty nie tylko patronem pedagogiki szkolnej, lecz takze dziewigtnastowiecznego ruchu

2 Por. D. Benner, Szkofa jako instytucja pedagogiczna? Herbarta teoria i krytyka szkoty, w: Herbart znany i nieznany...,
s. 14-38.
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oswiatowego — herbartyzmu, ktory zapisat si¢ w historii edukacji i pamigci potomnych jako epoka
panowania belfryzmu. Ponizszy tekst dostarcza waznych informacji i rzuca nowe $wiatto na sprawe,
ktora w wielce krzywdzacy sposob znieksztatcita wizerunek oldenburczyka.

Przektad oparto na tek$cie, ktory zostal opublikowany w trzecim tomie stynnej edycji dziet
wszystkich: Johann Friedrich Herbart'’s sammtliche Werke in chronologischer Reihenfolge®’.

Swoj referat Herbart wygtosit 5 grudnia 1810 roku na posiedzeniu Towarzystwa Niemieckiego
w Krolewcu (Deutsche Gesellschaft zu Konigsberg). Powstato ono w 1741 roku z inicjatywy pro-
fesora retoryki na tamtejszym uniwersytecie Colestina Christiana Flottwella (1711-1759). Celem
stowarzyszenia bylo m.in. pielggnowanie kultury jezyka niemieckiego i organizowanie uroczystych
obchodow rocznic i §wiat narodowych.

W recznym dopisku Herbarta w przypisie do daty odczytu znajdujemy wazna informacj¢ na
temat przyczyn zwolania grudniowego posiedzenia. Herbart zanotowal: ,,Odczytano jako impuls do
dyskusji, a nie w celu wyczerpujacego przedstawienia zagadnienia™. Na tej podstawie mozna przy-
puszczac, ze cztonkowie towarzystwa zebrali si¢ w zamiarze przedyskutowania problemu reformy
szkolnictwa w Prusach, ktora w 1809 roku rozpoczat Wilhelm von Humboldt (1767-1835).

Prosba o wygtoszenie odczytu majacego da¢ impuls do dyskusji byta dla mlodego profesora
wielkim wyr6znieniem ze strony kréolewieckiej elity intelektualnej i wyrazem uznania dla jego kom-
petencji naukowych. Herbart przebywat w Krolewcu od niedawna, przyjechal tam wiosna 1809 roku
powolany na katedre filozofii i pedagogiki®. Z tym wiadnie wiaze si¢ pewna sprawa osobista, ktora
pokazuje blizszy kontekst omawianego tekstu.

Zacznijmy od tego, ze oldenburczyk publicznie wystapil przeciwko humboldtowskiej reformie.
Warto zaznaczyé¢, ze chociaz gtéwny impuls reformy pochodzit od Humboldta, to wkrétce zaczat sie
on mniej angazowac w jej przeprowadzenie. Po objeciu w 1809 roku kierownictwa w Departamencie
Wyznan i Nauczania Publicznego (Departement fiir Kultus und offentlichen Unterricht) Minister-
stwa Spraw Wewngtrznych w Berlinie podzielit go na dwie sekcje: edukacji i wyznan, rezerwujac dla
siebie fotel prezesa w pierwszej z nich (cho¢ de facto zarzadzal calo$cia departamentu). Jednak juz
29 kwietnia 1810 roku zrezygnowal z tej funkcji. 14 czerwca 1810 roku nowym przewodniczacym
zostat teolog i pedagog, Friedrich Daniel Ernst Schleiermacher (1768—1834)%.

Herbart przyjmujac nominacje (Ruf) na uniwersytecie w Krélewcu, otrzymat rownoczesnie za-
pewnienie, ze spelni si¢ jego marzenie o instytucie, w ktéorym studenci pedagogiki moga praktykowaé
nauczanie. W zwiazku z tym bedac jeszcze w Getyndze®!, przedtozyt dyrektorowi Departamentu Wy-
znan i Nauczania Publicznego w Berlinie projekt Seminarium Pedagogicznego w Krolewcu*, ktory
zostal zaaprobowany w czerwcu 1809 roku. Niestety z powodow niezaleznych od siebie Herbart mu-
sial odtozy¢ jego wdrazanie do nastepnego roku akademickiego. W migdzyczasie wiosna 1810 roku
rozpoczat ¢wiczenia w Instytucie Dydaktycznym (didaktisches Institut), ktory miat by¢ zaczatkiem
przysztego Seminarium Pedagogicznego. W rzeczywisto$ci zas przetrwat do 1819 roku®.

Os$mielony przychylnoscia wtadz o§wiatowych, 23 maja 1810 roku, za posrednictwem Delegacji
Naukowej w Krolewcu (Wissenschaftliche Deputation), oldenburczyk przedstawit kolejna inicjatywe:

27 J. F. Herbart, Uber die Erziehung unter dffentlicher Mitwirkung, w: Johann Friedrich Herbart’s sammmtliche Werke
in chronologischer Reihenfolge (dalej bedg uzywal skrotu SW, podajac numer tomu i strony), hrsg. von K. Kehrbach, Bd. 3,
Verlag von Beyer & Sohne, Langensalza 1888, s. 73-82.

28 Tamze, s. 73, przypis 1.

» Na temat okolicznosci towarzyszacych powotaniu Herbarta na Uniwersytet Krolewiecki zob. D. Stepkowski, Sprawa
domu Herbarta..., s. 152—155.

30 Zob. D. Benner, Szkola jako instytucja..., s. 17.

3! Herbart rozpoczat wyktady w Krolewcu 17 kwietnia 1809 roku.

32 J. F. Herbart, Vorschlige zu einem pddagogischen Seminar, SW, t. 14, s. 24-29.

33 Wiecej na ten temat zob. D. Stepkowski, Sprawa domu Herbarta..., s. 154-159.
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plan utworzenia w Prusach Wschodnich Instytutu Nauczycieli Domowych (Hauslehrerinstitut).
Miat on pomagac poczatkujacym nauczycielom (po Seminarium Pedagogicznym) w znalezieniu od-
powiednich rodzin, u ktérych mogliby zdobywaé¢ do§wiadczenie pedagogiczne. W ten sposob instytut
przyczynitby si¢ do poprawy poziomu nauczania prywatnego, a ponadto zapobieglby naduzyciom,
polegajacym na tym, ze — jak pisat Herbart — pedagogicznie niewyksztalceni ,,najemnicy” zatrudniaja
si¢ jako guwernerzy ,,bez wewnetrznego powolania (...), a jedynie dla dniowki” .

Tym razem jednak wniosek mtodego profesora z Krolewca zostat odrzucony. Negatywna od-
powiedz przystat nowy przewodniczacy sekcji edukacji — Schleiermacher. W pi$mie datowanym na
9 czerwca 1810 roku nie tylko podawat decyzje urzedu, lecz takze szczegdétowo ja uzasadniat.
Z lektury listu jasno wynika, ze gtéwna przyczyna odmowy nie byla dezaprobata wobec instytucji
nauczyciela domowego, lecz rozbieznosci w ocenach roli panstwa w wychowaniu. Poniewaz pismo
Schleiermachera jest malo znane, warto przytoczy¢ obszerniejszy jego fragment. Przewodniczacy
sekcji edukacji pisze m.in.:

,Cho¢ sekcja nauczania publicznego docenia dobra intencje Delegacji Naukowej, jaka zapew-
ne miata przy projektowaniu (...) przedtozonego planu urzadzenia instytutu nauczycieli domowych
dla prowincji Prus Wschodnich, to jednak jest zdania, ze w zaproponowany sposob trudno bedzie
przeciwdziata¢ podanemu naduzyciu, Ze mianowicie niezamozni studenci muszg przerywac swoja
karier¢ akademicka po to, aby po wsiach udzielaé lekcji. A to dlatego, ze ci, ktorzy postuguja si¢
nauczycielami domowymi, badz kieruja si¢ przy tym bardzo zawe¢zonymi celami i nie zadaja od nich
niczego wigcej ponad to, co w miastach sa w stanie dostarczy¢ uczniowie gimnazjalni, badz tez maja
bardzo ograniczone $rodki materialne, tak Ze czuja si¢ zmuszeni poswigci¢ wszystko inne ze wzgledu
na koszty. Z drugiej strony mogtoby dojs¢ do wielu niestosownych sytuacji, kiedy urzedy panstwowe
zajetyby si¢ oferowaniem prywatnych ustug ogétowi. Nawiasem mowiac — jest niemal powszechnym
zwyczajem tych, ktorzy zycza sobie lepszych nauczycieli domowych, zeby zwracali si¢ z ta sprawa
do 0s6b obeznanych z materia. Tym sposobem nie doznaja uszczerbku ani ci, ktorzy odniesli pozytek
dzigki instytutowi dydaktycznemu profesora Herbarta, ani tez ci, ktorzy mieli okazj¢ zdoby¢ doswiad-
czenie w nauczaniu w krolewieckich gimnazjach; jesli sa oni zmuszeni do szukania stanowiska guwer-
nera, we wspanialy sposob znajda posadg i zaskarbig sobie w tych warunkach zastugi.

Podejmowanie szczegbdlnych wysitkdw w celu ksztatcenia nauczycieli domowych na uniwersy-
tetach wydaje si¢ malo zasadne, tym bardziej ze jest o wiecle wigcej godne pozadania, aby razem
z udoskonalaniem funkcjonowania szkot publicznych stan ten [tj. guwernerzy — dop. D. S.] stopniowo
zanikal™®,

Herbart wygtaszal swoj referat prawie sze$¢ miesigcy po otrzymaniu tego listu i chociaz nie
wymienil z nazwiska trzech gtéwnych inspiratorow pruskiej reformy szkolnictwa — Humboldta,
Schleiermachera i Johanna Wilhelma Siiverna (1775-1829) — to jednoznacznie odwotuje si¢ do ich
koncepcji wdrozenia w Prusach projektu reform spotecznych za pomoca reformy edukacji. Wspo6t-
czesny znawca pedagogiki herbartowskiej, Dietrich Benner, stusznie zauwaza: ,,Juz w pierwszych
stowach wprowadzenia wyraznie odczuwa si¢ eksplodujaca moc tez, za pomoca ktdrych Herbart
dowodzi (...), ze w swoim zalozeniu reforma jest sprzeczna, problematyczna i z gory skazana na
niepowodzenie™".

Oproécz tego osobistego kontekstu powstania referatu, nalezy wskazaé jeszcze drugi, ktory wynika
z toczonej na poczatku XIX wieku w Niemczech debaty w sprawie wlasciwej formy instytucjonalnej

3 J. F. Herbart, Plan der Einrichtung eines Hauslehrerinstituts fiir die Provinz Ostpreufien, w: tenze, Pdidagogische Schri-
ften, hrsg. von W. Asmus, t. 3, Verlag Kiipper, Diisseldorf und Miinchen 1965, s. 39-47.

35 Tamze, s. 42.

36 Cyt. za D. Benner, Szkofa jako instytucja..., s. 17-18.

37 Tamze, s. 18.
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dla ksztatcenia mtodego pokolenia®. Oczywiscie nie wprost, lecz poprzez swoje pisma, w debacie tej
— oprocz Herbarta — wzigli udziat: Schleiermacher i Georg Wilhelm Friedrich Hegel (1770-1831).

Pod koniec odczytu oldenburczyk przedstawia propozycje instytucjonalizacji pracy pedagoga na
wzor profesji lekarskiej czy adwokackiej. Nauczyciel wychowawca bytby posrednim ogniwem mig-
dzy wychowaniem rodzinnym a edukacja szkolna. Jego zadaniem byloby z jednej strony znoszenie
ograniczen zwiazanych z pochodzeniem spolecznym uczniéw, z drugiej za§ pomoc w samej nauce.
,.Wychowanie, prowadzone jako sprawa spoteczna — pisze w prezentowanym tekscie Herbart — byloby
zarazem publiczne i prywatne, co umozliwiloby zjednoczenie korzysci zaréwno jednego, jak i dru-
giego rodzaju”. Benner, oceniajac ten pomysl, stwierdza: ,,Zalecany przez Herbarta mieszany system
wychowania rodzinnego, szkoty panstwowej i wolnej praxis jest propozycja wynikajaca z zaktopota-
nia, ktére dobitnie §wiadczy o tym, ze systemu wychowania nie mozna przyporzadkowa¢ do zadnego
z systemow spolecznych (...) Zadanie zaposredniczenia migdzy wychowaniem publicznym a domo-
wym (...) juz za zycia Herbarta nie mogto by¢ powierzone zadnemu wolnemu zawodowi, ktory bylby
oddzielony od wychowania instytucjonalnego (...) Gdyby Herbart wychowanie rodzinne swoich cza-
sow poddat rownie wnikliwej krytyce jak wychowanie szkolne, to musialby dla wykonywania owych
dziatan wolnego zawodu pedagogicznego znalez¢ jakie$ inne miejsce niz to »pomigdzy« istniejacymi
juz instytucjami pedagogicznymi”?.

Mimo negatywnej decyzji w sprawie inicjatywy Herbarta, w wielu punktach Schleiermacher
zgadzal si¢ z krytyczna oceng szkoty. Swoj punkt widzenia zaprezentowal natomiast na posiedzeniu
plenarnym Pruskiej Akademii Nauk (Preufische Akademie der Wissenschaften) 22 grudnia 1814 roku
w mowie pt. Powolanie parnstwa do wychowania (Uber den Beruf des Staates zur Erziehung)*®. Mimo
to migdzy obydwoma mys$licielami zachodzi istotna réznica: stanowisko Herbarta wynika z funda-
mentalnej delegitymizacji szkoly, dla Schleiermachera natomiast punktem wyjscia jest neohumani-
styczna krytyka absolutystycznego ustroju panstwowego*'. Jego propozycja reformy bazuje co praw-
da na wizji indywidualistycznego rozwoju jednostki jako suwerennego podmiotu, jednak — niejako
przeczac samej sobie — realizacja tego zadania zostaje powierzona panstwu.

W nieco inny sposob podszedt do problemu Hegel. W jednej ze swoich tzw. mow szkolnych
(Schulreden) wyznacza on edukacji szkolnej zadanie umozliwienia przejscia z zycia rodzinnego do
,.$wiata rzeczywistego™2. Mimo ze jest to tylko etap przejsciowy (Ubergang), mtodziez musi w nim
posia$¢é najwazniejsza umiejetno$¢é — samodzielno$é (Selbstindigkeit)®, albo inaczej: dojrzalosé.
Mozliwe jest to tylko pod warunkiem, ze: ,,W szkole milcza prywatne interesy i namigtnos$ci; nato-
miast okres$la ja krag zaje¢ ukierunkowanych glownie na wyobrazni¢ i zdolno§¢ myslenia. I chociaz
zycie szkolne jest raczej pozbawione namigtnosci, to niemniej nie brak mu wyzszego zainteresowa-
nia i powagi zycia publicznego; jest ono cichym, wewngtrznym przygotowaniem do tego ostatnie-
g0” %, Znaczenie stow Hegla w tym kontekécie nie wynika stad, Ze rozstrzygaja problem, czy szkota
jest potrzebna, czy nie, lecz pozwalaja na wlasciwe sformulowanie pytania: jaka role ma spetniaé

3 Por. D. Benner, H. Kemper, Theorie und Geschichte der Reformpddagogik, cz. 1: Die pddagogische Bewegung von
der Aufkldrung bis zum Neuhumanismus, Beltz, Weinheim und Miinchen 2003, s. 303-320.

¥ D. Benner, Szkofa jako instytucja..., 27-28.

40 F. Schleiermacher, Uber den Beruf des Staates zur Erziehung, w: tenze, Texte zur Pidagogik, hrsg. von M. Winkler
und J. Brachmann, t. 1, Suhrkamp, Frankfurt a.M. 2000, s. 272-290.

4 Por. D. Benner, Szkota jako instytucja..., s. 21-22.

2 G. W. F. Hegel, Schulrede vom 2. September 1811, w: D. Benner, H. Kemper, Quellentexte zur Theorie und Geschichte
der Reformpddagogik, cz. 1: Die pddagogische Bewegung von der Aufkldrung bis zum Neuhumanismus, Beltz — Deutscher
Studien Verlag, Weinheim 2000, s. 440.

4 Tamze, s. 441.

4 Tamze, s. 442.
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edukacja szkolna? Wydaje si¢, ze Herbart zapomnial postawi¢ tego pytania w swojej bezkompromi-
sowej dezaprobacie dla szkoty.

Konczae, zwrocg uwage na to, ze przy przekladzie zachowano sposdb wyrdzniania stosowany
przez autora: druk pochyty.

Ponadto szczeg6lne podzigkowania naleza si¢ Panu Karolowi Samselowi za niezwykle staranne
przejrzenie przektadu i uwagi stylistyczne. Jego praca pozwolita na udoskonalenie thumaczenia i miata
istotny wptyw na jego ostateczny ksztatt.

Johann Friedrich Herbart
WYCHOWANIE PRZY PUBLICZNYM WSPOLUDZIALE

Zachecajaca i pozornie wielka jest mysl, wedlug ktérej mlodziezy trzeba by kaza¢ dorastac
w wigkszych rzeszach pod wspodlna dyscyplina. Odpowiednio wezesnie zsolidaryzowani i tak samo
usposobieni przez jednakowe ksztalcenie, wniesliby prawdziwie spoleczng atmosfer¢ do organizacji
obywatelskich. Panstwo rodziloby si¢ juz w szkole — jej udoskonalanie byloby poprawa zarazem wy-
chowania, jak i narodu.

W taki sposob widzieli to ludzie, ktorzy z wielkim sercem i duchem poswigcili dlugie lata na wy-
razanie potrzeb narodu. W tym punkcie stykaja si¢ ze soba starzy i mtodzi: Ksenofont i Plutarch, Fich-
te i Pestalozzi — chwala nas za ustanowienie praw, ktorych podstawe stanowi wychowanie publiczne.

W tej wlasnie sprawie rowniez ja odwazam si¢ przedstawi¢ swoje zdanie. Mam nadziejg, ze potra-
fi¢ tego dokonac¢ bez arogancji. Mam nadziejg, ze znam powody, dla ktorych darzy si¢ mnie zaufaniem.
Zajmg, si¢ teraz problemem doktadniejszego ogladu pedagogiki w jej roznorodnych szczegotach.

Nie wkraczajmy jeszcze w dziedzing pedagogiki! Spdjrzmy najpierw na szkotg od strony pan-
stwa, cho¢ wiemy przy tym doskonale, ze nie jest to wlasciwy sposob przedstawiania potrzeby i moz-
liwosci wychowania. Wynika to stad, ze nikt, kto rozpoczyna od interpretacji rzeczy jako srodka do
uzyskania czego$ innego, nie pozna przedmiotu we wlasciwy sposob. Podobnie niewiele rozumieja
z wychowania ci, ktoérzy po rezygnacji z pogladéw wyznajacych sztuczne konstrukcje panstwa teraz
mysla o pedagogice. Chca raczej wynalez¢ taka nowa dyscypling, jaka by¢ powinna, aby stanowita
podpore dla ich politycznych idei. Z ustgpliwoscei jednak udam si¢ sam przez moment na t¢ btedna
droge. Poszukam pedagogiki w stuzbie takiego panstwa, jakim by¢ ono powinno, a nie jakie rzeczy-
wiscie jest.

W wypadku takich rozwazan wpierw nalezy wspomnie¢ o Platonie. Ten nauczyciel idei przed-
stawit tak ambitnie swoja koncepcje panstwa, ze pozostato wprawdzie jeszcze wiele do uzupelnienia
i sprostowania, ale nikt nie moze pomina¢ jego gtéwnej mysli. Aczkolwiek rozpoczyna on w wysoce
zreflektowany sposob od tego, iz omawia bardzo szczegdtowo podzial pracy w panstwie, rézne rze-
miosta, wielorako$¢ sposobow zycia i zréznicowanie wyksztalcenia. Z tym laczy on rozwazania na
temat roznorodnos$ci predyspozycji wrodzonych. Kazdy powinien otrzymac takie nauczanie, jakie
odpowiada jego zdolnosciom. Zlekcewazenie tego jest jedyna przyczyna wszelkich nieszczgsé po-
litycznych. Platon poktada nadzieje tylko w niewielkiej liczbie szczgs§liwych osob, ktore sa zdolne
do przyjecia bardziej wysublimowanego wyksztalcenia — muzyki. A jeszcze mniej, jego zdaniem,
jest tych, ktorych bedzie mozna wtajemniczy¢ w prawdziwa madro$¢ bedaca zar6wno metafizyka,
matematyka, jak i sztukq rzadzenia. O ksztatceniu ludu w Parstwie nie ma w ogdle mowy. Zamiast
tego duza czes$¢ dzieta filozof poswigcit wychowaniu wybrancow, ktorzy sa zbyt dobrzy do rzemiosta
inalezy im si¢ panstwo.

To pomijanie tematu ksztalcenia ludu jest niewatpliwie btedem, ktéry prawdopodobnie nie
bylby az tak wielki, gdyby Platon bardziej dazyl do okreslenia czego$ wigcej niz tylko gléwnych
zarysOw swojego obrazu. Mimo to wskazanie na podzial sposobdéw zycia i wniosek o réznorodnosci
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wychowania sa niezwykle istotne i nieuchronne, jesli tylko kto§ od problemu polityki przeniesie si¢
do badan pedagogicznych. Nie tylko w rzeczywistych panstwach, lecz takze w ich idei chodzi o to,
aby zastanowi¢ si¢ nad stusznym wspoétdziataniem wielu réznych podmiotéw w administracji i kul-
turze. Kto by tego zaniedbat, musiatby pograzy¢ si¢ w snach Rousseau, ktore nie moga i nie powinny
by¢ zrealizowane. Gdy wolnos¢ i réwnos¢ wlasnie tego rodzaju sq rownoznaczne z powszechna samo-
wola, Platonska nieréwno$¢ jest podporzadkowaniem wszystkich rozumowi i obowigzkowi.

Niech zwolennicy o$wiaty ludowej nie gniewaja si¢ zatem na mnie, je$li oSmielg si¢ uwazac, ze
droga od polityki do pedagogiki jest blgdna. Na tej drodze nie mozna znalez¢ niczego innego, jak tylko
coraz doktadniejsze i bardziej wysublimowane dookreslenia tego, co kazdy moze da¢ z siebie wskutek
ukierunkowania wyksztatcenia. Panstwo jest wprawdzie czyms$ jednym, lecz opiera si¢ na wspotdzia-
faniu mozliwie réznorodnych elementéw. Stad cztowiek bedzie potrzebowal zroznicowanych szkot,
w ktorych musza pojawic¢ si¢ stowarzyszenia i zwiazki rozwijajace style wspotzycia szkolnego. To
prowadzi do zbyt wczesnego rozbicia dziecigcego §wiata przez podziaty podobne do tych, ktore funk-
cjonuja w panstwie, i do pos$piesznego ukazania przeciwienstw migdzy ludzmi zamiast do jednorodne;j
formacji.

Wskutek tego dorastajacy czuja si¢ wyobcowani sposrod tych, ktorzy sa inaczej wyksztalceni
i beda sprzedawac¢ swoja wiedzg mozliwie najdrozej w zamian za korzys¢, jaka spodziewajq si¢ uzy-
ska¢ z dziatalnos$ci innych. W ten sposéb wychowanie stanowione przez panstwo w koncu sprzeciwia
si¢ jemu samemu, podczas gdy to wlasciwe, ktore nie troszczy si¢ o sprawy kraju, nie daje si¢ ma-
nipulowa¢ interesami politycznymi i nie chce w ogole ksztatci¢ jednostki dla innych, lecz kazdego
dla niego samego, dlatego stuzy najlepiej przez to wilasnie, ze ksztalci r6zne indywidualno$ci na tyle
jednakowo, ze moga si¢ one ze soba potaczy¢ w latach dojrzewania.

Pod kazdym wzgledem o wiele tagodniej wypada ocena, jezeli traktujemy pedagogike niezaleznie
1 spojrzymy na nia, jak na ,,dobrodziejke” poszczegodlnych jednostek, z ktorych kazda potrzebuje jej
pomocy, aby sta¢ si¢ tym, kim kiedy$ zapraggta by¢. Wtedy natychmiast znikaja wszystkie szkoty.
Kazda indywidualno$¢ potrzebuje wychowania, dlatego nie mozna dziata¢ niejednostkowo. Chocby
szkoty jednak pozostaty, beda tym, czym sa, a mianowicie dorazng pomoca, gdyz wielu jest wycho-
wankow, a mato nauczycieli. Czy woéwczas nawet tych nielicznych wychowawcow bedzie si¢ wyszu-
kiwalo i oceniato raczej tylko pod wzgledem wiadomosci i tego rodzaju zr¢cznos$ci nauczycielskiej,
ktéra przekazuje to, co szczegodtowe bez pedagogicznej korelacji z pozostatym materiatem? Wowczas
oczywiscie szkoly nie b¢da nawet dorazng pomoca, lecz stang si¢ catkowitym przeciwienstwem wy-
chowania i przez to wlasnie odwzorujq szarg codziennos¢.

Czy wobec tego powinniSmy zaangazowac si¢ w obrong praw pedagogiki, aby usuna¢ ten nie-
porzadek? Czy mamy i$¢ od pedagogiki do polityki i zada¢ od mezéw stanu wszystkich wlasciwych
srodkow nalezacych do dobrego wychowania? Najblizsza odpowiedz, jaka bysmy otrzymali, da si¢ ta-
two przewidzie¢. Panstwo troszczy sig najpierw o obecne pokolenie dorostych, o siebie samo, wymaga
dos$¢ pracy i wysitku, aby by¢ samym sobq. Jesli pedagogika nie chce przyjmowacé od polityki zadnych
nakazow, to tym bardziej ta druga nie pozwoli si¢ podporzadkowaé pierwszej. Jezeliby panstwu zby-
wato na koniecznych atrybutach, moze je ofiarowaé¢ wychowaniu jako dobroczynna jalmuzne, ktorej
nie da si¢ wiele zarzuci¢ nawet od strony idei, gdyz nie ma tu nawet §wiadomosci, ze ludzie stopniowo
dorastaja i potrzebuja wychowania, aby stac si¢ rozsadni. Idea panstwa zaktada okreslone i gotowe juz
istoty rozumne. Im wyznacza wlasciwy sposob zrzeszania. Jest w tym dokladna i surowa, wcale nie
czyni ludziom zycia tatwiejszym, lecz angazuje wszystkie sity po to, azeby trwalo rzeczywiste i do-
skonale panstwo. Mgzowie stanu powiedzieliby moze jeszcze co$§ wigcej, choéby nastgpujace stowa:
,Czy chcecie nam, ktorzy wszystkie szczegoty naginamy do regul ogdlnych i przepisanym formom
gwarantujemy funkcjonowanie, pomijamy przy tym elementy co najwyzej po to tylko, aby ustanowic
na ich miejsce nowe oraz uznajemy tylko niezalezno§¢ widzenia w catosci i w czg$ci wyrazu ogo-
ly lub srodka do niego wiodacego — czy pragniecie nam powierzy¢ ludzkie dziecko do powolnego
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wyksztalcenia, przechodzacego przez stopnie ledwo dajace si¢ rozrézni¢ dzigki najdelikatniejszej
mitosci i najsubtelniejszemu zmystowi mozliwego wyksztalcenia? MysleliSmy, ze macie wyrazniejsze
pojecie o tej sztuce i o jej artystycznej pieczotowitosci. Czy nie chcieliby$cie uczynié nas tez odpo-
wiedzialnymi za rozwdj muzyki, plastyki i sztuki poetyckiej, jak to zrobili niektorzy, zapominajac, ze
artysta trzeba si¢ urodzi¢ i ze wzgledy sa wprawdzie konieczne, ale jednoczesnie ryzykowne. Muzy
niedobrze znosza zbyt jasne i gorace stonce, mozemy im przygotowac lekkie schronienie przed mro-
zem i deszczem. I tak jak troszczymy si¢ o wszystkich artystow, chetnie zajmiemy si¢ tez mistrzem
wychowania, jesli si¢ pojawi jaki$§ inny, ktory przedstawi nam probki szczerego zapatu w swoich
dokonczonych dzietach”.

Jesliby politycy tak mowili, to przypomnieliby sobie, ze sztuka wychowania wymaga artysty,
a nie polityka, uczonego ani nawet ojca. Temu zadaniu nie sprzeciwia si¢ panstwo, nauka ani wigzi
rodzinne, ale urojenia tych, ktorzy uwazaja, ze sa wychowawcami dlatego, iz sa ojcami lub matkami
lub ze rozumieja pedagogike, gdyz sa uczonymi albo ze moga nia kierowac, bo sa m¢zami stanu. Co
mozna przeciwstawié temu zgubnemu szalenstwu? Nie wystarcza przypomnienie potrzeby doktadnej
znajomosci ludzkiej natury co do jej pierwotnej i nieskonczonej uksztatcalnosci. Czyz mam przy-
pomina¢ analiz¢ wszystkich stosunkéw wielorakiej wiedzy wzgledem roéznorodnych zainteresowan
cztowieka? Albo tez oceng wielu ztozonych warunkdéw, ktorym podlega w szczegdlnosci moralne
ksztatcenie charakteru? Warunki te tak sa ukryte, ze wzbudzaja pozor, jakoby byto to co$ wewnetrz-
nie czy zewngtrznie nadzmystowego, co ingeruje w zmystowy $wiat i objawia nam postac¢ cnoty lub
wystepku. Wszystko to wychowawca powinien zna¢, a do tego musi jeszcze dolaczy¢ subtelng umie-
jetnos¢ obserwacji i skupienie si¢ na cudzej indywidualno$ci. Kt6z bedzie zadat albo oczekiwat tego
od ojca, uczonych i politykow?

Artysta wychowania potrzebuje wtasnych talentow, dogodnych okolicznosci, oddzielnych ¢wi-
czen oraz swojego miejsca w ludzkiej spotecznosci. Jego samego za$ potrzebuje wielu ojcow i wiele
matek, ktorzy kochaja swoje dzieci. Jego wsparcia pragna réwniez sieroty. Zamiast szkodliwego
zadufania w sobie powinni$my stwierdzi¢, ze mi¢dzy ludzmi nikt jeszcze naprawde nie zrozumiat
glebokiej sztuki wychowania. Przez takie stwierdzenie by¢ moze bedzie czut si¢ rozdrazniony ten, kto
mniema, ze wigcej niz inni rozumie z pedagogiki.

Gdyby uwazano wychowanie za sztuke i wreszcie uznano pedagogike za nauke, wowczas natych-
miast wylonitoby si¢ rowniez, co ma dla nich do zrobienia panstwo, ktore nie jest co prawda w stanie
wzbudzi¢ sily artystycznej, ale jednak moze ja osadzi¢ w odpowiedniej sferze dziatania. Gdyby byta
zbyt duza, ograniczataby przestrzen innych podobnych sit, ktére w niej dziataja, a ona sama wyczerpy-
walaby si¢ i niszczyta w daremnych prébach wypelnienia zbyt rozleglych obszaréw. Dla pewnych wy-
chowawcow, ktorzy dzialaja z rozmachem bez wyczucia dla granic dzieta sztuki i chca co$§ zmienic,
nie zrozumiawszy obywatelskiej jednosci narodow, juz zbyt wiele uczyniono. Tak byto w wypadku
Basedowa 1 jego przero$nigtych planow filantropijnych. Zamiast tego, umozliwiono Pestalozziemu
prowadzenie instytutu, w ktérym znalazt odpowiednie warunki nie tylko dla siebie, lecz takze dla swo-
ich pomocnikéw. Wskutek wickszego faworyzowania zmyst artystyczny musiatby jeszcze bardziej
si¢ cofnaé przed checia zwigkszenia zakresu swoich wpltywow, jak i bez tego sig stato. Pracy, chleba
i potrzebnych narzedzi, a nie nadmiaru przyjemnosci trzeba artyscie i wychowawcy. Potrzebuja tego
rowniez wszyscy ci, w ktorych budzi si¢ instynkt artystyczny, jesli tylko nimi wszystkimi bedzie sie
panstwo postugiwalo. W spolecznosci nie moze by¢ wigcej nauczania, niz jest w niej duchowe;j sily
wychowawczej, a tej jeszcze dlugo nie bedziemy mie¢ wystarczajaco.

Jesliby pytano o znaki i dowody mocy artystycznej, to pierwszymi ze wszystkich jej przejawow
sa zapal i wysitek, z jakimi kto$ pracuje, zapominajac o samym sobie i spodziewanej odptacie. Wtedy
jednak rodzi si¢ pytanie o artystyczng bieglos¢, ktora, jesli stusznie pogardzono czyms$ zbyt malym,
potrafi tez odmowi¢ sobie czego$ nazbyt wielkiego. Szukamy najwigkszego mistrza plastyki nie mig-
dzy tymi, ktorzy rzezbia mate figurki z alabastru, dowodem mistrzostwa nie bedzie tez sporzadzenie
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jakiego$ kolosa. Rousseau wykroczyt przeciw taktowi pedagogicznemu, gdy dwadziescia lat po§wig-
cit ksztatceniu jednego Emila. Podejrzenie na swdj subtelny zmyst wychowawczy $ciagaja rowniez
ci, ktoérzy maja upodobanie tylko w wielkich instytutach i wola widzie¢ wokot siebie wyksztalconych
wychowankow. Im takze nalezy si¢ wsparcie, gdyz wykonuja dosy¢ dobra, wstepna prace, tak wige
ze wzgledu na ogrom potrzeb trzeba uznac ich dziatanie za odpowiednia rekomendacjg. Niemniej jed-
nak nagroda nalezy si¢ tym, ktorzy, zaczawszy od zupelnie matych spraw, rozszerzaja sferg swojego
dzialania zdani tylko na wlasne sity.

Wiasciwg nauke wychowawca pobiera jako nauczyciel domowy jednego lub dwoch wychowan-
kéw w podobnym, jak on wieku. Kto obral zawod artysty ksztatcacego, temu w malym i ciemnym
pomieszczeniu, w ktérym na poczatku czut si¢ oderwany od $wiata, musi wkrotce sta¢ si¢ tak jasno
i przestronnie, az znajdzie tam zrozumienie dla calej pedagogiki ze wszystkimi jej wzgledami i trud-
nymi uwarunkowaniami. Krag jego wiadomosci nie wystarczy mu wobec tej wiedzy, z ktorej ma wy-
bra¢, co najlepiej pasuje dla jego podopiecznego. Niech bedzie silny i gigtki jednoczes$nie, jednak te
dwie cechy, chroniace wychowanka powierzonego jego opiece przed nastrojami nauczyciela, musza
mu si¢ jawi¢ jako ideaty do osiagnigcia. Trzeba, aby dom wraz ze wszystkim, co go otacza, stat si¢
dla niego czyms$ nieskonczenie warto§ciowym, jesli tylko przyczynia si¢ do realizacji zadan, a jezeli
czego$ mu pod tym wzgledem brakuje, wychowawca powinien odczuwac tg pustke, aby nauczy¢ si¢
pragnad.

Tak rozpoczyna si¢ jego ksztatcenie. A stad przebiegatoby ono dalej bardzo prosto, gdyby tylko
na tej drodze byt widoczny cel, ktory podsycatby zapal i wart bylby choéby najmniejszego wytezenia
sit. Ale jaki los spotyka naszych nauczycieli domowych? Jakie maja przed soba perspektywy? Jaka
maja nadziej¢ na poszerzanie kregu pedagogicznego dzialania, w ktorym mogliby dalej stosowac
wycéwiczona sztuke i sil¢ wychowawcza? Czy maja zosta¢ nauczycielami szkolnymi? Ale szkota nie
poszerza, a raczej zaweza aktywno$¢ pedagogiczna, uniemozliwia przylgnigcie do indywidualno-
$ci, gdyz mndstwo uczniéw pojawia si¢ tam w okreslonych godzinach. Instytucja ta uniemozliwia
wykorzystanie ré6znorodnych wiadomosci, poniewaz plan lekcji zleca kazdemu nauczycielowi kilka
przedmiotow, ktorych ma nauczaé. W koncu nie pozwala na subtelne kierownictwo, gdyz zada si¢ od
prowadzacego czujnosci i surowosci wobec wielkiej masy, ktora zawsze nalezy utrzymywaé w po-
rzadku.

Dlatego wlasnie, ze nie ma miejsca dla mistrzéw sztuki pedagogicznej, trudna rzecza jest row-
niez pojawienie si¢ takich oséb. Wprawdzie nie da si¢ zaprzeczy¢, ze dzigki ogromnemu zapatowi
wielu artystow sztuki wychowania bedzie mozna w koncu stworzy¢ takie placowki, jednak tylko pod
warunkiem, ze znajda oni otoczenie, ktore bedzie umiato oceni¢ ich dzieta. Z kolei niezaprzeczalne
jest réwniez to, ze urzedy edukacji moglyby zaoferowaé dzialaniu pedagogicznemu o wiele lepsza
przestrzen niz dotychczas, gdyby cata instytucja szkoty w tym kierunku dazyla, a jej spolecznosé
nalezycie ja w tym wspierata. To wszystko jednak zaktada juz powszechnie rozkrzewionego ducha
pedagogicznego, ktéry nie powstanie wczesniej, zanim sztuka wychowania nie wyrazi si¢ w swoich
dzietach.

Przez wiele lat zastanawiatem sig, jakim musiatoby by¢ to stanowisko, ktore powinien zaja¢ wy-
ksztatcony i prze¢wiczony wychowawca po zakonczeniu nauczania, aby zy¢ catkowicie dla swojej
biegtosci. Za czym sig¢ opowiedzie¢, aby mtodzi guwernerzy, ktorzy sa jeszcze na etapie wstgpnym
nauki, przescigali si¢ w gorliwosci zdobywania wiedzy? Jakie potozenie sprawi, ze delikatnego trakto-
wania indywidualnoS$ci nie przyttoczy ogromna liczba wychowankéw, a zastosowanie réoznorodnych
wiadomos$ci nie ogranicza plany ksztalcenia narzucane z gory? Czy wieloraka wiedze, jakiej zwykto
si¢ spodziewa¢ po nauczycielach domowych, we wlasciwy sposob przystosuje si¢ do gruntownego
studiowania poszczegolnych przedmiotéw przez ich znawcow? Jaki jest posredni stosunek miedzy
nauczycielem domowym, ktéry nalezy tylko do rodziny, a szkolnym, zbytnio od niej oddalonym i po-
noszacym petna odpowiedzialno$¢ wobec panstwa i dziatan oséb publicznych?



O FILOZOFII PEDAGOGIKI JOHANNA FRIEDRICHA HERBARTA 1 55

Migdzy panstwem a domem znajdujq si¢ miasta i mniejsze stowarzyszenia ztozone z rodzin, ktore
wzigte razem stanowia czastke panstwa. Ku nim wiasnie zwrdcitem si¢ w moich rozwazaniach. Po-
dobnie jak lekarze tworza zwiazki, ktore wzywa si¢ do domu, gdyz znana jest potrzeba, jakiej obiecuja
zaradzi¢, tak samo znalezliby si¢ w mie$cie wychowawcy, ktorych zapraszaloby si¢ ewentualnie do
siebie, o ile lepiej potrafitoby si¢ oceni¢ niebezpieczenstwo zle ukierunkowanego ksztatcenia mlo-
dziezy. Zadanie przybywajacych bytoby podejmowane nieco bardziej regularnie, albo tak, jak bywa
przy odwiedzinach lekarza w zwiazku z przewlektymi, aczkolwiek niezwiazanymi juz z naglym nie-
bezpieczenstwem chorobami. Nauczyciel odwiedzatby dom, w ktérym znajdowatby pracg. Podobnie
jak lekarz wypisuje recepty, on nakazywalby zajecia i ¢wiczenia, jak lekarz zakazuje czy zada, aby
nie wychodzi¢ na zewnatrz lub zaleca podr6z do krajow innego klimatu, tak samo 6w wychowawca
okreslalby doktadnie obcowanie z okre§lonymi towarzyszami zabaw i wskazywat we¢zsze lub szersze
granice koniecznego dozoru.

Kilka rodzin mogtoby si¢ polaczy¢, aby zabezpieczy¢ nauczycielowi wigksza czg$¢ jego docho-
dow, co by go z nimi przez to catkowicie nie wiazato. Zjednoczylby on jeszcze lepiej te rodziny,
ktére razem ze swoimi dzie¢mi zaangazowatyby si¢ we wspolna opieke nad ksztatlceniem mlodziezy.
Oczywiscie nie uczylby wszystkiego sam — miatby wyznaczone godziny przyje¢ i przeprowadzaltby
¢wiczenia pisemne, lecz pozostawialby przy tym szkolom publicznym nauczanie wigkszej czgsci
przedmiotoéw. On okreslatby tylko, na jakie zajecia jego podopieczni maja uczgszczaé. Przez to szkoly
musialyby zaniecha¢ wiaczania kazdego ucznia w surowo narzucony cykl nauczania. Jest to w tej
chwili konieczne dlatego, iz brakuje owych wychowawcow, oraz stad, ze tylko pod tym warunkiem
nieprzygotowani uczniowie, ktorych szkoty musza przyjac, sa zdolni do wzglednie réwnomiernego
postepu w wiedzy.

O ile doskonalej uprawiano by w szkole poszczegdlne przedmioty, gdyby uczniéw wspierali
wychowawcy Tym samym wyrazniej odrézniataby si¢ gruntowna uczonos¢ w poszczegoélnych za-
jeciach, ktorej wymaga si¢ od pedagogicznej umiejgtnosci i ostrozno$ci wychowawcy. Wielokrotnie
rozszerzytby si¢ w catlym spoteczenstwie zakres wyksztatcenia pedagogicznego, gdyby doszio do
oddziatywania miedzy rodzing a wychowawcami. Matka i ojciec o ilez troskliwiej wykonywaliby
swoje obowiazki.

Wychowanie jako sprawa spoleczna byloby zarazem publiczne i prywatne, co umozliwitoby
zjednoczenie korzys$ci zardwno jednego, jak i drugiego rodzaju. Wprowadzanie takiego rozwiazania
trzeba by rozpocza¢ od wielkich miast, w miasteczkach by je kontynuowano, na wsi za§ warto by
jednak oprocz tego zatroszczy¢ si¢ o popularyzacje mys$lenia pedagogicznego. Do tego jednak nie
potrzebujemy pokazywac §rodkdéw, mozna je odnalez¢ bez pomocy z zewnatrz.

Przetozyt Dariusz Stgpkowski






Przeglad Historyczno-Oswiatowy
2008, nr 34
PL ISSN 0033-2178

KS. CZESLAW GALEK
Zamo$§¢

OBRAZ NAUCZYCIELA PRZELOMU XIX I XX WIEKU
W LITERATURZE PIEKNEJ I PAMIETNIKARSKIEJ

Osoba nauczyciela byla zawsze przedmiotem zainteresowania szerokich kregéw spotecznych,
poczynajac od czasow starozytnych, az do wspotczesnych, poniewaz zwiazana jest ona nieroztacz-
nie z wychowaniem mlodego pokolenia, ktore jest przysztoscia kazdego narodu. Z punktu widzenia
spotecznego nie jest rzecza obojgtna, kto wychowuje mtode pokolenie, czemu wyraz dal m.in. Jan
Wiadystaw Dawid (1859—-1914), stwierdzajac: ,,Kierowniczym czynnikiem wychowania jest to, czym
jest nauczyciel, a raczej, za kogo si¢ uwaza i kim jeszcze chciatby by¢. Dlatego w zadnym zawodzie
cztowieknie ma tak wielkiego znaczenia, jak w zawodzie nauczycielskim”!. Dlatego postaé
nauczyciela stala si¢ obiektem refleks;ji nie tylko rozpraw naukowych, ale rowniez licznych utworéw
beletrystycznych i literatury pamigtnikarskie;j.

Przedmiotem badawczym prezentowanego studium jest proba ukazania niektorych aspektow lite-
rackiego obrazu nauczyciela pracujacego w szkotach rzadowych, na ziemiach polskich, na przetomie
XIX i XX stulecia. Jako materiaty zrodtowe wykorzystano znaczna czg$¢ powiesci napisanych przez
autorow tworzacych w omawianym okresie, a takze przez tych, ktorzy wtedy pobierali naukg w szko-
fach, a na jej temat pisali pozniej, nieraz nawet po uptywie kilkudziesigciu lat. Przy opracowywaniu
tego studium literatura $ci§le pamigtnikarska zostala wykorzystana w minimalnym stopniu.

1. GODNOSC ZAWODU NAUCZYCIELA

W wielu powiesciach i pamigtnikach podkresla si¢ godnos$¢ i rangg zawodu nauczyciela. Ignacy
Maciejowski (Sewer) mowi wprost o powotaniu nauczycielskim, ktore swoja ranga doréwnuje powo-
taniu kaptanskiemu?. Réwnie pigknie wyraza si¢ o tym zawodzie Wtodzimierz Wolski, ktory stwier-
dza wrgcz, ze ,,nauczycielstwo bywa pewnym ojcostwem moralnym™. Na kartach literatury pigknej
i pamigtnikarskiej mozna spotka¢ wiele postaci pedagogow z powolania, czyli bez reszty oddanych
dzieciom i mtodziezy. Nalezata do nich, opisywana przez Ann¢ Kowalska, nauczycielka ze szkoty
$w. Anny w Krakowie: ,,Byta to mtodziutka, ochocza i serdeczna panna, ktoéra dopiero co zostata

'O duszy nauczycielstwa, oprac. E. Walewander, Lublin 1997, s. 36.

2 1. Maciejowski, Zusia Burlak. Nowela na tle najprawdziwszych faktéw osnuta, Warszawa—Krakow—Lublin—L6dz—
Poznan—Wilno — Zakopane 1925, s. 37.

3'W. Wolski, Mam dwa domy, w: Utwory wybrane, Warszawa 1955, s. 547.
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nauczycielka 1 z wielkim zapatem i gorliwo$cia oddawata si¢ nauczaniu i wychowywaniu dzieci. (...)
Surowa wymagajaca, poswigcita cala swa uwagg i czas sprawom szkoty”*.

Nauczycielem z powolania byt rowniez prezentowany przez S. Lempickiego polonista, a zarazem
dyrektor gimnazjum we Lwowie, Franciszek Prochnicki, ktory byt ,,pedagogiem z najglgbszych za-
mitowan i w kazdej godzinie swojej pracy szkolne;j. (...) Starat si¢ wychowywa¢ mtodziez na kazdym
kroku. Szkole oddany byt cata dusza. Pierwszy do niej przychodzit, a wychodzit z niej ostatni. (...)
Zagadnieniom pedagogicznym poswigcat wiele czasu i nie zaniedbywat zadnej okazji, aby poddawac
mtlodziezy — przy nauce, przy zabawie czy z racji roznych jej przewinien i wykroczen — odpowiednie
sugestie wychowawcze™.

Szczegodlne powolanie widziano u nauczycielek pracujacych na wsi, najczgs$ciej w bardzo trud-
nych warunkach. Nalezata do nich nauczycielka, panna Aniela, ktora jechata na zapadta wie$ ,,z go-
racym pragnieniem pracy, marzyla o szerzeniu oswiaty migdzy ludem, o poswigceniu si¢ dla pod-
niesienia i umoralnienia tego ludu”®. Podobne nastawienie miata Stanistawa Bzowska, nauczycielka
opisywana przez Stefana Zeromskiego, ktéra dla pracy nauczycielskiej wéréd ludu odrzucita nawet
mitos$¢ jednego z lekarzy i mozliwo$é studiow zagranicznych’. Caty swdj czas poswigcala dzieciom,
uczac je nie tylko pisania czy czytania, ale poddawata je takze zabiegom higienicznym, cerowata im
ubrania oraz uczyla ich drobnych prac domowych?®.

Oznaka powotania nauczycielskiego jest mitos¢ do ucznia, ktora Michat Batucki poréwnuje do
mito$ci matki do dziecka. Dzieci instynktownie wyczuwaja, czy sa kochane przez nauczyciela, czy tez
nie. Na jego mito$¢ odpowiadaja swoja mitoscia. O jednej z takich nauczycielek Batucki pisze: ,,kaz-
demu [dziecku — C. G.] umiata powiedzie¢ jakie$ dobre stdwko, ktorym od razu za serce chwytala.
Taki juz miala dar szczegélny w mowie, taki urok w spojrzeniu, ze ludzie 1gngli do niej, szczeg6lnie
mate dzieci. Te malenstwa maja szczeg6lniejszy instynkt i odczuja, kto je lubi. Niejedno dziecko,
widzac, ze rodzice wigcej dbali o krowe, o konia, gdy zachorowaly, niz o nie, mimo woli jak kwiatek
za stofnicem obracato si¢ ku swojej profesorce, od ktérej szto na nie ciepto i $wiatto™. Wactaw Berent
ukazuje Jezusa Chrystusa jako wzor mitosci pedagogicznej. Nawiazuje w jednej ze swoich powiesci
do wymownego obrazu, znajdujacego si¢ w jednym z kosciotow, przedstawiajacego Jezusa otoczone-
go dzie¢mi, ktory przypomina o potrzebie mitosci do dzieci stowami: ,,Albowiem ich jest krolestwo
niebieskie!?.

Jednym z takich nauczycieli, do ktorego Ignety dzieci, byt lekarz z zawodu a pedagog z powo-
tania, Janusz Korczak''. Rowniez Stanistaw Pigon ukazuje sylwetki pedagogéw z powotania, ktorzy
starali si¢ przekaza¢ uczniom jak najszerszy zakres wiedzy, wykraczajacy poza oficjalny program.
Ich pasja powodowala, ze mtodziez bardzo che¢tnie uczyta si¢ przedmiotow, ktore wyktadali'?. Taka

* A. Kowalska, Na rogatce, Warszawa 1953, s. 89-90.

5 S. Lempicki, Zlote paski. Wspomnienia ze szkoly galicyjskiej, Warszawa 1957, s. 29-30.

¢ M. Batucki, Profesorka, w: tenze, Nowele i humoreski, Krakow 1956, s. 344-345. Takie idealy przyswiecaty wtedy wielu
mtodym dziewczgtom, czemu wyraz daje Ewa Szelburg-Zarembina: ,,W owe lata, jezeli by$cie spytali sto mtodych dziewczat:
czym zostang w zyciu? — co najmniej pigcdziesiat odpowiedziatoby bez namystu: nauczycielkami ludowymi. — A dwadziescia
pig¢ dodatoby jeszcze, rumienigc sig: na najbardziej zapadiej wsi. — Ale kto by si¢ dobrze przystuchat, w tej bunczucznej
gotowosci zauwazylby ledwo uchwytny, lecz wyrazny szelest kartek Zeromskiego”, w: Caty zyje w mym dziele. Gaweda
o Bolestawie Prusie, w: Krzyze z papieru. Legendy Warszawy. Ziarno gorczyczne. Spotkania. W cieniu kolumny, w: tejze,
Drzieta, t. 3, Lublin 1971, s. 415. Por. takze, ,, Wielka nagroda” Jozefa Czechowicza, w: tamze, s. 499.

7S. Zeromski, Sitaczka, w: Wybér opowiadan, oprac. A. Hutnikiewicz, Wroctaw—Warszawa—Krakéw 2003, s. 28—41.

8 M. Batucki, Profesorka..., s. 345-346; S. Zeromski, Sitaczka..., s. 34.

° M. Batucki, Profesorka..., s. 358. Por. M. Rusinek, Pluton dzikiej rézy, w: tenze, Pluton dzikiej rézy. Ziemia miodem plynqca,
Warszawa 1973, s. 97.

10'W. Berent, Nauczyciel. Opowiadanie, w: ,,Ateneum”, 1894, t. 1, z. 1, s. 50. Por. Mk, 10, 13-16; Lk 18, 15-17.

' Newerly, Zywe wiqzanie, Warszawa 1967, s. 124-129.

12.S. Pigon, Z Komborni w swiat. Wspomnienia mlodosci, Warszawa 1983, s. 183-184.
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mitos¢ do uczniéw posiadat tez nauczyciel prezentowany przez S. Lempickiego, Zygmunt Kunst-
mann, ktéry ,,lubil mtodziez, czut si¢ wsérdd niej dobrze, a traktowat nas niekiedy, az do matury,
prawie jak dzieci”.

Nauczyciel z powotania nie tylko sprzyja uczniom. Potrafi by¢ w stosunku do nich wymagaja-
cy, a nawet surowy!. Traktuje dzieci i mtodziez w duchu personalistycznym, szanujac ich godnos¢
i prawa. Nawet kary wymierzane przez niego motywowane sa mitoscia do ucznia, a nie pogarda czy
nienawiscia: ,,Nauczyciel pokochat mnie jak swojego syna — zwierza si¢ Roman Turek. — Ej, bo i on
byt kochanym cztowiekiem. Bratem nieraz jeszcze ciggi od niego, ale jakze bylem za nie pozniej
wdzigczny. Placzac widzialem tzy w jego oczach. Czlowiek ten nie karal wszystkich. Dostawalo si¢
tylko tym, do ktorych miat stabos¢. Cierpiala jego ambicja, jesli ci, na ktorych liczyl, zawiedli jego
nadzieje”"®. Nauczyciela z powolania cechuje empatia. Jej przyktad widzimy u nauczycielki, ktora
wyrazita wspolczucie swojej dawnej uczennicy z powodu zamordowania jej rodzicéw i zachg¢cala ja:
,Niech reakcja Twoja na zto, z ktorym sig zetknetas, bedzie skupienie ducha, ktore wydobedzie z cie-
bie najwyzsze wartosci”. Petna dobroci postawa nauczycielki zmotywowata t¢ uczennicg¢ do pomocy
w nauce ubogiej kolezance'®.

Nauczyciele z powolania, prezentowani w literaturze, odwiedzali uczniéw na stancjach. Popierali
ich pozyteczne projekty, byli nawet gotowi je finansowac'”. Jeden z nich, Gustaw Bem pomagat mate-
rialnie biednym uczniom. Taka pomoc oferowal tez uczniowi Stefanowi Zeromskiemu, ten jednak nie
$mial jej przyjac¢'®. Pomagali tez uczniom w nauce, utrzymywali z nimi przyjazne kontakty, nie tylko
na terenie szkoly, ale réwniez zapraszali ich do swoich domow, co stwarzato im okazj¢ do wpajania
im zasad dobrego wychowania!®. Weryfikacja ich powotania nauczycielskiego byt fakt, ze uczniowie
wybierali zawdd nauczycielski, a dawni mistrzowie na dtugie lata byli dla nich nie tylko wzorami, ale
takze przewodnikami i instruktorami®.

Nie wszyscy nauczyciele byli jednak ludzmi z powotania. Pedagogiem bez powotania jest
przedstawiony przez W. Berenta nauczyciel narodowosci niemieckiej, Johan Derner, ktory zupetnie
przypadkowo trafit do tego zawodu: ,,Ojciec byl (...) nauczycielem gimnazjalnym, — i ja nim bedg.
— Oto jedyna przyczyna, jedyna racya, ktora mnie na taka droge wepchngta. Powotanie? Ja nie miatem
zadnego. Jedynem mojem powolaniem byto malpie nasladownictwo ojca. Charakter? Usposobienie?
Ja osobiscie bytem niczem, chyba tylko wykapanym ojcem. (...) Chcac u nas doj$¢ do czegokolwiek
trzeba mie¢ dwie cnoty zapozyczone od psa: nalezy by¢ cierpliwym i postusznym”?!.

Roéwniez jedna z nauczycielek zwierza sig, ze wybrala ten zawdd bez powolania: ,,zostalam na-
uczycielka, bo to bylo najprostsze, najpewniejsze”??, co uzasadnia nastepujaco: ,,Stato si¢ tak, zy¢
trzeba i na mocy tego pewnika wiedzac, zem tylko cztery klasy ukonczyla przesztam do przekonania,
ze mi nic innego nie pozostaje. Zawsze¢ to lepiej, niz zarabiaé »igla«, do ktorej czuje¢ najzupetniejszy
wstret, lub wyj$¢ za mqz rozsqdnie, do czego czuj¢ wstret jeszcze wigkszy. Zreszta wyznajg, z ru-
miencem wstydu dziewiczego, los nie widdt mnie na pokuszenie, bo w konstelacji mych satelitow nie
$wiecila, ach, niestety, gwiazda kandydata do malzenstwa z rozsadku”?. Nauczyciele bez powotania

13 S. Lempiski, Zlote paski..., s. 67.

4 A. Kowalska, Na rogatce..., s. 89-89; S. Lempicki, Zlote paski..., s. 29.

15 R. Turek, Moja mama, ja i reszta, Warszawa 1973, s. 329.

' P. Gojawiczynska, Dziewczeta z Nowolipek, Warszawa 1986, s. 127.

17 J. Bieniasz, Maturanci, w: Edukacja Jézia Barqcza. Powies¢ dla modziezy, Krakow 1956, s. 296-299.
'8 A. Sowinski, Lata szkolne. Opowies¢ o Stefanie Zeromskim, Warszawa 1956, s. 253.

1 J. Bieniasz, Maturanci..., s. 258-259; M. Porwit, Spojrzenie poprzez moje zZycie, Warszawa 1986, s. 42—43.
2 S. Lempicki, Zlote paski..., s. 30.

21'W. Berent, Nauczyciel..., s. 9.

22 Marion (C. Gliiccksmann), Pamietnik. (Strofy liryczne), Warszawa 1907, s. 9.

2 Tamze, s. 6-7.
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byli nieraz nawet dobrymi dydaktykami, elegancko zachowywali si¢ wobec uczniéw, cieszyli si¢
uznaniem u przetozonych, brakowato im jednak mitosci do uczniéw?.

Brak powotania u nauczyciela ma niezwykle bolesne reperkusje dla niego samego i powierzonym
jego pieczy dzieciom. Nauczyciel nie odczuwa satysfakcji z wykonywanej pracy. Przezywa rozcza-
rowanie?. Praca nauczycielska jest dla niego olbrzymim cigzarem. Stad tez nie chce np., by jego
dziecko zostato w przysztosci nauczycielem. Jeden z nauczycieli zwierzat si¢ wprost wobec swoich
ucznidéw, ze wolatby, zeby jego nowonarodzony syn w przysztosci thukt kamienie przy budowie drog,
niz miatby zosta¢ nauczycielem?®. Nauczycielem bez powotania byt tez opisywany przez Michata Ru-
sinka nauczyciel Stanistaw Slaczka, ktéry réwniez do tego zawodu trafit z koniecznosci, i z braku in-
nych mozliwosci ,,musiat pozostac na gorzkim chlebie nauczyciela”. Poniewaz nie miat swoich dzieci,
nie lubit dzieci, ktore ,,musiat uczy¢ i wychowywac” oraz ich rodzicéw. Jego jedynym pragnieniem
bylo zdobywanie jak najwiecej pieniedzy, dlatego ciagle marzyt o awansach?.

Podobna postawe zajmowatl wspomniany juz Johan Derner, ktory wreez nienawidzit uczniow:
,Najgorszem jest to, ze nie mogg patrzeé na dzieci. Ile razy podejdzie do mnie malec z prosba jaka,
odpowiadam z zamknigtymi oczyma, wystuchujac lekcyi, odwracam si¢ tylem do ucznia. Dzialaja
mi oni na nerwy, draznig drobnem, cherlakowatem swem ciatem, wydgtemi policzkami, draznia
drobnemi swemi ksztattami. Mala reka, nosem. Ustami — wszystkiem wreszcie, draznia nawet swem
ubraniem”?8,

Nauczyciel bez powotania nie ma zaufania do uczniéw 1 jest wobec nich podejrzliwy. Migdzy
nim a uczniami nie ma wspotpracy niezb¢dnej w wychowaniu i przekazywaniu wiedzy. Na sposob
rzeczowy traktuje uczniow, czego ewidentnym przykladem moze by¢ wyczytywanie z dziennika ich
numeréw, a nie imion i nazwisk®. Taka postawa nauczyciela jest bardzo bole$nie odbierana przez
dziecko, ktore niejako instynktownie Ignie do niego. Chce widzie¢ w nim swego przyjaciela, czto-
wieka, ktoremu mozna zaufa¢. Jednak nauczyciel bez powotania, swoja oschto$cia i brakiem mitosci
wobec ucznioéw, stwarza coraz to wigkszy dystans mi¢dzy soba a nimi. Nie sta¢ go nawet na najdrob-
niejszy gest dobroci w stosunku do proszacego go dziecka. Nie potrafi przebaczy¢ uczniowi jego
przewinien, pomimo ze ten, skruszony, o to go prosi. Natomiast jest bezwzgledny w wymierzaniu
kar, przez co calkowicie traci w oczach uczniow autorytet. Jedynymi metodami wychowania sa dla
niego pozostawianie dzieci ,,w kozie”, stawianie im ocen niedostatecznych i bicie. Relacje migdzy
nauczycielem a uczniami oparte na przymusie i karze nakrgcaja coraz bardziej spiralg nienawisci
uczniow do nauczyciela®,

24 Zob. J. Parandowski, Niebo w ptomieniach, Warszawa 1976, s. 34-35.

% To rozczarowanie jedna z nauczycielek wyraza nastgpujaco: ,,Pamigtam, ze w czwartej klasie pisatam ¢wiczenia na temat:
»czem cheialabym zosta¢ po ukonczeniu pensji?« i rozrzewnitam wszystkie moje kolezanki opowiescia wymowna o urokach
tego postannictwa... Kt6z z nas cho¢ raz nie marzyt o catopaleniu bezineteresownem? Kt6z z nas przez pig¢ minut zycia ducha
nie byt Farysem? Los wybral sobie to jedno z tysiaca rozwianych marzen i spetnit je. (...) Idea z bliska, to gromada brudnych
dzieciakow, ktorym trzeba wszczepi¢ w tgpe mozgownice ziarna wiedzy elementarno-dozwolonej, wzamian za wikt i opieru-
nek”, w: Marion, Pamietniki.., s. 6-7.

26 J, Kaden-Bandrowski, Miasto mojej matki, w: Miasto mojej matki. W cieniu zapomnianej olszyny, Krakow 1976, s. 94.

2" M. Rusinek, Pluton dzikiej..., s. 100. Por. W. Berent, Nauczyciel..., s. 28.

2 Tamze, s. 34. Podobna postawg wobec dzieci zajmowali inni nauczyciele bez powotania: ,,Jaki jest stopien mojej uzytecznosci
spotecznej? (...) Dusze dzieci? Rozwijanie ich? Ha! ha! ha! Jak siggn¢ pamigcia widzg si¢ sztywna, niechgtna, thumiaca ztosé
wewngetrzng. Patrzytam w twarze jak w maski nic nie mowiace. Brak mi zawsze byto klucza do tych swiatow zamknigtych.
Maryan [jej kolega — C. G.] mowi, ze dusze — to kwiaty, ktore trzeba wzia¢ w ciepte dlonie i rozwijac je do stonca”, w: Marion,
Pamietnik..., s. 66-67.

2 'W. Berent, Nauczyciel..., s. 25, 27; J. Kaden-Bandrowski, Miasto mojej matki..., s. 92. Por. J. Parandowski, Niebo w..., s. 25.
30 Zob. W. Berent, Nauczyciel..., s. 11-50; Marion, Pamietniki..., s. 5.
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Nauczyciele bez powotania powodujg zaniedbywanie si¢ uczniow w nauce*. Zwykle bark powo-
lania wiaze si¢ brakiem talentu pedagogicznego, co skutkuje tym, ze nauczyciel w czasie lekcji nie
moze opanowac uczniow, ktorzy zachowuja si¢ hatasliwie. Zdarza si¢ nawet, ze nauczyciel z powodu
swej bezsilnosci placze, tracac tym samym u uczniow resztki autorytetu®2. Nauczyciele bez powo-
lania z reguly nie maja rowniez sukceséw jako korepetytorzy. Nie lubig takze dzieci poza szkola.
Jeden z nich przejawiat nawet tendencje sadystyczne wobec przypadkowo spotkanych dzieci, ktorym
zadawat bol np. poprzez szczypanie. Podobne tendencje przejawiat takze w stosunku do zony. Byt
takze zlym ojcem i nie potrafit okazaé czulo$ci swojemu dziecku. Doszlo nawet do tego, ze z pelna
premedytacja chciat je udusic¢®.

Nauczyciel bez powotania nie angazuje si¢ w zycie spoteczne, poniewaz cechuje go ,,niezdolnosé
czynu, niemoc tworcza, nieumiejetnosé zycia™*. Nauczyciele—spotecznicy widza z na pierwszym
miejscu dobro spoteczne, a zwlaszcza dobro mtodego pokolenia, natomiast nauczyciel bez powotania
zapatrzony jest tylko w siebie. Jedna z takich nauczycielek wyznaje: ,,Ja widzg najpierw siebie i pytam
si¢: jaki jest mdj stosunek do spoleczenstwa. Wszedzie ja i ja. Czy nie tu lezy zrodto? Rosling wybu-
jala nienormalnie jestem. Lata spedzone samotnie, na wpatrywaniu si¢ w dusz¢ swoja, wyrobity we
mnie ten chorobliwy przerost indywidualizmu! Zdtawi¢ raz marzenia bezsensowne i Smieszne ambi-
cje. Wyrwac z korzeniami samo uwielbienie... nie admirowac¢, niby Narcyzm, szlachetnosci wtasne;...
Trzeba by¢ ofiara dla celu... nie dla procesu ofiarno$ci”>.

Kobiety, ktore trafity do zawodu nauczycielskiego przypadkowo, pracujac w trudnych warunkach,
czuly si¢ smutne, samotne i opuszczone. Uciekaty w $wiat iluzji, poezji, sztuki, marzen, wspomnien,
mialy poczucie rozczarowania zyciowego, czesto takze z racji niespelnionej mitosci do mezezyzn®®.
Nauczycielka bez powotania zyje swoimi wyimaginowanymi cierpieniami i problemami, ktore sa
niczym wobec nieszczg$¢ innych kobiet. Jedna z takich nauczycielek pisze o szoku, jakiego doznata
podczas spotkania z wiejska kobieta, ktorej umarto pigcioro dzieci: ,,Uderzyta mnie tragiczna réznica
moich niedoli wzdychajacych, od czarnej, prostej — brutalnej nedzy™?’.

Zdarzalo si¢ jednak, ze nauczyciele, ktorzy podejmowali swdj zawdd, kierujac si¢ szlachetnymi
motywami, pod wptywem réznych trudno$ci, zwiazanych chociazby ze zla sytuacja ekonomiczna,
brakiem zrozumienie ze strony spoleczenstwa i niewlasciwej oceny ze strony wiadz panstwowych,
stawali si¢ bezdusznym funkcjonariuszami o$wiaty. Jeden z takich nauczycieli méwi o sobie: ,,Nie
o takim ja marzyl wst¢pujac w ten stan najn¢dzniejszy. Mnie on wtedy zdawatl si¢ apostolskim. My-
Slatem, ze wszedlszy migdzy ten lud nasz kochany, z zapatem spelni¢ nasz obowiazek patriotyczny
— o$wiecania go ksiazka i stowem, przyktadem i zachgta. Z czasem poznalem marnos¢ tych ideatow.

31'S. Pigon, Z Komborni..., s. 183.

32 S. Berent, Nauczyciel..., s. 12-13, 27-28. Por. J. Bieniasz, Edukacja Jozia..., s. 67. Typem nauczyciela bez powotania byt
prezentowany przez E. Zegtadowicza nauczyciel Robinski, ktory ,traktowatl uczniéw jak ztosliwych gtupcow i ostow korono-
wanych, ktorym dopiero on $wiatlo niesie: wySmiewny, ironiczny, zawstydzajacy — z dnia na dzien wsaczal systematycznie to
przeswiadczenie, ze byles i zostaniesz durniem, zbrodniczym typem — a nawet ten nauczycielski trud, wysitek i poswigcenie
jest bezcelowe, stracone i na nic si¢ w rezultacie nie zda. Uparty, ciasny, tgpy, apodyktyczny, zawsze daleki, bez umiejgtnosci
i mozliwosci jakiegokolwiek zblizenia — byt jeno postrachem i nienawiscia (...) Lekcje Robinskiego byty tresura szczurdw. (...)
Od pierwszej chwili wywiazala sig jakas niepojgta niechg¢ tego strasznego cztowieka do cztowieka mtodego [Mikotaja Sebrem-
pisanego — C. G.] — wielkiego do matego — niechg¢ sktaniajaca nauczyciela do szukania zadowolenia nieskontrolowanego i po-
chopnego w drgczeniu stabszego i poddanego wiadzy”, w: Zmory. Upiory z zamierzchiej przesztosci, Krakow 1992, s. 87-88.
3 Zob. W. Berent, Nauczyciel..., s. 35-50.

34 Marion, Pamietnik..., s. 67.

35 Tamze, s. 67-68.

3 Zob. tamze, s. 4-26. Wlasnie samotno$¢ nauczycielek, ich dziwactwa, odstraszaty nieraz mtode dziewczyny od wybierania
tego zawodu, poniewaz bylo przekonanie, ze ,,nauczycielki wszystkie zostaja brzydkimi, starymi pannami, maja juz to pigtno
nieuchronnosci”, w: H. Malewska, Apokryf rodzinny, Warszawa 1977, s. 124.

37 Marion, Pamietnik..., s. 70.
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Spotykajac wszedzie nieche¢ i nieufno$¢ ze strony chlopow, ostra krytyke z gory, trapiony przy tym
nedza i ciaglym staraniem sig o chleb codzienny — zwlaszcza gdy Pan Bog i rodziny mi przysporzyt
— wowczas rzektem sobie: »Nic nie warto robi¢!« Machinalnie spelniam juz teraz obowiazki — zycie
zabilo we mnie zapal, z jakim wszedlem do tego zawodu, i dzi$ jestem maszyna rozstrojona, w ktorej
tylko odnajdziesz same dzwigki zwatpienia, goryczy, prawie ze rozpaczy! Takie jest moje zycies.

2. UWARUNKOWANIA MATERIALNE PRACY NAUCZYCIELA

Autorzy dziet literackich czgsto ukazuja trudna sytuacje materialng nauczycieli. Ciekawa jest
rzecza, ze nie ma nawet drobnych wzmianek o takich nauczycielach, ktorym powodzitoby si¢ bardzo
dobrze. Czgsto natomiast podkreslaja fakt niskiego wynagrodzenia za ich pracg, zaréwno w Galicji
jak i w Krolestwie Polskim: ,,Marne to byly pensje. Nie pozwalaly wprawdzie umiera¢ z glodu, nie
zapewnialy tez, niestety, minimum wygod, do jakich inteligentny cztowiek miat pretensje”. Nauczy-
ciela wiejskiego nie bylo sta¢ nie tylko na jaki$ luksusy, ale nawet na zapewnienie godziwego bytu
swojej rodzinie*. Jeden z takich nauczycieli zwierzat si¢: ,,Przyjdziesz do domu odetchnaé, to dzieci
»chlebal« wotaja; Zona mowi, ze brak jej tego lub owego; a tu licha pensja i na p6l miesiaca nie wy-
starczy! Ucz teraz tyle dzieci w ciasnej izbie, mgcz si¢ z nimi jak wot, to co za to zyskasz?”4.

Niskie zarobki sprawialy, ze nauczyciele nie mieli pienigdzy na odpowiedni ubidr i wyzywie-
nie, zwlaszcza na wsi. Autorzy powiesci i wspomnien zas§wiadczaja, ze zdarzalo sig, iz nauczycielka
wiejska nie miata cieptego ubrania, dlatego w zimie mato wychodzita z zawilgoconego mieszkania,
co w potaczeniu z intensywna praca z dzie¢mi nie tylko nadwergzalo jej zdrowie, ale bylo nawet
przyczyna jej $mierci®. Nauczyciele pracujacy zarowno na wsi® jak i w mieScie, stabo si¢ odzywia-
1i**. Wielu nauczycieli nie byto sta¢ na placenie komornego, stad byli zmuszeni zamienia¢ standard
mieszkania na nizszy*. Szczeg6lnie trudna byta sytuacja nauczycieli cigzko chorych, poniewaz za-
kup lekéw pochtaniat cata ich pensje*®. Podobnie byto w przypadku choroby zony lub dzieci*’. Row-
niez trudne bylo potozenie nauczycieli obarczonych licznym potomstwem*. Zta sytuacja materialna
nauczycieli nieraz negatywnie wptywata na jako$¢ ich pozycia matzenskiego i stabilno$¢ rodzin®.
W bardzo trudnej sytuacji materialnej byli takze nauczyciele, ktorzy przeszli na emeryture>.

Michatl Baucki ubolewat nad faktem, ze sytuacja materialna nauczycieli byla o wiele gorsza od
pracownikow zatrudnionych w innych, mniej uzytecznych zawodach. Przykladem tego moze by¢

3 W. Orkan, Dwie kartki z zycia nauczyciela, w: Wybor pism, Krakow 1953, s. 15-16.

¥ R. Turek, Moja mama..., s. 289.

40 M. Batucki, Komedie z oswiatq. Obrazek z natury w jednym akcie, w: Radcy pana radcy. Komedie z oswiatq. Krewniaki,
Krakow 1956, s. 115, 133.

“'W. Orkan, Dwie kartki..., s. 15.

2 M. Batucki, Profesorka..., s. 358-359, 378-379; S. Zeromski, Sitaczka..., s. 40-41. Por. E. Zegadtowicz, Zmory..., s. 224-225.
“'W. Orkan, Dwie kartki..., s. 16.

4 ]. Parandowski, Niebo w..., s. 161.

% H. Sienkiewicz, Dwie drogi, w: Nowele, t. 1, Warszawa 1987, s. 162.

46 Zob. E. Zegadtowicz, Zmory..., s. 224-225; W. Berent, Nauczyciel..., s. 34-35.

4S. Lempicki, Zlote paski..., s. 23.

“ L. Rudnicki, Stare i nowe, Warszawa 1977, s. 50.

4 Jan Parandowski pisze o jednym z nauczycieli: ,,Przed dwudziestu laty ozenil si¢ z panna, ktora wygladala jak bostwo
i ktora marna egzystencja zmienita w jedzg. Majac przez pierwsze lata na utrzymanie domu niewiele ponad sto koron, ratowat
si¢ dtugami, ktore pozeraty kazda podwyzke pensji. W trzecim roku przyszto na $wiat dziecko, ktore urodzito si¢ bez krzyku,
zyto par¢ dni wodzac oczyma po zakopconym suficie i umarto nie wydawszy glosu, jakby spostrzegto, ze nie ma tu dla niego
miejsca”, w: tegoz, Niebo w..., s. 23.

30 M. Batucki, Protektorka. Obrazek malowany w cieniu, w: Nowele i humoreski, Krakow 1956, s. 391-399.



OBRAZ NAUCZYCIELA PRZELOMU XIX I XX WIEKU W LITERATURZE... 1 63

gwiazda cyrkowa, ktéra zarabiata bardzo duzo pienigdzy, pomimo ze jako uczennica w ogole sig
nie przyktadata do nauki. Natomiast jej kolezanka z tawy szkolnej, nauczycielka, niegdy$ pilna
uczennica, zyta w biedzie>'. Nic tez dziwnego, ze opisywany przez J. Parandowskiego nauczyciel ma-
tematyki porzucit swoj zawdd i zostat znanym $piewakiem*?. Nauczyciele rdznie starali si¢ zapobiec
swej trudnej sytuacji materialnej. DoraZnie zaciagali pozyczki, stad zyli w ciagtych dtugach®. Jed-
nak najcze$ciej dorabiali do pensji poprzez udzielania korepetycji*, a takze przyjmowanie uczniéw
na stancj¢®. Inng forma zarobkow bylo pisanie przez niektorych z nich podrgcznikow szkolnych, za
co otrzymywali jednak bardzo niskie honoraria®. Stad kazdego roku dokonywali w nich drobnych
zmian, prowokujac tym samym nowe ich wydania, a tym samym dodatkowe zyski dla siebie®’.

Szczegolnie trudna byta sytuacja materialna nauczycielek wiejskich, ktore byty typem ,,Sitaczki”
S. Zeromskiego, ze wzgledu na trudne warunki pracy. Czgsto mtode nauczycielki trafiaty na ,,odlud-
na” wie$*®, gdzie musiaty samodzielnie stworzy¢ sobie warunki do zycia i pracy. Najczesciej zasta-
waty tam kompletnie nieprzygotowany do zaje¢ nie tylko budynek szkolny, ale takze mieszkanie dla
nich. Nieraz nie byto w nim pieca i szyb w oknach*’.

Czesto taka nauczycielka byta zmuszona mieszka¢ w prowizorycznym mieszkaniu na wsi.
M. Batucki pisze o jednej z nich: ,,Wojt odstapit jej tymczasowo alkierzyka, rodzaj komory z malen-
kim okienkiem wykrojonym na drogg. Ciemno tam bylo i koto potudnia i wieczora, kiedy zapalono
w piecu, dym gorzki, gryzacy zalatywatl. Mnostwo much i robactwo réznego rodzaju takze ja nie-
pokoito i we dnie, i w nocy. Ale miala przynajmniej sucho i ciepto, co bylo bardzo pozadane wobec
ustawicznych deszczow i zimna”®. Nauczycielka, dzigki swej pracowito$ci, w prymitywnym lokalu
szkoty, samodzielnie urzadzita sobie mieszkanie®'. Jednak byto ono zawilgocone, a w czasie mrozow
wilgo¢ zamienita si¢ w szron. Okna byty zaklejone papierem. Nie byto mozliwosci wietrzenia miesz-
kania®. Czgsto nauczycielki wiejskie mieszkaly w nieogrzewanym mieszkaniu®.

Roéwniez warunki mieszkaniowe innych nauczycieli wiejskich byly prymitywne. Opisany przez
W. Orkana nauczyciel Michat mieszkat z rodzina w jednym pokoju, ktory stuzyt za ,,sypialnig, kan-
celarie i bawialny pokoj —jezeli kiedy jest takim”%*. W podobnych warunkach mieszkata inna rodzina
nauczycielska na wsi: ,,Pokoik (...) miat niestychanie mate wymiary i zastawiony byt mnéstwem gra-
tow. Jeden kat zajmowato wielkie t6zko, drugi kat piec kolosalnych rozmiaréw, trzeci znowu t6zko; na
srodku stata kanapa i okragly stolik z jesionowego drzewa, pokrajany najwidoczniej kozikamii pory-
sowany jakims narz¢dziem tgpym a z¢batym. Na $cianach wisiaty tu i wdzie litografie wyobrazajace

St Tamze, s. 400—401.

52 J. Parandowski, Doksa, w: Kredq na tablicy. Wspomnienia z lat szkolnych, Warszawa 1958, s. 384.

33 H. Malewska, Apokryf..., s. 104.

3% W. Berent, Nauczyciel..., s. 35; M. Jastrun, Wychowanie prowincjonalne, w: Kredq na tablicy..., s. 211; E. Zegadtowicz,
Zmory..., s. 167-168.

S E. Czekalski, W cieniu zamkowego zegara, s. 156.

3¢ 7. Natkowska, Kobiety, Warszawa 1976, s. 60.

57 Zob. M. Batucki, Protektorka..., s. 394-396.

58 Zob. S. Zeromski, Sitaczka..., s. 28-31.

3 Zob. M. Batucki, Profesorka..., s. 342-345.

60 Tamze, s. 344. Opisywana przez S. Zeromskiego Stanistawa Bzowska mieszkata rowniez w wiejskiej chatupie, w bardzo
ubogim mieszkaniu: ,,Przez szpary okna wdzierat si¢ chtéd burzy zimowej i przechodzit przez izbg jak widmo ztowieszcze”,
w: Sifaczka..., s. 28-31.

' M. Batucki, Profesorka..., s. 346-347.

2 Tamze, s. 358.

% W. Bandurski, Sama jedna. Wigilia biednej nauczycielki, Warszawa 1914, s. 6.

% W. Orkan, Dwie kartki..., s. 15. Rowniez prymitywne byly warunki mieszkaniowe samotnych nauczycieli. Zob. E. Szelburg-
-Zarembina, Ludzie z wosku, w: Wedrowka Joanny. Ludzie z wosku, Lublin 1971, s. 431-432.
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swigtych i $wigte” . Nawet jesli nauczyciel miat wlasny dom i zabudowania gospodarcze, to niewiele
roznily si¢ one od chtopskiej zagrody. Réwniez wyposazenie wngtrza domu byto bardzo skromne®.

Nauczyciele nie mieli zagwarantowanych podstawowych praw pracowniczych. Stad nawet w cza-
sie choroby, na skutek przynaglen dyrektora, musieli wraca¢ do pracy, by np. egzaminowa¢ mto-
dziez®. Autorzy analizowanych utworéw literackich widzieli w podej$ciu wladz galicyjskich do na-
uczyciela razace niekonsekwencje. Z jednej strony nie brakowato uroczystych zapewnien o godnosci
zawodu nauczyciela, a z drugiej strony nauczyciele Zle zarabiali i zyli w ngdzy. Natomiast nauczyciel,
ktéry zwracat si¢ do wtadz oswiatowych z prosba o zapomogg, traktowany byt jak pospolity zebrak.
Nie tylko nie otrzymywat zapomogi, ale byt jeszcze moralizowany i o§mieszany®. Zdarzalo sig tez, ze
nauczyciele domagajacy si¢ poprawy swojej sytuacji bytowej byli szykanowani przez wtadze o$wiato-
we, a nawet przenoszeni do innych szk61®. Jednak wigkszo$¢ nauczycieli, pomimo stabych zarobkow
i trudnej sytuacji materialnej, nie zatamywala sig, poniewaz ,,byli to jednak idealisci, ludzie silnego
charakteru. Tkwili uparcie na powierzonych sobie placowkach, uczac dzicz mtodziezowa i stuzac
dobra rada starszym™.

Jednakze autorzy nie poprzestaja tylko na opisie zjawiska biedy wsrod nauczycielstwa, ale wska-
zujq takze na jego etiologi¢. Jednym z powodow biedy nauczycieli jest wspomniana juz obojgtnosé
wiadz panstwowych na ich los. Nie mniej wazng przyczyna byta takze obojetnosé, a nawet wrogosé
spotecznosci lokalnej wzglgdem nich’!. Jednak winni tej sytuacji byli takze sami nauczyciele, ktorzy
nie mieli Srodkow do zycia na skutek wtasnej lekkomys$lnosci. Przyktadem takiej postawy moze by¢
opisany przez M. Batuckiego nauczyciel Ludwik, ktory popadt w ktopoty finansowe, poniewaz pozy-
czal pieniadze innym. Sprawialo to, ze zyl w biedzie, a ,,0d glodu broni¢ si¢ musiat suchym chlebem”,
ponoszac przy tym uszczerbki na zdrowiu”. Ale najglebsza przyczyna nauczycielskiej biedy lezata
w ich wadach, wérod ktorych czotowe miejsca zajmowaty alkoholizm i hazardowa gra w karty, ktore
niejednokrotnie pochtaniaty wigkszo$¢ nauczycielskich pensji™. Bo byli tez tacy nauczyciele, ktorzy
mimo niskich zarobkéw, oszczedzali pieniadze dla zabezpieczenia sobie przysztosci™.

Wiadystaw Orkan udziela nauczycielom zaboru austriackiego rad, w jaki sposob moga powigk-
szy¢ prestiz swego zawodu i polepszy¢ sytuacj¢ materialna. Twierdzil, ze na pewno nie poprawia
jej narzekaniem, ale poprzez konkretne dzialanie. Podaje program naprawczy prestizu nauczycieli.
Po pierwsze, nauczyciele powinni si¢ zjednoczy¢ i stworzy¢ czytelny dla spoteczenstwa program
uzdrowienia o$wiaty, by w sposob solidarny wplywa¢ na Sejm Galicyjski, by ten podwyzszyl im
pensje. Po drugie, powinni si¢ permanentnie doksztatcac, by stac sig intelektualna elita spoteczenstwa,
z ktora wladze beda si¢ musialy liczyé. Po trzecie, powinni zaktada¢ pisma, ktore artykutowatyby ich
postulaty. Po czwarte, powinni organizowa¢ konkursy pedagogiczne z nagrodami pieni¢znymi, ktore
zachecityby mtodych, zdolnych i ambitnych nauczycieli do podnoszenia swych kwalifikacji. Po piate,
potrzeba nauczycielom §wiatlych przywodcow, ktdrzy ujawnia si¢ z chwila, gdy nauczyciele zaczna
organizowa¢ pogadanki i wiece. Jednak na przeszkodzie realizacji tych postulatow stata powszechna
apatia, jak istniata wérdd nauczycieli”.

65 S. Zeromski, Syzyfowe prace, Wroctaw — Warszawa—Krakéw 1992, s. 9.

6 Zob. E. Zegadlowicz, Godzina przed jutrzniq. Zywot Mikotaja Srebrempisanego, Poznan —Warszawa— Wilno—Lublin
1927, s. 6-16.

8 W. Berent, Nauczyciel..., s. 40.

% Zob. M. Batucki, Protektorka..., s. 382385, 391-405.

8 Zob. L. Kruczkowski, Pawie piéra, Warszawa 1976, s. 99—101.

O R. Turek, Moja mama..., s. 289.

I Zob. M. Batucki, Profesorka..., s. 351-354.

2 M. Batucki, Blyszczqce nedze. Powies¢ wspotczesna, Krakow 1956, s. 151.

'W. Orkan, Dwie kartki..., s. 18.

7 J. Parandowski, Niebo w..., s. 24.

s Zob. W. Orkan, Dwie kartki..., s. 16—17. Por. L. Kruczkowski, Pawie pidra..., s. 99.
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Niektére z powyzszych postulatow udato si¢ jednak zrealizowaé bardziej swiattym nauczycie-
lom. Nalezat do nich, pracujacy w Komborni, nauczyciel S. Pigonia, Antoni Skorski: ,,Badz co badz
wyrastat on juz zdecydowanie ponad dawny typ nauczyciela wioskowego, zabiedzonego, Iekliwego
i potulnego poteradta w rgkach miejscowych moznowladcoéw, a zblizal si¢ do typu nowoczesnego
krzewiciela oswiaty ludowej, swiadomego swej wysokiej roli wychowawcy i (nierzadko drazliwie)
dbatego o odpowiednia temu pozycje spoteczna. Cho¢ na innej drodze niz mlodsi jego koledzy w za-
wodzie pozycje t¢ sobie zawarowywat: nie mogac liczy¢ na oparcie o zwiazek zawodowy, ktérego
jeszcze nie bylo, sam postawa i zachowaniem si¢ nakazywat szacunek. Udawato mu si¢ to na ogoél,
nie mozna zaprzeczy¢”’.

3. PRZYWARY NAUCZYCIELI

Autorzy dziel beletrystycznych i pamigtnikarskich wiele uwagi poswigcaja zagadnieniu etosu
nauczycieli. W pierwszej kolejnosci zauwazaja, ze wsrod nich byto wielu alkoholikéw. Dotyczyto to
zar6wno nauczycieli gimnazjalnych” jak i ze szkot wiejskich’. W Krolestwie Polskim najwigcej byto
ich wéroéd Rosjan. Ewa Szelburg-Zarembina wspomina prawoslawnego ,,uczitiela” szkoty powszech-
nej w Nalteczowie, ktory byt zawsze pijany”. Rowniez Narbekow, nauczyciel jezyka rosyjskiego
jednego z gimnazjow w Warszawie, przychodzil na lekcje pijany do tego stopnia, ze pewnego razu,
w czasie hospitacji dyrektora, upadt na podtogg i nie mogt si¢ podnie$¢. Trzeba go bylo wynies¢ z sali
szkolnej*®. Natomiast nauczyciel Kiryluk ,,upijat si¢ rzadko, za to »do czortikow«. Ptakat wtedy rzew-
nymi fzami i oskarzal siebie o wszystkie grzechy gtéwne3!. Sktonnosci do alkoholu mial réwniez
nauczyciel matematyki w jednym z gimnazjéw lubelskich, Michait Iwanowicz L.omakowski®2.

Roéwniez w Galicji nauczyciele przychodzili do szkoty pijani. Nalezal do nich Antoni Guzdek,
ktéry ,,szkota si¢ nie interesowal; byt alkoholikiem i w tej namigtnosci wypowiadat si¢ bez reszty.
Czgsto gesto mozna go byto juz o godzinie széstej rano — bez wzgledu na porg roku (nie byta to natura
drobiazgowa) zasta¢ siedzacego samotnie na schodach przed furta szkolna; wtulony w murek, drze-
mat tam sobie smacznie — cierpliwie czekal na otwarcie wrét szkolnych; nie warto mu byto przeciez
wracaé na te dwie glupie godziny do domu”®. Natomiast nauczyciel jezyka niemieckiego, Fryderyk
Spychatowicz, podczas prowadzenia lekcji byt tak pijany, ze nawet nie mial Swiadomosci, w jakiej
klasie ma zajgcia oraz jaki jest w danym momencie dzien tygodnia i miesiac. Staniajac si¢ na nogach,
thumaczy? si¢ przed uczniami i kolegami, ze ma chora noge!®

Pijany na lekcje przychodzit rowniez, opisywany przez Anng i Jerzego Kowalskich, nauczyciel
matematyki: ,,Krawczyk byt wysoki jak wieza (kwadratowa) i stojac przed pierwszym rzgdem tawek

% S. Pigon, Z Komborni..., s. 156.

7J. Kaden-Bandrowski, Miasto mojej..., s. 92; S. Lempicki, Zfote paski..., s. 62.

8 Zob. S. Zeromski, Syzyfowe prace..., s. 41-42; W. Orkan, Dwie kartki..., s. 18.

" E. Szelburg-Zarembina, ,, Niech jak najdalej mnie owoc mdj padnie”, w: Krzyze z papieru..., s. 476—477.

80 Zob. E. Czekalski, W cieniu..., Warszawa 1957, s. 158159, 178.

81 Tamze, s. 78. Por. E. Szelburg-Zarembina, Ludzie z wosku..., s. 431-432.

82 K. A. Jaworski, Wywotywanie cieni, Lublin 1972, s. 59.

8 Zob. E. Zegadlowicz, Zmory..., s. 120.

84 Zob. tamze, s. 231-234. Uczniowie juz po samym jego wygladzie diagnozowali jego stan upojenia alkoholowego: ,,Zna¢ to
bylo po nim na pierwszy rzut oka; zaniedbany w ubraniu do ostatecznosci; marynarka, kamizelka, spodnie — kazde z innej
parafii; kotnierzyki fantastycznie powyginane — krawatki psu z gardta wyciagnigte — zgroza! — no a obuwie! — Z jakich§
— jemu nawet samemu nie znanych przyczyn — na kazdej nodze z innej pary trzewik; to w najszczgsliwszym wypadku; bo
zazwyczaj tak: lakierek na prawej — pantofel kraciasty, wysoki, na guziki biate (takie jak przy kalesonach bywaja) zapinany
na lewej; ze go niby noga boli; ale to nie bytlo wytlumaczenie $ciste — bo uczniacy — psiewiary zawsze wszystko spenetruja!
— zauwazyli, ze bardzo czgsto sig¢ zdarzato, iz papué¢ byt na tej rzekomo zdrowej nodze, a lakierek na rzekomo chorej”,
w: tamze, s. 229.
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chwiat si¢ na palcach, jak wieza, ktora waha sig, w ktora strong si¢ przewroci¢. Chwianie to pochodzito
od wzruszen alkoholicznych, wigc niekiedy oproznialismy pierwsze tawki”®. Inny nauczyciel, dr Wi-
told Barewicz, ,,przychodzit nieraz do klasy jakby wprost z nocnych restauracyj czy piwiarni, na po6t
tylko orzezwiony zimna woda, zty, zmeczony i zmacony wewngtrznie®®”. Rowniez lubiany przez
milodziez polonista Franciszek Konarski, nie stronit od knajpek, kawiarni i Zycia nocnego®'.

Niektorzy nauczyciele pili w domu, po kryjomu®. Ale byli rowniez tacy, ktorzy siejac zgorszenie,
pili alkohol w miejscach publicznych®. Nalezat do nich nauczyciel fizyki, zagorzaty zwolennik socja-
lizmu, Franciszek Chwolek, ktory ,,byt spotecznikiem, wigc tez pil spotecznie — a ze byt lewicowcem,
wigc pit nie w restauracjach, cukierniach czy innych lokalach burzuazyjnych — lecz pil w karczmie
z robotnikami i chlopami”®®. Co wigcej, nawet uczniow czgstowat alkoholem. Skonczyt tragicznie.
Mianowicie, kiedy wszczgto przeciwko niemu $ledztwo w sprawie demoralizowania przez niego
uczniow, powiesit si¢ w pracowni fizycznej na terenie szkoly. W testamencie napisanym kreda na
tablicy deklarowat swoje przywiazanie do PPS-u, nieche¢ do religii i wladz panstwowych!! Alkoholu
naduzywali takze nauczyciele niemieccy na terenie zaboru pruskiego?.

Przyczyna picia alkoholu przez nauczycieli tkwita czgsto w klopotach w zyciu malzenskim.
Opisywany przez R. Turka nauczyciel wiejski miat zong, ktora ,,psuta humor me¢zowi, co odbijato
si¢ na uczniach. Dreczony przez nig kilka dni z rzedu szedt pan nauczyciel do karczmy. Zasiadat za
stotem z gospodarzami i traktowany obficie upijat sie jak pierwszy lepszy”®. A stynacy z patriotyzmu
nauczyciel historii Maurycy Pawendowski, zdradzony przez zone, rozpit si¢ i przedweze$nie umart®,
Inny nauczyciel pijat z zalu po $mierci zony**. Inng wada niektorych nauczycieli byto karciarstwo®®.

Czesto krytykowana wada nauczycieli bylo ich skorumpowanie. Zle wynagradzani nauczycie-
le chetnie brali od rodzicow tapdwki. Zaczynaty si¢ one juz od momentu zapisu ucznia do szkoty

8 Archiwum miodosci, w: A. Kowalska, Figle pamieci. A. i J. Kowalscy, Archiwum mlodosci, Warszawa 1963, s. 147.

8 S. Lempicki, Zlote paski..., s. 64—65. Alkoholikiem byt tez nauczyciel greki, Ukrainiec Wlodzimierz Bitykiewicz. Nazy-
wano go ,,Ojnobares” (z gr. Opdj): ,,Wiadomo bowiem, ze popija niekiedy i zdarza sig, ze do klasy przychodzi niewyspany,
ziewajacy, nie ogolony. Prosto z knajpy. Raz przyszedt z czkawka. Mowia nawet, ze czasem mozna go spotkac¢ idacego
chwiejnym krokiem, (...) kiedys przyszedt do nich kompletnie urznigty i o mato nie zasnat nad Sofoklesem. Klapy marynarki
i kamizelke¢ ma stale zaplamiona czyms$ thustym. Obrzydliwy! (...) Miat by¢ bardzo zdolny jako filolog i zmarnowat si¢ zupet-
nie”, w: Z. Nowakowski, Rubikon, oprac. M. Kaminska-Rogatko, Krakow 1990, s. 85.

§7 S. Lempicki, Zfote paski..., s. 23. Autor ten pisze o reakcjach miodziezy na przywary nauczycieli, takze zwiazane z alko-
holizmem: ,,Mtodziez znata doskonale wady swoich profesoréw. Wiedziata tez i o wadach Konarskiego. Ale szanowalismy
g0 za jego wiedzg i talent; kochaliSmy go za to wlasnie, ze byt inny od tamtych, za jego cztowieczenstwo, ktéoremu nic, co
ludzkie, nie bylo obce, za tg ironizujaca rezygnacje, za t¢ pewna rys¢ zalamania, wykolejenia zyciowego, widoczna na jego
duchowym obliczu. Pokrywat to wszystko zartem i humorem, niekiedy zapewne i sztucznym”, w: tamze, s. 24.

8 Nalezat do nich Spychatowicz, ktory pit ,,cicho, na samotno, po kryjomu, w domu, do lustra; nikt go nigdy w szynku nie
widzial! — to sig nie zdarzylo! — Ale: potliterek wody co najmniej, w domeczku, w pokoiczku; codziennie! — od wielu, wielu
lat. — Rano na czczo: kusztyczek, na wigkszej pauzie — lu! do domu: kusztyczek! — przed obiadem, po obiedzie, do poduszki,
w nocy, na zbudzonego: kusztyczek! — ciggiem, bez przerwy, latami! Naturalny stan: ululanie!”, w: E. Zegadlowicz, Zmory...,
s. 229.

% Nieraz w czasie takich libacji dochodzito do wydarzen humorystycznych: Nauczyciel Alfred Dawidowicz Geicke ,,godzi-
nami zapijat swa samotno$¢ w restauracji. Pielggnowat wasy i brodke i kiedys (...) nie poznatem go zupetnie, gdy wszedt do
klasy ogolony do tego stopnia, ze nawet nie miat brwi. Byt to ztosliwy zart jego kolegow, ktorzy skorzystawszy z libacji (...)
oporzadzili w ten sposob twarz nieprzytomnego Niemca. Nie tylko ja bylem zaskoczony: wielu uczniéw myslato, ze przydzie-
lono nam jakiegos$ nowego belfra”, w: K. A. Jaworski, Wywolywanie cieni..., s. 62—63.

% E. Zegadlowicz, Zmory..., s. 237.

91 Zob. tamze, s. 239-240.

92 M. Warnenska, Ulica dzieci wrzesinskich, Poznan 1983, s. 11.

% R. Turek, Moja mama..., s. 320.

% E. Zegadlowicz, Zmory..., s. 302-303. Por. Z. Nowakowski, Rubikon..., s. 85.

% K. A. Jaworski, Wywolywanie cieni..., s. 62—63.

% M. Porwit, Spojrzenie poprzez..., s. 30; W. Orkan, Dwie kartki..., s. 18.
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elementarne;j: ,,0d kazdego ucznia placilo si¢ korong przy zapisie do szkoty. Niezaleznie od tego kaz-
da matka przynosita co§ w naturze. Osetke masta, suchy serek czy dwa mendle jajek. Kazde zapisy
przynosity kierownikowi szkoty takie ilosci produktow, ze zmuszony [byt do — C. G] ich spienig-
zenia”®’. Czesto posrednikiem we wreczaniu tapowki byla zona nauczyciela, ktorej rodzice dawali
produkty spozywcze, a w zamian za to nauczyciel miat wzglad na ich dziecko, najcze¢sciej tylko do
momentu skonsumowania ofiarowanych wiktuatow 8,

W Kroélestwie Polskim niezwykle skorumpowanymi nauczycielami byli Rosjanie. Niektorzy
z nich uciekali si¢ nawet do szantazy. Nachodzili mieszkania rodzicow bogatych uczniéw i kiedy za-
uwazyli tam zakazane przez wtadze rosyjskie ksiazki, w zamian za zachowanie tego faktu w tajemni-
cy, zadali od gospodarzy okupu®. Natomiast nauczyciel Demian Kiryluk, za posrednictwem uczniéw,
przyjmowat od rodzicow tapowki w postaci pieniedzy, eleganckiej garderoby lub butow. Ostentacy;j-
nie faworyzowat uczniéw, ktorych rodzice wreczali tapowki, zachgcajac tym samym innych do ich
nasladowania!®. Niektorzy nauczyciele byli do tego stopnia bezczelni, Ze nie ptacili rodzicom za po-
wierzone im ushugi, w zamian za co nie stawiali ich dzieciom ocen niedostatecznych!”'. Rowniez sami
rodzice uciekali si¢ do tapéwek, zwlaszcza przed egzaminami'®. Forma korumpowania nauczycieli
byty korepetycje. Nauczyciel udzielajac korepetycji swojemu uczniowi, nie mogt postawi¢ mu oceny
niedostatecznej, pomimo ze ten na to zastugiwat'%,

Niektérzy nauczyciele byli pospolitymi naciagaczami. Nalezat do takich nauczyciel o nazwisku
Kwiczota, ktory przywlaszczat sobie pieniadze zbierane na potrzeby szkoty'®. Zarabiat tez na dys-
trybucji wsrod ucznidw przyboréw szkolnych i podejrzanych medykamentow: ,,.Lubil mie¢ nadzwy-
czajne dochody. Kajety, ksiazki, otowki, piora, stalowki trzeba byto od niego kupowac¢. Miat tez na
sprzedaz uniwersalny kwasek w czerwonym papierku, zmywajacy z palcéw atrament. W tym roku
w Warszawie szalata zaraza. Byta to wigc dobra okazja do oblozenia uczniéw daning na destylowana
wode z miegta oraz na kuracyjna herbate®. Urzadzal tez ptatne spotkania z Indianami, za ktorych
przebierat Cygandw, wyludzajac tez przy okazji pieniadze na cudowne ziota na porost wlosow czy tez
na ordery, ktore obiecat zatatwi¢. Zarabial rowniez na organizacji pielgrzymek do miejsc $wigtych,
podczas ktorych dopuszczat si¢ nierzadu z patniczkami. Za liczne oszustwa zostat skazany na kare
aresztu'%. Natomiast nauczyciele prowadzacy stancje dobierali sobie uczniéw z zamoznych rodzin,
z ktérych czerpali profity'®”.

Jednak czg$¢ nauczycieli nie dawata si¢ skorumpowac. Nalezat do nich, opisywany przez Zyg-
munta Nowakowskiego, nauczyciel szkoty powszechnej, ktory nie chciat bra¢ prezentow od pocho-
dzacego z bogatej rodziny ucznia: ,,Nauczyciel nie przyjal [od niego tortu — C. G.] i drugiego dnia
powiedziat w klasie, Ze sobie wyprasza raz na zawsze i zeby si¢ nikt nie wazyt dawa¢ mu prezentow.
Byt strasznie zdenerwowany i rece mu drzaly. Zapowiedzial, ze kiedy indziej zrzuci ze schodéw ra-
zem z tortem!”. W odwecie za probe skorumpowania nauczyciel z cata surowos$cia odpytywal ucznia.
Dbat bardzo o sprawiedliwe ocenianie ucznidw, w tym réwniez swojego krewnego. Kiedy go miat

97 R. Turek, Moja mama..., s. 293.

8 J. Bieniasz, Edukacja Jozia..., s. 10.

% E. Czekalski, W cieniu..., s. 178.

190 Tamze, s. 77, 120-122.

10" M. Rusinek, Mlody wiatr. Opowiadania, [bmw], 1951, s. 28; tenze, Pluton dzikiej..., s. 74-75.
12°W. Berent, Nauczyciel..., s. 40.

13 Tamze, s. 35; M. Jastrun, Wychowanie prowincjonalne..., s. 211.
104 B, Czekalski, W cieniu..., s. 211-212.

15 Tamze, s. 78.

1% Tamze, s. 101-107, 112-113, 187-198, 207.

17 Tamze, s. 156.
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odpytywac, zapraszal do klasy dyrektora na $wiadka, by go nie posadzono o brak obiektywizmu
w ocenie!'%.

Najbardziej bolata uczniéw niesprawiedliwos¢ nauczycieli, ktora przejawiata si¢ w ocenach sta-
wianym uczniom. Czgsto wynikata ona nie tyle ze ztosliwosci nauczyciela, co jego emocjonalnosci.
J. Bieniasz opisuje nauczyciela, ktory byl z natury czlowiekiem tagodnym, ale zdenerwowany przez
uczniow, pytat ich, stawiajac im oceny niedostateczne. Kiedy skonczyl, pytat od konca listy, stawiajac
nastepna ocena niedostateczna!®. Czesto nauczyciele uprzedzali si¢ do uczniow, ukazujac im nie-
ustannie swoja nieche¢!'?. Nieraz przyczyny tych uprzedzen byty banalne. Dla przyktadu powodem
uprzedzenia nauczyciela do ucznia, mogt by¢ zakupiony przez niego nowy mundurek, a nawet sta-
rannie wyczyszczone buty!'!! Zdarzato sig tez, ze jego przyczyna byt fakt, ze uczen lepiej orientowat
si¢ w przerabianym materiale, niz nauczyciel!'%. E. Zegaldowicz pisze o nauczycielu taciny, ktory nie
tolerowal ucznia udzielajacego dobrych odpowiedzi na zadane mu pytania, poniewaz wychodzit z za-
lozenia, ze ,,po pierwsze zalatywalo to krnabrnos$cia i arogancja, po drugie uczen nie jest od tego, aby
umial, lecz aby zastugiwat na kare”. Czut si¢ wrecz obrazony dobrymi odpowiedziami ucznia!'®.

W. Berent ukazuje nauczyciela, ktory juz przed egzaminem uktadat list¢ uczniéow, ktorzy mu
»podpadli” i otrzymaja oceny niedostateczne oraz tzw. ,,lizusow”, ktorzy otrzymaja promocje'!4. Na-
uczyciel uprzedzony do ucznia stawial mu gorsze oceny''®. Uprzedzenia nauczyciela do ucznia byty
czgsto przenoszone na jego rodzenstwo uczgszczajace do szkoty, a nawet negatywnie odbijaty si¢ na
jego rodzicach, na ktorych nauczyciel mscit si¢ przy kazdej sposobnosci, co jeszcze bardziej bolato
ucznia!'®, Rowniez w zaborze pruskim nauczyciele niesprawiedliwie traktowali niektorych uczniow,
co zle traktowani przezywali bardzo bolesnie''”.

Niektérzy nauczyciele, skadinad znakomici wyktadowcy i spolecznicy, zrazali czgs¢ uczniow
swoja uszczypliwoscia i zgryzliwoscia!'®. Byli rowniez nauczyciele ztosliwi, ktorzy siali postrach
wsrod uczniow. Nalezat do nich nauczyciel w gimnazjum w Karpatach, filolog klasyczny Argasie-
wicz: ,,Byl to swoisty sadysta, dla ktérego utracenie ucznia stanowito nieledwie rozkosz”. W czasie
odpytywania ucznia, przy jego dobrej i zlej odpowiedzi, przytakujaco kiwat gtowa, wprowadzajac
go tym w blad. Kiedy trzeba bylo thumaczy¢ trudne teksty, to wyznaczal najstabszych uczniéw, aby
postawi¢ im zte oceny. Nigdy tez nie informowat ucznia, jaka oceng mu stawiat''’.

Zto$liwym czlowiekiem byt opisywany przez S. Pigonia polonista Tomasz Pawlowski, ktory ze
ztosliwosci w ciagu lekcji potrafit postawi¢ za jedno pytanie kilka ocen niedostatecznych!'?. Wspo-
minany juz nauczyciel Johan Derner w ciagu kilku minut potrafit postawic¢ 20 ,,jedynek”'?!. Podobnie

108 Zob. Z. Nowakowski, Przylqdek dobrej..., s. 132.

19 J. Bieniasz, Edukacja Jozia..., s. 18-21.

110 7. Nowakowski, Rubikon..., s. 5-6, 13.

" Zob. W. Gomulicki, Wspomnienia niebieskiego mundurka, Warszawa—Krakéw—Lublin—16dz—Poznan—Wilno—Zakopane
1918, s. 229-230.

12 Zob. Z. Nowakowski, Przylgdek dobrej..., s. 125.

3 E. Zegadtowicz, Zmory..., s. 38.

14 W. Berent, Nauczyciel..., s. 40.

115 Zob. Z. Nowakowski, Rubikon..., s. 185-193; J. Bieniasz, Maturanci..., s. 311-312.

116 M. Rusinek, Mtody wiatr..., s. 16-17.

" H. Sienkiewicz, Z pamietnika poznarnskiego nauczyciela, w: Nowele, t. 3, Warszawa 1987, s. 174. Por. tenze, Z pamietnika
korepetytora, w: tamze, s. 368.

118 Zob. J. Blonski, Pamietnik 1891-1939, Krakow 1981, s. 35-36.

9], Bieniasz, Maturanci..., s. 269. W szkole pruskiej podobnie postgpowal nauczyciel religii, Klauzynski. Zob. T. Becela,
Spotkanie z nowym. Osobliwe lata. Lata gorne i chmurne, Poznan 1977, s. 78.

120 S. Pigon, Z Komborni..., s. 176. Do niezwykle ztosliwych nauczycieli nalezat réwniez Ludwik Sroczyfiski: ,,O Sroczyn-
skim wiedziat kazdy uczen od sztuby do 6smej, ze to zty belfer, ze leje bez mitosierdzia, stowem, §winia chtop. Okrutnie sig
go lgkano”, w: J. Bieniasz, Edukacja Jozia..., s. 66.

12I'W. Berent, Nauczyciel..., s. 18-19.
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byto z innymi nauczycielami'?2. Bywato tez, ze nauczyciel zdenerwowany przez inna klase ,,wpadt do

naszej klasy rozjuszony (...) po rozpoczgceiu lekeji w naszej klasie wlepit z miejsca kilka dwoj”!23.

Nieraz nauczyciele przy stawianiu zlych ocen nie kierowali si¢ wlasnym sumieniem, ale ulegali
presji dyrektora i niepochlebnej opinii o uczniu, zwlaszcza z powodu jego zaangazowania politycz-
nego'?*. Natomiast nauczyciel matematyki, opisywany przez Anatola Sterna, byl bardzo zyczliwy
dla ucznidéw bardzo zdolnych, natomiast bezwzgledny i peten pogardy dla ucznidéw mniej uzdolnio-
nych!?. Nauczyciele gimnazjum w Warszawie przy Nowolipkach byli niezwykle zto§liwi w stosunku
do ucznidow pierwszej klasy'?. Nieraz niewlasciwe zachowanie nauczyciela, jego zto§liwos¢ byly
powodowane wypadkami losowymi, np. choroba lub $miercia kogo$ bliskiego, np. corki'?’.

Przyczyna uprzedzen nauczycieli bylo czasami pochodzenie spoteczne ucznidéw. Wspominany
juz nauczyciel Argasiewicz nie lubitl mtodziezy wiejskiej: ,,Synowie chlopscy stanowili gltéwny
obiekt atakow profesora. Jego zdaniem chtop byt po to, azeby oraé i siac, a nie uczy¢ si¢. Kto byt
niezamozny i dla kogo czesne byto jednoznaczne z porzuceniem szkoty, ten musiat si¢ szczegolnie
pilnowa¢. Ogdlnie dobre postgpy ucznia w innych przedmiotach nie miaty dla profesora znaczenia.
Dla niego madro$¢ sprowadzala si¢ do taciny i greki i z tych przedmiotow dawat chetnie tak zwane
single, to jest jedyne na $wiadectwie noty niedostateczne, a juz to wystarczylo, azeby niejednemu
ztamac przyszto$¢”'%.

Rowniez polonista z gimnazjum w Jasle, Tomasz Pawlowski, pomimo Ze byt patriota i przekonan
demokratycznych, to jednak nie tolerowat synéow chtopskich. Osmieszat ich mowg, i ,,przy lada okazji
stwierdzatl, ze nadajemy si¢ jedynie na §winiopaséw i odsytat do tego, zaniechanego zreszta na wsi,
ale dla nas za wlasciwy uznanego zawodu'?. Natomiast nauczyciel historii i geografii, Wtadystaw
Wegrzycki, nie dokuczat uczniom z racji ich chtopskiego pochodzenia i wiejskich nawykow, nato-
miast pigtnowat tych, ktorzy mieli podarte mundurki, a byli nimi najczg$ciej uczniowie z najbiedniej-
szych, wiejskich rodzin'*,

Takze biedni uczniowie pochodzacy z miasta spotykali si¢ czgsto z afrontami ze strony niekto-
rych nauczycieli. Opisywany przez M. Rusinka nauczyciel niemieckiego, Zimowicz, uprzedzony do
biednego ucznia, przekonywat go, ze ,,syn murarza powinien by¢ murarzem”!. Réwniez nauczyciel
Stanistaw Slaczka nie lubit uczniéw pochodzacych z rodzin rzemieslniczych i robotniczych: ,,méwit
czesto do niektorych w klasie: — Do szewca. Szkota nie jest dla dziadéw. Kto bedzie szyt ubrania
lub reperowat buty? Nawet rodzicom radzit niekiedy. — Moze by najlepiej do rzemieslnika. Chtopiec
jest bardzo staby w nauce, I ostatecznie wszyscy nie moga byé generatami. (...) Slaczka niechetnie
widziat w klasie ubostwo, bo to mu przypominalo jego pochodzenie. Sam byt synem chtopa i gdy

122 Zob. M. Rusinek, Pluton dzikiej..., s. 73.

123 M. Rusinek, Miody wiatr..., s. 16.

124 7. Nowakowski, Rubikon..., s. 191. Doswiadczyt tego bohater ksiazki Nowakowskiego, ktory dostat oceng dostateczng z
matematyki, pomimo ze byt dobry z tego przedmiotu. Zapytany przez ucznia, dlaczego?: ,,Nie patrzyl mi w oczy, a w koncu
powiedzial, Ze nie jest obowiazany spowiada¢ si¢ przede mna. Poza tym przy ogélnym obliczeniu... — Zanadto zaszkodzite$
sobie innymi rzeczami, rozumiesz”, w: tamze, s. 190—-191.

125 A. Stern, W szkole zycia, w: Kredq na tablicy..., s. 381.

126 p. Choynowski, W miodych oczach. Powies¢, Krakow 1957, s. 73.

127 7. Nowakowski, Przylqdek dobrej..., s. 164—168.

128 J. Bieniasz, Maturanci..., s. 269. Faworyzowal natomiast mlodziez miejska: ,,»Grzal« gtéwnie chtopakow wiejskich, fawo-
ryzujac paniczoéw z miasta. Chtopskich synéw miat w pogardzie, cho¢ sam byt podobno synem wiejskiego organisty. Swinia,
chtop i filister!”, w: tamze, s. 255.

129°S. Pigon, Z Komborni..., s. 177.

130 Tamze, s. 179.

131 M. Rusinek, Mlody wiatr..., s. 21. Bardzo trafna byla riposta ze strony ucznia: ,,zawsze syn ztodzieja powinien by¢ ztodzie-
jem”, w: tamze, s. 22.
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przychodzit czasem do niego brat, wdjt z rodzinnej wsi, musiat czeka¢ na niego w ukryciu, w kuchni
tercjana Mikotaja™!32,

Nauczyciele faworyzowali uczniéw pochodzacych z rodzin bogatych!** oraz pochodzacych
z rodzin, z ktérymi utrzymywali kontakty towarzyskie'**. Wielu z nich lekcewazaco odnosito sie do
uczniéw biednych'®. Takim nauczycielem byt warszawski nauczyciel Majewski ponizajacy uczniow
pochodzacych z nizszych warstw spolecznych, ktérzy w czasie odpytywania otrzymywali od niego
najczesciej oceng niedostateczna. Wystawiat ich na posmiewisko klasy. Jednego z nich nazywat nawet
»pachciarska kobyta™!%. Zdarzalo sie, ze nauczyciel nie mogac ustali¢ sprawcy jakiego$ wykroczenia
w czasie lekcji, ,,jako kozta ofiarnego” wybierat sobie najbiedniejszego ucznia i to on ponosil nieza-
winiona kare, ktora to niesprawiedliwos$¢ przezywat bardzo dotkliwie'>”. Nauczyciel pruski o$mieszat
polskiego ucznia nieprawego pochodzenia'®®,

Cze$¢ nauczycieli lekcewazaco odnosita si¢ do uczniéw pochodzenia zydowskiego'*. Celowali
w tym zwlaszcza nauczyciele narodowosci rosyjskiej'“’. Jednak byli tez tacy nauczyciele, ktorzy wpa-
jali swoim wychowankom potrzebg poszanowania ludzi innych ras i narodowosci. Jedna z nauczycie-
lek wiejskich uczyta tolerancji wobec dzieci narodowosci cyganskiej. Mowita m.in. do nich: ,,Cyganie
tacy ludzie jak i drudzy. Takie tobuzy jak i wy, takie same nieuki”'!.

Niektorzy nauczyciele ponizali uczniow poprzez celowe przekrecanie ich nazwisk!®?. Uzywali
pod ich adresem takze roznych przezwisk, w tym takze ,,epitetow zaczerpnigtych z zoologii”'®. Je-
den z nauczycieli juz od pierwszego dnia pobytu uczniow w gimnazjum, okreslat ich jako ,,chamy”,
,bydto” 1 ,,stajnia”#. Te, i tym podobne epitety kierowane pod adresem uczniéw mozemy spotkac na
kartach wielu dziet beletrystycznych i pamigtnikarskich!'#. Nauczyciel pruski obrazal uczniow pol-
skich nazywajac ich ,,przekletym $cierwem”'46,

132 M. Rusinek, Pluton dzikiej..., s. 75-76. Por. E. Zegadtowicz, Zmory..., s. 87-89. Rowniez pedagog nazwiskiem Ostroumow
mawiat do Juliana Tuwima: ,, Tiebie-by na fabrike szpuli motat’, a nie w gimnazju chodit”, w: J. Tuwim, Szkolo, szkolo, gdy
cig wspominam..., w: Kredq na tablicy..., s. 425.

13 M. Rusinek, Pluton dzikiej..., s. 78, 89, 93; tenze, Mtody wiatr..., s. 29-30, 48-51.

134 W. Gomulicki, Wspomnienia niebieskiego..., s. 40—41.

135 7. Nowakowski, Przylqdek dobrej..., s. 126—127; M. Rusinek, Mtody wiatr..., s. 16-17, 22.

136§, Zeromski, Syzyfowe prace..., s. 88, 93-94.

137 J. Kaden-Bandrowski, Miasto mojej..., s. 87-88; M. Rusinek, Mfody wiatr..., s. 32.

138 S. Przybyszewski, Moi wspélczesni, Warszawa 1959, s. 48—49.

139 7. Nowakowski, Przylqdek dobrej...., s. 126—127. Por. tenze, Rubikon..., s. 13.

140 A. Grzymata-Siedlecki, Mundurek galowy Jozka Willnera, w: Kredq na tablicy..., s. 152.

1F, Falefiski, Sama jedna. Opowiadanie, Warszawa 1877, s. 47.

192 W. Gomulicki, Wspomnienia niebieskiego...., s. 3637, J. Bieniasz, Edukacja Jozia..., s. 59—64,

B K. A. Jaworski, Wywolywanie cieni..., s. 41.

W E. Zegadlowicz, Zmory..., s. 32.

145 Zob. M. Batucki, Gesi i gqski. Komedia w pieciu aktach, w: Sqsiedzi. Grube ryby. Gesi i gqski, Krakow 1956, s. 337338,
W. Gomulicki, Wspomnienia niebieskiego..., s. 40—41, 155-157; A. J. Kowalscy, Archiwum miodosci..., s. 109; Z. Nowa-
kowski, Rubikon..., s. 10, 13; M. Rusinek, Mtody wiatr..., s. 50; E. Zegadtowicz, Zmory..., s. 87-89, 223; A. Dygasinski,
W Kielcach. Opowiadania i uwagi o czasach szkolnych, w: W Kielcach. Opowiadania i uwagi o czasach szkolnych.
W Swojczy, czyli zywot poczciwego wioscianina, Warszawa 1952, s. 16-20, 18, 31-33, 79, 81; E. Szelburg-Zarembina, Ludzie
z wosku..., s. 428. E. Zegadtowicz ukazuje nauczyciela faciny, ktory po grubiansku odnosit si¢ do uczniéw: ,,Sposob odno-
szenia si¢ Lizty do uczniow byl niezmiernie w prostocie swej uroczy i peten wyrozumiatej dystynkcji: nazwiska samego
nigdy nie wywolywat — zawsze dodawat swoista tytulatur¢ — nie méowit wprawdzie: pan — lecz zamiast tego uzywat stowa:
bydle. Wigc tak: — teraz bedziemy ttumaczy¢ (...), a jakze — zacznie bydle Kosek™, w: Zmory..., s. 222. Takie odnoszenie si¢
nauczycieli do uczniéw bylo w tamtych czasach bardzo powszechne. Dlatego uczniowie tak bardzo si¢ tym nie przejmowali.
Co wigcej, lubili dyrektora, ktory uzywat pod ich adresem ostrych stow, np. smarkacze, czy btazny, poniewaz wyczuwali, ze
mimo wszystko ich kocha: ,,Nasz Dyrektor nigdy dtugo nie gadat, ale gadat dosadnie i madrze, za to byt kochany, czczony
i jedno tylko o nim wszyscy mieli zdanie: To morowy chtop”, w: 1. Zarzycka, Panna Irka, Lublin 1990, s. 14.

146 T. Becela, Spotkanie z..., s. 85.
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Znaczna cze$¢ nauczycieli uzywata w stosunku do uczniow wulgarnego jezyka'¥’. WySmiewali
si¢ z ich potknig¢ w czasie odpowiedzi, przez co wprawiali ich w kompleksy i uniemozliwiali nawia-
zanie prawidtowych relacji: ,,Krotko mowiac — profesor nie miat zaufania do ucznia, a uczen o tym
wiedziat i tez nie miat zaufania ani do siebie ani do profesora. Tym sposobem nie da si¢ ujecha¢ razem
ani pieciu krokow”#8, W stosunku do uczniéw zachowywali si¢ despotycznie'®. Stad wielu uczniow
bato si¢ ,,profesora jak ognia”!*®. Nauczyciele niewtasciwie traktujacy uczniow nie tylko nie cieszyli
si¢ ich sympatia za zycia, ale i po $mierci. Uczniowie bojkotowali ich pogrzeby, a niekiedy cieszyli
sie nawet z ich $mierci'®'.

4. PATRIOTYZM I POSTAWA OBYWATELSKA NAUCZYCIELI

Najbardziej ceniong cecha nauczyciela, zar6wno przez ucznidw jak i cate spoteczenstwo polskie,
byt patriotyzm. W opinii S. Pigonia, wigkszo§¢ nauczycieli zaboru austriackiego byta patriotami, co
thumaczy to tym, ze niektdrzy z nich brali udziat w powstaniu styczniowym: ,,Jedno (...) trzeba po-
wiedzie¢ wyraznie. Wérod tych moich najwczesniejszych nauczycieli, jacy juz tam oni byli: dziwacy,
wstecznicy, zautomatyzowani rutynisci — nie bylo $ladu serwilizmu austriackiego. Byli to dobrzy
Polacy, ktorzy ze swymi uczuciami narodowymi nie kryli si¢ przed nami w sali szkolnej”!*2.

Do takich ludzi nalezal polonista, profesor Catczynski, ktéry byl uczestnikiem powstania stycz-
niowego, podczas ktoérego stracit prawa reke. Nauczyciel czgsto przemawial podczas uroczystosci
patriotycznych. Bohater powiesci J. Bieniasza ukazuje posta¢ pedagoga w czasie jednego z wiecow
oczyma jego ucznia: ,,Profesor méwit o mitosci ojczyzny, o wielkich wzgledem niej obowiazkach,
ktére winny by¢ najszczytniejszym przykazaniem tej mlodziezy, co z muréw gimnazjalnych ma wy-
nies¢ nie tylko wiedzg, ale ukochanie tego wszystkiego, co swoje. Zalecal dume narodowa, zalecat
hart, zalecat stalowa wolg. Bo z narodem, cho¢ niewolnym, ale wielkim duchem, liczy¢ si¢ musi caly
$wiat. Baracz patrzyt w skupieniu na wyniosta postac starca, z ktérego bialymi jak $nieg wlosami igrat
wiosenny wiatr. Nie stuchal, ale pit te mocne stowa czlowieka, co nie tylko mowa, ale takze czynem
dal wyraz gloszonej przez siebie mitosci kraju, sam podobny do wielkiego apostota, wieszczacego
jeno szczytne i wielkie prawdy. (...) Baracz zacisnat zgby, zeby nie dopusci¢ tez do oczu. Przysiggat
w duszy, ze ksiedzem wprawdzie nie zostanie, ale za to p6jdzie kiedy$ w lud prosty a szczery, z ktdre-
go sam wyszedl, i poniesie mu te wielkie prawdy, o jakich si¢ sam dopiero dowiadywal!>3,

147 Probke takiego jezyka podaje S. Lempicki, cytujac reprymendg, jakiej nauczyciel udzielat rozrabiajacemu uczniowi: ,,Cicho
mi siedz, durniu jaki$, bo ztapi¢ za kark, kopng w d..¢, wyrzucg za drzwi, a nastgpnie u..m si¢ w szkolg, bo jestem z zawodu
artysta”, w: tegoz, Zlote paski..., s. 89.

148 E. Zegadtowicz, Zmory..., s. 169.

149 Swiadczy o tym zachowanie nauczyciela wobec dziecka probujacego wyjasni¢ pewna sytuacje: ,,Reszty juz nie zdazylem
powiedzie¢, bo nauczyciel mi nie pozwolit. Uderzyt reka w katedre i krzyknat: »Cicho«, w: Z. Nowakowski, Przylqdek dobrej
nadziei..., s. 130.

150 M. Rusinek, Mlody wiatr.., s. 15. Dla ucznia, w ktorego sypialni wisiat obraz Aniota Stréza opiekujacego si¢ dzieckiem,
,.przez naturalny kontrast profesor taciny przypominat mu diabta”, w: J. Parandowski, Niebo w..., s. 12.

151, Bieniasz, Maturanci..., s. 310-311. Tak bylo w zaborze pruskim, w przypadku nauczyciela — Niemca, niezwykle okrutne-
go dla polskich dzieci, ktory w czasie pierwszej wojny §wiatowej wyjechal na front: ,,Weichert natomiast zginal juz w drugim
roku wojny. Gdy wyjezdzal na front, cata szkota cieszyla si¢ jak na wielkie wakacje. Co $§mielsi wykrzykiwali straszliwe
zyczenia: — Aby go pierwsza kula nie mingta. — Zyczenie to spehito si¢ bardzo szybko. Po roku nadeszta wiadomo$é o jego
$mierci. (...) Na to wezwanie [jednego z nauczycieli do modlitwy za niego — C. G.] wszyscy wstali raznie i ochoczo zmowili
»Vater unser« za wieczny spokdj duszy pruskiego belfra, ktory byt tez katolikiem. MieliSmy z tej okazji dzien wolny od
nauki. Idac do domu, najbardziej niezdyscyplinowani krzyczeli wszem wobec, ze »Szkieber ma zimna d...« Starsi kiwali
w milczeniu glowami lub szeptali: — Pan Bog nierychliwy... Niektore babcie mruczaty: — Niech mu tam ziemia lekka bedzie”,
w: T. Becela, Spotkanie z..., s. 85.

152'S. Pigon, Z Komborni..., s. 180, s. 181-182; K. Makuszynski, Bezgrzeszne lata, Krakow 1980, s. 64.

153 J. Bieniasz, Edukacja Jozia..., s. 95-96.
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Poprzez swoje wyktady inny nauczyciel, powstaniec styczniowy, wpajat uczniom zamitowanie do
ojczystej poezji. Plakal podczas czytania inwokacji do Pana Tadeusza: ,,Kto cig stracit... W starych,
siwych oczach profesora—powstanca pojawity si¢ tzy i sptynely wielkie jak groch po wychudtych po-
liczkach. Baraczowi przyszta nagle ochota przypas¢ do jedynej reki starca i ucalowac ja z najwigksza
czcia. Bo jezeli jeszcze nie wiedzial, co ojczyzna i wielkie jej ukochanie, to mu reszt¢ dopowiedzialy
przeczyste, meskie tzy starego cztowieka”!>4,

Patriota byl tez nauczyciel Jan Korabik, ktory wigkszos¢ prowadzonych przez siebie lekcji jezyka
niemieckiego poswigcal na czytanie uczniom arcydziet literatury polskiej, przez co budzil w nich
uczucia patriotyczne. Sita jego oddzialtywania polegala tez na tym, ze znat na pamig¢ czytane frag-
menty ksiazek: ,,Profesor Korabik wlasciwie udawat, ze czyta. To, co im czytat, prawie wszystko
umiat na pami¢¢. Trzymat jednak ksiazke w rece jak stary biskup czy rabin, ktéry w ciagu czterdzie-
stu lat poznat tysiac razy kazde stowo w $wigtej ksi¢dze, ale odprawia nad nia pilnie ceremonial na
znak, Ze nie jego to sa stowa, nie jego madros¢, tylko madro$¢ ksiggi mowiacej jego ustami”'>. Czg-
sto rowniez zachgcat tez mlodziez do czytania wybitnych dziet literatury polskiej. Che¢tnie pozyczat
wlasne ksiazki mtodziezy i cieszyt sig, kiedy wracaty do niego poplamione, gdyz swiadczylo to o ich
przeczytaniu. W czasie I wojny $wiatowej znalazt si¢ w kompanii kadrowej, ktéra wyruszylta z kra-
kowskich Oleandrow do Krélestwa Polskiego, dajac poczatek Legionom Pitsudskiego!*.

Patriota byt rowniez opisywany przez S. Lempickiego nauczyciel Jozef Szafran: ,,bit od niego
blask nieskalanej, pigknej polskos$ci, ktora mimo woli dziatata na mtodziez. (...) Gdy moéwit o Pol-
sce, o polskiej historii i nieszczg$ciach narodowych, o polskich wieszczach i ich poezji, wzruszat si¢
gleboko i oczy miewat nieraz cale w tzach. I nie byla to zadna komedia, bo nie byt do niej zdolny.
Z jakims$ przejeciem glgbokim, placzac niemal, opisywal nam np. sprowadzenie zwtok Mickiewicza
do Krakowa i jego pochdd pogrzebowy na Wawel... Chlopcy pod$miewali si¢ zrazu z patriotycznych
wzruszen profesora, ale czasem zaczynato si¢ z nami dzia¢ co$ dziwnego: jakie$§ §ciskanie za gar-
dto, jakis$ skurcz w policzkach, i kutakiem niepostrzezenie ocierato si¢ wilgotne oczy”'¥”. Dyrektor
Franciszek Prochnicki przez patriotyzm rozumial dobre wychowanie mtodziezy: ,,nalezat do ludzi
niezwykle prawych, o wielkiej zacnosci charakteru. Gorliwy katolik, goracy Polak — mimo obcych ty-
tutdow i odznaczen — pragnat narodowi swemu dostarczy¢ jak najlepiej wychowanych i uksztatconych
obywateli”'*®, W zaborze pruskim, w czasach Kulturkampfu, wielkim patriota i obrofica polsko$ci byt
nauczyciel Mauzer'®.

Jednak wsréd nauczycieli zaboru austriackiego byli tacy, ktorych okre§lano mianem austrofi-
16w'. Dalo sie¢ takze zauwazy¢ wérdd nich oznaki serwilizmu w stosunku do wiadz austriackich.
Przyktadem tego moze by¢ postawa dyrektora gimnazjum w Jasle, o nazwisku Sienkiewicz, z pocho-
dzenia Rusina, o ktorym jeden z jego ucznidow pisze: ,,Zapisat si¢ w mej pamigci zaraz od pierwszego
nabozenstwa inauguracyjnego. Zjawit si¢ na nim w cudacznym stroju: w jakim$ zielonawym fraku
z galonami, w wielkim pierogu na glowie, i ze szpikulcem u boku. Byt to jego mundur urzedowy.
Nikt inny w gronie takiego cudactwa nie nosit. GapiliSmy si¢ wigc na niego w kaplicy otwierajac geby
jak na dziwolaga. Po mszy organista na chorze zaintonowat hymn austriacki: Boze wspieraj... Trzeba
bylo wstaé, ale prawie nikt z ucznidw nie podjat piesni. Zirytowany dyrektor stojac tuz przed nami
pierwszoklasistami wytrzasal reka w nasza strone i wotal: — Spiewac! $piewac!... Niektorzy §piewali,

154 Tamze, s. 105.

155 M. Rusinek, Pluton dzikiej..., s. 57.

136 Tamze, s. 59-60, 200201, 204.

157S. Lempicki, Zlote paski..., s. 26-27.

158 Tamze, s. 30.

139 M. Zientara-Malewska, Wspomnienia nauczycielki spod znaku Rodla, Warszawa 1985, s. 35.
190 M. Rusinek, Ziemia miodem plynqca, w: tenze, Pluton dzikiej..., s. 355.
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inni, otwierajac szeroko usta, udawali, ze Spiewaja”'¢'. Naklanial uczniow do $wigtowania panstwo-
wych uroczystosci austriackich, np. w 1898 r. jubileuszu pigédziesigciolecia panowania cesarza
Franciszka Jozefa. Przesladowal uczniow, ktoérzy upamigtniali rocznice narodowe, np. uchwalenie
Konstytucji 3 maja'®.

Czesto serwilistami austriackimi byli nauczyciele, ktorzy nie majac kwalifikacji, cheieli awanso-
wac. Tego typu nauczyciele zwalczali patriotyczne zachowania ucznidow takie jak np. zdjgcie ze Sciany
sali szkolnej portretu cesarza Austrii. Nie pozwalali tez w swoich klasach zaktada¢ skautingu'®3. Obni-
zali oceny z historii tym uczniom, ktorzy swoja znakomita wiedz¢ czerpali nie z wyktadéw i obowia-
zujacej literatury, ale z ksiazek zaliczanych do nieprawomyslnych!'®. Nauczyciele, ktorzy obawiali si¢
represji ze strony wiadz i nie prowadzili z mtodzieza otwartej dyskusji, tracili w jej oczach autorytet
i zaufanie'®. Jednak trzeba tez zaznaczy¢, ze czgsto serwilizm byt tylko poza. Tak byto w wypadku
dyrektora jednego z gimnazjow, ktory byt cztowiekiem szlachetnym, pomagajacym bez rozglosu
biednym uczniom. Pomimo zewngtrznych oznak lojalnosci wobec monarchii, bronil niezaleznosci
polskiej szkoty i mocno reagowal, kiedy kto$ uzywal na jej terenie jezyka niemieckiego'®®.

Roéwniez w Kroélestwie Polskim nie brakowato nauczycieli, ktorzy szerzyli wsréd mtodziezy pa-
triotyzm. W Kielcach nalezat do nich wspomniany juz polonista Antoni Gustaw Bem, ktory z wielka
swada i patosem mowit w czasie wyktadow na temat literatury polskiej, zwlaszcza o watkach doty-
czacych ducha oporu przeciwko zaborom, chociazby na podstawie Maratonu Kornela Ujejskiego.
Jego lekcje byty dla ucznidow szkota patriotyzmu i dawaty im mozliwo$¢ poznania tragicznej historii
Polski'®”.

Podobnie jak Bem, réwniez nauczyciel Wierzbicki w czasie wyktadow taciny i greki przekazy-
watl prawdy, ktore daleko odbiegaty od oficjalnego programu nauczania. Z wielkim zaangazowaniem
emocjonalnym méwit na temat wielkich bohaterow Polski. Uczniowie pilnowali, czy nie podstuchuje
go w tym czasie inspektor'®s. Jedna z nauczycielek z warszawskieggo gimnazjum przy ul. Nowolipki,
ktéra miata meza Rosjanina, liczac na jego ochrong, wyktadata wszystkie przedmioty po polsku i duzo
mowita na temat Polski'®. Natomiast jeden z nauczycieli wiejskich kolportowat nielegalne pismo
narodowe pt.: ,,Polak”, wydawane od 1896 r. w Krakowie!™.

Po rewolucji w 1905 r. dato si¢ zauwazy¢ wzmozenie postaw patriotycznych wsréd nauczycieli,
ktorzy stawali w obronie jezyka polskiego. O jednym z nich pisze M. Wankowicz: ,,Profesor Bogu-
ski, fizyk, wkladajacy caty zar naukowca w wyktady, na wiadomos¢, ze wyktad historii i geografii
ma by¢ prowadzony po rosyjsku, skruszyl krede o tablice i wykladat dalej. Gdy rozlegt si¢ dzwonek
i powstalismy, by go pozegnac¢ — zatrzymat sig, a kiedy cisza oczekiwania zalegla, powiedzial: — Skar-
ga wiescil: »Glupey dzieci wasze uczy¢ beda«”'. Réwniez Kazimierz Andrzej Jaworski zauwaza,

1e1'S. Pigon, Z Komborni..., s. 181. Rowniez lubiany przez uczniow nauczyciel jgzykow klasycznych, Dubas, ,,prezentowat si¢
w austriackim mundurze oficerskim jak oficer zawodowy”, w: M. Porwit, Spojrzenie poprzez..., s. 47. Natomiast J. Blonski
zaswiadcza, ze wsrod nauczycieli szkoly ludowej, do ktorej uczgszczal, nie bylo nawet oznak lojalizmu austriackiego: ,,Za
najbardziej lojalnego uchodzit nauczyciel (a moze kierownik), ktory w czasie uroczystosci panstwowych $piewat z sita i prze-
konaniem hymn austriacki”, w: tegoz, Pamietnik..., s. 20).

12.S. Pigon, Z Komborni..., s. 181.

163 Zob. M. Rusinek, Pluton dzikiej ..., s. 77-78, 87-98.

164 Zob. Z. Nowakowski, Rubikon..., s. 188—189.

165 J. Parandowski, Niebo w..., s. 183—185.

166 7. Nowakowski, Rubikon..., s. 181-182.

17 A. Sowinski, Lata szkolne..., s. 114-119.

18 T, Jaroszynski, Tragiczny, w: Narodziny dziedzica, Warszawa 1911, s. 105. Por. A. Sowinski, Lata szkolne...,s. 117-118.
199 P. Gojawiczynska, Dziewczeta z..., s. 14-15.

170 P, Choynowski, W milodych...,s. 185.

7' M. Wankowicz, Tedy i owedy, Warszawa 1974, s. 29.
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ze po wybuchu pierwszej wojny $wiatowej wielu nauczycieli dotychczas zachowujacych ostroznosé,
uderzato w ton patriotyczny” 12,

W czasach najwigkszej rusyfikacji czgsto zmieniano nauczycieli, ktoérzy mieli pozytywny wptyw
na mtodziez i formowali ja w duchu polskim. Dla przyktadu, w 1885 r. przeniesiono z Kielc do Lom-
zy mtodego profesora historii, Tomasza Siemiradzkiego, na ktérego donos do wiadz zlozyt jeden
z uczniow narodowosci rosyjskiej. Na jego miejsce zaangazowano trzech nauczycieli rosyjskich!”.
Zdarzalo si¢ rowniez, ze nieprawomys$lnych nauczycieli wyrzucano z pracy, co nawet konczyto si¢ ich
przedwczesng $miercig ™.

W Kirélestwie Polskim czgs¢ nauczycieli ulegla rusyfikacji, przechodzac takze na prawostawie.
Nalezat do nich nauczyciel Majewski. Szpiegowat on uczniéw, ktorzy gromadzili si¢ na tajnych kom-
pletach'™. Na prawostawie przeszedt rowniez Wtadimir Romanowicz Kostielski (Koscielski). Jako
nauczyciel historii i jezyka rosyjskiego, chcac wykazac¢ lojalno§¢ wobec zaborcy, drwil sobie z jezyka
polskiego'’®. Nauczyciel o przezwisku ,,Kajmoan” zadenuncjowat przed dyrekcja jednego z uczniow,
ktory nalezat do organizatorow bojkotu obchodow 50. rocznicy $mierci Michata Gogola!””.

Nauczyciel Swierczkowski byt wielkim stuzbista. Rewidowat uczniom tornistry i kieszenie.
Wérdd uczniow rozprowadzat ksiazki ,,polskie” pisane cyrylica!”®. Nauczyciel jezyka polskiego Sztet-
ter praktycznie nie uczyt tego jezyka, poniewaz obawiat si¢, ze moze straci¢ prace'™. Niejednokrotnie
zrusyfikowani nauczyciele bardzo grubiansko odnosili si¢ do polskich dzieci, obrazali je i bili. Stad
byli izolowani w swoim $rodowisku. Jeden z nich, opisywany przez E. Szelburg-Zarembing, po pija-
nemu porabat tawki w szkole i wyrzucit portret cara, za co zostat aresztowany. Ten akt byl prawdopo-
dobnie skutkiem obudzenia sie¢ w nim sumienia'®.

Podobnie jak to bylo w Galicji, takze w Krolestwie niektorzy nauczyciele tylko na zewnatrz
stwarzali pozory swej lojalno$ci wobec wtadz rosyjskich, a w rzeczywistosci byli polskimi patriotami
i nie czynili zadnej krzywdy uczniom. Nalezal do nich nauczyciel o nazwisku Kowalski z Sulejowa,
,Ktory w najciezszych czasach tyranii carskiej nie tylko nie rozdeptywal pedagogicznymi buciorami
nowych kietkéw, ale umiat je pielegnowaé. Spiewat razem z nami Boze, caria chrani, ale czynit to na
pot swiadomie, w znaczeniu Mickiewiczowskiego »wiernie poddanego«, ktory pracowat usilnie, by
wyku¢ topor na cara™®!. Zdaniem Piotra Choynowskiego, nauczyciele starszego pokolenia niech¢tnie
patrzyli na zaangazowanie patriotyczne mtodziezy. Uwazali, ze mtodziez powinna si¢ przede wszyst-
kim uczy¢, a nie konspirowaé, czy walczy¢ #2,

172 K. Jaworski, Wywolywanie cieni..., s. 143.
173 70b. S. Zeromski, Dzienniki, cz. 1: 1882—1886, Warszawa 1953, s. 322-323; A. Sowinski, Lata szkolne..., s. 359-362.

15 S, Zeromski, Syzyfowe prace..., s. 61-62, 228-234.

176 Zob. K. Jaworski, Wywolywanie cieni..., s. 61-62.

177 P. Choynowski, W mlodych..., s. 151-152.

18 E. Czekalski, W cieniu...,s. 156—157.

179 Zob. S. Zeromski, Syzyfowe prace..., s. 116-117.

180 E. Szelburg-Zarembina, Ludzie z..., s. 428-433.

181 L. Rudnicki, Stare i..., s. 47-49. Jednak zdarzalo sig, ze nawet rusyfikatorzy zachowywali si¢ dwuznacznie. Przyktadem
takiej postawy moze by¢ nauczyciel taciny pochodzenia niemieckiego, Rudolf Leim, ktory przesladowat uczniow rozmawia-
jacych na terenie szkoty po polsku, i paradowat w mundurze rosyjskim. Jednak ,,sam mowit w domu po polsku, byt ozeniony
z Polka i mial corki, ktore w calym miescie czynily rejwach patriotyczny za pomoca zgromadzen, prelekeyj i zwyktego
odczytywania zakazanych przez cenzurg utwordw literatury polskiej, utworéw potajemnie wydobytych z wlasnej pana Le-
ima biblioteki albo nawet wtasna jego reka niestychanie kaligraficznie ongi przepisanych”, w: S. Zeromski, Syzyfowe prace...,
s. 110.

182 P. Choynowski, W mlodych..., s. 165-166.
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O postawie patriotycznej i obywatelskiej nauczycieli moze tez §wiadczy¢ ich wlaczanie si¢ w zy-
cie spoleczne wspolnot lokalnych, w ktérych pracowali. Wielu nauczycieli byto animatorami zycia
oswiatowego i kulturalnego w swoich §rodowiskach. W Ztoczowie polonista Edward Lewek byt
prezesem Towarzystwa Szkoty Ludowej. Nalezat réwniez do grona inspiratoréw wystawienia sztuki
Lucjana Rydla Betlejem polskie, w ktorym znakomicie zagrat rol¢ Heroda. Co wigcej, w nastgpnym
roku te sztukg wzbogacil wlasnymi tekstami, co wywotato protest czesci mlodziezy akademickiej,
okreslanej jako ,,postepowa”'®. Natomiast polonista Jozef Weissblum, jako rezyser teatru szkolnego,
wraz z mlodzieza, z wielkim powodzeniem wystawial dziela A. Mickiewicza: Il cze$¢ Dziadow, VII
ksiege Pana Tadeusza, czyli Spowiedz Jacka Soplicy oraz Wesele S. Wyspianskiego'#.

Takze i S. Pigon pisze o nauczycielach, ktorzy organizowali w Jasle wieczorki literackie, koncerty
i przedstawienia, do ktérych angazowali uczniow. Jednym z nich byt polonista Henryk Trzpis, ktory
w 1902 r. wraz z mlodzieza wystawit inscenizacj¢ Wesela, gdzie rol¢ dziennikarza grat Stefan Jaracz
(1883-1945), pozniejszy wybitny aktor scen polskich!®,

Rowniez nauczyciel Mikotaj Michat Feliks Srebrempisany uczyl bezinteresownie dzieci §piewu
i dyrygowat szkolna orkiestra, a w miejscowosci, w ktorej mieszkat, zatozyt chor 1%, Mtody nauczyciel
historii, geografii, j¢zyka polskiego i §piewu w Ztoczowie, Jozef Reiss, grat na altowce w orkiestrze
Towarzystwa Muzycznego. Prowadzit tez niezwykle interesujace odczyty na temat historii muzyki,
ktére gromadzily licznych stuchaczy. Nauczycielem spotecznikiem byt réwniez historyk Stanistaw
Majerski'®.

Nie zawsze jednak spoleczenstwo nalezycie docenialo zaangazowanie obywatelskie nauczycieli.
Nauczyciel, opisywany przez M. Baluckiego, jako mtody cztowiek, wlasnym sumptem obsadzit drze-
wami aleje oraz zasadzil las na nieuzytkach, z mysla o jego uzyteczno$ci dla mieszkancoéw. Osobiscie
go pielggnowat i wydawat na jego funkcjonowanie niemalze wszystkie swoje zarobki, zyjac tym sa-
mym w skrajnym ubostwie. Jednak nie spotkat si¢ z wdziecznoscig spotecznosci lokalnej, dla ktorej
si¢ poswigcal. Spoleczenstwo szybko zapomniato, kto posadzit las, pomimo ze juz jako staruszek
ciagle si¢ nim opiekowat 1%,

Rowniez w Kroélestwie Polskim, pomimo utrudnien ze strony wtadz rosyjskich, wielu nauczy-
cieli angazowalo si¢ w zycie spoteczno-kulturalne. W Sulejowie nalezal do nich wspomniany juz
nauczyciel Kowalski. Byl cztowiekiem utalentowanym. Gral pigknie na skrzypcach, umiat parodio-
wac postawy i zachowania znaczacych mieszkancow miejscowosci, tadnie Spiewal oraz deklamowat
wiersze. Jego wystepy odbywaly si¢ gtéwnie w czasie uroczystosci rodzinnych i przyczyniaty si¢ do
podtrzymywania tradycji narodowych i patriotycznych'®.

Maria Zientara-Malewska pisze, ze w czasach Kulturkampfu najwybitniejszym obronca polskosci
na Warmii byl, juz wspomniany, znakomity nauczyciel Mauzer. Cechowata go mito§¢ do kazdego
cztowieka i polskosci oraz gleboka poboznos¢. Przy jednej z drog postawit drewniany krzyz oraz po-
sadzit lipg 1 jarzebing, ktore razem si¢ zrosty, tworzac okazaty pomnik przyrody symbolizujacy zgode
i jedno$¢. Przewodniczyt takze tzw. ,,ciemnym jutrzniom”, czyli nabozenstwom bez udziatu ksigdza,
podczas ktoérych przemawial, katechizujac ich uczestnikow. Umacniat ludno$¢ w nadziei, ze kiedy$
Polska wrdci na te tereny'*.

183 J. Blonski, Pamietnik..., s. 35.

184 Tamze, s. 33.

185 S. Pigon, Z przedziwa pamieci. Urywki wspomniern, Warszawa 1968, s. 53-56, 188; tenze, Z Komborni..., s. 184—185.
18 E. Zegadtowicz, Godzina przed ...,s. 233.

187 S. Lempicki, Zlote paski..., s. 35-36.

188 Zob. M. Batucki, Jubileusz. Nowela, w: Nowele i humoreski, Krakow 1956, s. 113-130.

189 L. Rudnicki, Stare i nowe..., s. 47-49.

1%0M. Zientara-Malewska, Wspomnienia nauczycielki..., s. 35.



176 KS. CZESLAW GALEK

Szczegolna rola przypadia nauczycielom mieszkajacym na wsi, gdzie pehili rolg cywilizacyjna.
Wspomniany juz Mikotaj, Michal, Feliks Srebrempisany, nauczyciel uczacy w gimnazjum w Wol-
kowicach, byl wzorowym gospodarzem, przez co przyczyniat si¢ do krzewienia kultury rolnej wsrod
chlopow. Pracowat fizycznie, przez co uczyt mieszkancéw wsi pracowitosci. Przyczynit si¢ takze do
budowy drég, zachgcal chtopéw do komasacji gruntéw, sadzenia drzew owocowych przy drogach
i kwiatow. Zachwycal chtopdéw takze piekna polszczyzna, inspirujac ich tym samym do poprawy
wiasnej'’l.

Jednak byli nauczyciele, ktorzy nie angazowali si¢ w zycie spotecznos$ci lokalnych. Nalezat do
nich wspominany przez A. Dygasinskigo nauczyciel wiejski, ktory byl formalista i uwazat, ze ,,na-
uczyciel, kiedy odbedzie pracg szkolng w godzinach przepisanych, jest pewny, ze juz spetnit swoje
obowiazki, i do niczego si¢ nie wtraca”®2. S. Pigon pisze o nauczycielu Antonim Skorskim, ktory
uczyt w jego rodzimej Komborni przez 34 lata. Jednak ,,w stosunku do wsi przestrzegat on stale
pewnego dystansu. W zycie jej spoteczno-polityczne si¢ nie mieszat. Wiasciwie od ludzi ze wsi si¢
nie odgradzal, ale najwyrazniej nie dopuszczat ich do blizszych z soba stosunkéw, z zadnym sposrod
gospodarzy, cho¢by przodujacych w gminie, nie wszedt w jaka$ trwalsza serdeczna zazytos$¢. Ze wsia
wigc, cho¢ spedzit w niej wigksza czgs¢ zycia, ostatecznie uczuciowo si¢ nie zrost, czut si¢ w niej za-
wsze na czasowym tylko posterunku. Totez gdy si¢ dostuzyt emerytury, nie zamieszkal w Komborni,
ale si¢ przeniost do Krosna, by tam przez pozostale lata platac si¢ po drobnomieszczanskim czczym
udeptowisku*?, Natomiast jego nastepczyni, E. Nieborowna, tak zwiazata sig ze wsia, ze nie opuscila
jej po przejsciu na emeryture'™.

* k *

Przedstawiony w niniejszym szkicu obraz nauczyciela wylaniajacy sig¢ z literatury pigknej
i pamigtnikarskiej potraktowany zostal niezwykle wybiorczo. Nie ukazano w nim zagadniefn zwia-
zanych z dziatalnoscia dydaktyczna i wychowawcza nauczycieli, ktora stanowi przeciez istotg ich
postannictwa. Nie dokonano takze prezentacji bogatych osobowos$ci nauczycieli, ograniczajac si¢ do
fenomenologicznego ich opisu. Zajgto si¢ wreszcie tylko nauczycielami szkot rzadowych, pomijajac
niezwykle ciekawe spostrzezenia wielu autorow odnosnie nauczycieli domowych i szkét prywatnych,
a takze katechetow. Dla stworzenia catosciowego literackiego obrazu nauczyciela omawianego okresu
potrzebne jest wreszcie uwzglgdnienie jeszcze wielu, niewykorzystanych tu zrodet.

Z przedstawionego jednak szkicu nietrudno zauwazy¢, jakie byly oczekiwania ze strony uczniéw
i catego spoteczenstwa w stosunku do nauczycieli, i jak ci odpowiadali na to zapotrzebowanie. Nie
brakowato nauczycieli z powotania, ale rowniez takich, ktérzy nie powinni petnic¢ tej funkcji. Pewne
postulaty odnosnie etosu nauczycieli maja warto$¢ ponadczasowa i sa rowniez aktualne w naszych
czasach. Nawet skromne pensje nauczycielskie przetomu XIX i XX wieku maja swoja analogi¢ w dzi-
siejszych, jakze diametralnie réznych realiach spoteczno-politycznych! Rowniez i dzisiaj potrzeba
nauczycieli ideowych, ktorzy, podobnie jak ich poprzednicy, beda trwaé na posterunkach krzewicieli
o$wiaty, niezaleznie od uwarunkowan, nawet tych najbardziej niekorzystnych. Zaprezentowane po-
stacie nauczycieli s zapewne ubarwione przez ich uczniow, autorow wykorzystanych zrodet, uczu-
ciami, poczynajac od fascynacji i uwielbienia, az do wrogosci i nienawisci. Mimo to wydaje sig, ze
sigganie do literatury pigknej i pamigtnikarskiej w celu wydobycia z nich prezentowanego tam obrazu
nauczyciela, moze przyczyni¢ si¢ do wzbogacenia pedeutologii.

1 Zob. E. Zegadtowicz, Godzina przed..., s. 218-232, 235, 293-210.

192 A. Dygasifiski, W Swojczy, czyli Zzywot poczciwego wloscianina, w: W Kielcach..., s. 149.
193 S. Pigof, Z Komborni..., s. 108.

19 Tamze.
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1. ARAMOWICZ WLADYSLAWA (z d. Kgstowicz) — nauczycielka jezyka polskiego w Wilnie.
Aresztowana i wigziona w Lukiszkach przez 11 miesigcy. Zwolniona 20.04.1943 r. [Relacja Heleny
Pasierbskiej z 22.05.2007 r., Gdansk. Zbiory autorki]; [H. Pasierbska, Wilenskie Lukiszki, Gdansk
2004]; [Zob. takze ,,Wilenskie Lukiszki”, http.//hamburgpol.w.interia.pl/ponaryl.htm]

2. AUGUSTYN LEON — nauczyciel historii w Gimnazjum i Liceum im. Adama Mickiewicza w No-
wogrddku. Rozstrzelany w 1942 r. przez Niemcow. [Rozmowa telefoniczna z p. Barbara Bulando
z Warszawy w dniu 1.03.2003 r. (g. 15:10)]

3. BARSZCZEWSKI ZYGMUNT - ur. 1887 r. w Filipowie, s. Leona. Nauczyciel z Kroszyna.
Zamordowany przez NiemcoOw 13.07.1942 r. w Baranowiczach, woj. nowogrodzkie. [Nieswieskie
wspomnienia, Warszawa 1999, s. 332]

4. BEDNARCZYK KAROL - nauczyciel ze Stolpcéw, woj. nowogrodzkie. Zamordowany przez
Niemcow 14.11.1942 r. w Koldyczewie. [ Nieswieskie wspomnienia..., s. 333]

5. BERESNIEWICZ ANTONI — nauczyciel jezyka polskiego na ziemiach potnocno-wschodnich
II RP. Druzynowy Harcerstwa Akademickiego. Zotnierz Szarych Szeregdéw i AK. Rozstrzelany pod
$ciang $mierci. [O. Beresniewicz-Rajca, Wspomnienia baranowickie, Bydgoszcz 2003, s. 102]

6. BERESNIEWICZ JOZEF — kierownik szkoty we wsi Wolna. Aresztowany podczas okupacji
niemieckiej Ziem Wschodnich II RP. Wigziony w Baranowiczach, gdzie byt zmuszony do przyjgcia
obywatelstwa biatoruskiego. Rozstrzelany na cmentarzu sowieckim przez Niemcow. [O. Beresnie-
wicz-Rajca, Wspomnienia baranowickie. .., s. 36, 102]

7. BIENIECKI TYTUS — nauczyciel tajnego nauczania w Grodnie, woj. biatostockie. Zamordowany
przez Niemcow podczas okupacji niemieckiej Ziem Wschodnich II RP. [J. Sieminski, Walczqce Grod-
no. Wspomnienia Harcerza, Biatystok 1990, s. 139]

8. BITEL (imi¢ nieznane) — nauczyciel 7-klasowej Publicznej Szkoly Powszechnej w Wiszniewie
k. Bohdanowa, pow. Wotozyn, woj. nowogrodzkie. W czasie okupacji niemieckiej Ziem Wschodnich
IT RP uczyt w bialoruskiej szkole z jezykiem niemieckim. Prawdopodobnie zostat zabity przez sowie-
tow lub ich partyzantow. [KS — Kazimierz Dubicki, 8.01.2001 r., Pruszkdéw. Zbiory autorki]

9. BOCEWICZ KAZIMIERZ — nauczyciel biologii i geografii. Zamordowany przez Niemcow.
[Ze zbioréw dr Zdzistawa Stankiewicza ze Stupska. Zbiory autorki]

10. BOROWSKI STANISLAW — inspektor szkolny zamordowany wraz z pigcioma synami i zong
w potowie lipca 1943 r. w Grodnie w odwecie Niemcow za akcje zolierzy AK z grupy ,,Rysia”.
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Rozstrzelano 19 rodzin sposréd miejscowej inteligencji. [W. Zarski-Zajdler, Ruch oporu w latach
1939—-1944 na Bialostocczyznie (rveferat materialowy, powielony), cz. 3, 1966, s. 262]

11. BUINOWSKI (imi¢ nieznane) — kierownik szkoty w woj. nowogrodzkim. Zastrzelony wraz
z zong przez Niemcdw na poczatku pazdziernika 1943 r. w Sobakincach. [B. Sztrom, Echa peknietej
struny, w: Ze wspomnien zolnierzy AK Okregu Nowogrodek, oprac. E. Wawrzyniak, Warszawa 1988,
s. 230]

12. CHALUPKO (imi¢ nieznane) — nauczyciel. Rozstrzelany w 1942 r. w Biatymstoku przez Niem-
coéw. Zostal wydany przez ksigdza prawostawnego z Bociek. Spoczywa na cmentarzu w Bialymstoku.
[Rozmowa telefoniczna z p. Teodozja Zalewska z Zabek k. Warszawy, 16.01.2001 r.]

13. CHOMICZ (CHAMICZ ?) ADAM — do 17.09.1939 r. nauczat biologii i geografii w Publicznej
Szkole Powszechnej w Wiszniewie, pow. wolozyn, woj. nowogrodzkie. Po zajeciu Ziem Wschodnich
II RP przez Armi¢ Czerwona uczyt jezyka biatoruskiego w szkole biatoruskiej. Byt tez pracownikiem
albo redaktorem gazety biatoruskiej wydawanej w Minsku. Poglady lewicowe. W czasie okupacji
niemieckiej Ziem Wschodnich II RP rozstrzelany przez Niemcow. [List Julii Broszczyk do A. Gredzik
7 6.03.2001 r., Pita. Zbiory autorki]; [KS — Kazimierz Dubicki, 8.01.2001 r., Pruszkow. Zbiory autor-
ki];[KS — Anna Dubicka-Katas, Mrocza, 23.01.2001 r. Zbiory autorki]

14. CZARNYSZEWICZ JOZEF - byly nauczyciel z Zaostrowiecza. W czasie okupacji niemieckiej
Ziem Wschodnich II RP byt zatrudniony w tartaku Budy k. Hancewicz. Zamordowany przez Niem-
cow 13.07.1942 r. w Baranowiczach, woj. nowogrodzkie [ Nieswieskie wspomnienia..., s. 332]

15. DANKE JAN (FRANCISZEK) — ur. 1890 r., nauczyciel Gimnazjum w Grodnie. Rozstrzelany
20.10.1942 r. w Grodnie. [Lista strat kultury polskiej (1.1X.1939—1.111.1946), zestawit B. Olszewicz,
Warszawa 1947, s. 46]

16. DARCZEWICZ ZOFIA - lat 25. Nauczycielka z Todorowicz. W czasie okupacji niemieckiej
Ziem Wschodnich II RP zestana do obozu koncentracyjnego w Kotdyczewie k. Baranowicz, gdzie
zgineto ok. 22 tys. 0sob, w przewazajacej wigkszosci Polakow. [J. Lichuta, Koldyczewska tragedia,
w: ,,Glos znad Niemna”, 1993, nr 45, s. 5]; [W. Noskowski, Oboz smierci w Koldyczewie, w: ,,Zie-
mia Lidzka”, 1997, nr 23-24, s. 22-24]; [I. Artisz, Czy zawsze musi nas tqczy¢ bol i nieszczescia.
W pamieci o zamordowanych w Koldyczewie, w: ,,Glos znad Niemna”, 1994, nr 28, s. 1-2]; [Dzien
Pamieci, w: ,Biuletyn Stowarzyszenia »Wspdlnota Polska«”, 1994, nr 8-9, s. 23]; [Koldyczewo
k. Baranowicz, w: ,,Ziemia Lidzka”, 1994, nr 15, s. 3]

17. DOMURAT FRANCISZEK (1896 r. — po 1952 r.) — obszerny biogram nauczyciela, zothierza
AK zamiescili: G. Mazur, J. Wegierski, Konspiracja Iwowska 1939—1944. Stownik biograficzny, Ka-
towice 1997, s. 59-60.

18. DZIATLIK JADWIGA - byta bibliotekarka Wydziatu Sztuk Pigknych USB. Zmarta w styczniu
1945 r. [Lista strat kultury..., s. 57]

19. DZIERZEK CZESLAW (1909-1944) — obszerny biogram nauczyciela, zohierza AK zamiesci-
li: G. Mazur, J. Wegierski, Konspiracja Iwowska..., s. 62.

20. FRYDEL STANISLAW —ur. 5.11.1907 r. w Felsztynie k. Sambora, s. Leona. Kierownik szko-
ty w Niedzwiedzicy. Zamordowany 13.07.1942 r. w Baranowiczach. [Nieswieskie wspomnienia...,
s. 332]

21. GAJDZIC-TURKOWSKA (imi¢ nieznane) — polonistka, nauczycielka wilenskich szkét sred-
nich, dziataczka o§wiatowa. Zamordowana w wigzieniu w Wilnie. [Lista strat kultury..., s. 67]

22. mgr GIERZOD ANNA, ps. ,,Hanka” — ur. 1904 w Wilnie. Uczyta matematyki w Gimnazjum
siostr Nazaretanek w Wilnie. Ukonczyta studia na USB. W czasie II wojny $wiatowej zotnierz AK
Okregu Wilenskiego. Aresztowana 9.04.1942 r. Wykupiona za 350 rubli w zlocie, ktoére wreczono
gestapowcowi. Zwolniona 27.06.1943 r. Po oswobodzeniu ukrywata si¢ na prowincji, pracowata fi-
zycznie. Po ekspatriacji, od 1945 r., nauczata w Tczewie i w Warszawie. Zmarta w 1990 r. [ Wilenski
stownik biograficzny, red. H. Dubowik, L. J. Malinowski, Bydgoszcz 2002, s. 86]; [Relacja Heleny
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Pasierbskiej z 22.05.2007 r., Gdansk. Zbiory autorki]; [H. Pasierbska, Wilenskie Lukiszki...]; [Zob.
takze ,,Wilenskie Lukiszki”, http://hamburgpol.w.interia.pl/ponary1.htm]

23. GIL LEONARD, ps. ,,Dzuma” — nauczyciel. W czasie okupacji sowieckiej Ziem Wschodnich
IT RP prowadzit tajne nauczanie w Skidlu (?). W czasie okupacji niemieckiej Ziem Wschodnich IT RP
wzigty do niewoli. Po nieudanym ataku na m. Szczuczyn powieszony publicznie w Minsku jako zot-
nierz 77 ptk. AK. [Ze zbiorow dr Zdzistawa Stankiewicza ze Stupska. Zbiory autorki]

24. GODLEWSKA MARIA - dziataczka o$wiatowa. Zmarta w Grodnie w 1941 r. [Lista strat kul-
tury..., s. 73]

25. ks. GROBELNY WLADYSLEAW —ur. 1913 r. Absolwent Seminarium Duchownego w Pinsku.
Wyswigcony na kaptana 18.04.1938 r. Nalezal do harcerstwa i z mlodzieza jezdzit na obozy. Po
$wigceniach ks. W. Grobelny, bedac krotko w Horodyszczu, przybyt do Kobrynia i prowadzit religi¢
w szkole powszechnej oraz opiekowat si¢ harcerstwem. W czasie okupacji niemieckiej Ziem Wschod-
nich I RP razem z kobrynskim proboszczem ks. Janem Wolskim za wydawanie Zydom metryk chrztu,
zostat wraz z nimi rozstrzelany 15.10.1942 r. Ciata wrzucono do wspolnego dotu w polu za miastem
Kobryn. [Ksiadz Stanistaw Ryzko, Harcerstwo w Seminarium Duchownym w Pinsku, w: Harcerstwo
poleskie, Brzesc-Kobryn, oprac. H. Arciszewska-Jakubowska, Zabki 2001, s. 137-139]

26. ks. GRODIS JAN — ur. 1881 r., dyrektor Panstwowego Gimnazjum im. Wtadyslawa Syrokomli
w Nieswiezu. Zmart w 1943 r. [Lista strat kultury..., s. 80]; [Nieswieskie wspomnienia. Ciqg dalszy ...,
oprac. B. Petrozolin-Skowronska, Warszawa 2004, s. 21, 27, 29, 34, 67, 69, 86, 70, 98, 210, 299,
325-326, 430-432]

27. JANUCZENIA WLODZIMIERZ — w czasie okupacji sowieckiej Ziem Wschodnich II RP
w latach 1939-1941 pracowat jako nauczyciel w szkole powszechnej w Obuchowie, woj. biatostockie.
W czasie okupacji niemieckiej Ziem Wschodnich II RP rozstrzelany przez Niemcoéw — prawdopo-
dobnie za dziatalno$¢ komunistyczna. [M. Wierzbicki, Polacy i Bialorusini w zaborze sowieckim.
Stosunki polsko-biatoruskie na ziemiach potnocno-wschodnich II Rzeczypospolitej pod okupacjq
sowieckq 1939—1941, Warszawa 2000, s. 83]

28. JASTRZEBSKI (imi¢ nieznane) — nauczyciel szkoly w Iwiencu, woj. nowogrodzkie. Polegt
podczas blokady w Puszczy Nalibockiej w potowie lipca 1943 r. [K. Bondarewicz, Moj Kul, w: Eu-
ropa nieprowincjonalna. Przemiany na ziemiach wschodnich dawnej Rzeczypospolitej (Biatorus,
Litwa, Lotwa, Ukraina, wschodnie pogranicze 11l Rzeczpospolitej Polskiej) w latach 1772—1999, red.
K. Jasiewicz, Warszawa 1999, s. 891]

29. JASTRZEBSKI STANISLAW — ur. 1878 r., pedagog, nauczyciel Gimnazjum wilenskiego.
Zmarl w Wilnie w 1941 r. [Lista strat kultury..., s. 101]

30. KRAMARCZYK WANDA — ur. 1912 r. Nauczycielka Publicznej Szkoty Powszechnej w Sta-
chowie k. Pinska, woj. poleskie. Cztonek AK. Uchodzca. W latach 1942—-1943 wigziona w obozie
w Pogrzebeniu. Nauczycielka Publicznej Szkoty Powszechnej w Trzyciazu. [S. Dobosz, Nauczyciele
w powiatach olkuskim, oswiecimskim, wadowickim i Zywieckim — ofiary wojny i uczestnicy ruchu
oporu, w: ,,Rocznik Komisji Nauk Pedagogicznych PAN”, t. XXXIX, 1987, s. 159]

31. KAROLEWICZ (imig nieznane) — nauczycielka tajnego nauczania w Obwodzie Wotkowysk,
woj. biatostockie. Zamordowana. [W. Zarski-Zajdler, Ruch oporu w latach 1939-1944..., cz. 3, 1996,
s. 335]

32. KAROLKIEWICZ (imig nieznane) — nauczyciel na Polesiu (?). Zamordowany przez Niemcow
w czasie ewakuacji mieszkancow wiosek przyleglych do Puszczy Biatowieskiej. [C. Hotub, Okreg
Poleski ZWZ-AK w latach 1939—1944. Zarys dziejow, Warszawa 1991, s. 64—65]

33. ks. KARPOWICZ STANISEAW —ur. 1890 r., dlugoletni pedagog, astronom. Zmart w Barano-
wiczach w 1942 r. [Lista strat kultury..., s. 107]

34. KISIEL STANISEAW — ur. 30.09.1912 r. w Lyntupach, woj. wilenskie. Absolwent Seminarium
Nauczycielskiego w Swigcianach, woj. wilenskie (1930 r.). Prace nauczycielska rozpoczat w 1930 r.
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Dziatacz komunistyczny. Dwukrotnie wigziony w latach 30. za dziatalno$¢ polityczna. W latach
1939-1941 kierownik szkoly powszechnej w Dylewie, pow. lidzki, woj. nowogrodzkie. W czasie
okupacji niemieckiej Ziem Wschodnich II RP w ruchu oporu na terenie Lidy. W 1942 r. zostaje
aresztowany i wywieziony do Niemiec. W latach 1943-1945 wigzien nr 1944 w obozie koncentracyj-
nym w Buchenwaldzie. Po wojnie nauczyciel w Szkole Powszechnej w Jaskowicach, pow. opolski.
Od 1947 r. zatrudniony w Opolu w szkolnictwie podstawowym, a od 1950 r. w ZNP jako instruktor
w Zarzadzie Miejskim ZNP. Dziatacz rad narodowych. Pierwszy przewodniczacy Komisji O§wiaty
Miejskiej Rady Narodowej w Opolu. Aktywny czlonek organizacji wigzniéw politycznych, pdzniej
ZBOWIiD. W latach 1958-1963, do przejscia na rent¢ inwalidzka, pracowal w zarzadzie Okregu
ZBOWiD w Opolu. Odznaczony Krzyzem Komandorskim i Oficerskim OOP, Medalem KEN, Orde-
rem Sztandaru Pracy Il klasy, Krzyzem Partyzanckim i Medalem ,,Rodta”. Zmart w 1982 r. Spoczywa
na cmentarzu w Opolu. [J. Duda, A. Szelka, F. Dzionek, Stownik biograficzny nauczycieli Slaska
Opolskiego, cz. 4, Opole 1999, s. 33]

35. KOBER (imig nieznane) — nauczyciel szkoly im. G. Piramowicza w Nowogrodku. Uczyt fizyki
i geografii. Pochodzit z Poznania. Rozstrzelany przez Niemcow razem z zaktadnikami — siostrami
zakonnymi i ksigzmi. [W. Gojdz, MJj Nowogrodek, w: Europa nieprowincjonalna..., s. 273)

36. ks. KOZEOWSKI JOZEF — ur. 1893 r., prof. Seminarium Duchownego w Pinsku. Rozstrzelany
w 1943 r. w Swistoczy. [Lista strat kultury..., s. 126]

37. KRASOWSKI JOZEF - nauczyciel czteroklasowej polskiej szkoty w Rydze, ktora funkcjo-
nowata w latach 1943-1944, podczas okupacji niemieckiej na Lotwie. Aresztowany przez gestapo
i wigziony w Stutthofie, gdzie zginal. [Z. Ihnatowicz, Przyczynek do dziejow oswiaty polskiej na ziemi
totewskiej. Rozmieszczenie szkol polskich, w: ,,Polak na Lotwie”, 1991, nr 2, s. 26]

38. KRAWIEC LUCJAN - prezes okrggu wilenskiego ZNP. [Lista strat kultury..., s. 129]

39. KSIENIEWICZ JAN — ur. 10.11.1908 r. w Remiczowszczyznie. Kierownik szkoty z Liskowa
k. Klecka, woj. nowogrddzkie. Zamordowany 13.07.1942 r. w Baranowiczach. [Nieswieskie wspo-
mnienia..., s. 332]

40. ks. KUBIK (imi¢ nieznane) — nauczyciel religii w Gimnazjum i Liceum im. Adama Mickiewi-
cza w Nowogrodku. W czasie okupacji niemieckiej byt dziekanem w Nie§wiezu. Zostal rozstrze-
lany w 1943 r. przez Niemcoéw. [Rozmowa telefoniczna z p. Barbara Bulando z Warszawy w dniu
1.03.2003 r. (g. 15:10)]

41. LEWKOWICZ JOZEF — nauczyciel. Aresztowany przez Niemcow w 1944 r. i deportowany do
obozu koncentracyjnego w Niemczech, gdzie zginal. [R. Sokotowski, Tajne nauczanie na Grodziensz-
czyznie 1941-1945, w: ,,Glos znad Niemna”, 1997, nr 29, s. 5]

42. ks. LIBINSKI HERMAN — ur. 1867 r., pedagog, dtugoletni nauczyciel historii powszechnej
w konwikcie chyrowskim i w Gimnazjum w Pifisku. Zamordowany podczas powstania warszawskie-
g0 2.08.1944 1. [Lista strat kultury..., s. 146]

43. LISOWSKI WALERIAN - prezes ok. wilenskiego ZNP. Zmart. [Lista strat kultury..., s. 148]
44, ks. LUBIANIEC KAROL - ur. 1866 r., ks. kanonik, pratat wilenski, dzieckan motodeczanski,
byly nauczyciel i inspektor Seminarium Duchownego w Wilnie. Wybitny dziatacz na polu charyta-
tywnym i oswiatowym. Zginat w Wilejce Powiatowej 28.09.1942 r. [Lista strat kultury..., s. 149]

45. prof. LASTOWSKI WACLAW — ur. 1880 r., agronom, prof. uprawy roslin na USB, dyrektor
stacji doswiadczalnej w Bieniakowicach. [Lista strat kultury..., s. 152]

46. LUTOWICZ JAN (por.) — ur. 13.02.1912 r., nauczyciel w Nowej Wilejce, woj. wilenskie. Zgi-
nat pod Monte Cassiono 17.05.1944 r. [D. Arciszewska (bratanica pana Jana Lutowicza), Stupsk,
Z albumow naszych Czytelnikow, w: ,,Nasz Dziennik” 3.06.2004 r., s. 15]; [D. Arciszewska, Shupsk,
Z albumow naszych Czytelnikow, w: ,,Nasz Dziennik” 6.10.2004 r., s. 15 (tu btedna pisownia nazwi-
ska: Lutowicz zamiast Lutowicz)]; [M. Wankowicz, Monte Cassino, Warszawa 1978, s. 647]
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47. MACIEJEWSKI STANISLAW — nauczyciel, prowadzit komplety tajnego nauczania w Po-
rozowie. W 1944 r. zostal aresztowany przez Niemcoéw i deportowany do obozu koncentracyjnego
w Niemczech, gdzie zginat. [R. Sokotowski, Tajne nauczanie na Grodzienszczyznie..., s. 5]

48. MACIUKA ALEKSANDER - nauczatl przysposobienia obronnego w niepelnej $redniej szkole
w Osmoli, woj. biatostockie. Aresztowany przez policj¢ niemiecka i rozstrzelany k. Biategostoku. [KS
— Mieczystaw Bajena i Bogustaw Tatarczuk, 12.02.2001 r., Bialystok-Hornowo. Zbiory autorki]

49. MARCINKIEWICZ KAZIMIERZ — ur. 30.04.1911 r. w Matachowiczach, pow. grodzienski,
woj. biatostockie. Absolwent Seminarium Nauczycielskiego w Grodnie (1932 r.). Ukonczyt Dywi-
zyjny Kurs Podchorazych rezerwy w Grodnie. Pracg nauczycielska rozpoczat w 1934 r. w Publiczne;j
Szkole Powszechnej w Brzostowicy Wielkiej, pow. grodzienski, woj. biatostockie. Od 1936 r. na-
uczyciel Publicznej Szkoty Powszechnej w Zyliczkach, pow. grodziefski. Ukonczyt zaoczne Studia
Muzyczne dla Nauczycieli w Krzemiencu, woj. wotynskie. Brat udziat w wojnie obronnej we wrze-
$niu 1939 r. Byt dowddca plutonu tacznosci w 3 batalionie 81 putku piechoty. W latach 1940-1944
dowoddca tacznosci w ZWZ, nastgpnie AK rejonu Grodno-Niemen lewobrzezny. Aresztowany przez
Niemcow i osadzony w obozie koncentracyjnym w Stutthofie. Wrécit do PRL i od 1945 r. byl nauczy-
cielem szkoét $rednich w Prudniku: Gimnazjum i Liceum Ogdlnoksztatcacego, Liceum Handlowego,
Technikum Zawodowego, Panstwowej Szkoty Muzycznej i Liceum dla Dorostych. W 1952 r. uzyskat
dyplom nauczyciela szkot srednich w WSP w Lodzi. Podjat pracg w Liceum dla Wychowawczyn
Przedszkoli w Prudniku i pracowat tam az do przej$cia na emerytur¢ w 1972 r. Dziatacz rad narodo-
wych. Laureat nagrody im. ks. Skowronskiego. Odznaczony Krzyzem Kawalerskim OOP, Medalem
KEN, Ztota Odznaka ZNP. [J. Duda, A. Szelka, F. Dzionek, Stownik biograficzny nauczycieli Slaska
Opolskiego, Opole 1995, cz. 1, s. 66]

50. prof. MASSONIUS MARIAN — ur. 2.02.1862 r. w Kursku, s. Piotra i Heleny z d. Slizniow.
Rodzina jego pochodzita z okolic Nowogrodka. Majatkiem rodowym byta Mariandwka w powiecie
nieswieskim. Do szkoty uczeszczal poczatkowo w Kursku, nastgpnie, w latach 1872—1878, w Minsku.
W latach 1878—1881 uczyt si¢ w VI gimnazjum w Warszawie. W latach 1881-1883 studiowat filo-
zofi¢ u Henryka Struvego na Uniwersytecie Warszawskim. W tym czasie zawart zwiazek malzenski
z Aniela Houwalt. W latach 1885-1890 studiowat w Pradze, Berlinie, Monachium i Lipsku, gdzie
uzyskat doktorat. Nastepnie wyjechat do Petersburga, gdzie byt wspotredaktorem czasopisma ,,Kraj”.
W latach 1895-1914 mieszkatl Warszawie. Uczyt w prywatnych szkotach srednich i wyktadat na taj-
nym Uniwersytecie Latajacym. Cztonek redakcji (1896—-1906) Wielkiej encyklopedii powszechnej ilu-
strowanej oraz redakcji (1897—-1914) ,,Przegladu Filozoficznego”. Zatozyt i redagowat (1901-1903)
miesigcznik ,,Ksigzka”. Podczas I wojny §wiatowe] przebywal w Minsku, gdzie do 1918 r. byt dy-
rektorem polskiego gimnazjum. Dziatal w Minsku w Komitecie Wykonawczym Rady Polskiej Ziemi
Minskiej. W 1918 r. zorganizowat w Nie§wiezu Panstwowe Gimnazjum im. Wiadystawa Syrokomli.
W marcu 1919 r. zostat aresztowany przez bolszewikow. Wigziony (z wyrokiem $mierci) w Minsku,
Bobrujsku i Smolensku. Oswobodzony w styczniu 1920 r. osiadt w Wilnie. Od 1920 r. wyktadat filo-
zofi¢ i pedagogike na USB (przez pewien czas byt dziekanem Wydziatu Humanistycznego). Cztonek
Wilenskiego Towarzystwa Przyjaciot Nauk. Sprawowat opieke nad szkolnictwem $rednim. Zmart
20.07.1945 r. w Wilnie. [J. Hrynkiewicz-Sudnik, Profesor Marian Massonius organizator Gimna-
zjum w Nieswiezu, w: Nieswieskie wspomnienia. Ciqg dalszy..., s. 372-375]; [Lista strat kultury...,
s. 162 (tu informacja, ze zmart we wrzesniu 1945 r.)]

51. MROZOWSKI (imig¢ nieznane) — pedagog, fizyk. Rozstrzelany w Grodnie 20.10.1942 r. [Lista
strat kultury..., s. 176]

52. MROZOWSKI ZYGMUNT - nauczyciel gimnastyki w Wilejce. Rozstrzelany 20.10.1942 r.
[Lista strat kultury..., s. 176]

53. MATEJKO TADEUSZ — w czasie okupacji sowieckiej Ziem Wschodnich II RP nauczyciel taj-
nego nauczania. Cztonek AK zamordowany prawdopodobnie przez partyzantow sowieckich w czasie
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okupacji niemieckiej Ziem Wschodnich II RP. [Ze zbioréw dr Zdzistawa Stankiewicza ze Stupska.
Zbiory autorki]

54. MATLAWSKA (MATLAWSKA ?) ZOFIA — nauczycielka historii w Gimnazjum w Nie§wie-
zu, woj. nowogrodzkie. Zamordowana przez Niemcow i policj¢ biatoruska w grupie 80 0sob (wg in-
nyh zrédet 182 osdb), w przewazajacej wigkszosci Polakow. Mordu, na podstawie imiennej listy spo-
rzadzonej przez nacjonalistow biatoruskich i1 zatwierdzonej przez Niemcow, dokonano 5.08.1942 r.
o $wicie w lesie o nazwie lokalnej Hajki, 8 km. od Nieswieza. [H. Bartnicka z domu Zienkowicz,
Zbrodnia w Malewie-Hajkach (sierpien 1942), w: Nieswieskie wspomnienia..., s. 329-332]; [J. Dasz-
kiewicz, Zyciowe drogi kresowego matzenstwa, w: Nieswieskie wspomnienia. Ciqg dalszy..., s. 326];
[Nasze dedykacje, w: Nieswieskie wspomnienia. Ciqg dalszy..., s. 432]; [W. Noskowski, Oboz smierci
w Koldyczewie (1942—1944) w: ,,Ziemia Lidzka”, 1997, nr 23-24, s. 23]; [C. Sotczerski, Przedwojen-
ne dziecinstwo i wojenna mtodos¢ w Nieswiezu, w: Nieswieskie wspomnienia..., s. 240]

55. MATYSIUK TEODOR - nauczyciel w Wotkowysku, woj. biatlostockie. Znany przed Il wojna
swiatowa ze swych lewicowych pogladéw. W dniach 3—4.07.1941 r. aresztowany i wywieziony do
Zamkowego Lasu, gdzie wraz z grupa innych oséb zostal zamordowany przez hitlerowcow. [W. Zar-
ski-Zajdler, Ruch oporu w latach 1939—1944..., cz. 3, 1966, s. 305]

56. MODZELEWSKA ZOFIA - do 1939 r. nauczycielka matematyki i fizyki w Gimnazjum i Li-
ceum im. Emilii Plater w Grodnie, pow. grodzienski, woj. biatostockie. W czasie okupacji niemieckiej
Ziem Wschodnich II RP organizatorka tajnego nauczania w Grodnie. Prawdopodobnie cztonek AK.
W czerwcu 1944 r. opuscita Grodno i przez ,,zielong granicg” przedostata si¢ do Warszawy, skad po
upadku powstania zostata wywieziona do obozu koncentracyjnego Ravensbriick, gdzie uczestniczyta
w tajnym nauczaniu wigzniarek—kroliczek. Po zakonczeniu II wojny swiatowej powroécita do Polski,
gdzie nadal uczyta w szkotach $rednich w Koninie, a nastgpnie we Wroctawiu. Zmarta w 1974 r.
w Putawach. [A. Gredzik, Oswiata i szkolnictwo polskie na Biatorusi 1989-2001, cz. 1, Kielce 2004,
s. 77-78. Zob. tamze, s. 160; Zaswiadczenie wydane przez Zofi¢ Modzelewska potwierdzajace udziat
Janiny Wtosek w tajnych egzaminach w czasie okupacji niemieckiej. Z archiwum domowego Anny
Jelinowskiej z Putaw]; [KS — autor anonimowy. Zbiory autorki]

57. NOISZEWSKA BOGUMILA, s. Ewa od Opatrznosci — ur. w 24.06.1885 r. w miejscowosci
Osaniszki w gubernii wielniskiej, ¢. Kazimierza i Marii z d. Andruszkiewicz. Ukonczyta ok. 1903 r.
Gimnazjum w Tule, a nastgpnie w Petersburgu uzyskata wyksztatcenie medyczne. W latach I wojny
swiatowej pracowata w wojskowych lazaretach i szpitalach. W 1919 r. wstapita do Zgromadzenia
Niepokalanego Poczgcia NMP, odbyta nowicjat w Jaztowcu. Wyktadata w szkotach klasztornych:
w Szymanowie k. Warszawy, w Jaztowcu i Lwowie, rownocze$nie prowadzita dziatalnos¢ lekarska.
W 1938 r. pracowata w Stonimie jako szkolny lekarz i wyktadowca w Zefiskim Gimnazjum w klasz-
torze Niepokalanej Panny Maryi. W czasie II wojny §wiatowe]j niosta pomoc lekarska w szpitalu.
Swiadoma niebezpieczefstwa, ukrywala i leczyta Zydow. W dniu 18.12.1942 r. zostata aresztowana
przez gestapo wraz z siostra Marta od Jezusa — Kazimiera Wotowska, a o $wicie nastgpnego dnia
rozstrzelana w masowej egzekucji ok. 600 0sob na przedmiesciu Stonimia na Gorze Pietralewickiej.
[Uswiecajq nas i nasze dzieje. Sylwetki duchowe polskich swietych i blogostawionych, ktorzy zostali
wyniesieni do tej godnosci przez Jana Pawla II, pr. zbiorowa pod red. A. Mikotajczyka SDS, t. II,
Piastow 2001, s. 297-299]; [H. Kosyra-Cieslak, Przez zycie ukryte i Smier¢ meczenskq... s. Ewa
od Opatrznosci i s. Marta od Jezusa niepokalanki. Stugi Boze, kandydatki na otftarze w zbiorowym
procesie beatyfikacyjnym 107 meczennikéw, bd, s. 9—15]; [W. Leonczyk, Stuzyla Bogu i ludziom,
w: ,,Ziemia Lidzka”, 1998, nr 5, s. 13—14]; [Zob. takze, A. Gredzik-Radziak, Oswiata i szkolnictwo
polskie na ziemiach polnocno-wschodnich Il Reczpospolitej i wspoiczesnej Biatorusi 1939-2001,
Torun 2007, s. 68]

58. OWCZAREK WALENTY - nauczyciel w Grodnie (?). Zginal pod Lida. [J. Sieminski, Walczq-
ce Grodno..., s. 140]
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59. PANSKI ANTONI — filozof, thumacz dziet filozoficznych. Rozstrzelany w Wilnie w 1941 r.
[Lista strat kultury ..., s. 197]

60. PAWLOWSKA MARIA - emerytowana bibliotekarka Biblioteki USB. Zmarta w Wilnie
8.11.1945 1. [Lista strat kultury..., s. 200]

61. PIEKIELKO (imi¢ nieznane) — kierownik Publicznej Szoly Powszechnej w Albertynie, pow.
stonimski, woj. nowogrodzkie. Aresztowany przez policj¢ niemiecka, a nastgpnie rozstrzelany 18/
19.12.1942 r. w masowej egzekucji ok. 600 0sdb na przedmiesciu Stonimia na Gorze Pietralewickiej.
[Relacja Wiadystawy Sokotowskiej z dnia 6.05.2001 r. i 25.05.2001 r., Borowo. Zbiory autorki]

62. PISZCZYK (imig nieznane) — nauczycielka szkoty powszechnej na ziemiach pétnocno-wschod-
nich II RP. Zona Piszczyka. Zamordowana przez Niemcow 14.11.1942 r. w Koldyczewie wraz
z mezem, rOwniez nauczycielem. Mieszkali w m. Nowy Swierzen, woj. nowogrodzkie. [Nieswieskie
wspomnienia..., s. 334]

63. PISZCZYK (imig nieznane) — nauczyciel szkoty powszechnej na ziemiach pétnocno-wschodnich
II RP. Zamordowany wraz z zong przez Niemcow 14.11.1942 r. w Kotdyczewie. Mieszkali w m. No-
wy Swierzen, woj. nowogrodzkie. [Nieswieskie wspomnienia..., s. 334]

64. ks. POCZOBUT-ODLANICKI FABIAN — ur. 1897 r., dziekan w Lunincu, pedagog, dzialacz
konspiracyjny. Rozstrzelany koto Pinska w 1944 r. [Lista strat kultury..., s. 207]

65. ks. POTRZEBSKI WIKTOR, ps. ,,X. J. Ortowski” — dyrektor Gimnazjum i Liceum im. A. Mic-
kiewicza w Grodnie, kaznodzieja, dziatacz spoteczny, wychowawca. Po ucieczce z Grodna przed
sowieckim aresztowaniem schronit si¢ w Warszawie. Tam prowadzit tajne nauczanie, poczatkowo
dla mlodziezy grodzienskiej, ktora znalazta si¢ w stolicy, a nastepnie, z biegiem czasu, dla mtodziezy
warszawskiej. ,,Komplety zorganizowane i prowadzone przez Potrzebskiego byly reaktywowaniem
I Panstwowego Gimnazjum i Liceum im. A. Mickiewicza z Grodna z siedziba w Warszawie i do wy-
buchu powstania przeprowadzily pigciokrotnie egzaminy maturalne, wydajac ok. 40 §wiadectw doj-
rzato$ci”. Ks. Potrzebski zginat w czasie powstania warszawskiego jako kapelan AK. [R. Szawlowski,
(ps. ,,Karol Liszewski”), Wojna polsko-sowiecka 1939. Tlo polityczne, prawnomigdzynarodowe i psy-
chologiczne. Agresja sowiecka i polska obrona. Sowieckie zbrodnie wojenne i przeciw ludzkosci oraz
zbrodnie ukrainskie, t. 1, Warszawa 1995, s. 105-106. Lista strat kultury..., s. 213]

66. PRZEMYSKI KAZIMIERZ — ur. 1881 r., nauczyciel gimnazjum w Lucku, przyrodnik, geolog,
dziatacz spoteczny. Zginat w koncu 1941 r. [Lista strat kultury..., s. 215]

67. PRZYLUCKA GABRIELA - emerytowana nauczycielka, zastuzona dziataczka o$wiatowa na
Polesiu. Rozstrzelana w Pinsku w 1943 r. [Lista strat kultury..., s. 217]

68. PRZYSIECKI BOGDAN - nauczyciel geografii w Pinsku. Rozstrzelany przez Niemcow
w 1942 r. (7) w odwecie za dziatalno$¢ dywersyjna swego brata Mariana Przysieckiego. [M. Juchnie-
wicz, Gdzie byl wrog — tam walczyli Polacy, Warszawa 1986, s. 203]

69. RODZIEWICZOWNA IRENA - bibliotekarka Panstwowej Biblioteki Publicznej im. Eustache-
go i Emilii Wroblewskich w Wilnie. Zmarta w sierpniu 1944 r. [Lista strat kultury..., s. 227]

70. prof. ROSE MAKSYMILIAN — ur. 1883 r., lekarz, neurolog i psychiatra, prof. USB, cztonek
PAU, dyrektor Polskiego Instytutu Badania Mézgu. Zamordowany. [Lista strat kultury..., s. 230]

71. ks. ROSZAK EDMUND - ur. 1900 r., nauczyciel Seminarium Duchownego w Pinsku. Rozstrze-
lany w 1943 r. w Swistoczy. [Lista strat kultury..., s. 231]

72. RYNIEWICZ ANTONI — ur. 1881 r., historyk literatury i pedagog, romanista, emerytowany
dyrektor gimnazjum, byly kurator wilenski i pomorski. Zginat podczas powstania warszawskiego
przy ul. Raszynskiej nr 56 — 5.08.1944 r. [Lista strat kultury..., s. 238]; [Wigcej informacji zob.
M. Walczak, Ludzie nauki i nauczyciele polscy podczas I wojny swiatowej. Ksiega strat osobowych,
Warszawa 1995, s. 619]

73. SROKOSZ TADEUSZ — nauczyciel na ziemiach pétnocno-wschodnich II RP. Zmobilizowany
30.08.1939 r. do 78 pp w Baranowiczach. Dostat si¢ do niewoli niemieckiej. Przebywat w oflagu.
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Przezyt wojne. [H. Miynczak, Serdeczna pamieé nauczycielom Il Rzeczypospolitej, w: ,,Rodowod”,
2000, nr 2, luty, s. 17]

74. mgr STRASZYNSKA HELENA, ps. ,,Lena” — absolwentka USB, harcerka, nauczycielka jezy-
ka polskiego. Zotierz AK. Aresztowana w lutym 1942 r. i wieziona w Eukiszkach. Zwolniona we
wrzesniu 1942 r. [Relacja Heleny Pasierbskiej z 22.05.2007 r., Gdansk. Zbiory autorki]; [H. Pasierb-
ska, Wilenskie Lukiszki...]; [Zob. takze, ,,Wilenskie Lukiszki”, http://hamburgpol.w.interia.pl/pona-
ryl.htm)

75. prof. SZPINALSKA IRENA (z d. Jasienska) — profesor Konserwatorium Muzycznego
im. M. Kartlowicza w Wilnie. Zmarta w Wilnie w kwietniu 1943 r. [Lista strat kultury..., s. 274]

76. SZUSZKIEWICZ STEFAN — nauczyciel. Rozstrzelany przez Niemcoéw w czasie okupacji nie-
mieckiej Ziem Wschodnich II RP. Mieszkat w Grodnie, woj. biatostockie. [J. Sieminski, Walczqce
Grodno..., s. 140]

77. SLIWINSKI FELICJAN — ur. 1867 r. w wojewodztwie 16dzkim. Nauczyciel, historyk szkol-
nictwa, dziatacz spoteczny, cztonek ZWZ-AK. Absolwent gimnazjum w Kaliszu (1886 r.). W 1891 r.
ukonczyt uniwersytet w Petersburgu. W latach 1916-1918 byt stuchaczem Instytutu Archeologiczne-
go w Smolensku, a potem jego czlonkiem honorowym. Od 1891 r. pracowat w szkolnictwie. Trzy lata
p6zniej otrzymat §wiadectwo upowazniajace do nauczania przedmiotow handlowych we wszystkich
szkotach podlegtych Ministerstwu Skarbu w calym imperium rosyjskim. Uczyt matematyki, fizy-
ki i przedmiotéw handlowych w szkotach $rednich w: Petersburgu (w gimnazjum §w. Katarzyny),
Lodzi, Pabianicach, Brzesciu n. Bugiem, Kobryniu, Mozyrzu, Smolensku, Wilnie i Bydgoszczy.
W 1921 r. przybyt do Pinska i zalozyl tam gimnazjum panstwowe, ktorego zostal dyrektorem.
W 1937 1., po przeszto czterdziestoletniej pracy pedagogicznej, przeszedt na emeryturg. Po wkrocze-
niu Armii Czerwonej na Ziemie Wschodnie I RP wrécit do pracy w szkolnictwie. Przez kilka miesig-
cy petnit funkcjg dyrektora sowieckiej szkoty $redniej, a potem wyktadowcy matematyki. W potowie
1941 roku ostatecznie zakonczyt pracg zawodowa. W czasie okupacji hitlerowskiej Ziem Wschodnich
II RP organizator tajnego nauczania w Pinsku. Dziatal takze przy czynnej pomocy Kurii Biskupiej
w Pinsku. Aktywny cztonek ZWZ-AK. Na wniosek mieszkancow Pinska, 75-letni, ale energiczny pe-
dagog zostat wyznaczony przez komendanta wojskowego na tymczasowego burmistrza miasta Pinsk.
Do jego obowiazkow nalezalo sprawowanie administracji w interesie okupanta. Tymczasem Sliwinski
z narazeniem zycia udzielal pomocy mieszkancom Pinska, wigzionym jencom sowieckim, organi-
zowat ich ucieczki, dostarczat tymczasowe oryginalne zaswiadczenia uchodzcy. Bronit tez Zydow,
op6zniajac zamknigcie ich w getcie. Thumaczyt wtadzom okupacyjnym, ze aby nalezycie funkcjono-
walo Zycie w miescie, potrzebni sa do tego Zydzi-rzemieslnicy. Dopoki petnit obowiazki burmistrza
w Pinsku, Niemcy nie zorganizowali getta. Sliwiniski byt §ledzony. Nie spetniat nadziei hitlerowcow,
byt niewygodnym gospodarzem miasta, ktory u Gabietskommissarza protestowat lub interweniowat
w sprawie aresztowan. Jeszcze przez kilka miesigcy pelnil obowiazki burmistrza, mimo ze kilka-
krotnie zglaszal rezygnacj¢ ze stanowiska. Publicznie zaprotestowat, kiedy rozpoczely si¢ przymu-
sowe wysiedlania Zydéw do getta oraz rozstrzeliwania sowieckich aktywistow i jeicow wojennych.
W listopadzie Felicjan Sliwinski zostat zwolniony ze stanowiska burmistrza. Jego nastepca zostat
nacjonalista ukrainski, ktory zaostrzyt terror wobec Polakéw, Biatorusinéw i Zydéw — tych ostatnich
ostatecznie zamknigto w getcie, a nastepnie zlikwidowano. W styczniu 1942 r. Felicjan Sliwinski
zostal wyznaczony na przewodniczacego Komitetu Polskiego odpowiedzialnego za postawe ludnosci
polskiej wobec wiadz okupacyjnych, a tym samym stat si¢ zaktadnikiem. 22.01.1943 r. 76-letni Feli-
cjan Sliwinski zostat zamordowany strzatem w tyt glowy w Janowie Poleskim, wraz z 29 zaktadni-
kami miasta Pinska w odwecie Niemcow za odbicie wigznidow w Pinsku dokonane przez ,,Ponurego”.
Spoczywa na cmentarzu partyzantow i zotnierzy Armii Czerwonej polegtych w walce z hitlerowskim
okupantem. [M. Juchniewicz, Gdzie byt wrég..., s. 196-200. C. Hotub, Okreg Poleski ZWZ-AK...,
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s. 67. Lista strat kultury..., s. 280. M. Walczak, Ludzie nauki i nauczyciele..., Warszawa 1995, s. 696.
M. Chadaj, Data dacie nierowna, w: ,,Nasza Polska”, 2000, nr 28, s. 18]

78. SWIETORZECKI STEFAN — pedagog, dyrektor gimnazjum w Wilnie i Warszawie. Zmark
w Warszawie w 1943 r. [Lista strat kultury..., s. 282]

79. TIL MACIEJ — nauczyciel, dzialacz spoteczny, radny miasta Grodna. Rozstrzelany w czerwcu
1943 1. [Lista strat kultury..., s. 285]

80. mgr TOBJASZ JOZEF, ps. , Niemirycz” — ur. 7.03.1905 r. w Minsku Litewskim, s. Franciszka
i Katarzyny z d. Adamowicz. Wraz z rodzicami do 1920 r. mieszkat w Minsku, gdzie ukonczyt IV kl.
gimnazjum klasycznego im. W. Jagielty. W lipcu opuscit Minsk wraz z wycofujacym si¢ Wojskiem
Polskim. W latach 1920-1921 pracowal jako kancelista w Okregowym Zarzadzie Budownictwa
Polowego IV Armii WP. Po zwolnieniu z wojska kontynuowat nauk¢ w Gimnazjum im. Romualda
Traugutta w Brzesciu, gdzie zdatl mature w 1925 r. W tym samym roku rozpoczal praceg jako na-
uczyciel szkol powszechnych w wojewodztwie poleskim, nast¢pnie wilefiskim, a w koncu w Wilnie.
Réwnoczesnie z praca zawodowa rozpoczat studia na Wydziale Prawa i Nauk Spotecznych USB,
ktére ukonczyt w 1938 r. Bral udziat w kampanii wrzesniowej 1939 r. Internowany w obozie w Ko-
zielsku. Zwolniony w trakcie segregacji jencow, dotarl pieszo do Wilna w potowie grudnia 1939 r. Po
ustanowieniu wladzy sowieckiej na Ziemiach Wschodnich II RP, we wrzesniu 1940 r. podjat prace
w szkole nr 9 (dawnym gimnazjum oo. Jezuitdéw). W czasie okupacji niemieckiej Ziem Wschodnich
I RP dorywczo pracowat fizycznie. Brak blizszych danych kiedy wstapit do AK Okregu Wilenskie-
go. Aresztowany 23.04.1942 r. Wigziony w Lukiszkach. Rozstrzelany 2 lub 3.12.1942 r. w Ponarach.
Odznaczony Srebrnym Medalem za Dtugoletnia Stuzbe (11.04.1939 1.). [Stownik Polski Walczqcej na
Kresach Pétnocno-Wschodnich Rzeczypospolitej, t. 1, Bydgoszcz 1995, s. 273-274]; [ Wilenski stownik
biograficzny..., s. 407]; [Relacja Heleny Pasierbskiej z 22.05.2007 r., Gdansk. Zbiory autorki]; [H. Pa-
sierbska, Wilenskie Lukiszki...]; [Zob. takze, ,,Wilenskie Lukiszki”, http://hamburgpol w.interia.pl/
ponaryl.htm)

81. mgr TOMKIEWICZOWNA MARIA, ps. ,,Grazyna” — ur. 1889 r. w Swiecianach, c. Jana
i Pauliny z d. Hajdukéw. Ukonczyla studia humanistyczne na USB. Do wybuchu II wojny $wiato-
wej w 1939 r. pracowala jako nauczycielka. Byta instruktorka PWK. Podczas okupacji niemieckiej
Ziem Wschodnich II RP w jej mieszkaniu miescit si¢ punkt kontaktowy AK. Nalezata do komor-
ki zwanej ,,Legalizacja”, ktora tworzyla grupa specjalistow wyrabiajacych falszywe dokumenty.
M. Tomkiewiczowna kierowala grupa dziewczat, ktére ze wzgledu na mlody wiek (ok. 18 lat) na-
zywano ,,Kozami”. Dziewczgta uczestniczyly w tajnym nauczaniu i réwnocze$nie byty lacznicz-
kami. Posredniczyly w niesieniu pomocy poszkodowanym rodzinom, ktorych zywiciele znalezli
si¢ w wigzieniu i braly udzial w réznych dziataniach konspiracyjnych. Zajmowaty si¢ r¢cznym
przerzutem: zywnosci, ubran, prasy podziemnej, meldunkéw, transportowaty takze drukarnie
(na sankach). ,,Grazyng” wydal wczesniej aresztowany i torturowany podczas $ledztwa. Zabrana
z domu 5.06.1942 r. i uwigziona w Lukiszkach. Pomimo wielokrotnych przestuchan, w czasie kto-
rych stosowano wobec niej rézne przestepcze metody sledcze, nie wydata i nie zdradzita nikogo.
Zamordowana 3.12.1942 r. w Ponarach. Po$miertnie odznaczona Krzyzem Virtuti Militari V klasy.
W przyznaniu M. Tomkiewiczéwnej wigkszej ilosci odznaczen za ofiarna dziatalno$¢ patriotyczna
stangty na przeszkodzie znane uwarunkowania czasow stalinowskich. [Sfownik Polski Walczqcey...,
s. 233-235]; [Relacja Heleny Pasierbskiej z 22.05.2007 r., Gdansk. Zbiory autorki]; [H. Pasierbska, Wi-
lenskie Lukiszki...]; [Zob. takze, ,,Wileniskie Lukiszki”, http://hamburgpol.w.interia.pl/ponaryl.htm)
82. TRZESNIEWSKI (imi¢ nieznane) — nauczyciel chemii w Gimnazjum w Nie$wiezu. Mieszkal
w Zaostrowieczu. Zamordowany przez Niemcow 13.07.1942 r. w Baranowiczach. [ Nieswieskie wspo-
mnienia..., s. 333]

83. TURSKI LEONARD — nauczyciel Gimnazjum i Liceum w Baranowiczach, woj. nowogrodzkie.
Dyrektor Muzeum w Baranowiczach. Zamordowany 13.07.1942 r. przez Niemcoéw w Baranowiczach.
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[Nieswieskie wspomnienia..., s. 333]; [Zob. M. Walczak, Ludzie nauki i nauczyciele..., s. 714]; [Lista
strat kultury..., s. 289]

84. ks. URBANOWICZ JAN (JERZY), ps. ,,Kapelan” — ur. 1895 r., kanonista, pedagog, dziekan
w parafii Podwyzszenia $w. Krzyza w Brzesciu n. Bugiem. W czasie okupacji niemieckiej Ziem
Wschodnich II RP cztonek ,,Szanca” i AK. Wspétorganizator akcji tajnego nauczania i pomocy Zy-
dom na Polesiu. Wygtaszat odwazne, patriotyczne kazania. Aresztowany w 1943 r. przez policjg nie-
miecka i stracony. [L.W. Konikiewicz, Szlakiem niepostusznych. Dzieje Zwiqzku Obrorncow Wolnosci
i ich rodzin na Kresach Wschodnich, w archipelagu Gulag i w Stanach Zjednoczonych 1945-1997.
Zarys historyczny, stenogram wywiadow, wiersze, polemiki, listy, noty biograficzne, dokumenty, mapy,
Warszawa 1998, s. 128—134]; [Lista strat kultury..., s. 292]; [A. Gredzik, Nauczyciele z Inspektora-
tu Brzes¢ n. Bugiem, ktorzy brali udzial w akcji tajnego nauczania w okresie okupacji niemieckiej
(1941-1944), Kielce 2002]

85. WANATOWSKI BOLESLEAW — pedagog, nauczyciel szkot srednich w Grodnie. Rozstrzelany
tamze 20.10.1942 r. [Lista strat kultury..., s. 297]

86. WASKIEWICZ FRANCISZEK — ur. 2.04.1903 r. w Nowosybirsku. Absolwent Seminarium
Nauczycielskiego w Wilnie (1922 r.). Prace nauczycielska rozpoczat na Wilenszczyznie, gdzie
w latach 1922-1941 uczyt w szkotach powszechnych. Od 1927 r. kierownik szkoty. W tym okre-
sie ukonczyl Wyzszy Kurs Nauczycielski w zakresie historii 1 geografii. Wigziony przez Niemcow.
W 1944 r. zmobilizowany do I Armii WP. Przez rok sprawowat funkcje¢ pisarza w I Zapasowym Putku,
p6zniej w MON. W 1946 r. zwolniony z wojska. W tymze roku przybyt do Kietrza i objat stanowisko
kierownika SP w tejze miejscowosci. Cztonek ZNP od 1922 r. Zmart w 1948 r. Spoczywa na cmenta-
rzu w Kietrzu. [J. Duda, A. Szelka, F. Dzionek, Stownik biograficzny nauczycieli Slaska Opolskiego,
cz. 2, Opole 1996, s. 88]

87. WOJTKIEWICZ LEON - absolwent Centralnego Instytutu Wychowania Fizycznego w Warsza-
wie. Mistrz Polski w pigcioboju. Po otrzymaniu dyplomu pracowat w szkolnictwie w Wilnie. W 1943
r. wywieziony na roboty do Niemiec, gdzie zginal podczas bombardowania. [S. Kiejdo, Monografia
Parstwowego Gimnazjum im. Jana Sniadeckiego w Oszmianie 1918—1939, Gdansk 1993, s. 153]

88. WROBLEWSKI MICHAL — przed II wojna $wiatowa kierownik szkoty w Szczerbowie. Ko-
mendant Rejonu AK w Kamiencu Litewskim. Zostal w niewyjasnionych okolicznosciach zamordo-
wany przez partyzantow z sowieckiego oddziatu Afanasjewa w marcu 1943 r. [C. Hotub, Okreg Polski
ZWZ-AK..., s. 68]

89. ZALUSKA JULIA — nauczycielka w woj. nowogrodzkim. Aresztowana przez Niemcow i wig-
ziona w Grodnie. Jej maz (?) Henryk Zatuska, ps. ,,Socha” byl nauczycielem, adiutantem dowddcy
batalionu ,,Krysi” Okregu Nowogroédek AK. Odznaczyt si¢ m.in. w czasie walki z Niemcami, ktora
miata na celu odbicie wigznidow na drodze Grodno — Lida w grudniu 1943 r. [B. Sztrom, Echa peknie-
tej struny, w: Ze wspomnien zotnierzy AK ..., s. 230, 233-234]

90. ZARZECKI NIKODEM - katecheta szkoty im. A. Mickiewicza w Grodnie. Wydawat biu-
letyn wiadomosci radiowych na terenie miasta Grodna. W 1943 r. aresztowany, a nastgpnie latem
1943 r. rozstrzelany przez policje niemiecka na fortach. [W. Zarski-Zajdler, Ruch oporu w latach
1939-1944..., cz. 3, 1966, s. 250]

91. ZIEMCZONEK (imig nieznane) — nauczyciel Gimnazjum w Stonimie do wrzesnia 1939 r. Roz-
strzelany przez Niemcoéw w Stonimie wraz z zona i dzieckiem w 1942 r. lub 1943 r. [Relacja Aleksan-
dra Radeckiego z dnia 29.11.2003 r., Gdansk. Zbiory autorki]

92. ks. prof. ZONGOLEOWICZ BRONISEAW — ur. 1870 r., profesor prawa kanonicznego na
USB. Byly podsekretarz stanu w Ministerstwie WRiOP. Wtasciciel bogatego ksiggozbioru domowe-
go, w ktorym znajdowaty si¢ m.in.: materiaty do dziejow KoSciota katolickiego na Litwie i Uniwer-
sytetu Wilenskiego. Po $mierci ks. B. Zongottowicza 31.10.1944 r. archiwum i biblioteka znalazty
si¢ w rgkach Walentyny Horoszkiewiczowny 1 wraz z jej zbiorami w 1949 r. trafity do Biblioteki
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Litewskiej Akademii Nauk w Wilnie. Autor (?) Dziennikow 1930—1936, ktére niemalze w calosci
w zjadliwy sposob krytykuja dwczesne elity polityczne i intelektualne oraz ludzi z najblizszych
kregdw podsekretarza stanu. W opinii piszacej te stowa, w Dziennikach zastosowano klasyczna
metode odbrazownictwa. [Lista strat kultury..., s. 329]; [B. Zongotowicz, Dzienniki 1930—1936,
Warszawa 2004]; [Bronistaw Zongotlowicz, Dzienniki 1930—1936, opracowata Dorota Zamojska,
Bibliotheca Europae Orientalis, Fontes, t. XXII, Wyd. Retro—Art, SC, Warszawa 2004, s. 776. Re-
cenzja Stanistawa Mauersberga, w: ,,Przeglad Historyczno-O$wiatowy”, 2006, nr 3—4, s. 275-279];
[Biblioteki na Wschodnich Ziemiach II Rzeczypospolitej. Informator, red. B. Bienkowska, oprac.
U. Paszkiewicz, H. Laskarzewska, J. Szymanski, S. Waligorski, Poznan 1998, s. 655]

Wykaz skrotow:

bd — brak danych

KS — autorski kwestionariusz badawczy dotyczacy szkolnictwa dla ludnosci polskiej na ziemiach pot-
nocno-wschodnich I Rzeczypospolitej zajgtych przez ZSRS w latach 1939-1941 oraz 1944-1948
MON — Ministerstwo Obrony Narodowej

OOP — Order Odrodzenia Polski

PAU — Polska Akademia Umiejgtnosci

pow. — powiat

ppor. — podporucznik

SP — szkota podstawowa

USB — Uniwersytet Stefana Batorego w Wilnie

Wwoj. — wojewodztwo

WSP — Wyzsza Szkota Pedagogiczna

WRIiOP — Wyznan Religijnych i O$wiecenia Publicznego (Ministerstwo)

ZBOWID - Zwiazek Bojownikéw o Wolnos¢ i Demokracje

ZNP — Zwiazek Nauczycielstwa Polskiego
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SZKOLA ,,NA GORCE”

CZESC PIERWSZA. OGNISKO ZWIAZKU NAUCZYCIELSTWA POLSKIEGO NR 7

Lezy przede mna wydobyte ze szkolnego archiwum, na poszarzatym juz papierze Sprawozdanie
z dziatalnosci Ogniska nr 7 Zwiqzku Nauczycielstwa Polskiego za lata 1962/63—1963/64, dla mnie
szczegblnie wazne, bo wlasnie w 1962 rozpoczatem pracg nauczycielska w szkolnictwie zawodowym
1 Ognisko ZNP nr 7 bylo tym, ktore w znacznym stopniu wsparto mnie w przekonaniu, ze droga, ktéra
wybratem, jest stuszna. Dla wspolczesnego czytelnika niektore sformutowania tego dokumentu moga
wydac si¢ dziwne, pisane jakby trochg innym jezykiem, ale jezeli kto§ uwaznie wstucha si¢ w rytm
tego zapisu, to odkryje tam serdeczne zatroskanie cztonkow Zwiazku Nauczycielstwa Polskiego — na-
uczycieli wielkiego zespotu szkot zawodowych o to, by wychowanie i ksztatcenie uczegszczajacych do
tej szkoly uczennic i ucznidéw miato wymiar godny najpigkniejszych tradycji narodowych i o$wiato-
wych i odpowiadato jednocze$nie wymogom wspolczesnego Swiata.

Oto wybrane fragmenty tego sprawozdania:

»legoroczna kampania sprawozdawcza w ogniskach Zwiazku Nauczycielstwa Polskiego przy-
pada na okres szczegodlnie wazny w zyciu naszego narodu. W roku ubieglym — jubileuszowym roku
Polskiej Rzeczypospolitej Ludowej — cale spoteczenstwo polskie z duma dokonywato bilansu osia-
gnie¢ we wszystkich dziedzinach zycia od pamigtnego dnia ogloszenia Manifestu Polskiego Komitetu
Wyzwolenia Narodowego.

W tym chlubnym bilansie jedno z czotowych miejsc zajmuje bez watpienia o§wiata. Bez naj-
mniejszej przesady mozna powiedzieé, ze gdyby Polska Ludowa nie miata na swoim koncie spotecz-
nych zdobyczy nic wigcej jak tylko to, co osiagnigte zostato w dziedzinie rozwoju i upowszechnienia
oswiaty, samo to wystarczytoby dla zapewnienia jej szczegdlnego miejsca w tysiacletnich dziejach
naszego narodu (...)

(...) W okresie uroczystosci zwiazanych z XX-leciem istnienia Polski Ludowej mlodziez i nauczy-
ciele naszej szkoly podjeli szereg zobowiazan spotecznych, by tym sposobem wilaczy¢ si¢ w ogoélno-
narodowy nurt czynéw produkcyjnych, ktore uswietnity te wielkie uroczystosci.

Na szczegdlne podkreslenie zastuguje praca produkcyjna naszej mtodziezy i nauczycieli w warsz-
tatach szkolnych, gdzie warto§¢ wykonanej przez nich w ramach zobowiazan spotecznych produkcji
wynosi ok. 35.000 zt. Na uwage zashuguje takze praca spoleczna naszej mtodziezy przy budowie
bezkolizyjnego ronda w naszym miescie, a takze praca spoteczna nauczycieli przy inwentaryzacji
— skontrum biblioteki szkolnej i inwentaryzacji mienia catej szkoly oraz przy budowie Wypoczynko-
wo—Szkoleniowego Osrodka ZNP w miejscowosci Turawa.
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Z inicjatywy kol. mgr Bolestawa Wisniewskiego i kol. mgr Karoliny Szymanskiej zespot recy-
tatorski przygotowat tematyczny montaz poetycki, ktory zostal zaprezentowany na specjalnym apelu
szkolnym, a takze podczas spotkania z rodzicami z okazji wywiadowki na drugi okres roku szkolnego.
Do tradycji szkoty weszly apele mtodziezowe po$wigcone waznym wydarzeniom kulturalnym, spo-
fecznym i politycznym jakie maja miejsce w kraju i na §wiecie (...)

Jedna z konferencji rejonowych poswigcono reformie szkolnej i wynikajacym z niej zmianom
w szkolnictwie zawodowym. Zagadnienie to referowat kolega dyrektor mgr Jan Matczynski. Waznym
kierunkiem dziatalno$ci wychowawczej szkoty jest stala troska o podnoszenie wynikow nauczania
i zapewnienia mlodziezy bezpieczenstwa podczas pobytu w placowce o§wiatowe], zorganizowano
kilka spotkan z przedstawicielami Milicji Obywatelskiej i Stuzby Ochrony Kolei, oméwiono proble-
my wiasciwego zachowania w czasie dojazdu do szkoty i w okresie przebywania poza szkola. Tej
samej problematyce poswigcone byly spotkania z sgdzia dla nieletnich. Zaproszeni do szkoty lekarze
moéwili z kolei o okresie dojrzewania mtodych ludzi (...)

Organizacja zwiazkowa moze si¢ rowniez poszczyci¢ dos¢ ozywiona dziatalnoscia kulturalna.
Tradycyjnie juz nauczyciele wraz ze swoimi wychowankami uczestnicza w spektaklach przygotowa-
nych przez nasz teatr. Czgsto organizuje si¢ wyjazdy do Opery Wroctawskiej, przyjgto zasadg, ze raz
przynajmniej w ciggu roku dana klasa powinna wybrac¢ si¢ do teatru badz do opery.

Mowiac o sprawach zdrowotnych naszych nauczycieli trzeba nadmieni¢, ze moga korzystac
z porady szkolnego lekarza i szkolnego dentysty. Organizacja zwiazkowa wspoldziata z dyrekcja
szkoly w staraniach o poprawg warunkow mieszkaniowych nauczycieli. W okresie sprawozdawczym
mieszkania otrzymato dwoje nauczycieli, a trojka zostata umieszczona na liScie przydzialow na rok
przyszty.

Nalezy zaznaczyc¢, ze wszechstronna dziatalnos¢ naszego Ogniska spotkala si¢ z pozytywna ocena
wladz Oddziatu Miejskiego. Dowodem tego jest przyznanie naszej organizacji pierwszego miejsca
w konkursie pod hastem ,,Nasze Ognisko dobrze pracuje”, otrzymaliSmy nagrodg pieni¢zna w wyso-
kosci 2.000 zt. Nagrode w wysokosci 1.000 zt przekazat naszemu Ognisku rowniez Zarzad Okregu
ZNP za zdobycie trzeciego w okregu w tej samej edycji konkursu (...)”

Wybor fragmentow sprawozdania w sposob oczywisty potwierdza przenikanie si¢ dziatan orga-
nizacji zwiazkowej z glownym nurtem szkolnej rzeczywisto$ci zdeterminowanej codzienng praca na
rzecz swoich wychowankow. Nie moglo by¢ inaczej, bo w tamtych czasach kazdy nauczyciel byt jed-
noczes$nie cztonkiem Zwiazku Nauczycielstwa Polskiego, i musial tym samym uczestniczy¢ w realiza-
cji podejmowanych przez Zwiazek zadan, a te z kolei podporzadkowane byty planowi pracy szkoty.

Uwaga Zarzadu Ogniska ZNP nr 7, podobnie jak i wszystkich podobnych mu ogniw zwiazko-
wych, skupiona byta nade wszystko na integrowaniu poczynan rady pedagogicznej na rzecz jak naj-
pelniejszego spetniania obowiazkdéw nauczycielskich. Byto to wazne, ale i trudne zadanie, bo warto
pamigtac, ze rada pedagogiczna duzych zespotow szkot zawodowych obejmowata nauczycieli prowa-
dzacych zajgcia w szkole oraz duza grupg nauczycieli praktycznej nauki zawodu wprowadzajacych
uczniow w tajniki pracy produkcyjnej. Szczegoélnie ta druga grupa zawodowa wymagata duzej troski,
na poczatku lat szes¢dziesiatych ubieglego wieku nauczyciele zawodu rekrutowali si¢ glownie sposrod
wyrdzniajacych sig robotnikow legitymujacych si¢ dyplomem mistrza w danym zawodzie i zwykle
podstawowym lub zasadniczym wyksztatlceniem zawodowym. Dopiero w 1973 roku Ministerstwo
Oswiaty 1 Szkolnictwa Wyzszego wydato zarzadzenie w sprawie eksternistycznych egzaminow z za-
kresu pedagogicznej szkoty technicznej. Umozliwito to tysiacom nauczycieli zawodu w Polsce, takze
1 w naszej szkole, zdobycie $redniego wyksztatcenia zawodowego. Ale najwigksza zdobycza tego
dobroczynnego aktu byto to, ze zdecydowana wigkszo$¢ uczacych w warsztatach szkolnych podjgta
naukg¢ na studiach nauczycielskich, a nastgpnie w wyzszych uczelniach, w efekcie pod koniec lat
osiemdziesiatych prawie potowa nauczycieli naszych warsztatow miala wyksztatlcenie wyzsze magi-
sterskie, pozostali na poziomie Studium Nauczycielskiego.
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O ciagtosci mysli zwiazkowej podporzadkowane;j trosce o prawidtowe wykonanie szkolnych obo-
wiazkow moze $wiadczy¢ kolejny dokument wydobyty z archiwum szkolnego Sprawozdanie Ogniska
Zwiqzku Nauczycielstwa Polskiego nr 7 z realizacji zadan konkursu ,, Nasze Ognisko dobrze pracuje”
z roku 1968. Oto niektore informacje o wykonaniu zadan regulaminowych:

»(...) systematycznie pomagano kolegom przygotowujacym si¢ do egzaminu kwalifikacyjnego
— poszerzono zbiory szkolnej biblioteki o odpowiednie pozycje, organizowano lekcje kolezenskie.
Kolega dr Piotr Guz udzielat konsultacji pedagogicznych (...)

(...) zorganizowano wystaw¢ pomocy naukowych wykonanych przez ucznidéw w ramach prac
koncowych i dyplomowych, pomoce te trafia do szkolnych pracowni i gabinetéw, cze¢$¢ zostanie prze-
kazana do innych placowek oswiatowych w naszym miescie (...)

(...) w ramach doksztatcania nauczycieli przygotowano we wlasnym zakresie pig¢ prelekcji po-
$wigconych historii Slaska (...)

(...) sekcja przedmiotdéw matematyczno-fizycznych pod kierunkiem kolezanki mgr Ireny Halic-
kiej wraz z zespotami uczniowskimi przygotowata sesj¢ naukowa poswigcona Marii Sktodowskiej-
-Curie z okazji 100 rocznicy urodzin wielkiej uczonej (XII 1967), w sesji uczestniczyli nauczyciele
i uczniowie, zostata ona powtorzona w kilku innych srednich szkotach miasta, sesja potaczona byta
z tematyczna wystawa zaprojektowana we wspotpracy z miejscowa Wyzsza Szkota Pedagogicz-
na(...)

(...) zorganizowano dwie wystawy poswigcone prezentacji dorobku artystycznego nauczycieli
naszej szkoty: malarska i fotograficzna, obaj nauczyciele sa cztonkami profesjonalnych zwiazkow
tworczych (...)”

A jednocze$nie powotano do zycia nauczycielskie Szkolne Ognisko Towarzystwa Kultury Fi-
zycznej ,,z podsekcjami: tenisa stotowego, strzelectwa sportowego, pitki siatkowe;j, pitki koszykowej
i bridza sportowego” i nauczyciele sportowcy przez wiele lat w sposdb zorganizowany uczestniczyli
nie tylko w zmaganiach migdzyszkolnych w miescie, ale wyjezdzali tez do innych miejscowosci
w wojewodztwie, a druzyna siatkarzy reprezentowata okrgg w Mistrzostwach Polski Nauczycieli
i w kontaktach sportowych z zaprzyjaznionym Poczdamem.

Nie do przecenienia byly zapomniane juz, a mtodym nauczycielom nieznane zupetnie, konferen-
cje rejonowe Zwiagzku Nauczycielstwa Polskiego. Do tych konferencyjnych dwoch dni przygotowania
trwaty przez caty rok, bo trzeba byto doktadnie zaplanowa¢ oddany do dyspozycji Ogniska czas. Jeden
dzien przeznaczano na doskonalenie zawodowe, do szkoly zapraszani byli wybitni przedstawiciele
nauk pedagogicznych, tworcy wdrazanych w zycie programéw czy koncepcji metodycznych. W na-
szej szkole goscilismy m.in. profesorow: Ignacego Szaniawskiego, Stanistawa Kaczora, Heliodora
Muszynskiego, Edmunda Fleminga, Olgierda Wotczka, Zygmunta Lomnego. Kazda taka wizyta to
byta zywa, dynamiczna wymiana pogladdw, i zawsze co$ z tego pozostawato w szkole, z niewatpliwa
korzyscia dla podopiecznych. ByliSmy duzym zespolem szkolnym, wigc automatycznie i Ognisko
nalezato do najwigkszych w miescie, czgsto wigc zapraszaliSmy na nasze konferencje kolezanki i ko-
legéw z innych, mniejszych placowek, niekoniecznie zawodowych. Korzystali oni z obecnosci znako-
mitych uczonych, a jednoczesnie wzajemnie poznawaliSmy si¢, wymienialiSmy doswiadczenia, stu-
zyliSmy rada i chetnie tez z rad korzystali$my. Byt tez czas na rozmowy towarzyskie. Ognisko TKKF
zwykle zapraszato na turniej bridzowy lub do udziatu w zawodach strzeleckich na zaprojektowanej
i wlasnym przemystem zbudowanej na strychu sportowe;j strzelnicy, gdzie normalnie ¢wiczyli mtodzi
strzelcy — sportowcy dziatajacej w naszym miescie klubowej sekeji strzeleckiej, to byli w wigkszosci
nasi uczniowie.

Druga czg$¢ konferencji nieodmiennie przeznaczona byta na wycieczki, zawsze wedlug weze-
$niej starannie przygotowanych programow. Niezbywalnym prawem kazdego dobrego nauczyciela
jest poznawanie $wiata, nawet jezeli, jak w tamtych czasach, ten §wiat ograniczal si¢ w zasadzie do
wlasnego kraju. Kazdego roku mieliSmy ambicj¢ pozna¢ w miarg doktadnie ktoras z czgsci kraju,
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a przy okazji odwiedzi¢ wczesniej uprzedzona o wizycie, zaprzyjazniona z nami szkote, wieczor
z kolei przeznaczy¢ na odwiedziny w teatrze, operze, nie wolno bylo tez zapomnie¢ o muzeum.
Takie podroze wzbogacaty nauczycielski warsztat pracy, kolezanki z biblioteki zabieraly z soba ze-
stawy stosownych publikacji zwigzanych z nasza ekskursja, przewodnikéw turystycznych, albumow.
Zadzierzgaly si¢ w trakcie drogi przyjaznie, nastgpowata dynamiczna, przez nikogo nienarzucona
integracja zespotu nauczycielskiego, a liczna rada pedagogiczna, w ktorej reprezentowane byty trzy
nauczycielskie pokolenia przeksztalcala si¢ w tworczy, wzajemnie rozumiejacy si¢ zespot ludzi, dla
ktérych problemy szkolne stawatly si¢ sprawa najwazniejsza. Wielka szkoda, ze wspotczesnych na-
uczycieli pozbawiono tych konferencyjnych dni, ten wolny czas zwracat si¢ wielokrotnie, owocowat
nowymi pomystami pedagogicznymi i w efekcie sprzyjatl wzrostowi jakosci szkolnej pracy. Wydaje
si¢, ze doskonalenie prowadzone we wlasnym zakresie, przy wykorzystaniu wiasnych sit moze przy-
nies¢ lepsze wyniki niz prowadzone przez rdézne osrodki metodyczne kursy i warsztaty. Konieczno$é
przygotowania zaj¢é, zgromadzenie odpowiednich srodkow dydaktycznych, prezentacji wlasnych
koncepcji przed kolezankami i kolegami ma wielki walor ambicjonalny, i takie wystapienie na zawsze
pozostaje w pamigci tego nauczyciela, ktdrego jest udziatem i z cala pewnoscia korzystnie wplywa na
jego rozwdj zawodowy a takze na indywidualny warsztat pracy.

Wkrétce po rozpoczeciu pracy w szkole rowniez wlaczytem si¢ w nurt dziatalnosci zwiazkowej
na szczeblu okregu. Zostatem cztonkiem Sekcji Szkolnictwa Zawodowego przy Zarzadzie Okregu
Zwiazku Nauczycielstwa Polskiego. To byto bardzo ciekawe doswiadczenie, jakby naturalne prze-
dluzenie pracy w szkole. Systematycznie odbywane spotkania — na ktdre zapraszano, w zalezno$ci od
potrzeb, przedstawicieli Kuratorium O$wiaty i Wychowania, pracownikéw naukowych, reprezentan-
tow instytucji lub organizacji wspotpracujacych ze szkolnictwem zawodowym — stanowily swoiste
forum wymiany pogladéw i stanowisk. Wysoki poziom dyskusji zapewniali kolejni przewodniczacy
Sekcji, wybitni dziatacze o§wiatowi — najpierw Tadeusz Urbanczyk, nast¢pnie mgr Leopold Sulek.
W 1968 roku zostatem wybrany przewodniczacym Sekcji i staralem si¢ kontynuowa¢ formy i styl
pracy moich znakomitych poprzednikéw. Tak jak i przedtem spotykaliSmy si¢ w rytmie dwumie-
sigcznym, za kazdym razem w innej szkole, przyjezdzato zwykle okoto trzydziestu oséb, rozmawia-
liSmy o waznych dla o$wiaty zawodowej sprawach, mieli$my takze mozliwo§¢ wypowiadania si¢
o proponowanych przez Ministerstwo Oswiaty i Szkolnictwa Wyzszego dokumentach prawnych nor-
mujacych praceg placéwek szkolnictwa zawodowego. Jednoczesnie korzystajac z goscinnosci gospo-
darza spotkania, poznawali§my dorobek danej szkoty, zwiedzaliémy gabinety, pracownie, warsztaty
szkolne, interesowalis$my si¢ stosowanymi rozwigzaniami organizacyjnymi i nie zdarzylo sig, by ktos
z uczestnikéw zwiazkowego forum nie przeniost czegos ciekawego do swojej szkoly. To byly war-
tosciowe narady, pozwalaly na budowanie swoistej solidarnosci w §rodowisku szkét zawodowych,
a takze na upowszechnianie sprawdzonych metod pracy owocujacych stalym doskonaleniem poziomu
nauczania w tych szkotach.

W latach szesc¢dziesiatych i siedemdziesiatych, renomowane technika zawodowe, a takze nie-
ktére zasadnicze szkoty zawodowe (np. ksztalcace monterow radiowo-telewizyjnych, mechanikow
samochodowych) cieszyly si¢ niezwyklym powodzeniem — na jedno miejsce zglaszalo si¢ po kilku
absolwentow szkdl podstawowych. Nie da si¢ ukry¢, ze szkoty zawodowe byty ,,bogate” dzigki pracy
uczniow i nauczycieli w warsztatach szkolnych, gdzie wytwarzano urzadzenia techniczne, nierzadko
najwyzszej krajowej klasy, swiadczono ustugi przemystowe — powstawaly $rodki finansowe, ktore
w roznej formie wspomagaly system oswiatowy, ale w duzej mierze wracaty przede wszystkim do
szkolnictwa zawodowego. To w tamtych latach mozna bylo zaobserwowac¢ prawdziwy ,,boom budow-
lany”, powstalo szereg naprawdg nowoczesnych placowek oswiaty zawodowej, wzorowanych na zna-
nych z literatury §wiatowej kampusach o§wiatowych z budynkiem szkolnym, warsztatami szkolnymi
— przystosowanymi dla prowadzenia kilku specjalno$ci zawodowych, internatem i terenami rekreacyj-
no-sportowymi z obowiazkowa sala gimnastyczna, zwykle o petnych wymiarach. Rozbudowywano
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i unowoczesniano juz istniejace budynki i obiekty szkolne. Wiele prac wykonywano wiasnymi sitami,
istniaty przeciez szkolne warsztaty budowlane, elektryczne, mechaniczne, i mozna dzisiaj $miato na-
pisaé, ze nie ma praktycznie w naszym wojewodztwie szkoty, w ktorej w latach, o ktorych pisze, nie
ulegltby poprawie stan budowlano-techniczny. Do dzi$ wiernie stuza swoim uzytkownikom, wzniesio-
ne sitami uczniowskimi, domy nauczycielskie, ktore tak bardzo tagodzity mocno wtedy odczuwalny
gtdéd mieszkaniowy, komfort tych mieszkan bywal przedmiotem zazdro$ci nauczycieli miejskich,
ktorzy nie mieli szans na skorzystanie z takich mozliwosci.

Miato tez srodowisko nauczycielskie naszego regionu wiasny periodyk pedagogiczny. ,,Kwar-
talnik Nauczyciela Opolskiego” ukazywat si¢ nieprzerwanie w latach 1957—-1991, a pierwsze trzy
numery wyszty pod tytutem ,,Biuletyn Nauczyciela Opolskiego”. Przez caty czas patronat nad czaso-
pismem sprawowal Zwiazek Nauczycielstwa Opolskiego, co bylo zaakcentowane na stronie tytuto-
wej. Od samego poczatku redaktorem czasopisma byt wybitny dzialacz oswiatowy i zwiazkowy doc.
dr Stanistaw Lukowski, autor wielu publikacji z najnowszych dziejéow Slaska Opolskiego. Na tamach
kwartalnika, majacego przecigtnie okoto 200 stron, swoje prace ogtaszali nauczyciele, pracownicy
naukowi, dla wielu wybitnych w nieodleglej przysztosci profesoréw — pedagogdéw kwartalnik byt
miejscem debiutu pisarskiego. W kazdym numerze znalazto si¢ rOwniez miejsce na starannie redago-
wane kroniki obrazujace zycie zwiazkowe w naszym wojewodztwie.

Jako przewodniczacy Sekcji Szkolnictwa Zawodowego przy Zarzadzie Okregu Zwiazku Nauczy-
cielstwa Polskiego uczestniczytem w pracach Sekcji Krajowej, to takze bylo wazne doswiadczenie
zawodowe. Wlasnie tam miatem mozliwo$¢ poznania czotowych polskich pedagogoéw, rowniez
zaprzyjaznienia si¢ z kolegami z roznych stron kraju. Rozpoczete w Warszawie, zwykle w gmachu
Zarzadu Glownego Zwiazku Nauczycielstwa Polskiego, dyskusje kontynuowalismy zwykle na kur-
sach wakacyjnych w ,,Topolowce” w Gdyni. A poznanie dorobku metodycznego czy organizacyjnego
takich kolegow, jak: mgr Kazimierz Bulawski, dr inz. Maciej Modzelewski, mgr inz. Janusz Moos
i wielu innych znalazto swoje odbicie w prowadzeniu praktyk w szkotach zawodowych w naszym re-
gionie. W obradach Sekcji Krajowej uczestniczyli zwykle uczeni — tworcy narodowego systemu edu-
kacji, m.in. profesorowie Tadeusz Nowacki, Stanistaw Kaczor, Zygmunt Wiatrowski, zawsze obecny
byt przedstawiciel Ministerstwa O$wiaty i Szkolnictwa Wyzszego. Do dzi§ w pamigci pozostaty petne
pasji wystapienia wiceministra prof. Michata Godlewskiego, dla ktérego sprawy o§wiaty zawodowej
byly najwazniejsze. Takze dyrektorzy Departamentu Szkolnictwa Zawodowego Ministerstwa: mgr
Jan Karpinski, mgr inz. Zygmunt Zielinski, mgr inz. Jeremiasz Salwa, dr Wiadystaw Kowalczyk zapi-
sali pickne karty w dziejach zwiazkowej sekcji. Z uwaga wstuchiwali si¢ w to, 0 czym my mowilismy,
przekazywali nam najwazniejsze informacje na temat prac na szczeblu ministerialnym, czgsto spiera-
lisSmy sig, probowalismy podpowiadac rozwiazania, zachgcaliSmy do zmiany niezyciowych, nieaktu-
alnych — w naszej ocenie — zapiséw prawnych i nalezy powiedzieé, ze nasze uwagi byly traktowane
z powaga. Wiasnie dzigki wspdtpracy nauczycieli zwiazkowcow z przedstawicielami administracji
o$wiatowej udalo si¢ wypracowac w ciagu wielu lat wlasciwy model szkolnictwa zawodowego, kto-
ryw swoich zasadniczych strukturach przetrwat wiele burz reformatorskich, bo ten ksztatt, wspolne
dzieto praktykdw i teoretykow, okazat si¢ naprawde dobry.

Kolejnym, waznym do$wiadczeniem zawodowym byta wieloletnia wspotpraca z majacym jeszcze
przedwojenne tradycje miesigcznikiem ,,Szkota Zawodowa”, zwlaszcza w okresach kiedy naczelnymi
redaktorami byli mgr Andrzej Kawka i mgr inz. Janusz Moos. | nie sposob przejs¢ obojgtnie obok
faktu — miejmy nadziej¢ chwilowego — wygaszenia tego tytutu. Dzisiaj, na dobra sprawe, szkolnictwo
zawodowe zostato pozbawione jakiegokolwick powaznego czasopisma traktujacego o tym nurcie
nauki mtodziezy.

Autorzy publikacji zamieszczanych na goscinnych famach ,,Szkoty Zawodowe;j” byli zapraszani
do udzialu w ,,wakacyjnych szkotach”, przez stale z redakcja wspotpracujacego dyrektora Instytutu
Ksztatcenia Zawodowego prof. dr Stanistawa Kaczora, cudownego interlokutora, dla wtajemnicznych
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majacego na podoredziu znakomite, wlasnorecznie przygotowywane nalewki ziolowe — naparstek
takiego eliksiru wspaniale wptywatl na temperatur¢ dyskusji i dociekan. Te stojace na bardzo wyso-
kim poziomie ,,szkoly” pozwalaty na biezaco $ledzi¢ najnowsze trendy w pedagogice, ze szczegol-
nym uwzglednieniem problematyki oswiaty zawodowej. Profesor zapraszat do wspotpracy mtodych
pedagogéw z réznych uczelni, swoich doktorantéow, pracownikéw naukowych Instytutu, takze i nas
zobowiazywat do przygotowania wystapien na $ci§le okreslone tematy. I dwa tygodnie przemijaty jak
zloty sen, pozostawaly pelne zapiskow notatniki i glowy zaprzatnigte mysla w jaki sposob weieli¢
w zycie, we wlasnym $Srodowisku, wlasnej szkole to o czym si¢ od najlepszych w Polsce znawcow
tematu ustyszato.

Przez ¢wier¢ wieku (okres 1973—1998) prezesowatem takze Okregowemu Zwiazkowi Ptywac-
kiemu. Tak si¢ jako$ przyjeto w praktyce spolecznej naszego regionu, ze na czele tego zwiazku
stawal zwykle kto$§ zwiazany z o§wiata, bo jak zadna inna dyscyplina sportowa ptywanie zwiazane
jest z dzie¢mi w wieku szkolnym, nauke ptywania rozpoczynaja przedszkolaki, a do sportu trafiaja
juz najmtodsi uczniowie szkot podstawowych. Jezeli wspominam o tym zdarzeniu to dlatego, by
przypomnieé, ze z poczatkiem 1974 roku, w Raciborzu, ktory nalezal jeszcze wtedy do naszego
wojewodztwa, zostala uruchomiona pierwsza w kraju Szkota Mistrzostwa Sportowego w plywaniu
i stata si¢ ona wzorcem, na ktéorym w przysztosci oparto dziatalno$¢ podobnych placéwek w innych
dyscyplinach sportowych. Do szkoty tej trafiali utalentowani ptywacy z calego kraju (wczesniej
przechodzili wielostopniowa selekcje), szkola zapewniata im indywidualny tok nauczania, a jezeli
chodzi o strong sportowa, to mieli zagwarantowana opieke ze strony najlepszych treneréw ptywania,
krajowych i zagranicznych. Szkota Mistrzostwa Sportowego w Raciborzu data poczatek przysztym,
imponujacym osiagnig¢ciom polskich ptywaczek i ptywakow, ktorzy z réznych stron §wiata przywozi-
li do kraju medale olimpijskie, medale mistrzow $wiata i mistrzéw Europy. Powstanie tej szkoty bylo
mozliwe dzigki harmonijnej, tworczej wspotpracy Kuratorium Okregu Szkolnego Opolskiego, Pol-
skiego Zwiazku Plywackiego, Okregowego Zwiazku Ptywackiego i Akademii Wychowania Fizycz-
nego w Warszawie, ktorg w programowaniu dziatalno$ci dydaktyczno-sportowej reprezentowat prof.
Jan Jaworski. W Raciborzu najwigkszy wklad w organizacje¢ szkoty wnidst mgr Wojciech Nazarko,
w przyszlo$ci zastuzony dziatacz samorzadowy, o$wiatowy i sportowy.

Dzisiaj, kiedy wracam pamigcia do lat minionych, dochodz¢ do przekonania, ze cala moja dzia-
Talnos¢ spoleczna, zwiazkowa swoj poczatek miata w Ognisku Zwiazku Nauczycielstwa Polskiego nr
7. Pamigtam do dzisiaj przesympatyczng atmosfere, ktora wsroéd zwiazkowcow — nauczycieli potrafita
wytworzy¢ kol. Irena Pawelczyk, przez wiele lat zgodnie obdarzana funkcja prezesa Ogniska, a potem
picknie t¢ tradycje¢ kontynuowata mgr Barbara Bogucka-Mach. Dla kazdego w Ognisku znalazto si¢
pole do dziatania, bez specjalnego ceremoniatlu kolezanki i koledzy podejmowali okreslone zadania,
ktore stuzyly calemu gronu pedagogicznemu. Jedni organizowali nauczycielskie turnieje brydzowe,
inni z kolei przygotowywali programy dzialalnosci kulturalno-o$wiatowej, programy te realizowali
jeszcze inni koledzy. To wszystko oparte bylo na czysto kolezenskiej wspotpracy, nikt nikomu nicze-
go nie nakazywal, po prostu byly zadania i te zadania wykonywano wedtug najlepszej woli, z mysla
o tym by o szkole i o Ognisku jak najlepiej méwiono. Te dziatania w sposdb bezposredni przenosity
si¢ na codzienng pracg szkoty. Mnie powierzono od poczatku obowiazki ,,.kontrolera” pracy Ogniska.
Poczatkowo jako cztonek, potem przewodniczacy komisji rewizyjnej, zgodnie z ustaleniami statu-
towymi, wspolnie z kolegami badatem dokumenty, nastgpnie prezentowatem oceng pracy Ogniska,
proponujac rownoczesnie wnioski — nowe zadania, majac na uwadze, ze stale powinni$my urozma-
ica¢, doskonali¢ i wzbogaca¢ nasza dziatalnos¢, tak aby bogactwo wrazen i przezy¢ sprawiato coraz
wigksza satysfakcje i uczestnikom, i realizatorom poszczegdlnych zadan.

Nawiasem méwiac, takze w szkole przez caty okres mojej w niej pracy przewodniczyltem szkolnej
komisji inwentaryzacyjne;.
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CZESC DRUGA. SZKOLA ,NA GORCE”

Kiedy we wrzesniu 1962 roku przestgpowatem progi najwigkszej w naszym miescie szkoly za-
wodowej, nie przypuszczatem, ze praktycznie na cale zycie zwiazg si¢ ze szkolnictwem zawodowym.
Miatem za soba kilkuletnia praktyke w wielkim zakladzie przemystowym na Slasku, a przyczyny
losowe sprawity, ze zmienitem akurat miejsce zamieszkania. Nie byto zbyt wielu ciekawych propo-
zycji pracy, sposrdd tych, jakie otrzymatem, za namowa dwczesnego wicekuratora o§wiaty Tadeusza
Urbanczyka, w przeszto$ci mego nauczyciela, wybratem prowadzenie zaje¢ z przedmiotéw zawodo-
wych. I tak si¢ zaczglo — szybko wciagnalem si¢ w wir szkolnej pracy, trafitem do wielkiego grona
pedagogicznego, wsrod ktorego bytem jednym z najmtodszych nauczycieli. Na czele naszego zespotu
stal wybitny dzialacz oswiatowy, rodem z Wielkopolski, mgr Jan Matczynski, od 1945 roku zwiazany
z ta szkola, ,,oderwany” od niej na okres 1959-1961, kiedy to powierzono mu sprawowanie funkcji
kuratora o$§wiaty i wychowania. Dyrektor, byly wigzien hitlerowskich obozéw koncentracyjnych, cie-
szyl si¢ wérdd wspotpracujacych z nim wielkim autorytetem. Byt szefem niezwykle wymagajacym, na
pozor surowym, a tak naprawdg nie pozwalajacym na zrobienie najmniejszej krzywdy, ba, przykrosci
wychowankom (a trzeba tu wspomnie¢, ze do szkoty pracujacej na dwie petne zmiany, od poniedzial-
ku do soboty uczgszczato prawie 2.500 uczennic i uczniéw). Do legendy szkolnej przeszedt sposdb
»angazowania” nauczycieli wychowania fizycznego, dyrektor — przedwojenny, akademicki mistrz
Wielkopolski w rzutach — zapraszatl zgltaszajacego si¢ do pracy nauczyciela na rzutni¢ i wyzywat go
na pojedynek, rzadko si¢ zdarzato by przegral. Doskonata znajomos¢ jezyka niemieckiego, dobra
innych zachodnich jezykéw przyczynita si¢ w sposob zasadniczy do tego, ze szkola kierowana przez
niego jako pierwsza w wojewddztwie nawiazata juz w potowie lat sze$¢dziesiatych ubieglego wieku
ozywione kontakty z placowkami o§wiaty zawodowej w Niemieckiej Republice Demokratycznej,
glownie z okolic Berlina i Poczdamu. Dzigki tym kontaktom nauczycielom i mlodziezy stworzono
szansg¢ naocznego przekonania si¢ o tym, jak przygotowuje si¢ kadry pracownicze u Niemcow.

Wisrdd nauczycieli wyrézniali sig przedwojenni absolwenci szkot wyzszych. Glownego, konstruk-
cyjnego przedmiotu zawodowego, zwienczajacego pigcioletni okres ksztalcenia technikow nauczat
mgr inz. Ludwik Panz, absolwent Politechniki Lwowskiej, przed wojna dyrektor Fabryki Parowozow
w Chrzanowie. Zajgcia z rysunku technicznego i odrecznego prowadzit artysta malarz Roman Ktopo-
towski, absolwent warszawskiej Akademii Sztuk Pigknych, ktory zapisat pigkna kart¢ w okupacyjnej
i powstanczej Warszawie, o czym z kolei pisat w Zotnierzach Staréwki Lucjan Fajer. Do wyrdznia-
jacych sig nauczycieli przedmiotow zawodowych nalezeli rowniez m.in.: mgr inz. Roman Houszka,
juz wkrétce profesor Politechniki Wroctawskiej i mtody mgr inz. Erwin Nowak, rodowity Slazak,
autochton. W sktad rady pedagogicznej wchodzili takze znani i szanowani pedagodzy m.in.: mgr
Stanistawa Bilinska (matematyka), autor podrecznikéw z fizyki dr Eugeniusz Gabryelski, Stanistaw
Cytrycki (fizyka), Stanistaw Gilewicz (rysunek zawodowy) i wielu innych. Jezeli chodzi o pochodze-
nie pedagogdw, to rekrutowali si¢ oni w wigkszosci z Kresow Wschodnich Rzeczypospolitej, druga
wyrazng grupg stanowili pochodzacy z Wielkopolski, stopniowo zwigkszata si¢ liczba nauczycieli
— rodowitych Slazakow. Charakterystycznym zjawiskiem bylo to, ze wiekowo generalnie byty tylko
dwie grupy, wigkszos¢, i to zdecydowana, stanowili starsi, mtodziez byta w mniejszosci. Nie bylo
znaczace] grupy Sredniej, trzydziesto-czterdziestolatkow, Znamienne takze byto i to, ze wsrdd ponad
stu zatrudnionych nauczycieli znalazto si¢ zaledwie kilka kobiet i, jak z przekasem mowili koledzy,
stanowity one ,,grupg¢ w ramach btgdu statystycznego”. Poziom nauczania byt bardzo wysoki, znako-
mite przygotowanie merytoryczne i pedagogiczne nauczycieli, duze poczucie odpowiedzialnosci za
wlasna prace sprawiaty, ze juz samo przyjecie do tej szkoly stanowito dla ucznia swoista nobilitacje
wsrod rowiesnikow. Fakt uczeszczania do szkotly ,,na goérce” byt takze zrodlem duzej, uczniowskiej
satysfakcji — mtodziez z duma nosita charakterystyczne, przyjete jako obowiazkowe, czarne czap-
ki. Trudno sig¢ dziwi¢, ze do szkoty trafiali naprawdg najlepsi uczniowie, nie tylko z terenu miasta,
takze z wojewddztwa 1 z wojewodztw oSciennych (przez wiele lat silna byta reprezentacja mtodziezy
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z Ziemi Kieleckiej). Mtodziez z odleglych miejscowosci mogta korzysta¢ z miejsc we wlasnym, leza-
cym po drugiej stronie ulicy internacie.

Wystarczyto jednak kilka lat, by nastgpita wymiana pokoleniowa w zespole pedagogicznym
— odeszli starsi, znakomici nauczyciele, a wraz z ta zmiang postgpowata stopniowo feminizacja grona.
Do prowadzenia przedmiotéw zawodowych trzeba byto przyjmowac kobiety — sytuacja w latach pigé-
dziesiatych i sze§édziesiatych nie do pomyslenia!

Warto kilka bodaj zdan poswigcic¢ historii tej wielce zastuzonej dla regionu szkoty. Jest ona nie-
rozerwalnie zwiazana z dziejami powojennej o§wiaty zawodowej na Slasku Opolskim. Ta prawdziwa
,Magna Porta Scholarum Opoliensium”, jak nazwali ja autorzy monografii, byta prawdziwa ,,szkota
szkol” — w jej murach tuz po wojnie utworzono kilka szkot, dzi§ samodzielnych jednostek oswiato-
wych. Historia tej placowki to state poszukiwanie optymalnych rozwiazan w ksztatceniu $rednich
i zawodowych kadr dla przemyshu nie tylko w naszym wojewodztwie, bo szkota ta miata zawsze
charakter ponadregionalny. Miejsce, gdzie stoja obiekty szkolne, od XVII wieku stuzyto zdobywaniu
i przekazywaniu wiedzy 6wczesnej mtodziezy opolskiej. Miejsce to ma takze interesujaca przesztosc.
Jeszcze w 1750 roku, gdy zastuzony dla utrwalania éwczesnych widokdw miast §laskich niemiecki
rysownik F. B. Werner utrwalit na rycinie wyglad naszego grodu, wida¢ wyraznie, ze wlasnie przy
tej poses;ji przebiegaty mury miejskie. Tu konczyto si¢ miasto. Wyjezdzajacy z niego poprzez nieist-
niejaca dzi§ Brame¢ Gostawicka wjezdzali w obszar pdl, ktore rozciagaly si¢ tuz za murami. I jeszcze
jedna uwaga. W opisie miasta z 1805 roku piora miejscowego lekarza Johanna Karla Stocka czytamy:
,-..Tam gdzie znajduje si¢ klasztor dominikanski, jest najwyzszy punkt miasta, natomiast Instytut
Szkolny - usytuowany jest nieco nizej...” Rozszyfrowujac ten tekst, stwierdzamy, ze wymieniony
Instytut Szkolny to éwczesne Gimnazjum Kroélewskie. Szkota ta przechodzita rézne koleje losu,
w okresie migdzywojennym 1918—-1939 byto to Gimnazjum Miejskie, w ktorym prowadzona byta
klasa z polskim jezykiem nauczania. Jego polskojezyczni absolwenci w okresie panowania hitlery-
zmu poddani zostali represjom. W obozach koncentracyjnych osadzono m.in.: Tadeusza Kanig, Pawta
Kwoczka, Mirostawa Spychalskiego i Franciszka Warzeche, szczegdlnie znienawidzonych przez
faszystow dziataczy Zwiazku Polakoéw w Niemczech. Po blisko trzech wiekach dziatalnosci, w lutym
1945 roku, Gimnazjum zakonczylo ten rozdzial swych dziejow. Wychowato wielu absolwentow,
w tym takze pewien odsetek Polakéw — postaci waznych dla ruchu polskiego. Wigkszos¢ wywodza-
cych si¢ stad absolwentow opuszczala t¢ ziemig, wyjezdzata na rdzennie niemieckie tereny, gdzie byly
zdecydowanie lepsze warunki egzystencji. Po latach sytuacja miata si¢ powtorzy¢.

Po zajgciu Opola przez czerwonoarmistow pomieszczenia poniemieckiego Burggymnasium
zostaly przeznaczone na przyfrontowy szpital. Budynki nie byly zniszczone, wigc wyrzucono z sal
pomoce naukowe i tawki, celom szpitalnym nieprzydatne, i wprowadzono rannych. Po likwidacji
szpitala nikt nie zajmowal si¢ uprzatnigciem jego pozostatosci i doprowadzeniem budynkow do stanu
uzytecznosci. Gdy opuscili go Zolnierze, budynek pozostat pusty, niezabezpieczony.

Powotane jako jeden z pierwszych urzedow Kuratorium Okregu Szkolnego Slaskiego w Katowi-
cach natychmiast rozpoczeto poszukiwania kandydatéw — nauczycieli do pracy na Slasku Opolskim.
Gdy tacy si¢ zglaszali, uzyskiwali nominacjg. Zglosit si¢ tam 27 marca 1945 roku mgr Franciszek
Petela, ktéremu powierzono stanowisko organizatora i dyrektora Panstwowego Gimnazjum i Liceum
Mgskiego. Po otrzymaniu pelnomocnictw od wojewody i stosownych dokumentéow z Kuratorium
ruszyt do Opola. Pierwsze spotkanie z przysztym miejscem pracy zrelacjonowatl w swoich wspo-
mnieniach nastepujaco: ,,(...) Zglositem si¢ w Inspektoracie Szkolnym w Opolu (...) Inspektor szkolny
porwal mnie w objecia (...) bardzo si¢ ciesze, ze przyjechaliscie, gdyz tu jeszcze nikt nie organizuje
szkolnictwa $redniego (...) Udali$my si¢ na ul. Gostawicka. Posesja pod numerem 22 obejmowata
kilka budynkow oddzielonych od reszty otoczenia murem. Przylegata do nich baszta wiezy zamku
piastowskiego. Nigdzie nie bylo zywego ducha. Obeszli§my budynek gléwny, sale gimnastyczna
iinne pomieszczenia gospodarczo-administracyjne. Meble szkolne porzucone byly w korytarzach
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i na podworzu. Tu i 6wdzie na stomie lezaty jeszcze koce, gazety, garnki, talerze, trafiaty si¢ i rozne
pomoce naukowe. Nazajutrz, w korytarzu na $§mieciach i stomie zaczatem wypisywa¢ na maszynie
ogloszenie o wpisach do wszystkich klas Gimnazjum i Liceum. Wpisy zaczynaja si¢ 12 kwietnia 1945
roku o godzinie 6smej (...)”

Tak rozpoczela sig historia szko6t srednich i rownoczesnie historia ,,mojej” szkoty. W obiektach tej
szkoty rozpoczely swoja dziatalno$¢ nastepujace szkoly srednie naszego miasta:

— I liceum Ogolnoksztalcace im. Mikotaja Kopernika;

—II Liceum Ogo6lnoksztatcace im. Marii Konopnickiej;

— Panstwowe Gimnazjum i Liceum dla Dorostych;

— Zespo6t Szkot Ekonomicznych im. generata Stefana Roweckiego-Grota;

— Zespo6t Szkot Elektrycznych im. Tadeusza Kos$ciuszki;

— Zespo6t Szkot Technicznych i Ogolnoksztatcacych im. Kazimierza Gzowskiego;

— Zespo6t Szkot Zawodowych nr 3.

Jednostki te, po dtuzszym lub krétszym okresie pracy w obiektach ,,mojej” szkoty, kolejno prze-
chodzity do wyznaczonych im w mieécie budynkow i usamodzielniaty si¢. Sadzg, ze niewiele znajdzie
si¢ w kraju takich ,,szko6t matek” dajacych zycie nowym, duzym i niezwykle waznym dla srodowiska
spotecznego placowkom oswiatowym.

Zostalem wigc nauczycielem tej znakomitej, o pigknej przesztosci szkoty. W mys$l zasady no-
blesse oblige uzupetiltem szybko wyksztalcenie, ukonczytem Studium Pedagogiczne dla Nauczycieli
Szkot Zawodowych w Warszawie na Saskiej Kepie, potem bralem udziat w krajowych i zagranicz-
nych formach doskonalenia zawodowego, ukonczytem rowniez Podyplomowe Studium Organizacji
i Zarzadzania O$wiata w Kaliszu. W trakcie pracy zawodowej, w latach siedemdziesiatych minionego
wieku, wspdlnie z przyjacielem przygotowalismy kilka publikacji zwartych z zakresu mechaniki tech-
nicznej — zostaly one wydane w Wydawnictwach Szkolnych i Pedagogicznych w Warszawie.

Uczylem przedmiotéw zawodowych, do nauki ktérych bardzo pomocna byta pracownia umozli-
wiajaca prowadzenie pokazow. Dla niektorych tematow zaczelismy wspolnie z kolega przygotowywaé
zestawy ¢wiczeniowe, za pomoca ktorych uczniowie mogli najpierw w grupach, a z biegiem czasu
i samodzielnie wykonywaé ¢wiczenia. NawiazaliSmy takze wspotprace z jedna z pracowni nowopow-
statej Wyzszej Szkoty Inzynierskiej. Korzystajac z uprzejmosci mlodych asystentow, do pracowni
wyposazonej m.in. w maszyny do badan wytrzymatosciowych (o posiadaniu ktérych moglismy tylko
marzy¢) raz w miesiacu prowadziliSmy uczniow. Wczesniej przygotowywaliSmy w duzych ilosciach
w warsztatach szkolnych probki, a to co z nich zostato po przeprowadzonych badaniach stuzyto stu-
dentom, natomiast nasi wychowankowie mieli szansg¢ pozna¢ dziatanie naprawde nowoczesnych urza-
dzen. Byto to mozliwe dzigki temu, ze Wyzsza Szkota Inzynierska, bedaca oczkiem w gtowie miejsco-
wych wladz administracyjnych i politycznych, miata do dyspozycji spore $rodki finansowe, a dzigki
madrym pracownikom naukowym (nawiasem mowiac dzisiaj liderom zycia politycznego w miescie
1w wojewodztwie) przeznaczala je na zakup sprzetu najwyzszej na Owczesne czasy jakosci.

Wielka uwage przyktadali$my takze do wzorowej organizacji praktyk zawodowych. W tamtych
latach uczniowie Technikum mieli obowiazek odbycia dwoch miesigcznych praktyk w okresie nauki
w szkole — jednej produkcyjnej, drugiej organizacyjnej. Z wlasnego doswiadczenia zapamigtatem,
ze zle lub wcale nieprzygotowana praktyka przynosita wigcej zta niz korzysci. W ramach szkolnej
komisji przedmiotow zawodowych opracowaliS§my programy praktyk dostosowane do specyfiki po-
szczegblnych zaktadow pracy, do ktérych mieli trafi¢ uczniowie. ZaprosiliSmy do wspotpracy przed-
stawicieli zaktadow pracy — zwykle byli to inzynierowie, przyszli opiekunowie praktyk. Nasza propo-
zycja spotkata si¢ z zyczliwym oddzwigkiem i przez wiele lat poprzez wspodlne spotkania i ustalenia
wypracowali$my pewien model najpelniej stuzacy interesom naszych uczniow, przysztych technikow.
Przekonalismy kierownictwa zaktadow pracy, ze przygotowanie kadr dla gospodarki regionalnej jest
wspolna sprawa szkoty i przedsigbiorstw, do ktérych w niedalekiej przeciez przysztosci trafia nasi
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wychowankowie. Proponowane przez nas rozwiazania spotkaly si¢ z duzym zainteresowaniem, zosta-
ly wprowadzone takze w innych wojewddztwach, poniewaz nie omieszkali$my podzieli¢ si¢ naszymi
refleksjami z innymi, a do tego celu wykorzystali§my tamy ,,Szkoty Zawodowej”. Dla ucznidéw star-
szych klas odbywajacych praktyke organizacyjna przygotowane byly w niektorych zaktadach — pracy
konkretne tematy techniczne do rozwiazania, wiele z nich wykorzystano bezposrednio w produkcji.
Bywaly i takie rozwiazania, ktorym nadawano status wnioskow racjonalizatorskich lub usprawnien.
Zdarzalo sig, ze juz po pierwszej praktyce zawodowej uczniowie byli ,.kaperowani” do okreslonych
zaktadow i tam znajdowali w przyszlosci zatrudnienie.

Waznym uzupehieniem procesu nauczania byty naukowe wycieczki organizowane po zakoncze-
niu dziatow programowych. Systematycznie odwiedzali§my wielkie zaklady przemystowe naszego
wojewodztwa takie, jak: Zaktad Urzadzen Przemystowych w Nysie, Fabryke Obrabiarek w Kuzni
Raciborskiej, Fabryke Kottow w Raciborzu, Hute¢ Matapanew w Ozimku. Kazda taka wyprawa byta
wczesniej starannie przygotowana z reprezentantami shuz technicznych danego zaktadu — szczegotowo
ustalano program pobytu, a wigc pokaz obrabiarek, prezentacjg wybranych technik i technologii. Moz-
na napisa¢ z pelnym przekonaniem, ze wycieczki te zamykaly w jedna, spdjna cato$¢ szkolny program
nauczania z praktyka powszechna w nowoczesnych przedsigbiorstwach przemystowych, a byly to
czasy, ze do kazdego dzialu programu nauczania bez trudu moglismy ,,dobra¢” stosowny zaktad pracy
W naszym wojewodztwie, a tam uczniowie mogli zobaczy¢ to, o czym do tej pory tylko styszeli.

Podejmowali$my proby uatrakcyjnienia tradycyjnych ,,wywiaddwek”, a wigc okresowych spotkan
z rodzicami, poszukiwaliémy dynamicznego, interesujacego wszystkich przychodzacych do szkoty
sposobu przekazywania wynikéw nauczania, zwracajac uwagg na to, by honorowac¢ najlepszych
ucznidéw i ich rodzicow, a stabszych zacheca¢ do zdwojenia wysitkow. Pokazywalismy, ze wprawdzie
w naszej szkole nauka jest na pierwszym miejscu, ale ze mozna taczy¢ nauk¢ z innymi dziataniami.
Przed rodzicami stawali wybitni sportowcy, bo byta to szkota sportowcom zyczliwa, moéwili o tym, co
trzeba zrobié, by obowiazki szkolne pogodzi¢ z wyczynowym uprawianiem sportu. A uczniami byli tu
zarodwno pilkarze z pierwszoligowej druzyny pitki noznej, medali$ci olimpijscy, mistrzowie kontynen-
tu i $wiata w réznych dyscyplinach sportu, tu takze uczgszczat, jedyny jak dotad, polski mistrz Swiata
na zuzlu. Na starannie przygotowanych planszach prezentowali$my sylwetki uczniow ,,przodownikoéw
nauki”, takze najsprawniejsi manualnie uczniowie byli wyrézniani. W warsztatach szkolnych bylo
prowadzone ,,wspolzawodnictwo warsztatowe”, w ktorym premiowano przede wszystkim umiejet-
nosci zawodowe, znajomos¢ sprawnej obstugi obrabiarek, ale takze pomysty usprawniajace prace,
przestrzeganie zasad bezpiecznej pracy, czytelnictwo literatury techniczne;j.

Tradycyjnie uroczyste bylo wreczanie dyploméw ukonczenia szkoty, absolwenci odbierali je
wraz ze swoimi rodzicami, i do dzi$ trudno zapomnie¢ wzruszone twarze rodzicow, dumnych, ze ich
dzieciom udalo si¢ zdoby¢ status zawodowy potwierdzony dyplomem lub dokumentem, o jakim ci
starsi mogli tylko marzyé. W tamtych czasach swiadectwo ukonczenia naszej szkoly otwierato przed
wychowankami bramy wszystkich zaktadéw pracy. Za kilka lat miato si¢ okazaé, ze nie tylko w Pol-
sce — wyjezdzajacy do Niemieckiej Republiki Federalnej réwniez nie mieli najmniejszych problemow
z dostosowaniem si¢ do wymogow niemieckiego rynku pracy.

Po roku pracy w szkole zaproponowano mi objecie stanowiska zastgpcy dyrektora Zespotu i tg
funkcje sprawowatem przez kolejne pigtnascie lat. To byly dobre lata — szkota poprzez wspotprace
z miejscowymi zakladami pracy i z uczelniami potrafita utrzyma¢ wysoki poziom nauczania. Naj-
wigksza jednak zastuge mieli w tym, bez reszty zaangazowani w sprawy szkolne, oddani mlodziezy
$wietni nauczyciele i wychowawcy. Nie poprzestawaliSmy tylko na skrupulatnej realizacji progra-
méw szkolnych, staraliSmy si¢ takze do nauki przedmiotéw zawodowych wprowadzac¢ te elementy,
ktoére stanowity istote nowych technik i technologii. Pomagaty nam w tym kolezenskie kontakty na-
uczycieli z kadra inzynieryjno-techniczna zaktadow produkcyjnych, a takze zatrudnianie wybitnych
specjalistow w charakterze nauczycieli dochodzacych. Zyczliwos¢ zaktadéw pracy miata takze swoje
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przetozenie materialne — przy wykorzystaniu przekazywanych nam urzadzen, czasami rowniez $rod-
kéw finansowych udato sie zbudowac¢ kilka dobrych pracowni technicznych, gdzie uczniowie mogli
wykonywaé ¢éwiczenia indywidualnie i samodzielnie rozwiazywa¢ zadane problemy techniczne.
Byt czas, ze z naszych pracowni korzystali takze studenci miejscowych uczelni. Szkola cieszyta sig
wielkim uznaniem wsrdd spoteczno$ci naszego miasta i wojewddztwa, miata tez wysoka oceng ze
strony wojewodzkich wtadz o§wiatowych. Wydaje sig, ze w tej szkole wspolnym trudem wszystkich
tu pracujacych udato si¢ wytworzy¢ klimat, w ktérym madrzy wychowawcy przeprowadzali mtodych
ludzi poprzez trudny dla nich czas kontestowania §wiata, ksztattujac te cechy, ktore czynia dorostego
cztowieka wolnym i niezaleznym, dla ktdrego zycie nigdy nie bgdzie nienawistng dzungla, w ktorej
albo zagryziesz, albo bedziesz zagryziony.

Swietni nauczyciele, sprawne kierownictwo, dobre, a w niektorych przypadkach wzorowe
wyposazenie pracowni i gabinetow, dysponowanie wlasnymi warsztatami szkolnymi i obszernym
internatem sprawily, ze juz w latach sze$¢dziesiatych ubieglego wieku, szkota — a wiasciwie zespot
szkot — stat si¢ prawdziwym centrum ksztatcenia zawodowego mtodziezy i dorostych. Nie bylo typu
szkoty zawodowej, ktory by nie dziatal w naszym zespole. Istniaty szkoty mtodziezowe: technikum,
policealna szkola zawodowa, liceum zawodowe i zasadnicza szkota metalowa, byl takze wydziat
dla pracujacych z technikami o trzy- i pigcioletnim okresie nauki. Z biegiem lat zmienialy si¢
prowadzone specjalnosci, profil ksztalcenia dostosowywano do zglaszanych potrzeb miejscowego
rynku pracy. Na przyktad w pewnym okresie w miejsce specjalno$ci §lusarz—mechanik wprowadzono
specjalno$¢ mechanika urzadzen precyzyjnych, zmniejszano liczb¢ uczniéw przygotowywanych
do zawodu tokarza, w to miejsce wchodzili frezerzy, szlifierze. Klasy samochodowe dzielono
na grupy: mechanikow, elektrykdéw, blacharzy. Szkota w kazdej chwili byla gotowa do podjgcia
ksztalcenia w dowolnym zawodzie, takie przejsScie byto mozliwe do dokonania wiasnymi sitami, bez
potrzeby ubiegania si¢ o pomoc z zewnatrz. Oczywiscie, ze wszystkie te zmiany dokonywaty si¢
W porozumieniu z miejscowymi zaktadami pracy, z ich kadrg inzynieryjno-techniczna.

Jezeli natomiast chodzi o szkoly $rednie wchodzace w sktad zespotlu, to systematycznie w we-
wnetrzna strukture wprowadzane byly nowe typy szkoét. I tak w 1963 roku rozpoczeto dziatalnosé
Technikum Przemystowo—Pedagogiczne o specjalnosci technologia obrobki skrawaniem. Powstanie
tej szkoly ksztatcacej nauczycieli praktycznej nauki zawodu wyrosto z potrzeby zapewnienia warsz-
tatom szkolnym dobrze przygotowanej do pracy z uczniami kadry pedagogicznej. Trafiali tu najlepsi
absolwenci zasadniczych szkot zawodowych z catego wojewodztwa, po czterech latach nauki opartej
na bardzo ciekawych programach nauczania zdobywali dyplom technika i nauczyciela praktycznej na-
uki zawodu. Zdumiewato jak ci chtopcy — kwalifikowani robotnicy — w trakcie nauki zmieniali sig, jak
zaczynali odwiedzacé biblioteki, przeprowadza¢ kwerendy tematyczne, opracowywac konspekty zajec.
Te poczynania podporzadkowane byty checi jak najstaranniejszego przygotowania si¢ do poszczegodl-
nych lekcji prowadzonych przez swietnych nauczycieli: dr Piotra Guza, dr Stanistawa Szczepanskie-
go, mgr inz. Franciszka Dzionka, mgr Krystyng Pielak, mgr Franciszka Polaka. Byli oni dla swoich
wychowankow nie tylko pedagogami, formalnymi wychowawcami, ale nade wszystko mentorami
wprowadzajacymi ich stopniowo w §wiat nauki, spolecznych obowiazkéw, w swiat nauczycielskiej
shuzby w najszerszym tego stowa rozumieniu. To bylto prawdziwe ksztattowanie, formowanie postaw
nauczycielskich, tak bardzo waznych w prowadzeniu praktycznej nauki zawodu, gdzie nastgpuje in-
tegracja wiedzy teoretycznej wyniesionej ze szkoty z nabywaniem sprawnosci manualnych. A trzeba
pamigtaé, ze takze dzisiaj uczniowie zasadniczych szkot zawodowych wigkszo$¢ szkolnego czasu
spedzaja na praktycznej nauce zawodu, a zatem uczacy ich zawodu nauczyciele musza reprezentowac
wysokie warto$ci osobowe, tak by wychowankowie jak najwigcej z tych zaje¢ mogli skorzysta¢. Pod
koniec lat sze$cdziesiatych ubiegltego wieku grupa chtopcoéw z Technikum Przemystowo—Pedago-
gicznego zdobyta nagrody w konkursie technicznym zorganizowanym przez Ministerstwo O$wiaty
i Szkolnictwa Wyzszego oraz Naczelna Organizacj¢ Techniczna. Konkurs polegatl na opracowaniu
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teoretyczno-projektowym okre§lonych tematéw. Byt on wstgpem do majacej wkrotce zastapi¢ go
Olimpiady Wiedzy Technicznej. To bylo duze osiagnigcie, zdobyte w silnej konkurencji. Laureaci,
gleboko poruszeni i wzruszeni, nagrody odebrali w warszawskim Muzeum Techniki z rak prof. Ja-
nusza Tymowskiego. W 1970 roku Technikum Przemystowo-Pedagogiczne zostato przeksztalcone
w Pedagogiczna Szkote Techniczna, ktéra funkcjonowata w naszym zespole do 1976 roku. Wigkszosé
absolwentow tych zaktadow ksztalcenia kontynuowata dalsza nauke w opolskiej Wyzszej Szkole Pe-
dagogiczne;.

Ciekawym doswiadczeniem, nie tylko dla szkoty, ale réwniez dla lokalnego srodowiska spotecz-
nego, byta dziatalno$¢ Technikum dla obcokrajowcow. Przybyli oni do nas w 1967 roku. W dwu-
dziestotrzyosobowej grupie bylo dwudziestu dwoch Tunezyjczykdéw i jeden obywatel Omanu.
W Polsce przebywali oni od 1966 roku, przez dziewi¢¢ miesigcy uczyli si¢ intensywnie jezyka pol-
skiego w Studium przy Uniwersytecie im. Marii Sklodowskiej-Curie w Lublinie. Ministerstwo O$wia-
ty i Szkolnictwa Wyzszego nadestato dokumenty mowiace o tym, ze grupie tej w ciagu czterech lat na-
lezy zapewni¢ zdobycie wiedzy i opanowanie umiej¢tno$ci wyznaczonych w programach nauczania
5-letniego Technikum Mechanicznego. Przygotowanie nowych programéw wzigta na siebie szkolna
komisja przedmiotéw zawodowych kierowana przez mgr inz. Erwina Nowaka. Uczniowie znali pod-
stawy jezyka polskiego, dobrze méwili po francusku, znajomos¢ jezyka angielskiego mieli bardzo
staba. Ci tunezyjscy chtopcy, majacy 19-20 lat, szybko dostosowali si¢ do zwyczajow panujacych
w szkole. Trudniej byto im przyja¢ do wiadomosci, ze w internacie musza przestrzegaé takich samych
zasad regulaminowych jak mtodsi o kilka lat ich polscy koledzy. Jeden z uczniow w wywiadzie dla
miejscowego dziennika mowil: ,,Czuj¢ si¢ tutaj bardzo dobrze, chociaz czgsto podobnie jak moim
kolegom, dokucza mi zimno. U nas w kraju zwykle panuje temperatura ponad 40 stopni Celcjusza.
Gdy méwimy, ze jest zimno, shupek rteci wskazuje 6—7 stopni. Snieg po raz pierwszy zobaczytem
w Polsce”.

Do pracy z Tunezyjczykami skierowano najlepszych nauczycieli — przedmiotéw zawodowych
uczyli pracownicy z Instytutu Przemystu Materiatow Wiazacych oraz inzynierowie z biur projekto-
wych. Obowiazkowe praktyki zawodowe odbywali we wroctawskim ,,Archimedesie” i w opolskich:
Zaktadach Mechanicznych ,,Warema” oraz Zaktadach Naprawy Samochodéw. W okresie wakacji
letnich wyjezdzali do kraju, ferie zimowe spedzali na dwutygodniowych obozach w Karkonoszach.
W 1971 roku egzamin dojrzalosci ztozyto i dyplom technika — mechanika zdobylo dziewigtnastu
uczniow, pozostaltym zapewniono ukonczenie nauki na poziomie zasadniczym. Czg$¢ absolwentow
kontynuowata nauke w polskich uczelniach. M.in. Ahmed Abassi uzyskat tytut dr inz. na Akade-
mii Gorniczo-Hutniczej. Uczelnig t¢ z dyplomem mgr inz. metalurgii ukonczyl takze Sgaier Nasfi,
a Mhemed Moncef Nabli zostat absolwentem Wyzszej Szkoly Inzynierskiej w Radomiu. To byt epi-
zod w historii szkoty, nikt nam nigdy nie powiedzial, dlaczego akurat do naszej szkoty trafili arabscy
uczniowie, zachowali$my ich jednak we wdzig¢cznej pamigci, bo za okazane im serce odptacili rownie
serdecznie.

W latach 1972-1979 funkcjonowato w zespole Technikum dla Przodujacych Robotnikow,
nawiazujace do tradycji Studidw Przygotowawczych dzialajacych na przetomie lat czterdziestych
i pie¢dziesiatych minionego wieku. Powotanie szkoty bylo prosta realizacja uchwaty Rady Ministrow
z 1 lipca 1971 roku. W uchwale zapisano, ze zadaniem technikum dla przodujacych robotnikéw jest
przygotowanie dla gospodarki narodowej kadry fachowcow przez umozliwienie wyrdzniajacym si¢
robotnikom uzyskania $redniego wyksztalcenia oraz wyzszych kwalifikacji zawodowych, tak aby
mogli w zaktadach pracy stanowi¢ kadre kierownicza $redniego stopnia. Do technikum mogt by¢
przyjety robotnik wyrdzniajacy si¢ aktywna postawa zawodowa i spoleczng, powinien byt mieé
ukonczona zasadnicza szkole zawodowa, posiadaé co najmniej dziesigcioletni staz prac i nie przekro-
czone czterdziesci lat zycia. Rekrutacja do szkoly odbywata si¢ w zaktadach pracy, a ostateczna liste
ustalata komisja wojewodzka, w sktad ktoérej wchodzili przedstawiciele partii politycznych. Nauka
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w technikum trwala dwa lata. W tym okresie stuchacze mieli do opanowania bogaty material w zakre-
sie przedmiotéw ogdlnoksztatcacych, spoteczno — politycznych i zawodowych. Przedmioty $cisle za-
wodowe stanowity okoto 80% ogdlnego wymiaru godzin. Podjgcie nauki w tym typie technikum trak-
towane bylo przez wszystkich sluchaczy jako wyrdznienie rownoznaczne z wielka szansa przysziego
awansu zawodowego. Byla to placéwka dydaktyczna, w ktoérej stosunek uczen—nauczyciel uktadat
si¢ na zupenie odmiennej niz w innych szkotach ptaszczyznie. Bardziej powazne byto tez podejscie
stuchaczy do obowiazkoéw szkolnych, niezwykle aktywnie wiaczali si¢ w zycie szkoly. Byli to dobrzy,
sprawdzeni fachowcy, ktorzy w czasie swojego pobytu w zespole wykonali szereg duzych prac — m.in.
wykonali elewacj¢ jednego z obiektow szkolnych, zradiofonizowali aulg szkolna, ufundowali kilka
ksigzeczek mieszkaniowych dla wychowankéw domow dziecka, byli inicjatorami zalozenia Klubu
Honorowych Dawcow Krwi. Pozostawili po sobie jak najlepsze wspomnienie. W okresie 1972—-1979
szkote t¢ ukonczyto 256 absolwentow.

Biorac pod uwagg konieczno$¢ stabilizacji rad pedagogicznych, w warsztatach szkolnych, zarow-
no jezeli chodzi o ujednolicenie kwalifikacji zawodowych i pedagogicznych, jak tez poprzez poprawe
wynagrodzen nauczycielskich, Ministerstwo O$wiaty i Szkolnictwa Wyzszego wydato 20 lutego 1973
roku zarzadzenie w sprawie eksternistycznych egzamindéw z zakresu pedagogicznej szkoty technicz-
nej dla czynnych nauczycieli praktycznej nauki zawodu. W $lad za tym zarzadzeniem Instytut Ksztal-
cenia Nauczycieli w Warszawie wytypowat szesnascie zaktadow ksztalcenia nauczycieli w Polsce
uprawnionych do organizowania doksztalcania i doskonalenia nauczycieli praktycznej nauki zawodu,
a takze do przeprowadzenia egzaminéw koncowych, nadajacych okreslone uprawnienia. Wsroéd wy-
znaczonych placowek znalazla si¢ i nasza Pedagogiczna Szkota Techniczna — przy szkole zostata po-
wotana Panstwowa Komisja Egzaminacyjna, a ja zostalem jej przewodniczacym. Do egzaminu mogli
przystapi¢ czynni nauczyciele prowadzacy zajecia przynajmniej od dwoch lat i posiadajacy odpowied-
nie przygotowanie zawodowe na poziomie technikum, zasadniczej szkoty zawodowej a przynajmniej
ukonczona szkote podstawowa i dyplom mistrza w zawodzie. Dla nauczycieli nieposiadajacych $red-
niego wyksztalcenia zorganizowalis$my kursy umozliwiajace ztozenie egzamindéw z jezyka polskiego
oraz matematyki w zakresie programowym liceum zawodowego a takze teoretycznego przygotowa-
nia zawodowego odpowiadajacego reprezentowanej specjalnosci. Jednoczes$nie obowiazkiem szkoly
byto prowadzenie przedmiotowych konsultacji indywidualnych i zbiorowych w $cisle wyznaczonych
terminach. Na podstawie dokumentacji archiwalnej wiemy, ze w latach 1973-1978 przeprowadzono
cztery kursy, w ktérych uczestniczylo ponad dwustu nauczycieli praktycznej nauki zawodu z terenu
naszego wojewodztwa, a po reformie administracyjnej w 1975 roku takze z wojewodztw czgstochow-
skiego i katowickiego. Lacznie zorganizowano dwanascie egzaminéw, w wyniku ktorych wydano
ponad sze$éset swiadectw rownowaznych zdobyciu wyksztalcenia na poziomie Studium Nauczy-
cielskiego. Wszystkie te dziatania organizowane przez nasza szkotg i Oddzial Instytutu Ksztalcenia
Nauczycieli, ktory pigknie reprezentowat petniacy funkcje zastepcy przewodniczacego Panstwowej
Komisji Egzaminacyjne mgr inz. Stefan Tarnawski, spowodowaly duze ozywienie w $rodowisku
nauczycieli szkot zawodowych, sktonity wielu z nich do podjgcia duzego wysitku intelektualnego,
co w efekcie przyniosto wymierng korzys¢ w postaci wyraznej poprawy poziomu pracy dydaktycznej
i wychowawczej w warsztatach szkolnych i we wszystkich bez wyjatku szkotach zawodowych nasze-
go i sasiednich wojewddztw. Z dzialalno$cia naszej Panstwowej Komisji Egzaminacyjnej wiaze si¢
zabawna historia. Ot6z pewnego dnia zglosita si¢ do nas grupa nauczycieli miejscowej szkoly mu-
zycznej. Wszyscy mieli §rednie wyksztatcenie — aby uzyskac kwalifikacje rownorzgdne Studium Na-
uczycielskiemu, powinni ztozy¢ tylko druga czgs¢ egzaminu obejmujaca przedmioty pedagogiczne,
nie trzeba bylo przeprowadza¢ egzaminu sprawdzajacego umiejgtnosci zawodowe, praktyczne — gre
na instrumencie. Przeprowadziliémy ten egzamin, wydaliSmy grupie ponad dwudziestu oséb stosowne
dyplomy. I nagle rozpgtata si¢ burza — Ministerstwo Kultury, do ktérego dotarly odpisy naszych dy-
ploméw, zareagowato niezwykle ostro, wytworzyta si¢ bardzo nieprzyjemna sytuacja, zarzucono nam
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bezprawne dziatanie i przekroczenie wszelkich uprawnien. Bo trzeba pamigtaé, ze przekazane przez
nas dyplomy zobowiazywaly do wyplacania nauczycielom wyzszych stawek wynagrodzenia, takich
jakie przystugiwaty absolwentom studiéw nauczycielskich. OdpisaliSmy do naszego ministerstwa
i do Ministerstwa Kultury, ze naszym zdaniem po prostu zapomniano o tej grupie nauczycieli zawodu
—muzyki, i Ze nie trzeba cofa¢ wydanych dyplomow, tylko uwzgledni¢ t¢ grupg zawodowa w wielkiej
akcji stabilizowania kadr nauczycielskich zwiazanych z prowadzeniem praktycznej nauki zawodu,
nawet jezeli dotyczy tak specyficznej grupy pedagogicznej, jak nauczyciele gry na instrumentach
muzycznych. Nasze racje zostaly uznane. Z tego swoistego ,,ztamania prawa” skorzystali nauczyciele
muzyki z innych stron kraju.

W sktad naszego zespotu w réznych latach, jak juz wcze$niej wspominatem, wchodzily praktycz-
nie wszystkie typy szkot zawodowych, jakie w burzliwej historii o§wiaty zawodowej wprowadzano
w zycie, w tym m.in. Liceum Techniczne (od 1995 roku). To bogactwo réznych typéw szkot odzwier-
ciedlato dynamizm szkolnictwa zawodowego, zmieniajacego sig, spolegliwie dostosowujacego si¢ do
potrzeb spoteczno-gospodarczych regionu i kraju. Do kazdej zmiany trzeba bylo dostosowac istnieja-
ce struktury, zatroszczy¢ si¢ o wlasciwa baze¢ dydaktyczna, wzbogaci¢ programy nauczania, pozyskac
odpowiednich nauczycieli. To byly problemy, ktore $mialo mozna nazwaé¢ nowymi wyzwaniami,
wymagaty dodatkowej, wysoce profesjonalnej i odpowiedzialnej pracy nauczycieli, trzeba dodaé
— pracy autentycznie spotecznej. Ustawiczne rozwiazywanie trudnych zadan z biegiem lat sprawito,
ze nasi nauczyciele osiagali taki poziom, ze stawali si¢ fakomym kaskiem dla uczelni, innych szkot,
administracji panstwowej i o§wiatowej. Trawestujac znane powiedzenie Hugona Steinhausa, mozna
napisac, ze jezeli do wykonania jakiego$ zadania poproszono by kilku nauczycieli, to z cata pewnos$cia
najlepiej wykonatby je nauczyciel z naszej szkoty.

Mijaty lata. Swoista cezura w historii szkoty stal si¢ rok 1975, kiedy odszedt na emeryture jej
wieloletni, wybitny dyrektor — mgr Jan Matczynski. Byl zbyt ambitny, aby po osiagnigciu wieku
emerytalnego prosi¢ wladze os§wiatowe o przedtuzenie kontraktu, a z ich strony takiej propozycji nie
byto, bo tez ch¢tnych na objecie dyrektury naszej szkoty byto bardzo wielu, takze i tych z ,,pierwszych
stron” wojewodzkich gazet. Jakos tak sig¢ stalo, ze wraz z dyrektorem do nowych placowek na wyzsze
stanowiska przeszta grupa najlepszych nauczycieli, ten awans najbardziej tworczych pedagogow byt
nagroda za ich zaangazowanie serdeczne w sprawy swojej szkoly, to byt proces naturalny. Nastapita
jakby kolejna zmiana pokoleniowa. Nie da si¢ jednak ukry¢, ze w zespole poszarzato. Nowym dyrek-
torem zostal zastuzony dzialacz administracyjny, juz na poczatku swego ,,panowania’” uznal, ze jego
poprzednik zbudowat tu sobie ,,kapliczke” i jedna z pierwszych jego decyzji byla likwidacja — znisz-
czenie bardzo pigknych, o duzej niekiedy wartosci artystycznej, tablic z nazwiskami absolwentow
— byty tam tez zdjgcia absolwentow, ale takze uczacych nauczycieli i dyrektorow. Zniszczone zostaly
nawet te pochodzace z pierwszych lat istnienia szkoty. Niewielka czg§¢ uratowal zwiazany ze szkota
od pierwszych dni jej istnienia niezapomniany wozny — gospodarz szkolny Jozef Jonca. Wraz z no-
wym dyrektorem przyszia tez grupa nauczycieli z zewnatrz, ktorym bardziej odpowiadat liberalizm
dydaktyczny nowego szefa niz mozolne, codzienne zmaganie si¢ z problemami szkolnymi. I to co
w tej szkole budowano z takim trudem przestato si¢ liczy¢, jeszcze raz potwierdzita si¢ prastara zasa-
da, ze budowanie jest powolne, burzenie btyskawiczne.

Ze szkoly odszedlem w 1978 roku, mozna powiedzie¢, ze bez zalu, ale to nie do konca jest praw-
da. Zal byto tych lat sze$édziesiatych i poczatku siedemdziesiatych minionego wieku, kiedy nauczy-
ciele przescigali si¢ w pomystach, by w szkole byto coraz ,,wyzej” i zarazem coraz lepiej, dla wycho-
wankow i dla nich samych, a kazdemu zalezalo takze na tym, zeby o szkole w §rodowisku spotecznym
miasta i wojewodztwa bylo glosno, w najlepszym tego stowa znaczeniu. Nie bylo natomiast zalu za
tym, co w styczniu 1978 roku — nie czekajac zakonczenia roku szkolnego — pozostawiatem, to byta juz
zupetnie inna placowka, w ktorej dominanta stala si¢ wygoda i wprawdzie skrupulatne, ale bez cienia
serdecznego zaangazowania rutynowe spetnianie obowiazkow nauczycielskich.
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Po szesnastu latach pracy w szkole zostatem starszym wizytatorem w Kuratorium O$wiaty i Wy-
chowania, a od 1985 roku petnitem obowiazki wicekuratora o§wiaty i wychowania odpowiedzialnego
za szkolnictwo zawodowe i za sprawy finansowo-gospodarcze w oswiacie wojewodzkiej. Na emery-
turg przeszedtem w 1992 roku i przez kolejne dziesi¢¢ lat pracowatem w niepelnym wymiarze godzin
w charakterze konsultanta ds. informacji i wydawnictw w osrodku doskonalacym nauczycieli. Ale to
jest okres wymagajacy odrgbnego omowienia.

ZAKONCZENIE

Czterdziesci lat swojej aktywnos$ci zawodowej zwigzatem z dzialalno$cia oswiatowa. I kiedy dzi-
siaj ogladam si¢ wstecz i staram sig ogarna¢ miniony czas, to pod zamknigtymi powiekami staja tamte
zdarzenia, postacie, i ten czas spedzony w szkole uwazam za co$ bardzo waznego w moim zawodo-
wym zyciu. Nie w kazdym zawodzie, albo inaczej, w nauczycielskim, jak w zadnym innym zawodzie,
jest szansa na obserwowanie wzrastania cztowieka i postrzegania jak z dziecka — absolwenta szkoly
podstawowej stopniowo, poprzez trudny okres burzy i naporu, ksztaltuje si¢ osobowos¢ miodzienca
dysponujacego okreslonym zasobem wiedzy i profesjonalnych umiejgtnosci, teoretycznie gotowego
do podjecia pracy zawodowej i do aktywnego wlaczenia si¢ do zycia spotecznego swojego lokalnego
srodowiska. Taka szansa jest dana kazdemu nauczycielowi i jest to warto$¢ trudna do przecenienia.
A jezeli jeszcze w ten ztozony, wieloletni proces wnosi sig¢ co$ wlasnego, to powod do satysfakcji jest
naprawdg uzasadniony.

Niezwykte byly dzieje szkoty, w ktérej danym mi byto pracowaé. W 1945 roku goscinni miesz-
kancy Slaska Opolskiego przyjeli przybyszow, przede wszystkim tych wygnanych z Kreséw Wschod-
nich Rzeczypospolitej. I stalo sig, ze w szkole tej uczyli mtodziez pedagodzy ze Wschodu, z centralne;j
Polski, a takze rodowici mieszkancy tej ziemi. Ta szkola, jak zadna inna, szanowala, kultywowata
rodzime tradycje, ksztalcac przysztych pracownikéw narodowej gospodarki, uczyla ich szacunku dla
pracy, otwartosci na sprawy Polski i przywiazania do rodzinnej ziemi. Histori¢ tej szkoty tworzyli
nauczyciele, ale i niezwykte karty zapisywali wychowankowie. Kazdy z uczacych tutaj zostawit czes$é
swojego zycia. Pamig¢ o nich trwa we wspomnieniach ich wychowankéw. Bo ci nauczyciele zawsze
pamigtali, ze pierwsza osoba w szkole jest jej uczen, wychowanek. Z cala odpowiedzialno$cia mozna
napisac, ze nasi uczniowie byli dla nas osobami o szczegdlnej wartosci. Wymagano od nich rzetelnej
i odpowiedzialnej pracy, jednoczesnie umozliwiano zdobycie dodatkowych kwalifikacji, potrafiono
wyj$¢ naprzeciw niezwyklym oczekiwaniom, takze i tym spoza programu. Wystarczy wspomnie¢, ze
niektorzy absolwenci dalsza nauke, i to z powodzeniem, kontynuowali w akademiach sztuk pigknych,
w konserwatoriach. Wychowankowie tej szkoty sa takze profesorami wyzszych uczelni, muzykami,
aktorami, dziennikarzami, pisarzami, piastuja wysokie funkcje w wojsku, marynarce, administracji
panstwowej i samorzadowej. Kilkunastu poszto za glosem powotania, dzisiaj sa kaptanami nie tylko
w naszej diecezji — mozna ich spotka¢ takze w innych krajach §wiata.

Trzeca tez mocno podkresli¢ wielkie przeobrazenia organizacyjne ,,mojej” szkoty. Tu swoja
dziatalno$¢ rozpoczeta wigkszo$§¢ szkot srednich naszego miasta, i kiedy mowimy, ze w szkole tej
zawdd — do dnia dzisiejszego — zdobylo prawie dwadziescia tysigcy absolwentow, to warto takze
i 0 tym pamigtaé, ze kazda odchodzaca stad szkota zabierata z soba uczniéw, ktorzy tu edukacje¢ roz-
poczynali. I dlatego tez z pelnym przekonaniem jeszcze raz warto z cala moca powiedzieé: ta szkota
naprawdg udowodnila, ze zasluguje na miano Magna Porta Scholarum Opoliensium — Wielkiej Bramy
Szkot Opola, bo ona byla pierwsza na ziemi opolskiej i w naszym miescie, ktora serdecznie przygar-
neta w swoje mury uczniéw, dajac poczatek narodowemu, polskiemu systemowi o$wiaty na Slasku
Opolskim.

Piszac dzisiaj te wspomnienia, w ktorych przewija si¢ i przenika watek zwiazkowy i szkolny,
mysle o tych wszystkich, ktorzy t¢ szkote ukonczyli i ktérych spotykam codziennie na ulicach miasta,
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w Polsce i w $§wiecie. Szczeg6lna pamigcia otaczam ludzi, ktdrzy tu wraz ze mna pracowali, nauczy-
cieli, pracownikow i z zalem stwierdzam, ze nie istnieje przeszto$§¢, ktora by mozna wytgsknic z po-
wrotem. Istnieje tylko wieczna nowos¢, ksztattujaca si¢ z rozwoju ogniw minionych, za$ prawdziwa
tesknota powinna mie¢ charakter tworczy, tak by mogta przyczyni¢ si¢ do budowy lepszej przysztosci.
Wtedy zapewniona bedzie ciaglo$¢ pracy i wiernego trwania szkoty dla dobra wychowankow, dla
dobra wszystkich, dla ktorych sprawy ksztalcenia i wychowania mtodego pokolenia sa sprawa naj-
wazniejsza 1 najswigtsza.
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W jaki sposob wspotczesni Amerykanie widza histori¢ Polski? W jakim zakresie jest nauczana
1 w jaki sposob interpretowana? Jakie miejsce zajmuje w programach nauczania historii powszechne;j?
Niniejszy artykut szuka¢ bedzie odpowiedzi na te pytania, analizujac programy nauczania i podrecz-
niki poziomu szkoét $rednich oraz wyzszych uczelni w zakresie dwdch przedmiotéw. Przedmioty te,
szkolne i akademickie, dotyczace historii powszechnej §wiata zachodniego, nosza nazwe Western Ci-
vilization, czyli cywilizacja zachodnia, oraz European History, czyli historia Europy. Oba przedmioty
wyktadane sa zar6wno w wyzszych klasach amerykanskich szkoét §rednich, jak i na pierwszych latach
studiow wyzszych, czyli na nizszych poziomach studiéw uniwersyteckich, tzw. undergraduate level.
W drugiej sytuacji, przedmiot stanowi cz¢§¢ curriculum, jako przedmioty do wyboru, zaréwno w stu-
diach czteroletnich, jak i dwuletnich studiach zawodowych.

Przedmioty Western Civilization oraz European History, okreS§lane jako course, czyli kurs, na-
uczane sa na poziomie szkoly $redniej (high school) w specjalnej kategorii Advanced Placement
(4P). AP program nie nalezy do wtasciwego, obowiazkowego programu szkolnego, ale do programu
college’u. Oferowany jest uzdolnionym studentom, zainteresowanym zaawansowanym poziomem na-
uczania. W programach okre$lany jest jako ekwiwalent kursu uniwersyteckiego!. Zdany egzamin AP
daje absolwentowi szkoty $redniej zaliczenie tego przedmiotu na uczelni juz w momencie rozpoczecia
przez niego studiow. W transkrypcie college’u czy uniwersytetu student ten otrzymuje zaliczenie
w wymiarze 3 credit hours. Z kolei te same przedmioty nauczane juz na uczelni trwaja jeden lub dwa
semestry, zaleznie od oferowanego zakresu przedmiotow i daja analogiczna liczbg kredytow.

Program obu przedmiotow zawiera pewne réznice. Oferowany na poziomie uniwersyteckim
Western Civilization zajmuje si¢ rozwojem cywilizacji zachodniej, bardziej w znaczeniu zachodnio-
europejskiej. Rozpoczyna si¢ od ,.kolebki” cywilizacji europejskiej — w starozytnej Grecji i Rzymie,
ze wskazaniem na wplywy kultury egipskiej 1 kultur bliskowschodnich, nastgpnie zajmuje si¢ rozwo-
jem cywilizacji chrzescijanskiej w sredniowiecznej Europie, z zaznaczeniem wplywoéw islamskich.
W okresie kolonialnym wskazuje na geograficzne rozprzestrzenienie koncepcji ,,§wiata zachodniego”.

U http://apcentral.collegeboard.com, AP European History, Course Description, May 2006-May 2007, s. 3: ,,The AP
course and exam in European History are intended for qualified students who wish to complete classes in secondary school
equivalent to college introductory courses in European history”; s. 4 podkresla, ze: ,,All sections of the exam reflect college and
university programs in terms of subject matter and approach”.
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Natomiast AP European History koncentruje si¢ na nowozytnej historii Europy, obejmuje wigc duzo
krotszy okres. W tym wypadku, po krotkim wprowadzeniu zawierajacym zwigzta charakterystyke
okresu starozytnosci i sredniowiecza, program koncentruje si¢ na okresie od potowy XV wieku, czyli
szczytowego okresu rozwoju Renesansu (the High Renaissance) do wydarzen poczatku XXI stulecia.
Pomimo r6znic wynikajacych z zakresu chronologicznego, oba kursy naleza do tej samej grupy przed-
miotowej, koncentrujac sie na podobnej problematyce i uzywaja podobnych podrgcznikow.

W wypadku AP European History przedmiot opiera si¢ na programie, opracowanym przez Colle-
ge Board, z siedziba w Princeton. Prezentacja materiatu, dokonana w uktadzie chronologicznym, za-
wiera informacje z trzech grup problemowych. Pierwsza dotyczy historii intelektualnej i kulturalne;j,
a wigc kwestii rozwoju mysli religijnej i sekularyzacji, przedstawia gtowne trendy w literaturze i sztu-
ce, rozw0j nauki, ksztaltowanie si¢ ideologii spoteczno-ekonomicznej i politycznej, elity kulturalne
i polityczne, rozpowszechnienie edukacji. Druga grupa dotyczy historii politycznej panstw europej-
skich, stosunkéw wewngtrznych i polityki zagranicznej, ekspansji kolonialnej, imperializmu, wojen,
rewolucji i konfliktow spotecznych, wplywu ideologii na ksztattowanie rzeczywistosci politycznej,
ksztaltowania si¢ nowoczesnych panstw i nacjonalizmu. Trzecia grupa zagadnien dotyczy historii
spoleczno-ekonomicznej, przemian w produkcji rolniczej i przemystowej, proceséw urbanizacji, spo-
sobu odzywiania i stanu zdrowia grup spotecznych, przemiany w strukturze rodziny i roli kobiet?.

Podrgczniki wykorzystywane w nauczaniu obu przedmiotdow odzwierciedlaja zatozenia progra-
mowe?. Historia Polski stanowi tutaj cze$¢ historii Europy, ale nie wylacznie historii politycznej, ale
takze spotecznej i kulturalnej, z wskazaniem np. réznic w sytuacji poszczegolnych grup spotecznych,
takich jak szlachty i poddanych chtopow, czy sytuacji i roli kobiet w zyciu rodziny i spoteczenstwa.
Niniejsza analiza amerykanskiej prezentacji i percepcji historii Polski w ramach obu kurséow opiera
si¢ na zawartosci programow Advanced Placement, materiatow przygotowujacych do egzamindéw
z zakresu historii oraz podrgcznikéw szkolnych i akademickich uzywanych w procesie nauczania
w ciagu ostatnich kilkunastu lat, poczawszy od 1990 roku.

HISTORIA POLITYCZNA

Dzieje Polski okresu $redniowiecznego pojawiaja si¢ w formie wzmianek przy okazji tematu
powstawania panstw europejskich i rozprzestrzeniania chrzescijanstwa. Podrgeznik A Brief History
of the Western World wspomina o plemionach polskich w okresie wczesnosredniowiecznym, zazna-
czajac, ze przyjecie przez Czechy, Polske i Wegry chrzescijanstwa z Rzymu oznaczato znalezienie si¢
w kregu kultury zachodniej*. Kwestia wyboru jednego z dwdch nurtow 6wczesnego chrzeScijanstwa
ukazywana jest w kontekscie procesow tworzenia sig panstw regionu, przede wszystkim stowianskich
i poczatku podziatu religijno-kulturowego, katolickiego i prawostawnego, w oparciu o rodzaj chrze-
Scijanstwa przejmowanego badz z Rzymu, badz z Konstantynopola.

Okres Jagiellonski z reguty bywa pomijany, z wyjatkiem wzmianek przy okazji omawiania sy-
tuacji w Rosji czy Austrii. Przyktadowo, J. McKay, B. Hill, J. Buckler, omawiajac sytuacj¢ w Rosji
w czasach Iwana Groznego, wspominajg o rozpoczeciu przez niego w 1557 roku wyczerpujacej wojny
z duzo wigkszym wowczas panstwem polsko-litewskim®. Jackson Spielvogel wymienit Zygmunta III

2 Tamze, s. 5-6.

3 Np. R. R. Palmer, J. Colton, L. Kramer, 4 History of the Modern World, Knopf Publishing Group, New York 2007;
J. McKay, B. Hill, J. Buckler, 4 History of Western Society Since 1300, Houghton Mifflin, Boston 2003; D. Sherman (ed.),
Western Civilization: Sources, Images, and Interpretations, Renaissance to the Present, McGraw-Hill, New York 2004;
M. Kishlansky (ed.), Sources of the West: Reading in Western Civilization, Longman, New York 1998; J. J. Spielvogel,
Western Civilization. Comprehensive Volume, Wadsworth/Thomson Learning, Belmont 2000; Th. Greer, G. Lewis, 4 Brief
History of the Western World, Harcourt College Publishers, Orlando 2002.

* Th. Greer, G. Lewis, 4 Brief History..., s. 219, 243, 246, 326.

3 J. McKay, B. Hill, J. Buckler, 4 History of Western..., s. 543.
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Wazg, okreslonego jako szwedzkiego monarche wybranego w procesie wolnej elekcji na kréla Polski.
Uznaje mocarstwowa pozycje Polski we wschodniej Europie, zaczyna od stwierdzenia, ze ,,Poland
had played a major role in eastern Europe in the fifteenth century and had ruled over Lithuania and
much of Ukraine by the end of the sixteenth”®. Pisze dalej o planach ekspans;ji terytorialnej i poli-
tycznej Wazéw, stworzenia ogromnego imperium europejskiego, w sktad ktérego wchodzitaby nie
tylko Polska, ale tez Szwecja, Finlandia i cz¢$¢ Rosji. Konkluduje jednak, ze ,,Poland not only failed
to achieve this goal, but by the end of the seventeenth century, it had become a weak, decentralized
state””. W nastepnych paragrafach stara si¢ odpowiedzie¢ na pytanie o przyczyny polskiego niepo-
wodzenia.

Po raz kolejny Polska pojawia sie w historii politycznej Europy dopiero pod koniec XVII wieku.
Wydarzenia XVII i poczatku XVIII wieku w Europie srodkowej i wschodniej przedstawiane sa tu wy-
tacznie w konteks$cie rozwoju absolutyzmu, sytuacji spotecznej i rozwoju terytorialnego Austrii, Rosji
i Prus. Ekspansja austriacka w zderzeniu z potgga ottomanska zmieniata oblicze Europy i w takim
kontekscie pojawia si¢ niekiedy informacja o krdlu Janie III Sobieskim i odsieczy Wiednia. Niektore
podreczniki, np. J. McKay, B. Hill, J. Buckler, pomijaja zupehie fakt polskiej pomocy wojskowej,
a sukces przypisuja wylacznie stronie austriackiej®.

Z kolei w rozdziale 15. podrecznika Kagana, noszacym tytut: Central and Eastern Europe, auto-
rzy poswigcaja kilka paragrafow sytuacji w Polsce w tym okresie. Znalazta si¢ tutaj nie tylko infor-
macja o krolu Janie I1I Sobieskim (,,John III Sobieski”), ktéry w 1683 roku dowodzit polska odsiecza
Wiednia. Zamieszczony jest duzy, potstronicowy portret krola z informacja biograficzna i uwaga:
,Despite this victory Sobieski failed to establish a strong central monarchy in Poland™®. Zwracaja
uwagg, ze Sobieski byt jednym z nielicznych kr616w rodzimego pochodzenia (,,Sobieski was a nota-
ble exception. Most of the Polish monarchs were foreigners and were the tools of foreign powers™)!?.
Sobieski, zaprezentowany wigc jako uzdolniony dowddca wojskowy, nie potrafit jednak wykorzystaé
znakomitego zwycigstwa militarnego, jakim byta odsiecz Wiednia i przeprowadzié reform politycz-
nych dla wzmocnienia wiadzy krolewskiej. Reformy, przeprowadzone w tym wiasnie czasie, stanowié¢
mogly ostatniag szans¢ na zachowanie mocarstwowej pozycji Rzeczypospolite;.

PRZYCZYNY SEABOSCI I ROZBIOROW POLSKI

Kwestia rozbioréw Polski stanowi cz¢$¢ programu Advanced Placement oraz programéw kursow
nauczanych na poziomie uniwersyteckim. Przyczyny i konsekwencje rozbiorow dyskutowane sa lub
cho¢by wspominane we wszystkich podrgcznikach. Sposdb prezentacji i percepcji wydarzen jest
jednakze zréznicowany. Odzwierciedla on trwajace wérod historykow dyskusje na temat wewngtrz-
nych i zewngtrznych przyczyn, ktore doprowadzity do upadku Polski. W wigkszosci omawianych
tutaj podrecznikow interpretacja ma charakter eklektyczny, ze wskazaniem zaréwno stabosci pol-
skiego systemu spoteczno-politycznego, jak i ekspansjonistycznej polityki sasiadujacych mocarstw.
Dominuje jednakze tendencja do akcentowania jednej grupy przyczyn. Najczesciej rozbiory wyjasnia-
ne sg zle funkcjonujacym systemem wewngtrznym.

¢ J.J. Spielvogel, Western Civilization..., s. 444.

" Tamze.

§J. McKay, B. Hill, J. Buckler, 4 History of Western..., s. 539: ,,A huge Turkish army surrounded Vienna and laid siege to
it in 1683. After holding out against great odds for two months, the city was relieved at the last minute, and the Ottomans were
forced to retreat”.

° D. Kagan, S. Ozment, F. M. Turner, The Western Heritage since 1300, Prentice Hall, Upper Saddle River, New Jersey
1998, s. 527-529.

10 Tamze, s. 529.
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Jackson Spielvogel wskazuje przede wszystkim na stabo$¢ polityczna i militarna, wynikajaca
z polskiego systemu politycznego w XVII 1 XVIII wieku. Wyjasnia, ze stabos$¢ polskiej monarchii,
aw konsekwencji takze panstwa polskiego, stanowita konsekwencj¢ obowiazujacego systemu po-
litycznego. Polska byta jedynym krajem europejskim bez dziedzicznej monarchii i z zasada wolnej
elekcji. Nie przedstawia tego zjawiska jako formy demokracji, ale raczej pozostawania w tyle za
tendencjami europejskimi. W konsekwencji isniejacego systemu, elekcyjni krolowie mieli wladze
»zredukowana do impotencji”. Polski dwuizbowy Sejm, zdominowany przez wlascicieli ziemskich
(landowners), decydowat o podatkach, wojsku, obsadzie urzedow. Ocenia sit¢ Sejmu jako katastrofe
dla panstwa polskiego (,,The power of the Sejm had disastrous results”), zwlaszcza od momentu prak-
tycznego zastosowania liberum veto w 1652 roku. W rezultacie zapanowal w Polsce — pisze — kom-
pletny chaos zar6wno we wtadzach ustawodawczych, jak i wykonawczych. Polska stata si¢ praktycz-
na konfederacja posiadtosci magnackich (,,Poland was basically a confederation of semi-independent
estates of landed nobles”). Kontynucja stabosci w wieku XVIII doprowadzita do rozbiorow.

Donald Kagan, Steven Ozment i Frank Turner takze wyjasniaja wewngtrzne przyczyny, dla kto-
rych Polska zaczgta podupadaé pod koniec XVII wieku. Autorzy w zwigzly sposob przedstawiaja
zasady polskiego systemu politycznego wynikajacego ze struktury spotecznej. Podkreslaja, ze polska
szlachta uzyskata unikalne w skali europejskiej przywileje. Poréwnuja jej sytuacj¢ z pozycja szlachty
1 wlascieli ziemskich (,,nobility and landowners”) w 6wczesnej Francji i Anglii. Zwracaja uwagg, ze:
,»In Poland as nowhere else on the Continent, the nobility became a single most powerful political
factor in the country. Unlike the British nobility and landowners, the Polish nobility would not even
submit to a central authority of their own making”!!.

Podrgcznik zawiera informacje o systemie politycznym Rzeczypospolitej. Pisze o wolnych elek-
cjach, unikalnym systemie wybierania wladcy przez zgromadzenie szlachty, ale takze o stabosci takie-
go systemu: ,, The Polish monarchy was elective, but the deep distrust and divisions among the nobility
prevented their electing a king from among themselves”'?. Nastepnie pisze o Sejmie, centralnym or-
ganie ustawodawczym (,,the Sejm, or diet”). Postami mogly by¢ wylacznie osoby pochodzenia szla-
checkiego, a Sejm ,,specifically excluded representatives from corporate bodies, such as the towns”.
Jednakze najwigkszym zagrozeniem dla sprawnego rzadzenia panstwem stata si¢, wedtug autorow,
zasada znana jako liberum veto. Wyjas$niaja mechanizm dziatania, zwracajac uwage na fakt, ze poje-
dynczy posel miat mozliwo$¢ zerwania obrad i uniemozliwienie tym samym podejmowania decyzji.
Konkluduja: ,,The requirement of unanimity was a major stumbling block to effective government”.
Stabos¢ wiadzy centralnej autorzy interpretuja jako pozostatosci sredniowiecza, kontynuowanego
jako nowej tradycji ,,polskich wolnosci” (,,Polish liberties”). Konsekwencje okazaly si¢ tragiczne dla
pantwa: ,,There was no way to collect enough taxes to build up an army. The price of this noble liberty
would eventually be the disappearance of Poland from the map of Europe during the latter half of the
eighteenth century”’3.

Zewnetrzne przyczyny rozbioré6w omawiaja w cz¢sci rozdziatu 18: The Age of Enlightenment:
Eighteenth Century Thought. Zawiera on fragment dotyczacy rozbioréw Polski, w ktorym szcze-
gélowo przedstawiono sytuacje i przebieg wydarzen'*. Autorzy pisza o ekspansji terytorialnej Rosji
w czasach carycy Katarzyny Wielkiej. Pierwszy rozbidr Polski (,,The First Partition of Poland”)
przedstawiony tu jest jako wynik zaréwno sytuacji migdzynarodowej, jak i stabosci polskiej arysto-
kracji: ,,In September 1772, the helpless Polish aristocracy, paying the price for maintaining internal

" Tamze, s. 527.

12 Tamze, s. 529.

13 Tamze.

4 Tamze, s. 635-637.
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liberties at the expense of developing a strong central government, ratified this seizure of nearly one-
third of Polish territory. The loss was not necessarily fatal to Poland’s continued existence, and it in-
spired a revival of national feeling. Real attempts were made to adjust the Polish political structures to
the realities of the time. These proved, however, to be too little and too late. The political and military
strength of Poland could not match that of its stronger, more ambitious neighbors”'>.

Niepowodzenie w przebudowie systemu politycznego doprowadzilo do nastgpnych rozbiordéw.
W konkluzji autorzy nie ograniczaja si¢ do konkretnego przypadku rozbioréw Polski. Prébuja nato-
miast generalizowa¢ pewne zasady polityki migdzynarodowej. Polska nie byta w stanie wypracowaé
silnej wladzy centralnej, systemu biurokratycznego nie tylko sprawnie rzadzacego panstwem, ale
takze sprawnie zbierajacego podatki, nie posiadala tez silnej armii. Panstwa o takiej strukturze nie
mialy szans na przetrwanie. Druga konkluzja dotyczy kwestii sprzecznych interesow, a w konse-
kwencji rywalizacji pomigdzy czotowymi mocarstwami europejskimi. Przypadek rozbioréw pokazat,
ze mocarstwa wschodniej Europy potrafia doj$¢ do porozumienia kosztem stabych sasiadow. Jezeli
jednak brakowato takich ,,stabych panstw”, a sporne terytoria zwigzane byly z przeciwnikiem — wtedy
migdzynarodowa rywalizacja prowadzita do otwartych wojen's.

Autorzy wskazuja takze na propagande mocarstw zaborczych, gloszacych, ze rozbiory bronig Eu-
ropg przed polska anarchia. Zwracaja tez uwage na powiazania wydarzen polskich z sytuacja w Euro-
pie. Fakt, ze rozbiory miaty miejsce w cieniu wydarzen Rewolucji Francuskiej, swiadczyt o obawach
absolutnych monarchow Srodkowej i Wschodniej Europy przed rozprzestrzenieniem sig radykalnych
idei w Polsce. Wedlug autoréw: ,they reacted harshly even to minor attempts at reform by the Polish
nobles, fearing they might infect their own domains™"’.

Podrgcznik Donalda Kagana, Stevena Ozmenta i Franka Turnera zawiera po kazdym rozdziale bi-
bliografi¢ zalecana studentom dla pogltebienia wiedzy na poszczegdlne tematy. Po rozdziale, w ktorym
znalazty si¢ informacje o Rzeczypospolitej XVII 1 XVIII wieku, jako polecana lektura uzupetiajaca
zostata wymieniona praca Normana Daviesa, God's Playground, v.1 (1991), z zachgcajaca notatka
»excellent on prepartition Poland™'®.

Spielvogel takze poswigcil wiele miejsca kwestii rozbioréw Polski, jednakze w zupelnie innym
kontekscie europejskiej sytuacji migdzynarodowej. O ile poprzednicy koncentruja uwage na we-
wngetrznej stabosci Polski i wewngtrznych przyczynach upadku, podrecznik Spielvogela akcentuje
raczej przyczyny zewngtrzne. Ukazuje sytuacje XVIII-wiecznej Polski glownie w kontekscie polityki
wewngtrznej i zagranicznej Rosji, Austrii i Prus. Ekspansja terytorialna absolutystycznych mocarstw
przesadzata o losach sasiednich panstw. Podzielona Polska stanowita znakomita zdobycz dla sasied-
nich mocarstw. Rosja, dzigki uzyskaniu okolo 50% polskich terytoriow, ugruntowala swa pozycjg
w Europie. Spielvogel okresla porozumienia rozbiorowe jako ,,cyniczng decyzj¢ mocarstw”, ale takze
wskazuje na ich sukces dyplomatyczny, rozwiazanie pokojowe i uniknigcie niszczacej wojny.

Autor nie pomija jednakze przyczyn wewngtrznych. Podkresla, ze przyczyna rozbioréw byta tez
wyjatkowa stabos§¢ Polski. Spielvogel kilkakrotnie powtarza, powotujac si¢ na opinie historykow,
ale bez podania jakiejkolwiek szczegdtowej informacji bibliograficznej, ze przypadek Polski stanowi
przekonywujacy przyktad (,,a cogent example™), ze budowa silnego, absolutystycznego panstwa sta-
nowita kluczowy element przetrwania w XVII- i XVIII-wiecznej Europie'. Podrecznik Spielvogela,
jako jeden z nielicznych, wymienia nazwisko Ko$ciuszki (,,Thaddeus Kosciuszko™), przywddcy hero-
icznego, ale beznadziejnego powstania, przeciwstawiajacego si¢ decyzjom europejskich mocarstw.

15 Tamze, s. 636

1 Tamze.

17 Tamze, s. 637.

18 Tamze, s. 542.

19J. J. Spielvogel, Western Civilization..., s. 524, 526-528.
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Temat rozbiorow Polski pojawia si¢ takze w pytaniach egzaminacyjnych. Studenci AP European
History maja mozliwo$¢ korzystania z kilku podr¢cznikéw powtodrzeniowych, zawierajacych przykta-
dowe pytania. Przyczyny rozbioréw Polski sa prezentowane w nastgpujacym pytaniu:

»Poland disappeared as an independent nation in the eighteenth century due to all of the following
reasons EXCEPT.

(A) Russian, Prussian, and Austrian annexations of Polish territories,

(B) the Polish nobility reduced the monarchy to a powerless institution,

(C) France refused to intervene on behalf of the Poles,

(D) the nation was vulnerable due to its exposed lands without natural borders,
(E) the Catholic Church was unsympathetic to Polish statehood”%.

Podrgcznik oferuje tez nie tylko prawidtowa odpowiedz na pytanie, ale takze doktadne wyjasnie-
nie wszystkich podanych w pytaniu mozliwosci. Wyjasnia, ze Polska byla europejskim mocarstwem
w XVII wieku, ale w XVIII wieku stracita swa pozycj¢ na rzecz rosnacych poteg Rosji, Austrii i Prus.
Wedlug podrecznika, szlachta polska takze ponosi wing za upadek panstwowos$ci — niezdolna do
petnienia roli przywddczej, a rdwnocze$nie niechgtna reformom i umocnieniu wladzy krélewskie;.
Ostatecznie Polska stracita swa panstwowos¢ w 1795 roku, nie istniata jako niezalezne panstwo az do
Traktatu Wersalskiego z 1919 roku?'.

KWESTIE SPOLECZNE I ETNICZNE

Programy obu przedmiotéw, a w rezultacie podrgczniki, poswigcaja wiele miejsca kwestiom
spotecznym, etnicznym i kulturowym. W wypadku historii Polski szczegélnie dwie sprawy omawiane
sa we wszystkich podrecznikach: sytuacja szlachty i poddanych chlopow oraz sytuacja mniejszosci
zydowskiej. Poddanstwo chtopow, czyli ,,serfdom”, w zestawieniu z inna forma osobistego uzalez-
nienia i obowiazkowej pracy, jaka jest niewolnictwo, wzbudza wiele zainteresowania amerykanskich
historykow, autoréw podrecznikéw. Wsrdd zalecanych lektur uzupetniajacych znajduja si¢ publikacje
porownujace poddanstwo/panszczyzneg z niewolnictwem (,,slavery”)?. Zjawisko poddanstwa i pansz-
czyzny omawiane jest wszedzie w konteksScie sytuacji spolteczno-ekonomicznej catego regionu, mo-
narchii habsburskiej, ale przede wszystkim Rosji?. Z kolei historyczna kwestia zydowska w Europie
odgrywa od kilku dziesigcioleci istotng role w amerykanskich programach szkolnych.

Piszac o systemie poddanstwa i panszczyzny, autorzy podkreslaja wyzysk ekonomiczny, ale tez
brutalnos¢ i nieludzko$¢ systemu. Podrgcznik J. McKay, B. Hill, J. Buckler prezentuje reprodukcje
XVII-wiecznej ilustracji, przedstawiajacej karanie poddanego chtopa. Opis ilustracji informuje,
ze scena ta dotyczy wschodniej Polski (,the scene is set in eastern Poland™) i wlasciciel, polski
szlachcic, nakazuje bi¢ bez milosierdzia, az skoéra oddzieli si¢ od migsa (,,to beat him till the skin falls
from the flash™)*. W tekscie pisza, ze okruciefnstwo i bezwzgledno$¢ ekonomiczna charakteryzowaty

20 K. Pearl, Cracking the AP European History. The Princeton Review, Princeton Review Publishing, L. L. C., New York
2000, s.179, 221.

2 Tamze, s. 221: ,,Poland disappeared as a nation in 1795 and would not reemerge as an independent state until the Treaty
of Versailles restored Polish statehood in 1919. Poland had been a powerful state in the seventeenth century, but in the eighte-
enth century Poland suffered from the rise of its powerful neighbors, the Russians, Prussians, and Austrians, all of whom craved
Polish land. Because Poland lacked natural borders, it was hard to defend its territories against these aggressive states. The
Polish nobility deserve much of the blame for the fall of the Polish state because they insisted on the expansion of their own ri-
ghts at the expense of the monarchy, which in turn increasingly was unable to lead the nation, even in times of national crisis”.

22 P. Kolchin, Unfree labor: American slavery and Russian serfdom, Belknap Press of Harvard University Press, Cambrid-
ge 1987; S. L. Engerman (ed.), The terms of labor: slavery, serfdom, and free labor, Stanford University Press, Stanford 1999.

2 D. Kagan, S. Ozment, F. M. Turner, The Western..., s. 549-552.

24 J. McKay, B. Hill, J. Buckler, 4 History of-.., s. 536.



PREZENTACJA I PERCEPCJA HISTORII POLSKI DO 1795 ROKU... 21 1

stosunki spoteczne na ziemiach wschodniej Europy, w tym takze polskich. Autorzy analizuja szcze-
golnie zasade poddanstwa (,,serfdom™), piszac o stale pogorszajacej si¢ sytuacji poddanych chlopow,
wykorzystywanych ekonomicznie i zmuszanych do panszczyznianej pracy. Bogacenie si¢ szlachty
przy drastycznym ubozeniu chtopow, stanowiacych wigkszo$¢ spoteczenstwa, niszczyto na dluzsza
metg rynek wewngtrzny i powodowato zacofanie ekonomiczne regionu. Pisza: ,,Generally, the estates
were inefficient and technologically backward, but they nevertheless succeeded in squeezing sizable
surplus out of the impoverished peasants”?.

Kagan, Ozment i Turner charakteryzuja w rozdziale 16: Society and Economy Under the Old
Regime in the Eighteenth Century, pozycj¢ spoteczng i ekonomiczna szlachty we wschodniej Europie,
to znaczy w Prusach, Polsce, Austrii, Rosji i na Wegrzech. Pozycja szlachty na tych terenach zostata
przeciwstawiona pozycji tejze grupy spotecznej we Francji i Wielkiej Brytanii. Tekst informuje: ,,In
Poland, there were thousands of nobles, or szlachta, who after 1741 were entirely exempt from taxes.
Until 1768 these Polish aristocrats possessed the right of life and death over their serfs. Most of the
Polish nobility were relatively poor. A few rich nobles who had immense estates exercised political
power in the fragile Polish state”. Prawo szlachty do decydowania o zycu i $mierci poddanych,
o ich osobistym zyciu, prowadzito nie tylko do wynaturzen, ale ksztaltowato psychologicznie masy
spoteczne.

Greer i Lewis w swym podrgczniku okreslaja krotko ten system spoleczny przezytkiem $rednio-
wiecza, bardziej okrutnym, niz jego pierwotna wersja: ,,By the beginning of the eighteenth century,
serfdom in eastern Europe, far from dying out, had become more oppressive than it had ever been in
the Middle Ages”?’. System pozwalat tez szlachcie na naduzywanie swych praw.

Druga kwestia o chcarakterze spotecznym, a takze etnicznym i religijnym, dotyczyta mniejszo-
$ci zydowskiej. Podreczniki zgodnie zestawiaja przesladowania Zydow w $redniowiecznej Europie
z tolerancja, a nawet przywilejami nadawanymi im w Polsce. WA Brief History of the Western World
autorzy wspominaja o osadnictwie niemieckim i zydowskim na terenach $redniowiecznych ziem
polskich. Owczesni whadey polscy ,,welcomed and even invited Germans and Jews to settle in their
countries, for the sake of the increased prosperity — and increased tax revenues — that the newcomers
brought”?. Stosunek do Zydow stanowit kontrast w stosunku do krajow zachodnioeuropejskich.

Spielvogel takze zestawia $redniowieczne przesladowania Zydow w krajach zachodniej Euro-
py i wolno$ci gwarantowane przez strong polska. Zwtaszcza po decyzjach krolow Anglii i Francji
o wypedzeniu Zydéw Polska stata si¢ dla nich miejscem bezpiecznego schronienia®. Dodaje tez, ze
w czasie brutalnych pogroméw Zydéw w Hiszpanii, a szczegélnie w Niemczech, gdzie doszto do
eksterminacji ponad 60 spotecznosci zydowskich, polscy krolowie gwarantowali im nie tylko niety-
kalno$¢ osobista, ale takze nadawali przywileje. Ta dramatycznie rézna sytuacja spowodowata, ze
wschodnia Europa stata si¢ najwigkszym skupiskiem spotecznos$ci zydowskich?®.

Kagan, Ozment i Turner charakteryzuja sytuacj¢ w X VIII wieku. Podkreslaja, ze w konsekwencji
tolerancji religijnej i przywilejow ekonomicznych gléwne skupiska ludnosci zydowskiej utworzyty si¢
na terenach Rzeczypospolitej — w Polsce, na Litwie i Ukrainie. Autorzy podrecznika piszac o Zydach
osiadtych na tych terenach, podaja liczb¢ okoto 3 milionéw. Podkreslaja jednoczesnie wyjatkowosé

% D. Kagan, S. Ozment, F. M. Turner, The Western..., s. 538.

20 Tamze, s. 548.

27 Th. Greer, G. Lewis, 4 Brief History..., $.457.

2 Tamze, s. 326-327.

2]. J. Spielvogel, Western Civilization..., s. 255: ,,most northern European Jews were forced to move into Poland as a last
refuge”.

30 Tamze, s. 301.
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ich sytuacji: ,,Jews were treated as a distinct people religiously and legally. In Poland for much of the
century, they were virtually self-governing™'. Sposob traktowania Zydéw wynikat nie tylko z korzy-
$ci ekonomicznych, jakich ta spoteczno$¢ dostarczata, ale takze z zasad toleranc;ji.

POLSKA NA MAPACH

Podreczniki amerykanskie zawieraja przejrzyste, a w zwiazku z tym uproszczone mapy, uka-
zujace zjawiska historyczne lub przebiegajace procesy polityczne, spoteczne, ekonomiczne. Polska
prezentowana jest w kontek$cie zjawisk europejskich, a wigc na mapach Europy lub Europy $rodko-
wo-wschodniej. Jedynym wyjatkiem sa mapy w niektorych podrgcznikach ukazujace rozbiory Polski.
Tlo$¢ i precyzyjnos¢ map rozni si¢ w zaleznosci od autora i wydawcy. Jednym z ciekawych przyktadow
jest podrecznik bedacy w uzyciu od 1979 roku, wielokrotnie wznawiany i uzupelniany, przygotowany
przez wyktadowcow z uniwersytetow Yale i Harvard — Donalda Kagana, Stevena Ozmenta i Franka
Turnera. Zawiera wiele map shuzacych celom dydaktycznym, przejrzy$cie informujacych o sytuacji
w specyficznym okresie czy momencie historii lub ukazujacych proces historyczny na przestrzeni
czasu. Z racji swej funkcji dydaktycznej zawieraja one oczywiste uproszczenia utatwiajace studentom
zrozumienie i zapamigtanie zagadnienia. Wiele z tych map zawiera informacje o Polsce.

Mapa 11-3, zatytutlowana: The religious situation about 1560 (Sytuacja religijna okoto 1560),
przedstawia sytuacj¢ wyznaniowa w Europie, bez wskazania speficznych granic, z bardzo ogoélng in-
formacja o krajach. Zaznaczone sg tutaj niektore kraje, takie jak: Francja, Niemcy, Holandia, Austria,
Polska z bardzo uproszczona informacja o rejonach zdominowanych przez katolikéw, luteran, kalwi-
nistow, anabaptystow*2. Natomiast mapa 12-2, o tytule: Religious divisions about 1600 (Podzialy reli-
gijne okolo 1600), przedstawia fragment Rzeczypospolitej z nazwa Poland i zaznaczonymi wylacznie
dwoma miastami — Warszawa (tutaj: ,,Warsaw”) oraz Gdanskiem (tutaj: ,,Danzig”). Mapa wskazuje,
ze w zdominowanym przez katolikow kraju znajdowaty si¢ skupiska protestanckie, szczeg6lnie na
zachodnich terenach nadgranicznych®.

Charakterystyczne nie tylko dla tego podrgcznika sa dwie cechy. Po pierwsze, w uproszczeniu
Rzeczpospolita Obojga Narodow nazywana jest Polska. Po drugie, w wigkszos$ci wypadkow uzy-
wana jest angielska lub niemiecka forma nazw miast. Tak np. mapa 12-4: Europe in 1648, pokazuje
prawidlowo granice Rzeczypospolitej z nazwami wielu miast. Zaznaczone sa wigc miasta stotecz-
ne — ,,Warsaw”, ,,Cracow” oraz miasta Korony i Litwy: ,,Danzig”, ,,Posen”, ,Lemberg”, ,,Minsk”,
,»Vitebsk”, . ,Smolensk”, ,,Chernigov” oraz ,Memel” w Kurlandii. Natomiast nie zostato zaznaczone
Wilno**. W rozdziale osiemnastym, omawiajacym kwesti¢ rozbioréw Polski, zamieszczone sa dwie
mapy pokazujace przebieg wydarzen i wzrost terytorialny mocarstw wschodnioeuropejskich — Rosji,
Prus i Austrii (mapy 18-1 oraz 18-2). Druga z map zaznacza szereg miast Rzeczypospolitej, znowu
w tej samej pisowni: ,,Warsaw”, ,,Cracow”, ,,Vilna”, , Minsk” oraz w niemieckiej wersji ,,Danzig”,
»Posen”, , Lemberg” oraz ,,Libau”.

Inny autor, Jackson Spielvogel, zamiescit w swym podrgczniku trzy mapy przedstawiajace
rozbiory Polski, pokazujace w bardzo czytelny sposob, w jaki poszczegolne terytoria zostaly prze-
jete przez panstwa zaborcze. Usytuowanie geograficzne okreslaja w tym wypadku rzeki: ,,Vistula”,
,»Oder”, ,.Dnieper” i ,,Dvina” (pisownia zastosowana w podrgczniku) oraz ,,Baltic Sea”. Tylko cztery
miasta zostaly zaznaczone na tych mapach — ponownie: ,,Warsaw”, ,,Cracow”, ,,Danzig” i ,,Minsk”.

31 D. Kagan, S. Ozment, F. M. Turner, The Western..., s.575
2 Tamze, s. 395.

3 Tamze, s. 440.

3 Tamze, s. 444.

3 Tamze, s. 636-637.
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Brakuje natomiast tym mapom doktadno$ci w oznaczeniu poszczegoélnych czgsci Rzeczypospolitej.
Nazwa ,,Poland” znajduje si¢ na terenie Bialorusi, ,,Lithuania” wylacznie na terenie nadbaltyckim,
a ,,Lodomeria” okre$la tu wlaczone do Rosji (nie do Austrii) tereny potudniowo-wschodniej Rzeczy-
pospolitej3e.

Programy Advanced Placement bardziej starannie wybieraja mapy historyczne, z wigksza dba-
loscia o historyczne nazewnictwo. Przykladem moze by¢ mapa przedstawiajaca Europg okoto 1560
roku, stanowiaca cz¢$¢ pytan egzaminacyjnych AP European History, gdzie oznaczono panstwo pol-
sko-litewskie®’.

COPERNICUS

Programy obu analizowanych przedmiotéw nauczania koncentruja si¢ na rozwoju cywilizacji za-
chodniej, a wérdd nich na zdobyczach naukowo-technicznych, ale tez na szeroko rozumianej kulturze
i religii. Nicolaus Copernicus, czyli Mikotaj Kopernik, zagwarantowat stale miejsce kulturze polskiej
w amerykanskich podrecznikach. Wymieniany jest we wszystkich podrecznikach i we wszystkich
programach jako polski uczony. Jednakze prezentacja jego osoby, teorii heliocentrycznej i jej znacze-
nia prezentowana jest w kontekscie rozpoczgtej wowczas rewolucji naukowej w Europie. Podreczniki
zawieraja wigc informacje, ze Kopernik studiowat prawo kos$cielne i astronomig na réznych uniwer-
sytetach europejskich, pracowal nad swa hipoteza od 1506 do 1530 roku, podkreslajac jej ogromne
znaczenie, ktérego nawet sam uczony nie przewidywal. Informacje o Koperniku z reguty otwieraja
rozdzial o rozwoju nowozytnej nauki jako elementu glgbokich przeobrazen myslowych, ktére dopro-
wadzily do $wiatowej dominacji cywilizacji zachodnie;j.

Element religijny stanowi nieodlaczna cze$¢ prezentacji teorii kopernikanskiej. Autorzy pod-
recznikow zgodnie wskazuja na o§mieszanie tej teorii albo ostre protesty i glosy potgpienia ze strony
glownych srodowisk protestanckich 6wczesnej Europy, zaréwno nurtu luteranskiego, jak i kalwinskie-
go. W podreczniku, przygotowanym przez spotke autorska John McKay, Bennett Hill, John Buckler
i Patricia Buckley Ebrey, wyraznie zaakcentowana jest informacja, ze gldwni oponenci teorii koperni-
kanskiej wywodzili si¢ ze srodowisk protestanckich. Autorzy przytaczaja opini¢ Marcina Lutra, ktory
nazwat Kopernika glupcem pragnacym wywroci¢ do géry nogami cala sztuke i wiedzg astronomiczng.
Zwracaja uwage na fakt, ze to wlasnie przywodcy protestanccy ostro potepiali katolickiego Kopernika
za herezj¢ sprzeciwiajaca si¢ prawdom biblijnym, natomiast reakcja katolicka byta duzo tagodniejsza,
pomimo iz ksiazka Kopernika znalazta si¢ w koficu w 1616 roku na indeksie3®.

Podobne ujecie wystepuje w podrgczniku autorstwa Thomasa Greera i Gavina Lewisa, gdzie
teoria kopernikanska pojawia si¢ w kontekscie intelektualnej debaty z astronomicznymi i matema-
tycznymi osiagnigciami $wiata starozytnego. Nicolaus Copernicus zostat tutaj opisany, jako ,,learned
Polish cleric with a passionate interest in astronomy”. Greer i Lewis przedstawiaja proces intelektual-
ny i trudnosci, na jakie napotykal uczony w formutowaniu swej teorii. Autorzy takze poswigcili dwa
paragrafy protestanckiej opozycji wobec teorii heliocentrycznej, jako podwazajacej nauki religijne.
Przytaczaja potepiajace opinie wypowiedziane przez Marcina Lutra i Jana Kalwina, protestujacych
przeciw probie odwrocenia powszechnych wyobrazen religijnych oraz atak na §wiatopoglad chrzesci-
janski. Nie wspominaja natomiast o reakcji Kosciota katolickiego™.

3 J. J. Spielvogel, Western Civilization..., s. 527.

37 http://apcentral.collegeboard.com

3 Np. J. McKay, B. Hill, J. Buckler, 4 History of..., s. 565: ,,Copernicus’s theory had enormous scientific and religious
implications, many of which the conservative Copernicus did not anticipate”.

3 Th. Greer, G. Lewis, A Brief History..., s. 464—465.
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Bardzo obszerna informacj¢ na ten temat, zajmujaca niemal trzy strony, zamie$cit omawiany juz
podrecznik Kagana, Ozmenta i Turnera. Zaczyna si¢ od zdania: ,,Nicolaus Copernicus was a Polish
astronomer who enjoyed a high reputation throughout his life”. Nastepnie wyjasniony jest tok rozu-
mowania, znaczenie i wpltyw teorii na rozwoj nauki europejskiej. Tutaj znowu pojawia si¢ kwestia
kontrowersji religijnych, ale tym razem ze zwrdéceniem uwagi na zwiazki Kopernika z kosciotem,
do ktérego sam nalezal. W koncowej czgsci rozdziatu zamieszczony zostat, jako tekst zrédlowy do
analizy przez studentow, kopernikanski wstep De Revolutionibus Orbium Coelestium, adresowany do
papieza Pawtla III z wyjasnieniem motywow napisania i wydania ksigzki. Stawiane sa w nim pytania
o rolg papieza w 6wczesnej Europie i o0 motywacje do umieszczenia takiego wtepu.

Jackson Spielvogel prezentuje Kopernika w podobnej perspektywie, w rozdziale zatytutlowanym:
Toward a New Heaven and a New Earth: The Scientific Revolution and the Emergence of Modern
Science. Tym razem autor podaje wigcej informacji biograficznych o Koperniku, jego studiach na
uniwersytetach w Krakowie (,,at Cracow in his native Poland”), a potem we Wloszech, w Bolonii
i Padwie. Po znakomitym wyjasnieniu znaczenia prac Kopernika, Spielvogel wiele uwagi poswigcit
potepieniom ze strony Lutra i Melanchtona, cytujac obszerne fragmenty pism obu przywodcow refor-
macji. Podkresla, ze Kosciot katolicki nie wypowiadat si¢ na ten temat az do sprawy Galileusza*!.

Niemal wszystkie podreczniki w rozdziale zawierajacym informacje o Koperniku zamieszcza-
ja zdjecia obrazujace krakowski okres jego edukacji. Tak np. w podreczniku Kagana znajduje sig
duza ilustracja przedstawiajaca otwarta ksi¢ge De Revolutionibus Orbium Coelestium opublikowana
w 1543 r. z informacja nie tylko o roli teorii kopernikanskiej, ale takze o miejscu przechowywania pre-
zentowanego egzemplarza w ,,Library of the Collegium Maius. Collegium Maius, Cracow, Poland™*.
Z kolei w podreczniku McKay’a znajduje si¢ inna fotografia, przedstawiajaca salg¢ geometryczng
w Krakowie. Zamieszczony opis informuje: ,,The young Copernicus sat in this classroom at the Uni-
versity of Cracow, where he first studied astronomy and mathematics and began to ponder the univer-
se”®. Spielvogel prezentuje z kolei zestawienie dwoch ilustracji przedstawiajacych $redniowieczne
i kopernikanskie rozumienie Wszech§wiata. [lustracje te petnia wazna rolg¢ w procesie dydaktycznym.
Znakomita jako$¢ kolorowych zdje¢ przybliza i wyjasnia material w atrakcyjny sposob, utatwiajac
zrozumienie i zapamigtanie informacji.

KONKLUZJA

Prezentacja i percepcja historii Polski do 1795 roku z perspektywy wylacznie dwoch przedmio-
tow nauczanych w amerykanskich szkotach poziomu $redniego i wyzszego stanowi tylko fragment
szerszego zagadnienia. Prezentowany w niniejszym tek$cie program przedstawia kwestie polskie
w szerszym kontekscie europejskich zjawisk politycznych, spolecznych, kulturowych. Perturbacje
sytuacji wewnetrznej 1 konflikty migdzynarodowe Europy zachodniej, np.: Francji, Hiszpanii czy
Wielkiej Brytanii, czy Rosji na wschodzie, pochtaniaja wiele wigcej uwagi, niz kwestie dotyczace
mniejszych narodow, takich jak Polska czgsto zestawiana z Wegrami. Wérdd plejady europejskich
artystow, uczonych, filozofow tylko jeden Kopernik zdobyt state miejsce w tych programach. Pamig-
ta¢ rowniez nalezy, ze programy nauczania adresowane sa do studentdéw o niezwykle zréznicowanym
pochodzeniu etnicznym i kulturowym, wywodzacych si¢ ze wszystkich kontynentow i krajow. W tym
kontekscie obecno$¢ wydarzen i postaci z polskich dziejow spetnia istotna rolg w rozumieniu roli, jaka
Polska odgrywata w przesztosci.

4 D. Kagan, S. Ozment, F. M. Turner, The Western..., s. 482—484.
41J. J. Spielvogel, Western Civilization..., s. 463—465.

“D. Kagan, S. Ozment, F. M. Turner, The Western..., s. 430.

4 J. McKay, B. Hill, J. Buckler, 4 History of..., s. 564.



SYLWETKI

Przeglad Historyczno-O$wiatowy
2008, nr 34
PL ISSN 0033-2178

ZYGMUNT RUTA
RYSZARD SLECZKA
Krakéw

PROFESOR CZESLAW MAJOREK (1938-2002)

W biezacym roku — 2008 — przypadaja dwie rocznice zwiazane z postacia profesora Czeslawa
Majorka, wybitnego humanisty, utalentowanego historyka edukacji i dydaktyka historii, dtugoletnie-
go pracownika naukowo-dydaktycznego Akademii Pedagogicznej im. Komisji Edukacji Narodowej
w Krakowie. Dnia 27 wrze$nia br. mingla 70. rocznica urodzin Czestawa, a 29 wrze$nia tego roku
szosta rocznica Jego $mierci. To dobry pretekst, aby przypomnie¢ sylwetke tego wielkiego cztowieka
i uczonego, dobrze znanego i wysoko cenionego nie tylko w swoim najblizszym, krakowskim $rodo-
wisku naukowym, ale takze w kraju i na arenie migdzynarodowe;.

Czestaw Majorek pochodzit z Plesnej w powiecie tarnowskim. Tam przyszed! na §wiat 27 wrze-
$nia 1938 roku w rodzinie robotniczej Antoniego i Ludwiki z domu Walkowicz. Miat dwoch braci,
Stanistawa i Jana. Byt zonaty z Elzbieta z domu Sztorc. Wyksztatcit dwoje dzieci — syna Mirostawa
i corke Martg. Od 1945 r. uczeszezat do szkoty podstawowej w rodzinnej miejscowosci, nastgpnie
uczyl si¢ w Liceum Pedagogicznym w Tarnowie, ktore ukonczyt w 1956 roku. Po ztozeniu egzaminu
dojrzatosci i uzyskaniu kwalifikacji nauczycielskich otrzymat nakaz pracy w Szczecinie, gdzie przez
dwa lata uczyt w szkole podstawowej. Che¢¢ i konieczno$¢ podnoszenia kwalifikacji zawodowych
sprawity, ze w latach 1958-1960 byt stuchaczem Studium Nauczycielskiego w Gorzowie Wielkopol-
skim na kierunku historia. Studia wyzsze odbyt w latach 1960-1963 na Wydziale Humanistycznym
Wyzszej Szkoty Pedagogicznej w Gdansku, gdzie uzyskat tytul magistra pedagogiki. Po ukonczeniu
gdanskiej uczelni powrécil w rodzinne strony i podjat obowiazki wychowawcy w internacie Zespotu
Szkot Budowlanych w Tarnowie. Praca na tym stanowisku nie dawata mozliwosci dalszego awansu
zawodowego ani rozwoju naukowego. Dlatego wykorzystujac sprzyjajace okolicznosci w 1964 r.,
rozpoczal stacjonarne studia doktoranckie w WSP w Krakowie, gdzie pod kierunkiem prof.
dr M. Tyrowicza przygotowat rozprawg doktorska, ktora obronit w 1968 r., uzyskujac stopien doktora
nauk humanistycznych. Skrécona wersje tej pracy, uzupelniona i pogiebiona dalszymi badaniami,
opublikowat w 1971 roku. Zdolnosci C. Majorka wsparte pasja badawcza oraz §wiadomos¢ dazen
i celow sprawity, ze juz w 1975 r. odbyt kolokwium habilitacyjne na Wydziale Filologiczno-Histo-
rycznym WSP w Krakowie i uzyskat stopien doktora habilitowanego nauk humanistycznych w zakre-
sie historii wychowania i nauki oraz dydaktyki historii i wychowania obywatelskiego.

Pracujac w WSP w Krakowie od 1967 r., przeszedl wszystkie szczeble kariery uniwersytec-
kiej: po uzyskaniu stopnia doktora zostat zatrudniony na stanowisku starszego asystenta, nastgpnie
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adiunkta i docenta. Wielostronna dziatalno§¢ naukowa, dydaktyczna i organizacyjna stata si¢ podsta-
wa do nadania Mu w 1986 1. tytutu naukowego profesora nadzwyczajnego, zas w 1997 r. powotania
Go na stanowisko profesora zwyczajnego w Katedrze Historii Oswiaty i Wychowania Akademii Pe-
dagogicznej w Krakowie, w ktorej byl zatrudniony do konca niezwykle pracowitego zycia.

W ciagu swej pracy zawodowej jako nauczyciel akademicki, uczestniczylt w zyciu uczelni, wy-
konujac szereg zadan wychowawczych i organizacyjnych, jako opiekun grupy studenckiej, rzecznik
dyscyplinarny ds. studenckich, cztonek komisji rektorskich m.in. do spraw badan naukowych, planow
1 programow studiow. Pdzniej, jako samodzielny pracownik nauki, petnit odpowiedzialne funkcje
akademickie: prodziekana Wydzialu Humanistycznego, dziekana tegoz Wydziatu, dyrektora Instytutu
Nauk Pedagogicznych, kierownika Zaktadu Historii O$wiaty i Wychowania i kierownika Zaktadu
Dydaktyki Historii.

Dziatalnos¢ prof. Czestawa Majorka nie ograniczata si¢ do macierzystej uczelni. W latach 80.
prowadzit zajgcia w Akademii Wychowania Fizycznego w Krakowie, od 1991 r. pracowat w WSP
w Rzeszowie, pozniej Uniwersytecie Rzeszowskim. W ostatnim roku zycia prof. Majorek podjat
wspoltpracg z WSP Towarzystwa Wiedzy Powszechnej w Katowicach.

Na specjalne podkreslenie zastuguje duzy wktad Profesora w ksztalcenie kadry naukowej, za-
réwno w dziedzinie historii o$§wiaty i wychowania, jak tez i dydaktyki historii. Pod Jego kierunkiem
napisato prace magisterskie okoto 150 studentéw historii i pedagogiki, wypromowat 12 doktorow
w zakresie uprawianych przez Niego dyscyplin naukowych.

Prof. Czestaw Majorek byl wysoko cenionym w Polsce ekspertem w dziedzinie dziejow eduka-
cji 1 historii dydaktyki, co wyrazalo si¢ w czgstym powotywaniu Go na recenzenta w przewodach
doktorskich i habilitacyjnych przez gremia naukowe uniwersytetow, wyzszych szkot pedagogicznych
i innych uczelni wyzszych w kraju. Powotywany byt réwniez jako specjalista do wydawania opinii
w sprawie wnioskow o nadanie tytulu naukowego przez polskie uczelnie, a takze Centralng Komisjg
ds. Tytutu Naukowego, a nawet przez University of South w USA 1 przez australijski University of
Newcastle.

Profesor Majorek uczestniczyt aktywnie w zyciu naukowym historii o$wiaty i wychowania w kra-
ju i za granica. Wchodzit w sktad Rady Naukowej Instytutu Historii, Nauki i Techniki PAN w War-
szawie (1978-1984, 1986—1989) i Komitetu Nauk Pedagogicznych PAN (1990-1993). Przez 25 lat
wspotpracowat z krakowska Komisja Nauk Pedagogicznych PAN, najpierw jako jej sekretarz, potem
przewodniczacy Komisji (1991-2002).

Od wielu lat wspotdziatat z organizacjami migdzynarodowymi zrzeszajacymi historykow, histo-
rykéw edukacji i pedagogdéw. Od 1979 r. byt cztonkiem International Standing Conference for the
History of Education, a przez dwie kadencje wchodzil w sktad zarzadu tej organizacji (1985-1988,
1991-1994). Jego zastuga bylo zorganizowanie w Krakowie, przez Katedr¢ Historii Oswiaty i Wy-
chowania WSP, 18. konferencji tej organizacji w 1996 roku. Wzigla w niej udziat cata $wiatowa czo-
towka specjalistow w zakresie historii edukacji i pedagogiki — 141 uczestnikow z 25 krajow $wiata,
w tym 24 osoby z Polski.

Dzigki funduszowi, ktory pozostat po krakowskiej konferencji historykow edukacji i pedagogow,
za sprawg profesora C. Majorka utworzona zostala fundacja stuzaca promowaniu i nagradzaniu naj-
lepszych prac magisterskich z zakresu historii o§wiaty i wychowania. Po §mierci Jej pomystodawcy
1 tworcy przyjeta nazwe — Ogolnopolski konkurs prac magisterskich z historii edukacji im. Profesora
Czestawa Majorka.

Niezaleznie od aktywnos$ci w krggach historykow edukacji dazyt rowniez do zaznaczenia swej
obecnos$ci w srodowiskach historyczno-dydaktycznych. Byl najpierw cztonkiem, a od 1981 r. zastgpca
przewodniczacego Zespotu Historii przy Ministerstwie Oswiaty i Wychowania, uczestniczyt w pra-
cach Komisji Dydaktyki Historii Rady Gtéwnej Nauki, Szkolnictwa Wyzszego i Techniki (od 1979 1.),
Komisji Dydaktyki Historii przy Zarzadzie Glownym PTH. Bral udziat w migdzynarodowych
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sympozjach na temat nauczania historii w krajach Europy Srodkowej i Wschodniej. Od 1981 r. byt
cztonkiem Migdzynarodowego Towarzystwa Dydaktyki Historii z siedzibag w Norymberdze. Uczest-
niczac w migdzynarodowych konferencjach, mogt poznac orientacje zachodnie w dydaktyce historii.

Wyrazem znaczacej pozycji prof. Majorka w migdzynarodowym zyciu naukowym jest takze fakt,
iz kilkakrotnie zapraszano Go z wyktadami i innymi misjami naukowymi na uczelnie amerykanskie,
kanadyjskie i angielskie. Niezaleznie od okazjonalnych krétkich pobytéw w tych uniwersytetach co
roku, od 1991 r., przewaznie przez dwa tygodnie, przebywat w Uniwersytecie w Lethbridge w Kana-
dzie, gdzie jako instruktor zagraniczny sprawowat opiek¢ nad pracami studentow.

Zainteresowania i osiagnigcia naukowo-badawcze prof. C. Majorka skupiaty si¢ na dziejach wy-
chowania i mysli pedagogicznej od XVIII do XX w., teoretycznych problemach dydaktyki historii,
programach i podre¢cznikach Komisji Edukacji Narodowej oraz metodologicznych podstawach badan
historyczno-o$wiatowych. W ostatnim okresie zajmowal si¢ biografistyka pedagogiczna i reforma
systemu edukacji narodowej zapoczatkowana w latach 90. XX wieku.

Profesor C. Majorek w ciagu wieloletniej pracy naukowej dat si¢ poznaé jako badacz sumienny,
niezwykle dociekliwy, stale poszerzajacy swoje zainteresowania naukowe i poglebiajacy podstawy
warsztatu badawczego. Jego dorobek naukowy jest nie tylko imponujacy pod wzgledem iloSciowym,
ale takze i jakosciowym. Obejmuje on 6 prac monograficznych, w tym 3 ksiazki autorskie, 227 roz-
praw, artykulow naukowych, sprawozdan i recenzji, dalej 3 podreczniki dydaktyki historii (wspotau-
torstwo), 1 wydawnictwo zrodtowe oraz 15 opracowan redakcyjnych. Wiele swoich prac opublikowat
w jezyku angielskim, niemieckim, rosyjskim, wegierskim, serbsko-chorwackim, butgarskim, wloskim
i katalonskim.

Wisrdd opublikowanych prac monograficznych na szczegdlng uwage zastuguje System ksztalcenia
nauczycieli szkot ludowych w Galicji doby autonomicznej 1871-1914 (Wroctaw 1971), Ksiqzki szkol-
ne Komisji Edukacji Narodowej (Warszawa 1975), Projekty reform szkolnictwa ludowego w Galicji
u progu autonomii 1860—1873 (Wroctaw 1980), Historia utylitarna i erudycyjna. Szkolna edukacja
historyczna w Galicji 1772—1918 (Warszawa 1990), Educational Reform in National and Internatio-
nal Perspectives: Past, Present and Future, red. C. Majorek, Ervin V. Johanningmeir (Krakow 2000).
Cenne dla badan nad historia edukacji jako nauki i jej podstawami metodologicznymi sa artykuly
i rozprawy m.in.: Metoda porownawcza w badaniach historyczno-oswiatowych (1979), Przezwycieza-
nie diaspory. Wspoiczesne tendencje w rozwoju historii wychowania (1987), Wspoiczesna koncepcja
historii wychowania jako nauki (wspdlnie z J. Dybcem, 1989), Innowacje pedagogiczne jako przed-
miot badan historii wychowania (1991), Glosa do rozwazan o historii wychowania (1993), Warsztat
badawczy historyka wychowania dziejow najnowszych (1996), Biografia edukacyjna (1996), Rola
badan biograficznych w rekonstrukcji dziejow oswiaty i pedagogiki w Galicji (1997)".

Osiagnigcia naukowe, dydaktyczne i organizacyjne prof. C. Majorka spotkaty si¢ z uznaniem,
czego wyrazem byly odznaczenia — m.in.: Ztoty Krzyz Zastugi, Krzyz Kawalerski Orderu Odrodzenia
Polski, Medal Komisji Edukacji Narodowej oraz nagrody ministerialne i rektorskie.

Dla dopelnienia obrazu sylwetki profesora C. Majorka trzeba dodaé, ze nie byl przyktadem
uczonego siedzacego jedynie za biurkiem czy szukajacego w archiwach lub bibliotekach materiatow
do kolejnej publikacji. Zajmowat si¢ nie tylko praca badawcza i dydaktyka, ale byt zamilowanym
podroznikiem, ktorego zywo interesowata przyroda, ludzie i ich kultura oraz zabytki przesztosci.
W swych licznych podrézach w celach naukowych i turystycznych byt w obu Amerykach, Kanadzie,

! Rangg i zasigg dokonan naukowo-badawczych Zmarlego, Jego rozliczne kontakty i do§wiadczenia dokumentuje niemal
w pelni praca zbiorowa wydana przez Akademi¢ Pedagogiczna im. Komisji Edukacji Narodowej w Krakowie pt. W stuzbie
szkoly i nauki. Ksiega poswiecona Profesorowi Czestawowi Majorkowi, pod redakcja Zygmunta Ruty i Ryszarda Sleczki, Kra-
kow 2003. W Ksigdze tej zostata bardzo solidnie opracowana bibliografia prac Profesora C. Majorka (s. 18-37).
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Australii, poznat Alaske i wigkszo$¢ krajow europejskich. W czasie pobytu w RPA interesowata Go
kultura ludowa, z wielkim zainteresowaniem ogladat wystepy zespotéw murzynskich, podziwiat tance
i $piew w wykonaniu bylych gérnikéw kopalni ztota w Johannesburgu. Wielokrotnie opowiadat o po-
bycie w stynnym Parku Narodowym im. Krugera na granicy Mozambiku. W czasie pobytu w Atenach
w 1991 r. poznat cata Attyke, uczestniczyt w zbiorowej wycieczce przez Maraton do Delf.

Z tarnowskiego Liceum Pedagogicznego, ktore miato klasy sportowe przygotowujace nauczycieli
wychowania fizycznego, wyniost zamitowanie do sportu. Interesowaty Go zwlaszcza gry zespotowe
i mimo licznych obowiazkow tak gospodarowal swoim czasem, aby moc wieczorem pogra¢ w siat-
kowke lub cho¢ trochg poptywaé w basenie. Widoczny byt tu przyktad i wptyw brata Stanistawa, kto-
ry po ukonczeniu liceum pedagogicznego podjat studia w Akademii Wychowania Fizycznego w Kra-
kowie, gdzie uzyskat dyplom magistra. Potem byt nauczycielem wychowania fizycznego w szkotach
tarnowskich, a nastgpnie trenerem kadry narodowe;j pitki r¢cznej oraz pitkarzy recznych za granica.

Profesor zwyczajny Czestaw Majorek zmart po krotkiej i cigzkiej chorobie 29 wrzesnia 2002 r.
w Tarnowie i spoczat na cmentarzu w rodzinnej Plesnej. Odszedt uczony wielkiej miary, w pehi sit
tworczych i aktywnos$ci zawodowej, cztowiek o bogatej osobowosci, od ktérego emanowata nie tylko
madros¢, ale takze dobro¢, zyczliwo$¢ i zaufanie do ludzi. Byt cztowiekiem ogromnie pracowitym,
niezaleznym i wiernym swoim przekonaniom. Catym swoim zyciem i dziatalno$cia zapewnil sobie
szacunek i trwatg pamig¢ wielu ludzi, zwlaszcza przyjaciol, kolegoéw i uczniow.

Profesor Czestaw Majorek w petni zastuzyl na utrwalenie w pamigci wspoétczesnych i potomnych
jako wybitny syn ziemi tarnowskiej, emocjonalnie zwiazany przez cate zycie z mata ojczyzna, jaka
stanowita dla Niego rodzinna miejscowos$¢ i sasiednie gminy. Z pelna satysfakcja nalezy odnotowac,
ze z inicjatywy Rady Szkoly i za pelna aprobata Starostwa Powiatowego w Tarnowie odbyta sig
w dniu 7 czerwca 2006 r. podniosta uroczysto$¢ nadania imienia Profesora Czestawa Majorka Zespo-
fowi Szkoét Ponadgimnazjalnych w Ryglicach. W dobie wspoétczesnej, zwlaszcza obecnie w naszym
kraju, mtodziez poszukuje dobrych wzorcow i prawdziwych autorytetdw. Decyzja wladz samorzado-
wych Tarnowa i Ryglic godna jest nasladowania, bo patrona tej zastluzonej placéwki szkolnej znalazty
we wlasnym $rodowisku tych, ktorzy odwazyli si¢ by¢ madrymi.

»

Profesor Czestaw Majorek
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Ksiazka Stanistawa Gawlika, jak sam tytut wskazuje, po§wigcona jest Grzegorzowi Piramowiczo-
Wi, jego zyciu, tworczosci i pogladom.

Do napisania tej pozycji, jak we wstgpie przyznaje sam autor, sktonit go brak takiej publikacji,
ktéra ozywilaby pamigé tego zapomnianego pisarza, polityka, kaptana i pedagoga. I, jak twierdzi,
(rowniez we wstepie) napisat ,,nieduza objgtosciowo ksiazke” o Grzegorzu Piramowiczu — wybitnym
pedagogu i przedstawicielu mysli polskiego oswiecenia. Uderza przesadna skromnos¢ autora zafascy-
nowanego osobowoscia i dziedzictwem pedagogicznym nieprzeci¢tnego Ormianina, jest to bowiem
rzetelna, doglebna i obrazowa charakterystyka tej postaci. Autor przyjmuje tu pozycje wprawnego
biografa, doskonale zorientowanego zaréwno w zyciu jak i w dziatalno$ci o§wiatowej Piramowicza.
Dokumentujac szczegdtowo jego dorobek tworczy, przybliza i jednoczes$nie prezentuje odbiorcy
wizerunek zwyktego czlowieka, sylwetke kaptana i filozofa oraz odznaczajacego sig szlachetnoscia
i pos§wigceniem dziatacza spoteczno-o$wiatowego, ktoremu gleboko lezy na sercu ,,ulepszanie czto-
wieka” poprzez jego edukacj¢. Jak wskazuje biografia wielkiego mysliciela doby o$§wiecenia, czynit
on wszystko, aby pomagaé ludziom w dazeniu do poprawy wiasnego losu, wpajajac im jednoczesnie,
iz jest to mozliwe jedynie poprzez naukg, ulatwiajaca nie tylko poznanie prawdy o samym sobie, ale
takze wplywajaca na ksztaltowanie osobowosci kazdego cztowieka.

Zwraca uwagg zastosowanie w tytule swoistej triady: Grzegorz Piramowicz — idee, stowa, czyny.
Oznacza to systematyczna i uporzadkowana pracg Stanistawa Gawlika wystepujacego w roli badacza
biografii tego wielkiego polskiego pedagoga. ,,Idee” — to jego szczytne pomysty i marzenia, ,,stowa”
— to krystalizacja tych idei wyrazona w konkretnym planie i wreszcie ,,czyny” — czyli realizacja wcze-
$niejszych zamierzen. Wszystkie te elementy wielkiego schematu zasygnalizowane w tytule znajduja
swoje potwierdzenie w tekscie ksiazki o Piramowiczu, jednocze$nie sprawiajac wrazenie wewngtrz-
nego tadu i przejrzystosci.

Aby w catosci pozna¢ zyciorys i biografi¢ sekretarza Towarzystwa do Ksiag Elementarnych
i cztonka Komisji Edukacji Narodowe;j, ktory obok Hugo Kottataja, Jozefa Wybickiego czy Ignacego
Potockiego stanowit o kierunku i rozwoju mysli oswiatowej w XVIII-wiecznej Polsce, nalezy siggnac
po t¢ wlasnie pozycj¢. Ukazuje ona obraz niezwyklego cztowicka, wybitnego pedagoga i dziatacza
oswiatowego, ktory dzigki swej pracy i publikacjom na stale wpisal si¢ w panteon tworcow podwalin
wspoélczesnego szkolnictwa.

Ta skromna objgtosciowo, bo liczaca 164 strony ksigzka, jest bardzo bogata merytorycznie,
przybliza odbiorcy te aspekty polskiego o$§wiecenia i polskiej historii, o ktorych zwyczajowo mowi
si¢ niewiele lub wrgcz nie mowi si¢ weale. Encyklopedyczna wprost szczegdétowosc¢ i zacigeie nadaje
opracowaniu Stanistawa Gawlika charakterystyczny rys, ktory sprawia, ze pozycja ta zdecydowanie
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wyrdznia sig¢ sposrod wielu podobnych jej prac. Elementy powyzsze stanowia rowniez o doglgbne;j
znajomosci i zrozumieniu postaw ludzi reformujacych szkolnictwo i o§wiatg w tej trudnej dla Rze-
czypospolitej epoce historycznej. Dzigki za$ przejrzystemu stylowi i sposobowi prowadzenia narracji
autor postarat sig, aby jego wiedza na temat Grzegorza Piramowicza oraz prowadzonej przez bytego
jezuitg dziatalnosci trafita do kazdego czytelnika, niezaleznie od poziomu wiadomosci na temat epoki
oswiecenia w Polsce i znajomosci historii mysli o wychowaniu.

Stanistaw Gawlik podzielit swoje opracowanie na wstgp, cztery réznorodne tematycznie rozdzialy
i podrozdziaty oraz zakonczenie stanowiace podsumowanie czynow Grzegorza Piramowicza. Catos¢
uzupelniona jest spisem literatury wykorzystanej przez autora, indeksem nazwisk i nazw miejscowosci
uzytych w tekscie. W ksiazce znajduja sig liczne fotografie, ktore doskonale uzupetniaja tekst i bardzo
ciekawe cytaty zaczerpnigte z dziet pedagogicznych Piramowicza wzbogacajace edycjg dzieta.

Kazdy z czterech rozdzialow tworzacych tg publikacjg jest swoistym kompendium wiedzy uka-
zujacej dorobek tworcy oraz dziatalno$¢ Grzegorza Piramowicza, a takze petna gamg pogladow peda-
gogicznych, ktorym ten niezwykty cztowiek byt wierny do konca zycia.

Na skutek takiego wtasnie podziatu, sylwetka i osobowos$¢ Grzegorza Piramowicza ukazane sa
w sposob catosciowy i doktadny, a czytelnik ma szanse pozna¢ i zrozumie¢ przestanie tytutu owej
ksiazki.

Rozdzial pierwszy, pt. Grzegorz Piramowicz — przedstawiciel polskiego oswiecenia, charakteryzu-
je wszystkie wazniejsze etapy zycia sekretarza Towarzystwa do Ksiag Elementarnych. Poczawszy od
pierwszych krokow na trudnej drodze edukacji, jakimi byto podjgcie nauki w kolegium jezuickim we
Lwowie przez dziewigcioletniego zaledwie Piramowicza, poprzez lata dziatalnosci nauczycielskiej,
oswiatowej i1 duszpasterskiej (w Kurowie, Maciejowicach, Konskowoli, Migdzyrzecu Podlaskim),
az do konca jego zycia, czyli do 1801 roku. Z tej czgsci wylania si¢ obraz mtodego przedstawiciela
spotecznosci ormianskiej, kaptana, opiekuna parafian i niestrudzonego nauczyciela, ktory dzigki swej
niezwyklej inteligencji i pracowitosci miat szans¢ poznac si¢ i wspolpracowaé z najwybitniejszymi
przedstawicielami polskiego o$wiecenia. Przyjazn z Ignacym Krasickim, praca wychowawcy i na-
uczyciela z dzie¢mi i mlodzieza, czy wreszcie aktywne uczestnictwo w dziele tworzenia i rozwoju
Komisji Edukacji Narodowej, to tylko niektore fakty z niezwykle bogatego zycia Grzegorza Piramo-
wicza. Dzigki nim, dzigki swym pogladom i publikacjom na state wpisat si¢ w trudna histori¢ naszego
kraju.

W rozdziale drugim, zatytutowanym Ogdlna charakterystyka tworczosci pismienniczej, Stanistaw
Gawlik zaprezentowal tworczo$¢ pismiennicza Piramowicza, najwazniejsze czynniki wyznaczajace
jej kierunki oraz gtowna problematyke. Autor dokonat jej kompleksowej oceny, w ktorej zawarte sa
wszystkie najwazniejsze poglady i idee prezentowane przez tego wybitnego pedagoga. Gawlik roz-
granicza przy tym dwa etapy dziatalno$ci pisarskiej Piramowicza, dzielac je na: okres pismiennictwa
okoliczno$ciowego, ktory poprzedza pracg w KEN oraz okres dziatalno$ci pisarskiej, ktora wypty-
wala z bogatej wiedzy humanistycznej i pedagogicznej. Oba te okresy obfituja calym szeregiem form
literackich, z ktorych na pierwszy plan wysuwaja si¢ przede wszystkim liryka (czytywana czgsto na
czwartkowych obiadach organizowanych przez Stanistawa Augusta Poniatowskiego) czy najwazniej-
sze dzieto Piramowicza o znamiennym tytule Powinnosci nauczyciela, mianowicie zas w szkotach
parafialnych i sposoby ich dopetniania. Dzielo uzyteczne pasterzom, panom i ich namiestnikom
o dobro ludu troskliwym rodzicom i wszystkim edukacjq bawiqcych sie. Przywotanie w tym rozdziale
najwazniejszych utworow pedagogicznych miato przede wszystkim na celu ukazanie ich aktualnosci
edukacyjnej, spotecznej i politycznej, bogactwa wartosci — szczeg6lnie ideowych.

Rozdziat trzeci, pt. Spofecznosc szkolna w mysli pedagogicznej Grzegorza Piramowicza, ukazuje
poglady gtéwnego bohatera na kwesti¢ spotecznosci szkolnej wraz z doktadnym wyszczegolnieniem
kazdego z tworzacych ja elementow. Dzigki ksiazce Stanistawa Gawlika czytelnik otrzymuje szan-
se zapoznania si¢ z rola nauczyciela, ktéremu Piramowicz przypisywal gtéwna odpowiedzialnosc¢
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za rozwoj 1 przebieg edukacji czy znaczenie szkoty, jako instytucji kreujacej wzorce postgpowania nie
tylko uczniow, ale i catych spotecznosci lokalnych. To szkota winna odpowiadac za przezwycigzanie
zaniedban, przeprowadzaé reformy i krzewi¢ ducha oé$wiaty wérdd calej spolecznosci, niezaleznie
od miejsca zamieszkania. Na calos¢ problematyki sktadaja si¢ tak uczen jak i jego rodzina, ktorzy
powinni ze szkota i nauczycielem wspotpracowac i kultywowacé te wartosci, ktore swiadcza o prawi-
dlowym wychowaniu zaréwno w szkole jak i w domu rodzinnym. Na te wlasnie tematy wypowiadat
si¢ w swoich mowach wygtaszanych na posiedzeniach Towarzystwa do Ksiag Elementarnych, w ko-
respondencji krajowej i zagranicznej, pismach urzedowych i publikacjach prasowych.

Rozdziat czwarty, zatytutowany Kierunki wychowania wszechstronnego, stanowi swoiste podsu-
mowanie zycia i dziatalno$ci Grzegorza Piramowicza, przedstawiajac syntezg jego pogladow, ktore,
zrodzone w rzeczywisto$ci drugiej potowy XVIII stulecia, posiadaja warto$¢ ponadczasowa, istot-
na dla kazdego pokolenia i na kazdym etapie jego zycia. TreSci przedstawione w tej czesci ksigzki
dotycza wychowania moralnego i patriotycznego, wychowania do pracy i wychowania fizycznego.
Ukazuja potrzebe zharmonizowania wszystkich aspektow wychowania w ten sposob, aby proces
edukacji zostal przeprowadzony efektywnie i catosciowo. Moralno$é, patriotyzm, praca i sprawnos¢
fizyczna sa dziedzinami, od ktorych zalezy catoksztalt edukacji mtodego cztowieka, jego prawidtowy
rozwdj i dalsze zycie w przysztosci. Chociaz Grzegorz Piramowicz glosit je w rzeczywistosci, ktora
diametralnie r6zni si¢ od tej tworzacej obecne standardy pedagogiczne, wiele z tych przestan nie traci
na aktualnosci..

Ksiazka Stanistawa Gawlika jawi si¢ jako rozlegty i niezwykle szczegdtowy materiat o wielkim
humaniscie, cztowieku mysli i woli, ktérego mysli i dziatalno$é skierowane byty na problemy dru-
giego cztowieka. Dla nas, wspotczesnych, stanowi ona nieoceniong warto$¢, jest bowiem skarbnica
wiedzy o dawnych wiekach.

Kazdy wspotczesny pedagog powinien przeczyta¢ ksiazke Stanistawa Gawlika i zapoznaé si¢
z postacia wybitnego dziatacza polskiego o§wiecenia, poniewaz jest to pozycja niezwykla, ktorej tak
naprawdg nikt, kto chce poszerzac i poglebia¢ swa wiedzg, nie powinien pominac.

Nauczyciel i uczen — dwa ogniwa wspotpracujace ze soba w procesie nauczania, ich wzajemne
relacje i powinnos$ci przedstawione sa w pogladach Piramowicza w sposdb bardzo prosty, a zarazem
doskonaly. Uczen jest droga nauczyciela — tak najogdlniej mozna okresli¢ relacje tych postaci. Prze-
kazywanie wiedzy tak, aby mogta ona byé w przysztosci wykorzystana w praktyce to rowniez hasta
i cele dzisiejszej pedagogiki. Poszerzenie dostgpnosci o$wiaty, ujednolicenie i unowoczesnienie tresci
nauczania, wspoltpraca szkoly z zyciem spolecznym — to réwniez hasta wspotczesne.

Zaprezentowana ksiazka S. Gawlika powinna by¢ podrecznikiem kazdego wspotczesnego
i przysztego pedagoga. Niewatpliwie szkota wspotczesna wyglada inaczej, zarowno pod wzgledem
przystepnosci jak i warunkow lokalowych, w koncu inna jest spoteczno$¢ uczniowska. W dobie
komputeré6w nie moze jednak zabraknaé w szkole mysli przewodniej, ktora brzmi ,,uczen jest droga
nauczyciela”. Zmienily si¢ formy i metody pracy, jednak cele edukacji pozostaty te same.

Na szczeg6lna uwage zastuguje jezyk i styl autora ksiazki — oto jesteSmy §wiadkami pigknej sta-
ropolskiej mowy, w ktorej dominuje obecnos¢ szyku przestawnego i zwrotéw charakterystycznych
dla tamtych czasow. Dodatkowym walorem staje si¢ bogaty przekaz wiedzy o zyciu XVIII-wiecznej
spoteczno$ci: duchowienstwa, chtopstwa i szlachty, widzimy ich w relacjach z obcym czynnikiem, na
przyklad z Zydami. Autor ksiazki poshugujac si¢ metoda polifonicznej prezentacji, czesto przytacza
wypowiedzi innych autorytetdw o Piramowiczu, prezentuje rézne spojrzenia na opisywana postac.
Nalezy doceni¢ przede wszystkim ponadczasowos$¢ problematyki, ktorej dotyka S. Gawlik przy okaz;ji
prezentacji postaci o§wieceniowego reformatora o$wiaty.

Podsumowujac, postuzg si¢ cytatem zamieszczonym w tej ksiazce, ktory najpetniej oddawaé
bedzie zamierzenie autora, kryjace si¢ za bezsporna potrzeba ukazywania sylwetek i postaw ludzi,
ktérzy zmieniali i nadal zmieniaja rzeczywisto$¢ naszego kraju. ,,Nikt nie przynosi z urodzenia zadnej
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umiejetnosci. Trzeba si¢ uczy¢, trzeba nabiera¢ wiadomosci, ktéra umie¢ chcemy. Trzeba pytac si¢
ludzi albo ksiazek, trzeba shuchac¢, rozwaza¢, pilnie zaczynac (...) oraz przez wprawe doskonalic sig,
ze wszelka usilno$cia stara¢ si¢ przez rozmowy z ludzmi majacymi rozum i doswiadczenie, zbiera¢ od
nich wiadomosci, zasiggac rady i rozwiazania w watpliwo$ciach”.

Ksiazka ta to prezentacja idealnego pedagoga, o jasno ustalonych priorytetach, kochajacego mto-
dziez, otwartego na wszystkie problemy zwiazane z edukacja. Autor zaledwie raz i to bardzo subtelnie
wspomina o sktonnosciach kaptana do umitowania przepychu i swoistej stabosci otaczania si¢ pigkny-
mi przedmiotami, co z kolei potwierdza opis okazatej plebani w Kurowie, przypominajacej wygladem
wspanialte rezydencje magnackie. Ksiazka przypomina nam, ze w dobie dzisiejszej odczuwalny jest
brak autorytetow na miarg Grzegorza Piramowicza.

Nalezy, zatem podzigkowaé autorowi — profesorowi zwyczajnemu doktorowi habilitowanemu
Stanistawowi Gawlikowi — za przyblizenie wspotczesnemu czytelnikowi osiemnastowiecznego re-
formatora szkoty polskiej, osoby bez reszty oddanej o$wiacie, pioniera pedeutologii i szkolnictwa
ludowego.

LIDIA PAWELEC
Ostrowiec Swigtokrzyski
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Jedna z ciekawszych publikacji traktujacych o opiece nad dzieckiem, ktére w ostatnim czasie
pojawity si¢ na rynku wydawniczym, jest praca Anny Haratyk. Ksiazka, ujmujaca w aspekcie histo-
rycznym badane zagadnienie, ograniczajaca terytorialnie i czasowo zasieg badan do Galicji w latach
autonomii, stanowi dopelnienie, niejako ciag dalszy, wydanej w 2002 r. pracy tejze Autorki Rozwdj
opieki nad dziecmi i mlodziezq w Galicji doby autonomicznej. O ile ta pierwsza ksiazka przedstawiala
dziatania wtadz krajowych i panstwowych, czyli austro-wegierskich (rzadowe zrédta finansowania
opieki, krajowy fundusz sierocy, rady sieroce, rozwdj prawa opiekunczego) oraz udziat Kosciota
w pracach opiekunczo-wychowawczych (m.in. rola zakonéw zenskich i meskich, dziatalnos¢ ks. Bro-
nistawa Markiewicza i ks. Kazimierza Siemaszki), to omawiana publikacja skupia si¢ na inicjatywach
spotecznych, oddolnych pomystach, ktérych wiele pojawilo si¢ w tamtym czasie w odpowiedzi na
coraz trudniejsza sytuacj¢ bytowa nizszych, przede wszystkim, warstw spotecznych.

Zwazywszy na odbiegajace in minus na tle panstw europejskich (a nawet na tle pozostatych
krajow wchodzacych w sktad monarchii Habsburgéw) warunki zycia obywateli galicyjskich (wieku
poprodukcyjnego dozywato o potowe mniej 0sdb niz w pozostatych krajach europejskich), nie moze
dziwi¢ ogromna skala ubdstwa, ktore odbijato si¢ w wieloraki sposob na mtodym pokoleniu: ,,Proble-
my bezdomno$ci, sieroctwa, porzucenia i gtodu widoczne byly zwlaszcza w duzych miastach, takich
jak Krakéw czy Lwow, ale dotykaly takze dzieci ze Srodowisk matomiasteczkowych i wiejskich.
Przyczyny ubdstwa tkwily zarowno w stosunkach gospodarczych, jak i spotecznych™!. Liczba dzieci
wymagajacych pomocy, nawet wedtug zrodet oficjalnych, byta ogromna, a i te dane nie oddawaly
skali problemu. Autorka dzieli t¢ ogromna grupg nieletnich na cztery kategorie: 1) dzieci z rodzin
biednych z powodu braku pracy lub choroby rodzicow; 2) dzieci porzucone i calkowite sieroty; 3)
dzieci zaniedbywane w rodzinach i $rodowiskach patologicznych; 4) dzieci maltretowane, pocho-
dzace najczesciej ze zwiazkow nieslubnych. Kazda z tych grup dzieci wymagata pomocy w sferze
materialnej, wychowawczej, emocjonalnej i edukacyjne;j.

Poruszana tematyka przedstawiona zostata we wstepie, szeSciu rozdziatach gtownych oraz za-
konczeniu i aneksach. Rozdziat I stanowi wprowadzenie do zagadnienia i zatytulowany zostat Opieka
nad dziecmi osieroconymi i ubogimi w krajach europejskich i Galicji do XIX wieku. Ten zwigzly
rys historyczny pozwala zapoznaé si¢ z historia rozwoju instytucji opieki w ogoéle, a nad dzie¢mi
w szczegolnosci, od czasow starozytnych do polowy wieku XIX. Jako prekursora tworzenia instytucji
dobroczynnych w naszej erze Autorka wskazuje $w. Bazylego Wielkiego, ktory zastynal z zaktadania

' A. Haratyk, Udzial spoteczenstwa galicyjskiego w opiece nad dzie¢mi ubogimi i osieroconymi (1867—-1914), Oficyna
Wydawnicza ,,Impuls”, Krakow 2007, s. 11.
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przytutkow i szpitali w podlegtej mu diecezji kapadockiej, a ktorego najwigkszym osiagnigciem stata
si¢ tzw. Bazyliada, czyli powstalty w Judei ogromny zaktad dobroczynny. W wydanym przez Kon-
stantyna Wielkiego w 313 r. Edykcie Mediolanskim Autorka upatruje natomiast podstaw prawnych
do tworzenia tak wyspecjalizowanych osrodkéw pomocy, jak: ksenodochia (azyle dla wgdrowcow),
nosocomia (szpitale), gerontocomia (przytulki dla ludzi w podesztym wieku), ptochotrofia (przytuli-
ska dla ubogich), orfanotrofia (sierocince), bretotrofia (domy dla niemowlat), leprozoria (azyle dla
trgdowatych).

Na ziemiach polskich przez dlugi czas pomoc ubogim niesiono gtéwnie przez dziatania filantro-
pijne oraz aktywno$¢ kosciotow, zakonow i bractw dobroczynnych. Paradoksalnie, idaca w dobrym
kierunku proba jej skoordynowania i zinstytucjonalizowania na terenie Galicji bylo wprowadzenie
(juz po I rozbiorze Polski) reform jozefinskich, zapoczatkowanych patentem z 3 XI 1786 r. Skala
potrzeb byta jednak tak duza, ze dla samego spoteczenstwa wciaz pozostawato wiele do zrobienia,
o czym Autorka przekonuje w rozdziale II zatytutowanym Dziatalnos¢ opiekunczo-wychowawcza
i charytatywna organizacji spotecznych. Jako przyktady duzych, o dtugiej tradycji, towarzystw do-
broczynnych przedstawione zostaly: Arcybractwo Mitosierdzia i Banku Poboznego oraz Krakowskie
Towarzystwo Dobroczynnosci.

Historia pierwszej z organizacji jest imponujaca i si¢gga 1584 r. Arcybractwo, jak zauwaza A. Ha-
ratyk, ,,obejmowato swoja dziatalnoscia szerokie krggi spoteczne i starato si¢ pomoc wielu osobom,
dysponujac jedynie wtasnymi funduszami”?, z ktorych wymienic¢ trzeba fundusz Jakuba Kirchmajera
przeznaczony dla podrzutkéw, fundusz Jana Tarty przeznaczony na krakowskie szpitale oraz fundusz
Potockich przeznaczony dla ubogiej mtodziezy rzemieslniczej.

Krakowskie Towarzystwo Dobroczynnos$ci korzeniami siggato roku 1816 i, podobnie jak wiele
tego rodzaju instytucji, dochody na dzialalno$¢ statutowa czerpato z ,,dobrowolnych ofiar, sktadek
cztonkowskich, 20-groszowych doptat do biletow teatralnych, kar policyjnych, udziatéw z loterii i po-
kazow zwierzat, datkow sktadanych do skarbon umieszczonych w ko$ciolach, cukierniach, klubach
bilardowych, hotelach, a nawet prywatnych domach, kwest na targowiskach i odpustach, dochodéw
z koncertow, drobnych sum sktadanych do skarbon wojtow gmin, dobrowolnych sktadek krakowskich
wolnomularzy, anonimowych ofiar, fundacji moznych (...) dobrowolnych $wiadczen cechow rze-
mieslniczych™, a takze ze sprzedazy wydawanego w latach 1817-1918 (a bedacego skarbnica wiedzy
o podejmowanych dzialaniach) ,,Rocznika Towarzystwa Dobroczynno$ci”. Spore wplywy przynosity
réznego rodzaju imprezy charytatywne, jak choéby bale kostiumowe czy amatorskie przedstawienia
teatralne. W tej dziedzinie w Krakowie przez dtugi czas prym wiodta hrabina Zofia z Branickich Po-
tocka, organizujaca pelne przepychu zabawy w swoim Palacu pod Baranami. A. Haratyk wskazuje na
profity, jakie przynosily tego rodzaju przedsigwzigcia, nie wspomina jednak o wzrastajacej krytyce,
ktora kierowano pod adresem dam-filantropek i powierzchownosci ich motywacji. Jak pisze Andrzej
Chwalba, ,,kobiety z zamoznych domow mieszczanskich i arystokratycznych kwestowaty (...) bawily
si¢ 1 tanczyly »na ubogich i na gtodnych«, »na o$wiatg«, »na wigzniow politycznych«, »na pogorzel-
cOw 1 na powodzian«. Powiadano, ze nie brakuje okazji, »aby pohula¢ sobie od biedy dla biedy«™.
Dzialania te, cho¢ przynosily korzysci finansowe, obarczone byly jednak pewna dwuznacznoscia
etyczna i, jak sadzg, warto byto wspomnie¢ o tym cho¢ na marginesie rozwazan o dziatalnosci do-
broczynnej spoteczenstwa galicyjskiego (tym bardziej, ze zjawisko zaspakajania proznosci i mitosci
wlasnej przez filantropig, ostentacyjnej dobroczynnosci, ktora stuzy¢ ma nade wszystko budowaniu

2 Tamze, s. 40.
3 Tamze, s. 42—-43.
* A. Chwalba, Historia Polski 1795-1918, Wydawnictwo Literackie, Krakow 2000, s. 60.
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prestizu spotecznego i stanowi swoista autoreklame¢ — nie znikngto bynajmniej z zycia spotecznego,
a w czasach wspotczesnych przezywa prawdziwy renesans).

Godna zauwazenia inicjatywa Krakowskiego Towarzystwa Dobroczynno$ci byto utworzenie
Domu Schronienia przeznaczonego dla sierot, kalek i starcow. Przy tymze domu utworzono dla dzieci
szkote, w ktdrej programie nauczania opierano si¢ m.in. na Gramatyce polskiej uznanego za ,,pierw-
szego prawodawce jezyka polskiego” Onufrego Kopczynskiego. Utworzono takze eksperymentalna
szkote rzemiost.

Z innych inicjatyw spotecznych Autorka wymienia np. Towarzystwo opieki nad uczaca si¢ mio-
dzieza z Tarnowa (nazwa tej i kilku innych organizacji, za Autorka, w zapisie oryginalnym), ktore
przyczynito si¢ do polepszenia warunkéw mieszkaniowych ubogich ucznidow przebywajacych na
stancjach, Towarzystwo Ochrony Mtodziezy we Lwowie, Kota Panien lub Pan opiekujace si¢ za-
niedbanymi dzie¢mi, Towarzystwo $w. Wincentego, ktorego cztonkowie (megzczyzni) skupiali si¢
w tzw. konferencjach o wyraznie religijnym charakterze. A. Haratyk przywotuje istniejace w wielu
miejscowosciach organizacje, ktore skupiaty si¢ na zaopatrywaniu biednych uczniow w pozywienie
(np. krakowski Komitet dla gtodnych dzieci pw. Dzieciatka Jezus). Warte wspomnienia jest takze To-
warzystwo opieki nad opuszczonymi dzie¢mi, ktorego powstanie byto konsekwencja indywidualnych
dziatan kobiety o wielkim sercu, Felicyty Zurowskiej, ktora pod koniec XIX wieku zaopiekowala sie
najpierw jedna osierocong dziewczynka, potem druga — a potem cata grupa dzieci pokrzywdzonych
przez los.

Przetom XIX i XX wieku byt czasem intensywnego rozwoju nowych pradow w pedagogice. Pod
wplywem idei jednego z nich, nowego wychowania, utworzono w 1914 r. w Krakowie Towarzystwo
Przyjaciot Dzieci. Wérod zatozycieli znalezli si¢ m.in.: Helena Radlinska i Marian Falski. Pierwsza
z inicjatyw TPD bylo powotanie dziecigcego ogniska zabaw i pracy, ktorego cel okreslano jako wy-
robienie w wychowankach ,,zaradno$ci i samodzielnosci przy jednoczesnym swobodnym rozwoju
zainteresowan i zdolno$ci™.

Rozdziat IIT Autorka poswigcita fundacjom prywatnym, wérdd ktorych wyszczegdlnita fundacje
hrabiego Stanistawa Skarbka i fundacjg im. ksigcia Aleksandra Lubomirskiego. Koronnym dzietem
tej pierwszej bylo utworzenie w 1875 r. Instytutu Sierot w Drohowyzu wraz ze szkola i warsztatami
rzemie$lniczymi. Statut instytutu, jak wskazuje A. Haratyk, zostal opracowany przez samego zatozy-
ciela fundacji, cztowieka niepospolitego — pomimo arystokratycznego pochodzenia — takze doswiad-
czonego przez los (zostat wczednie osierocony przez rodzicéw, potem porzucony przez zong, ktore
odeszta z Aleksandrem Fredra, stracit czg$¢ majatku, popadt w konflikt z rodzina, wreszcie cigzko
zachorowat). O przyjecie do placowki ,,mogli ubiegac si¢ chrzesécijanie réznych obrzadkéw [na tere-
nie Galicji funkcjonowaty trzy obrzadki katolickie: rzymskokatolicki, greckokatolicki i ormianski
—przyp. W. W.] i stanéw urodzenia (...) Od kandydatéw wymagano ztozenia kilku dokumentdéw: me-
tryki chrztu oraz swiadectw: zgonu rodzicoéw, ubdstwa, zdrowia, szkolnego z ostatniego potrocza [je-
$li dziecko chodzito do szkoty] i przynalezno$ci do gminy (...) kandydat musiat si¢ rowniez wykazac
galicyjskim obywatelstwem, bowiem zgodnie z zalozeniami statutowymi funkcjonujacy w prowincji
galicyjskiej zaktad miat by¢ dostepny tylko dla Galicjan (...) Dzieci nie mogty posiadaé zadnego ma-
jatku umozliwiajacego im dostateczne utrzymanie ani tez krewnych”.

Podstawa wychowania w zaktadzie miata by¢ w praca, co zostalo zapisane przez samego funda-
tora w akcie erekcyjnym. Ta idea jednak, jak stusznie zauwaza Autorka, miala takze strong¢ ujemna
— jednoznaczne ,,sprofilowanie” przysztoéci wychowankoéw: , Instytut drohowyski z jednej strony

5 A. Haratyk, Udzial spoleczenistwa..., s. 79.
¢ Tamze, s. 94.
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stanowit dla biednych sierot doskonalty pomost prowadzacy do godnego, przyzwoitego zycia, z dru-
giej jednak w sposob zdecydowany narzucal przyszla pozycje spoteczna i zawodowa. Dziewczgta po
szkole ludowej miaty do dyspozycji tylko szkote gospodarcza, przysposabiajaca je do roli stuzacych
badz gospodyn domowych, chtopcy zas — szkolg rzemiosl, dajaca elementarne wyksztatcenie w jed-
nym z kilku popularnych zawodow (...) nie bylo wlasciwie mozliwosci rozwoju indywidualnych
zainteresowan czy uzdolnien, nie moéwiac juz o zdobywaniu wyzszego wyksztalcenia™’. Zarzut ten
mozna skierowac pod adresem przewazajacej wigkszosci 6wczesnych inicjatyw opiekunczych wobec
biednych dzieci. Trzeba jednak zgodzi¢ si¢ z A. Haratyk, iz — surowo oceniajac niedomogi tej formy
pomocy ze strony spoteczenstwa — nie nalezy zapominaé o déwczesnych realiach i kontekscie spotecz-
no-kulturowym, ktéry zaniedbanym dzieciom biedoty nie dawal zbyt wielu szans. A przez Instytut
przewinglo si¢ 1054 wychowankow, z ktorych kazdy przebywal w nim 10 lat.

Druga z przywotanych przez Autorke wielkich fundacji, im. ksigcia Aleksandra Lubomirskiego,
zastyngta z utworzenia w Krakowie schroniska dla osieroconych lub zaniedbanych chtopcéw wyzna-
nia rzymskokatolickiego. Jako ze ogromny nacisk ktadziono na ,,leczenie duszy” wychowankdéw, pro-
wadzenie zaktadu oddano w rgce osob, jak sadzono, najbardziej predestynowanych do pokierowania
ich rozwojem moralnym i religijnym, a mianowicie w r¢ce utworzonego przez §w. Jana Bosko zakonu
ksigzy salezjandw. A. Haratyk zwraca uwagg, ze podczas ustalania zasad funkcjonowania instytutu
przeprowadzono konsultacje z pedagogami oraz spotecznikami, takze z zaboru pruskiego i rosyjskie-
go. Tym konsultacjom zapewne przypisa¢ nalezy pomyst wprowadzenia do zaje¢ przyzakladowe;j
szkoty nauke niezwykle woéwczas popularnego w kregach oswiatowych slojdu, czyli prac recznych.

Z rozdziatu 1V, zatytulowanego Wspoldziatanie spoleczenstwa z zakonami zenskimi — praca
ochroniarska, dowiadujemy si¢ o rozwoju instytucji ochronki (czyli 6wczesnego przedszkola) na te-
renie Galicji. Zapotrzebowanie na tego rodzaju opieke nad dzie¢mi pojawito si¢ wraz z gwaltownym
wzrostem w XIX w. liczby kobiet pracujacych zawodowo, czgstokro¢ po kilkanascie godzin na dobg.
Nazwa placowki oznaczata wlasnie miejsce, w ktorym dziecko ma znalez¢ ochrong podczas nieobec-
no$ci matki. Pierwsza w Galicji ochronka powstata w roku 1847 w Krakowie (a pierwsza na ziemiach
polskich w roku 1838 w Warszawie). A. Haratyk wyrdznia trzy kregi protektorskie dla idei tworzenia
takich placowek: 1) krag kosScielny, 2) ziemianstwo i magnateria, 3) komitety spoteczne i wiadze
miejscowe. Jako ciekawostke warto wspomnie¢ za Autorka o wsparciu, jakiego udzielat takim przed-
sigwzigciom ich goracy zwolennik, Jan Matejko. Otoz, organizowatl on cyklicznie pokazy ktorego$
ze swych znanych obrazéw, a uzyskany dochod przeznaczat na fundusz ochronek. Duza role w two-
rzeniu i prowadzeniu ochron odegraty zakony zenskie, szczegdlnie urszulanki i felicjanki. Dotyczyto
to gtéwnie placowek dla dzieci polskich wyznania rzymsko— i greckokatolickiego. Zydzi i Rusini
sprzeciwiali sig, jak zauwaza Autorka, posytaniu swoich dzieci do takich placéwek w obawie przed
indoktrynacja religijna i narodowa. Spotecznos¢ ukrainska podjeta pewne kroki zaradcze, organizujac,
zwlaszcza na terenie Galicji Wschodniej (gdzie stanowita wigkszosc¢), sie¢ wlasnych ochronek orga-
nizowanych pod patronatem Towarzystwa ,,Ruska Zachoronka™®,

Z jednej strony, pod wptywem rozwoju nauk pedagogicznych rosta swiadomo$¢ wplywu wycho-
wania przedszkolnego na rozwoj dziecka, proponowano nowe rozwiazania organizacyjno-metodycz-
ne’, z drugiej, jak stusznie zauwaza A. Haratyk, spoleczenistwo galicyjskie wykazato niezwykle stabe

7 Tamze, s. 102.

8 Pierwsze ukraifiskie przedszkole zatozyt w wiosce Zuzel w 1892 r. ojciec Kiryto Silecki, a w 1900 r. we Lwowie po-
wotano pierwsze dwie ukrainskie placowki $wieckie. Szerzej na temat ksztattowania si¢ systemu opieki na ziemiach obecnej
Ukrainy zob. w: B. Stuparyk, Rozwdj systemu opieki na Ukrainie, w: System opieki kompensacyjnej w zjednoczonej Europie,
red. S. Badora i D. Marzec, Oficyna Wydawnicza ,,Impuls”, Krakéw 2002.

9 Por. K. Kaminska, Przedszkole, w: Encyklopedia pedagogiczna XXI wieku, t. IV, Wydawnictwo Akademickie ,,Zak”,
Warszawa 2005.



RECENZJE 227

poparcie dla idei ochron, szczegdlnie w mniejszych miastach i na wsiach (wedtug Jozefa Krasuskiego,
tuz przed wybuchem I wojny $wiatowej w Galicji funkcjonowato okoto 230 ochron'?). Do zmniejsze-
nia korzysci z posylania dzieci do ochronek przyczyniat si¢ fakt, iz placéwki te nie mogly przyjmo-
wa¢ dzieci po ukoniczeniu przez nie 6 roku zycia, a do tego, by ,,proces wychowania mial przebiegaé
korzystnie dla dziecka, koniecznie bylo skierowanie nieletniego (...) do placéwki szkolnej. Niestety,
w zaniedbanych ubogich rodzinach kontynuacja nauki nierzadko nie nastgpowata (...) w Krakowie
ledwie Y4 dzieci po opuszczeniu ochronek trafiata do szkét. Reszta wychowankéw pozostawata (...)
w domach, w warunkach, od jakich wcze$niej wybawiata je przez kilka lat ochrona, lub byta oddawa-
na do warsztatow rzemie$lniczych, gdzie pobyt miat wigcej wspolnego z twarda stuzba niz wychowa-
niem, nauka i opieka”!".

Rozdziat V i VI Autorka po$wigcita zagadnieniu specyficznych form opieki nad dzieckiem oraz
poszukiwaniom nowych rozwiazan opiekunczych. Jedna z takich specyficznych form opieki byta
pomoc dzieciom porzuconym. Przez szereg lat zaktadano domy dla podrzutkéw, kierujac si¢ checia
ratowania zycia dzieci, ale zaktady te nie cieszyly si¢ dobra stawa, gdyz ,,wadliwy system wychowa-
nia w zaktadach wytwarzal u dzieci silng sklonno$¢ do przestgpstwa, na co wskazywaly statystyki
karne. Znakomita wigkszo§¢ wykroczen popelniana byta przez bytych mieszkancow doméw podrzut-
kow, ktorzy w nastepstwie kary stawali si¢ pensjonariuszami domow poprawy i wigzien”'2. Wedlug
A. Haratyk ,,brak prawidtowego rozwoju moralnego i emocjonalnego podrzutkow, potaczony z izola-
cja i niechgcia ze strony spoteczenstwa, stawat si¢ podstawa do wszelkich zachowan patologicznych
(...) Ze wzgledu na powszechng izolacje spoteczna podrzutki tworzyly odrgbna warstwe ludnosci,
w ktorej sktonno$¢ do porzucen i przestepczo$¢ przechodzita niejako z pokolenia na pokolenie”!?. Na
fali ogdlnoeuropejskiej krytyki zaktadéw dla podrzutkow takze w Galicji przystapiono do likwidacji
osrodkéw w Krakowie i Lwowie. Zaczgto poszukiwaé nowych rozwiazan, zdajac sobie sprawe, ze
najwlasciwszym $rodowiskiem dla rozwoju dziecka jest rodzina, w tym takze, postugujac si¢ wspot-
czesna terminologia, rodzina zastepcza.

Propozycja idaca w tym wiasnie kierunku byl zainicjowany w Wiedniu w 1899 r. przez Towa-
rzystwo Opieki nad Dzie¢mi (na czele z Lidia von Wolfring) projekt umieszczania takich dzieci
w systemie rodzinno-gniazdowym. W Polsce entuzjasta tego przedsigwzigcia byl, dzialajacy najpierw
na gruncie warszawskim, potem takze galicyjskim, Kazimierz Jezewski. Organizacja kierujaca rozwo-
jem nowego systemu opiekunczego w Galicji bylo Towarzystwo Gniazd Sierocych. Zmodyfikowana
i dostosowana do galicyjskich warunkéw bytowych idea wiosek kolonijnych, sktadajacych si¢ z kilku
lub kilkunastu tzw. farm rodzinnych, ktére musiaty zapracowa¢ na swoje utrzymanie, znalazta, jak
podkresla Autorka, zarowno rzesze goracych zwolennikow (do najbardziej znanych nalezeli: Eliza
Orzeszkowa, Maria Konopnicka i Henryk Sienkiewicz), jak i zazartych przeciwnikéw, do ktorych
nalezato gldwnie konserwatywne mieszczanstwo galicyjskie. Poza ewidentna niechg¢cia do wszelkich
idei rodem z Warszawy, zarzucano Jezewskiemu nade wszystko dwie rzeczy: che¢ uczynienia z insty-
tucji opieki dobrze prosperujacego przedsigbiorstwa gospodarczego oraz brak wychowania religijne-
go w programie funkcjonowania gniazd sierocych. Warto podkresli¢, iz system ten, ktory nie miat nic
wspolnego z filantropia, znalazt jednak uznanie w Polsce niepodleglej, czego wyrazem bylo uchwa-
lenie przez sejm w 1919 r. zasad tworzenia wzorowych wiosek dziecigcych, ktore na czes¢ Tadeusza
Koéciuszki miaty nazywac si¢ Wioskami Kosciuszkowskimi'4,

10 Por. J. Krasuski, Historia wychowania, WSiP, Warszawa 1989, s. 130.

"' A. Haratyk, Udzial spoleczenstwa..., s. 156.

12 Tamze, s. 165.

13 Tamze.

14 Szerzej na temat gniazd sierocych zob. w: B. Matyjas, Gniazda sieroce Kazimierza Jezewskiego, w: Encyklopedia peda-
gogiczna XXI wieku, t. II, Wydawnictwo Akademickie ,,Zak”, Warszawa 2003.
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Nowatorskim pomystem bylo takze, jak stusznie podkresla Autorka, tworzenie kolonii wakacyj-
nych dla ubogich uczniow, ktérym zajmowato si¢ m.in. Towarzystwo Kolonii Wakacyjnych dla Sta-
bowitych Dzieci m. Krakowa. Organizowanie wypoczynku dla zaniedbanych dzieci, w atrakcyjnych
turystycznie miejscowosciach, pod okiem wyszkolonych pedagogow i wykwalifikowanej stuzby me-
dycznej, bardzo dobrze wplywato na polepszenie stanu zdrowia stabowitych w wigkszosci dzieci gali-
cyjskich miast, pozwalalo te dzieci dozywic¢, wpoi¢ szacunek do siebie, innych kolonistow, srodowiska
wigjskiego, a takze zaszczepi¢ mitos¢ do ziemi ojczystej i krajoznawstwa [ktore na przetomie XIX
1 XX wieku zaczglo intensywnie si¢ rozwija¢ — przyp. W. W.]. Wielkim propagatorem idei kolonijne;j
byl zatozyciel krakowskich ogrodéw i parkow stuzacych ¢wiczeniom fizycznym i zabawom ruchowym
dzieci i mtodziezy, profesor Henryk Jordan. Na uznanie zastuguje fakt, z jak wielka pieczotowitoscia
Autorka zrekonstruowata szczegdty dnia codziennego w poszczegdlnych ogniskach kolonijnych,
z jadlospisem i spisem inwentarza wlacznie (podobna dbalos¢ o szczegdly wykazata przy opisach
funkcjonowania zaktadow dla sierot, przyzaktadowych szkot i ochron).

Zagadnieniem z pogranicza glownego nurtu rozwazan jest opieka nad ubogimi dziewczgtami
rozpoczynajacymi samodzielne zycie. Trzeba jednak przyznaé, ze Autorka stusznie wiaczyla te
kwesti¢ do swych rozwazan, zwazywszy na bardzo mtody wiek dziewczat, ktore w realiach XIX-
wiecznych zmuszone byly do rozpoczg¢cia zycia zawodowego jako stuzace, szwaczki, ekspedientki,
hafciarki, robotnice. Zarobki z tego rodzaju zajg¢ byty bardzo niskie, wigc instytucje takie jak Zaktad
$w. Jadwigi w Krakowie czy Zaktad Wychowawczy dla Niezamoznych Panien w Lomnej dawaty
mtodym dziewczg¢tom godne warunki zycia i szansg na usamodzielnienie si¢. Mieszkanie w takich
placéwkach bylo wprawdzie platne, ale byty to ceny niewygoérowane.

Publikacja A. Haratyk jest imponujaca pod wzgledem warsztatu badawczego. Autorka zgroma-
dzita ogromny, niezwykle ceny materiat, korzystajac z wielu zrodet archiwalnych. Warto$¢ ksiazki
podnosza dodatkowo zamieszczone fotografie (czg$¢ pochodzi ze zbioréw samej Autorki), ktore
doskonale oddaja klimat omawianego okresu i nawiazuja tematyka do przedmiotu rozprawy. Prace
wzbogacaja takze zamieszczone w aneksie przyktadowe dokumenty jednej z fundacji charytatyw-
nych i dwa zestawienia wlasne: wykaz ochronek prowadzonych przez siostry felicjanki na terenie
Galicji oraz stan liczbowy ochron na tym terenie w roku 1910 (ze szczegblowym podziatem na czgsé
wschodnia i zachodnig).

Zastrzezenia mozna mie¢ jednak do samego tytutu publikacji, ktory nie do konca znajduje uza-
sadnienie w tym sensie, ze przedstawiona przez A. Haratyk dziatalno$¢ spoteczna dotyczy niemal
wylacznie polskojezycznej spotecznosci chrzescijanskiej, a w tej grupie silny akcent potozony zostat
na dziatania charytatywno-duszpasterskie Kosciota katolickiego. A, pomimo roéznych kryteriow, we-
dtug ktorych ustalano strukturg ludnosci Galicji, przyjmuje sig, iz mieszkancow narodowosci polskiej
postugujacych si¢ jezykiem polskim byto ok. 55%, narodowosci ukrainskiej ok. 42%, a narodowosci
niemieckiej ok. 3%. Rozpatrujac zagadnienie pod katem wyznania, mozna przyjac, iz ludnosé rzym-
skokatolicka stanowita ok. 46%, greckokatolicka ok. 42%, zydowska ok. 11%. Pozostala cz¢$¢ stano-
wili gléwnie protestanci. O ile zebranie danych o dziataniach pomocowych w krggach zydowskich
moze by¢ rzeczywiscie niezwykle trudne (stowarzyszenia zydowskie sporadycznie przedstawiaty
sprawozdania z dziatalnosci, a i ta nieliczna dokumentacja ulegla zniszczeniu w czasie obu wojen),
o tyle zgromadzenie materiatu o dziatalnos$ci spotecznosci ukrainskiej wydaje si¢ wykonalne. Autor-
ka w ksiazce wspomina o tych grupach spotecznych jedynie marginalnie, a podjeta w Zakornczeniu
proba uzupetnienia nie jest wystarczajaca. O niewykorzystanym potencjale badawczym $wiadcza
stowa samej A Haratyk: ,,Liczba izraelickich »stowarzyszen« dobroczynnych, jak zostato to okreslo-
ne w wykazie z 1900 roku, jest ogromna w poréwnaniu ze stowarzyszeniami chrzescijanskimi (...)
Poréwnujac (...) liczbg 664 »stowarzyszen« zydowskich z liczba 310 »stowarzyszen« chrzescijan-
skich (...) uzyskujemy obraz intensywnoéci akcji pomocowych podejmowanych przez Zydow (...).
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Spotecznos¢ zydowska, podobnie jak chrzescijanska, szczegdlng uwage skierowalta na dzieci”'”. Na-
tomiast o wzrastajacym zaangazowaniu Ukraincéw w dzialalno$¢ charytatywna swiadczy chocby
powstanie w 1905 r. ukrainskiego Towarzystwa Wakacyjnych Kolonii, nad ktérym patronat objat
metropolita A. Szeptycki®.

Wobec powyzszego, by¢ moze racjonalniejsze bytoby dokonanie uscislenia w tytule publikacji,
bo stwierdzenie, iz ,,tzw. placéwki »chrzescijanskie« stanowity jedynie pewna czg$¢ ogotu instytu-
cji dobroczynnych”!, stanowi potwierdzenie braku homogenicznosci spoteczenstwa galicyjskiego
i dodatkowo wskazuje na powazna dysproporcj¢ w przedstawieniu dziatan poszczegoélnych grup
spolecznych. Autorka nie wspomina takze o dziataniach opiekunczych podejmowanych wobec dzieci
z deficytami rozwojowymi. Wiasciwie wszystkie przyblizone przez nia fundacje i stowarzyszenia
obejmowaty opieka dzieci ogélnie zdrowe, cho¢ na ogdt zabiedzone, niedozywione, czasem ze
stosunkowo nieduzymi przypadto§ciami zdrowotnymi. Przyjecie do wspomnianych zaktadow opie-
kunczych nastgpowalo po okazaniu §wiadectwa zdrowia. Rodzi si¢ wigc pytanie, jaki byt los dzieci
w jakis$ sposob uposledzonych, ktorych w grupie sierot, matoletnich porzuconych czy zaniedbanych,
nie moglo z pewnoscia zabrakna¢. Szkoda, ze Autorka w ogdle nie wspomina o placéwkach takich
jak Zaktad dla Gluchoniemych pw. $w. Trojcy we Lwowie (do ktorego pierwszenstwo w przyjeciu
przystugiwalo sierotom i dzieciom bardzo ubogim) czy o mieszczacej sie takze we Lwowie Zydow-
skiej Szkole dla Gluchoniemych (spoteczno$¢ zydowska wiele uwagi poswigcata wlasnie dzieciom
chorym, z deficytami)'®.

Pomimo tych drobnych zastrzezen warto$¢ omawianej publikacji nalezy oceni¢ bardzo wysoko.
Ksiazka, w ktorej Autorka zadbata takze o sporzadzenie indeksu nazwisk, stanowi niezwykle cenny
przyczynek do badan nad rozwojem mysli opiekunczej w Galicji i historia spotecznosci zamieszku-
jacej ten region.

WIOLETTA WIADEREK
Krakéw

15 A. Haratyk, Udzial spofeczenstwa..., s. 280.

1o Por. B. Stuparyk, Rozwdj systemu..., s. 315.

17 A. Haratyk, Udzial spoleczenstwa..., s. 279.

18 Szerzej na ten temat w: M. Pekowska, Lwowskie zaktady dla gluchych i niewidomych dzieci w latach 1830—1914,
Wydawnictwo Akademii Swigtokrzyskiej, Kielce 2003.
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W SEUZBIE HISTORII NAUKI, KULTURY I EDUKACJI. KSIEGA
PAMIATKOWA DEDYKOWANA PROF. LECHOWI MOKRZECKIEMU
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GDANSK 2006, s. 488

Wydawnictwo okoliczno$ciowe W stuzbie historii, kultury i edukacji. Ksiega pamiqtkowa dedy-
kowana prof. Lechowi Mokrzeckiemu z okazji Jubileuszu piecdziesieciolecia pracy zawodowej, pod
redakcja Romualda Grzybowskiego i Tomasza Maliszewskiego, zaprezentowane zostato podczas sesji
naukowej zorganizowanej przez Instytut Pedagogiki i Zaktad Historii Nauki Oswiaty i Wychowania
Uniwersytetu Gdanskiego w lutym 2007 roku. W uroczystej sesji poswigconej pracy i tworczosci
profesora Lecha Mokrzeckiego wzigto udziat liczne grono jego ucznidéw, przyjaciol, historykow
wychowania i najblizsza rodzina. Gdanskie spotkanie potwierdzito wysoka pozycj¢ profesora jako
nauczyciela akademickiego, wychowawcy, uczonego oraz mitosnika muzyki i znawce sztuki.

Przedstawiona $rodowisku historykoéw wychowania ksiazka sktada si¢ z trzech czgsci. W pierw-
szej zamieszczono laudacj¢ wygloszona przez Kaling Bartnicka w czerwcu 2005 roku w gdanskim
Dworze Artusa, podczas konferencji: ,,Kondycja pedagogiki — dzisiaj. Kontynuacje, inspiracje, wy-
zwania pedagogiczne z perspektywy gdanskiej”. Profesor K. Bartnicka przedstawita sylwetke Lecha
Mokrzeckiego jako badacza dziejow nauki, kultury i o§wiaty. Dopetnieniem tej charakterystyki profe-
sora jest tekst Kazimierza Puchowskiego i Jozefa Zerki, w ktérym autorzy przedstawili nieznana dotad
biografi¢ osobista i naukowa profesora i podkreslili jego zwiazek ze §wiatem naukowym 1 artystycz-
nym Gdanska. O osiagnigciach profesora w zakresie promowania mtodej kadry naukowej informuje
nas Zofia Anikiej, ktora zestawila doktoraty napisane pod jego kierunkiem. Wazne miejsce w tym
zbiorze zajmuje doktorat honorowy prof. Svena Erlandera, przyznany za wybitne osiagnigcia w za-
kresie unowoczes$nienia procesu akademickiego ksztalcenia nauczycieli oraz osobisty wktad w rozwoj
wspolpracy Uniwersytetu w Linkdpingu i Uniwersytetu Gdanskiego. Cze$¢ pierwsza zamyka wykaz
publikacji przygotowany przez Tomasza Maliszewskiego. Imponujacy jest dorobek pisarski Lecha
Mokrzeckiego, zapoczatkowany w 1951 r. artykutem pt. Koncerty uczniéw Sredniej Szkoly Muzycznej
dla swiata pracy. W latach 1951-2006 Lech Mokrzecki wydat 452 pozycje, na ktore ztozyty sig liczne
artykuty, rozprawy, monografie i prace zbiorowe, obejmujace obszar badawczy dziejow staropolskiej
nauki, o$wiaty i wychowania, §wiadomosci historycznej spoteczenstwa Rzeczypospolitej, dorobek
historyczny i edukacyjny Gdanska i Prus Krolewskich.

Czg$¢ druga rozpoczynaja trzy artykuly: Juliana Dybca o historii wychowania w $wiecie post-
modernistycznym, Romualda Grzybowskiego zatytutowany Pedagogika bez przesziosci? Szkic do
dziejow walki o nalezne miejsce historii wychowania w ksztalceniu pedagogow oraz Wiladystawy
Szulakiewicz noszacy tytut ,, Minerwa Polska” — czasopismo naukowe poswiecone historii oswiaty
i wychowania.
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W dalszej kolejnosci zamieszczono dwadziescia siedem bliskich tematycznie artykutow, ktore
poruszaja problematyke dziejow szkolnictwa i mysli pedagogicznej. O krajobrazie medialnym He-
weliuszowego Gdanska napisat Edmund Kotarski emerytowany profesor Uniwersytetu Gdanskiego.
Mariusz Brodnicki omawia ksztaltowanie si¢ arystotelizmu niescholastycznego w siedemnastowiecz-
nym Gdansku. Roman Pelczar z Uniwersytetu Rzeszowskiego, ktory od lat zajmuje si¢ dziejami
szkolnictwa w Rzeczypospolitej od XVI do XVIII wieku, zaprezentowal szkolnictwo ormianskie.
Wyniki swoich badan przedstawili Krzysztof Jakubiak i Adam Winiarz. Pierwszy zajat sig relacjami
rodziny i szkoly w polskiej mysli pedagogicznej i praktyce edukacyjnej XIX i poczatkach XX wieku,
zwracajac w szczegolnosci uwagg na pojawienie si¢ w piSmiennictwie badanego okresu nosnych idei
i postulatow gtéwnych czynnikow wychowawczych: panstwa, szkoty, Kosciota i rodziny. Natomiast
A. Winiarz pos$wigcit swoj artykut rozleglej i ztozonej kwestii pozycji kobiety na ziemiach polskich
w XIX wieku. W emancypacji ruchu kobiecego dostrzegt zwiazek edukacji kobiet z przenikaniem ich
do obszarow dotad zarezerwowanych dla me¢zczyzn, takich jak polityka i gospodarka. Nowe spojrze-
nie na podréze edukacyjne w okresie staropolskim przedstawita Dorota Zotadz-Strzelczyk. W artyku-
le zatytutowanym Krytyka zagranicznych wojazy edukacyjnych miodziezy polskiej zwrdcita uwagg na
negatywne skutki tych podrozy, zwlaszcza w zakresie obyczajowosci.

Kilka artykulow poswigcono szkolnictwu, w tym pijarskiemu i jezuickiemu. Sa to: Szkolnictwo
polskie w Kijowie w latach 1914-1920 — Kazimierza Redzinskiego, Polskie Liceum w Szwajcarii
Oberburg-Wetzikon (1940—-1944) — Teresy Zaniewskiej, Z dziejow gimnazjum szczecineckiego okresu
niemieckiego — Leszka Pawelskiego, Szkolnictwo prywatne w Polsce i w Szwecji — Janiny Siwoszko,
Pijarskie ,,Ratio studiorum” — Jacka Taraszkiewicza, Pijarskie ,,gymnasium artificum” — Mariusza
Ausza, Rola i znaczenie dziatalnosci Duszpasterstwa Akademickiego OO. Jezuitow w Srodowisku uni-
wersyteckim Torunia w Latach 1963—1988 — Kazimierza Maliszewskiego, Zasady dotyczqce kar ciele-
snych w pierwszych kolegiach jezuickich — Jerzego Kochanowicza i Ksztatcenie elit w madryckim Real
Seminario de Nobles (1727-1765) — Kazimierza Puchowskiego. Krotko i ciekawie przedstawiona
zostata przez Mieczystawa Adamczyka historia Wegréw na ziemiach polskich w XVIII-XIX wieku.
Mozemy sig¢ z niej dowiedzie¢, ze w XIX wieku na ziemie polskie przybyta liczna grupa wyksztat-
conych, swiattych Wegrow. O problematyce penitencjarnej napisali: Henryk Machel i Piotr Barczyk,
dajac obraz rozwoju idei resocjalizacji penitencjarnej i opisujac przesztos¢ polskiej penitencjarystyki
w latach 1918-1928. Stan i perspektywy badan oraz wptyw wielokulturowosci na wspoétczesna edu-
kacjg ukazal Henryk Porozynski, a dwudziestoletni okres kontaktow 1 wspolpracy migedzy Uniwersy-
tetem Gdanskim i Uniwersytetem w Linkdpingu zaprezentowat Jozef Zerko.

Roznoraka tematyke podejmuja takze pozostate teksty, do ktorych zaliczy¢ nalezy artykuty: An-
toniego Krawczyka — Poglqdy Johna Miltona (1608—1674) na edukacje, Lidii Burzynskiej-Wentland
— Polscy studenci z Prus Zachodnich na studiach w uniwersytetach niemieckich w drugiej potowie XIX
i na poczqtku XX wieku, Jerzego Szewsa — Maria Ostrowska: szkic do portretu, Tomasza Maliszew-
skiego — Uniwersytet Ludowy w Michatowce (1932—1939) — szkic z historii oswiaty i kultury pograni-
cza. Nie zabraklo tez opracowan o tematyce artystycznej. Jadwiga Uchyla-Zroski przesledzila dzieje
rogu naturalnego od odleglych czaséw do wspotczesnoscei i jego miejsce w muzyce mysliwskiej. Szkic
do przemian ustrojowych szkolnictwa muzycznego w okresie Il Rzeczypospolitej przedstawit Andrzej
Michalski, podkreslajac rolg Janusza Miketta, muzykologa, profesora Konserwatorium Warszawskie-
g0, jako reformatora szkolnictwa muzycznego.

Ostatnia cze$é ksiazki ma charakter osobisty i refleksyjny. Swiadczy o pogodnym i artystycznym
usposobieniu profesora Mokrzeckiego. Nieprzypadkowo zatytutowano ja Z piorem i muzykq przez
zycie. Profesor Lech Mokrzecki. Rozmowy z Jubilatem. W o$miu rozmowach Tomasz Maliszewski
przedstawit rodzing, wspomnienia z dziecinstwa, lata migdzy pobytem w Wilnie i Toruniu, torunskie
lata szkolne, studia w Uniwersytecie Mikotaja Kopernika w Toruniu i gdanski okres fascynacji Ju-
bilata nauka i muzyka. Z tej obszernej biografii dowiadujemy si¢ o licznej i mogacej si¢ pochwali¢
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patriotycznymi tradycjami rodzinie Profesora, pochodzacej spod Potocka i Witebska. Byta to rodzina,
ktéra — jak pisze T. Maliszewski — ,,dzielita si¢ na cywilow i wojskowych. Z niej wywodzili si¢ dwaj
pbézniejsi generatowie wojska polskiego, Swiatowej stawy naukowiec, uczony prawnik....” Ojciec
profesora Justyn Mokrzecki, major, dowodca Samodzielnego Dywizjonu Artylerii Cigzkiej 1. Dywizji
Piechoty Legionow zginat we wrzesniu 1939 roku, broniac dostepu do Warszawy. Mtody Lech Mo-
krzecki wychowywany byt przez matke Ireng z domu Druhowino, ktora towarzyszyta mu w chwilach
trudnych i w drodze do sukcesow. W lipcu 1945 roku zamknat si¢ wilenski okres mtodosci profesora,
niezapomnianych przyjazni i przygdod. Pobyt w Toruniu to czas wytezonej pracy, ktora od roku szkol-
nego 1946/47 uptyneta na nauce w Mgskim Gimnazjum i Liceum im. Mikotaja Kopernika, a nast¢pnie
na studiach historycznych w Uniwersytecie Mikotaja Kopernika w Toruniu. Okres studiéw — to takze
wspomnienia o profesorach: Tadeuszu Czezowskim, wybitnym logiku, przedstawicielu szkoty Iwow-
skiej oraz Stefanie Srebrnym, historyku starozytnej Grecji, o wyktadach Karola Goérskiego, znawcy
problematyki krzyzackiej i kosciota oraz o zajgciach z historii Polski prowadzonych przez Bronistawa
Wiodarskiego. W Toruniu rozwingla si¢ druga pasja profesora — zainteresowania muzyczne. Najpierw
byta szkota muzyczna w grupie wiolonczeli i w konsekwencji studia w Panstwowej Wyzszej Szkole
Muzycznej oraz lekcje u profesora Kazimierza Witkomirskiego. Studia w PWSM rozpoczety wazny
etap zycia zwiazany z praca w szkotach muzycznych (najdtuzej w Liceum Muzycznym w Sopocie)
oraz umozliwily objecie posady w Panstwowej Operze i Filharmonii Battyckie;j.

Przygoda z muzyka zakonczyta si¢ w latach siedemdziesiatych, kiedy profesor Mokrzecki
z czynnego muzyka i nauczyciela stal si¢ badaczem dziejow. Po intensywnej pracy pedagogicz-
nej i artystycznej przyszedt czas na nauke i pracg organizacyjna w Wyzszej Szkole Pedagogicznej
w Gdansku, nastgpnie w Uniwersytecie Gdanskim. Wspotpracowat jednoczesnie z Akademia Mu-
zyczna w Gdansku, prowadzac wyktady z historii wychowania, kultury i sztuki.

Konczac, wypada podzigkowac i pogratulowaé zespotowi Zaktadu Historii Nauki Oswiaty i Wy-
chowania Uniwersytetu Gdanskiego, ktory przygotowat cenna i warto§ciowa publikacje, pozwalajaca
uswietnié¢ jubileusz pigcdziesigciolecia pracy naukowej i zawodowej profesora Lecha Mokrzeckiego.

RYSZARD SLECZKA
Krakow
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DARIUSZ MATELSKI: SIEDEMDZIESIAT LAT SEUZBY POLSCE
(1936-2006). DZIEJE SZKOLY POWSZECHNEJ I PODSTAWOWE.J
nr 46 W POZNANIU, POZNAN 2007, s. 364

Szkota Podstawowa nr 46 im. Marii Dabrowskiej w Poznaniu obchodzita w 2006 roku siedem-
dziesigciolecie swojej dziatalnosci. Z tej okazji ukazata si¢ publikacja przedstawiajaca wiele kwestii
z dziejow tej zastuzonej dla stolicy Wielkopolski placowki os§wiatowej. Ksiazka, jak Autor podaje
we wstgpie, powstata w oparciu o protokoty posiedzen Rady Pedagogicznej, kroniki organizacji
dziatajacych w szkole, publikacje zamieszczone w prasie lokalnej, ogolnopolskiej i jednodniowkach
oraz opracowaniach regionalnych. Niewatpliwie walorem pracy jest do$¢ czgste odwolywanie sig
Autora do mysli i pogladow obecnej patronki szkoty, wybitnej pisarki, Marii Dabrowskiej. Chociaz
recenzowana pozycja wydawnicza dotyczy tylko jednej szkoty, posiada znaczenie dla historii eduka-
cji w Polsce. Ukazuje bowiem wazne fakty z zycia szkoty na tle wydarzen spoteczno-politycznych,
zachodzacych we wspotczesnej Polsce. Potaczenie tych dwoch watkéw pozwala lepiej zrozumieé
problematyke pracy wychowawczej, podejmowanej przez szkot¢ w roznych okresach jej dziatalnosci,
zwlaszcza w latach 1944-1989.

Ksiazka nie posiada formalnie wyodrebnionych rozdziatéw problemowych. Za kryteria podziatu
zawartej w niej narracji Autor przyjat okresy sprawowania funkcji przez poszczegoélnych kierowni-
kow i1 dyrektorow szkoty. W ten sposdb powstato dziewigé czgsci przedstawiajacych chronologicznie
szereg wydarzen z dziejow szkoty oraz wstep i zakonczenie. .

Pierwsza cz¢$¢ publikacji nawiazuje do historii powstania i pracy placéwki pod kierownictwem
Tadeusza Maciejewskiego w latach 1936—1939. Sporo uwagi pos§wigca w niej D. Matelski dziatalnosci
harcerskiej oraz organizacji szkoty w oparciu o przepisy ustawy ,,jedrzejewiczowskiej” z 1932 roku.
Podkresla, ze szkota nosita zaszczytne imig Jozefa Pitsudskiego. Nastepnie podaje, na tle obszernych
refleks;ji dotyczacych ogdlnej sytuacji w kraju, informacje o funkcjonowaniu konspiracyjnego harcer-
stwa, dziataniach dyrektora podejmowanych na rzecz zabezpieczenia mienia szkoty przed zniszcze-
niem i zorganizowaniu tajnego nauczaniu w okresie okupacji niemieckiej. Dosy¢ jednostronnie kresli
obraz wkroczenie Armii Czerwonej do Poznania.

Powojenna historia szkoty zwiazana byla nierozerwalnie z dziejami spoteczno-politycznymi
miasta i kraju. Kierownikami szkoty byli wowczas kolejno: Jozef Kania i Albin Plewa. Na wiosng
1945, po niezbednych pracach przygotowawczych, przystapiono do uruchomienia zaje¢ dydaktycz-
no-wychowawczych. Zgodnie z zarzadzeniami naczelnych wladz o§wiatowych, dzigki ofiarnej pracy
nauczycieli, wznowila dziatalno$¢ druzyna harcerska, zorganizowano szkolne koto PCK i powstat
sklepik uczniowski. Aktywnie dzialala organizacja skupiajaca rodzicéw. Nieustannie trwaly zabiegi
wokot poprawy warunkow pracy szkoty. Po kilku latach wzglednej swobody, poczawszy od 1948 roku,
nastgpowala wyrazna ideologizacja zycia placowki i catego szkolnictwa. Narastato kopiowanie wzo-
réw radzieckich oraz wprowadzanie nowych metod, a przede wszystkim tresci, do procesu naucza-
nia i wychowania. Szczegolnie wiele uwagi poswigca Autor w tym miejscu dziatalno$ci harcerskiej
i r6znorodnym formom pracy ideowo-wychowawczej, pomijajac jednak kwestie zwiazane z gldownym
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nurtem pracy kazdej szkoty — dydaktyka. Przedstawia szereg wiadomos$ci zwiazanych z wydarzenia-
mi politycznymi i spotecznymi zachodzacymi w Poznaniu, a pézniej w catej Polsce w 1956 roku.

W 1957 roku nowym kierownikiem szkoty zostat Henryk Dalkowski. Podajac wiele faktow z zy-
cia spoteczno-politycznego kraju po pazdziernikowej ,,odwilzy”, Matelski przytacza wybrane wy-
darzenia z zycia placowki. W podobny sposob relacjonuje okresy sprawowania kierownictwa przez
Wtadystawe Piechowiak i Jerzego Wojtkowiaka. W tej czesci ksiazki zostala zamieszczona pierwsza
z trzech waznych tabel, po§wigcona sprawnos$ci nauczania w latach 1945—-1968. Zawarte w niej liczby
i wskazniki procentowe przyblizaja bardzo istotny fragment pracy szkoty podstawowej. Szkoda tylko,
ze Autor nie dokonat analizy zawartosci tabeli i nie sformutowat ptynacych z niej wnioskow.

Kolejny, kilkunastoletni okres dziatalnosci tej zastuzonej dla Poznania instytucji oSwiatowej uka-
zany zostal w $cistym powiazaniu z przetomowymi dla kraju wydarzeniami. W 1968 roku powotano
nowego kierownika — Mirostawe Tarasiewicz. Od lutego 1969 roku szkota miata kolejnego patrona
— Marig Dabrowska, a od 1971 roku nosita rowniez imig tej wybitnej pisarki. W pracy wychowawczej
szkota koncentrowata uwagg na ,,okragtych” rocznicach istnienia PRL, umacnianiu tak zwanej przy-
jazni do ZSRR, obchodach waznych wydarzen historycznych oraz tre$ciach ptynacych z biezacego
zycia politycznego (partyjnego), np. kwestii poprawek w Konstytucji PRL. Nauczyciele poswigcali
wiele uwagi ksztaltowaniu patriotycznych postaw uczniéw. Druga polowa lat siedemdziesiatych
przyniosta donioste zmiany w sytuacji spoteczno-politycznej kraju zwienczone powstaniem zwiazku
zawodowego NSZZ ,,Solidarno$¢”. Nie nastapity wprawdzie w ich rezultacie natychmiastowe mody-
fikacje tresci nauczania, ale powstata nowa sytuacja wychowawcza. W czg$ci tej Autor zamieszcza
kolejna tabelg bez komentarza, ukazujaca sprawnosé nauczania Szkoty Podstawowej nr 46 w Pozna-
niu na przestrzeni lat 1968—1988.

W 1985 roku ster rzadéw w placdwce przejeta Krystyna Jaraczewska. To w okresie jej kierow-
nictwa obchodzono dtugo przygotowywane uroczystosci jubileuszu 50-lecia szkoty i zorganizowano
staraniem nauczycieli (w rok p6zniej) oficjalnie, po raz pierwszy w okresie PRL, szkolna uroczystos¢
zwiazang z 60-leciem odzyskania niepodlegtosci przez Polske. Jednoczes$nie — jak odnotowuje Da-
riusz Matelski — wcze$niej zrezygnowano z uczczenia kolejnej rocznicy rewolucji pazdziernikowej,
a w roku szkolnym 1990/91 wznowiono, po dtugich latach przerwy, nauke religii w szkole. Rozwijano
nowe — przytaczane w recenzowanej pracy — formy aktywnosci spotecznej. Pojawily si¢ elementy wy-
chowania religijnego w szkole. Podczas najwazniejszych uroczystosci Spiewano Rote. W dwczesnych
warunkach spoteczno-politycznych wydarzenia te miaty charakter przelomowy i zwiastowaly nadej-
Scie waznych zmian w sferze pracy wychowawczej. Podjecie przez Autora proby ukazania wstepne;j
fazy tego procesu stanowi niewatpliwa zaletg ksiazki.

Ostatnia czg¢$¢ publikacji obejmuje okres funkcjonowania szkoty pod rzadami ustawy z dnia
7 wrzesnia 1991 roku o systemie o$wiaty, do roku 2006 wiacznie. W tym okresie stanowisko dy-
rektora piastowat Tadeusz Badowski. Utworzono Radg Szkoly. Pojawily si¢ nowe tresci i formy
edukacji uczniow. Migdzy innymi nawiazano wspotpracg ze szkotami w Holandii i Niemczech,
goszczono dzieci polskie z Biatorusi, udzielano pomocy uczniom z Baranowicz z tegoz panstwa.
W maju 1997 roku obchodzono sze$édziesigciolecie istnienia szkoty. W roku szkolnym 2000/2001,
w rezultacie wprowadzonej reformy, zmniejszyta si¢ do szesciu liczba klas w szkole. Nalezy zazna-
czy¢, ze w tej czesei ksiazki Autor zamieszcza dwie tabele po§wigcone kwestii sprawnosci nauczania
w latach 1990-2006 i wynikom sprawdzianu zewngtrznego przeprowadzonego w placowce. Wartosé¢
recenzowanej pozycji wydawniczej podnosza interesujace ilustracje i aneks.

D. Matelski oddat do rak czytelnika publikacj¢ interesujaca i napisana barwnym jezykiem,
nawiazujaca do Owczesnych uwarunkowan spoteczno-politycznych. Szkoda jednak, ze opisujac
funkcjonowanie szkoty w okresie PRL, nie odwotat si¢ do wazniejszych decyzji wtadz o§wiatowych
kreujacych ramy ideowo-wychowawcze dwczesnej rzeczywistosci szkolnej, wytwarzajac wrazenie,
jakby dziatala ona samotnie, w prozni, bez odgérnych zalecen i wytycznych. Wydaje si¢ rowniez,
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ze jak na tego typu publikacje zbyt czgsto przywotywane sa w niej przypowiesci i dowcipy krazace
w spoleczenstwie, czgsto niezbyt finezyjne, zawierajace wyrazy nieprzystajace do opisu dziatalnosci
instytucji prowadzacej prace edukacyjna, wychowawcza i opiekuncza. Nie wiadomo tez dlaczego
w ksiazce poswigconej szkole niewiele pisze si¢ na temat jej podstawowego zadania — realizacji pro-
cesu dydaktycznego na przestrzeni siedemdziesigciu lat, duzo natomiast miejsca przeznacza si¢ na
ukazanie pracy pozalekcyjnej. Z tego wzgledu mozna bytoby odnie$¢ wrazenie, ze zycie tej szkoly
obfitowato gléwnie w okoliczno$ciowe uroczystosci, obchody rocznic i §wiat oraz inne wydarzenia —
a przeciez tak nie bylo, o czym $wiadcza chociazby zamieszczone w aneksie nazwiska wyrdzniaja-
cych si¢ absolwentow i zajmowane przez uczniéw czotowe miejsca w konkursach i olimpiadach.

Mimo tych uwag ksiazka stanowi wazny przyczynek do dziejow poznanskiego szkolnictwa.
Zawiera cenny zbior informacji o zyciu placowki. Przedstawia wielkie zaangazowanie w pracy peda-
gogicznej wspaniatych, ofiarnych nauczycieli. Ukazuje takze z pewnej perspektywy niektore kwestie
i klimat najnowszych dziejow Polski. Publikacja ta powinna by¢ przedmiotem zainteresowan uczniow,
nauczycieli 1 absolwentéw analizowanej szkoly, a takze rodzicow oraz catego $rodowiska, w ktorym
ona funkcjonuje. Wszystkie osoby zwiazane z dziatalnoscia tej placowki moga by¢ dumne z jej do-
konan. Byloby wskazane, aby w dobie narastajacej walki o dobra materialnej tego typu opracowania
ukazywaty sig coraz liczniej dla dobra historii o§wiaty i mysli pedagogiczne;j.

WITOLD CHMIELEWSKI
Piotrkow Trybunalski
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Wydawnictwo Pedagogiczne ZNP przyjmuje wptaty na dany rok na prenumeratg pu-
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kwotg 24,00 zl na konto Wydawnictwa: PKO BP S.A. I O/Kielce Nr 87 1020 2629 0000
9502 0144 9172 [podajac doktadne dane (imig, nazwisko, adres) odbiorcy w rubryce: nazwa
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