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Uniwersytet Jana Kochanowskiego
w Kielcach

NAUCZYCIEL SZKOLY PARAFIALNEJ W SIEDEMNA -
STOWIECZNEJ RZECZYPOSPOLITEJ NA PRZYKLADZIE
ARCHIDIAKONATU GNIEZNIENSKIEGO — ZALOZENIA
A RZECZYWISTOSC

Po kilku wiekach ksztattowania si¢ tozsamosci nowej Europy, powstalej po
upadku imperium rzymskiego i zastanawiajacej si¢ nad jego dziedzictwem, coraz
wyrazniej zaczal sig rysowac nowy tad i powstawaly organizmy panstwowe, ktore
nastgpnie stworzyty tradycj¢ sredniowiecznej cywilizacji. Z jednej strony cecho-
wata ja r6znorodnosc, z drugiej — uniwersalizm. Ten ostatni tworzyta takze kultura
oraz edukacja. Ostatecznie okazato sig, ze decydujacym czynnikiem jest feudalizm
jako system spoleczno-polityczno-gospodarczy oraz chrzescijanstwo. Nauczanie,
szeroko pojete, ale rowniez to pod postacig szkol, znalazto si¢ w gestii Kosciota,
a za oficjalnie uznawana nauke i kultur¢ odpowiadato duchowienstwo!.

W $redniowiecznej Polsce, po jej chrystianizacji, zinstytucjonalizowana
edukacja istniata tylko pod egida Ko$ciota. Byly to najpierw szkoty klasztorne,
katedralne 1 kolegiackie, a w miar¢ uptywu czasu i rozwoju sieci parafialnej po-
wstawato coraz wigcej parafialnych. W koncu $redniowiecza powotano do zycia
uniwersytet w Krakowie?.

! M.in.: Czasy katedr — czasy uniwersytetow. Zrédla jednosci narodéw Europy, red. W. Sajdek, Lublin
2005; G. Minois, Kosciol i nauka. Dzieje pewnego niezrozumienia. Od Augustyna do Galileusza, Warszawa
1995; P. Riché, Edukacja i kultura w Europie Zachodniej (VI-VIII w.), Warszawa 1995.

2 Na temat szkolnictwa i wychowania w Europie i Polsce $redniowiecznej zob.: S. Kot, Historia wycho-
wania, t. 1: Od staroiytnej Grecji do potowy wieku XVIII, Warszawa 1996, s. 118-197; S. Litak, Historia
wychowania, t. 1: Do wielkiej Rewolucji Francuskiej, Krakow 2004, s. 56-80; E. Wisniowski, Parafie w sre-
dniowiecznej Polsce. Struktura i funkcje spoleczne, Lublin 2004, s. 279-317.
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W nastepnych epokach, az do czasow reform w XVIII wieku, ten system
instytucji, ulegajac pewnym zmianom, wciaz odgrywat niezwykle wazna rolg.
W okresie renesansu i reformacji pojawito si¢ szkolnictwo protestanckie, repre-
zentujace poziom bardzo dobrej szkoty $redniej lub nawet wyzszej. W dobie
reformy Kos$ciota w szkolnictwie katolickim ogromna role, zarowno pozytywna,
jak 1 negatywna, odegraty szkoty jezuitow dla miodziezy szlacheckiej ksztatcace
na poziomie szkot §rednich. Edukacja zajmowaty si¢ poza tym liczne zakony
meskie i zenskie. Powstaly nowe szkoty wyzsze, w tym Akademia Zamojska. Po-
jawity sig¢ réwniez seminaria — uczace duchowienstwo oraz szkoty dla dziewczat
prowadzone przez nowe typy zakonow zenskich. W 1632 r. zostato powotane do
zycia Kolegium Kijowsko-Mohylenskie w Kijowie®.

Tak wigc w epoce staropolskiej Rzeczpospolita dysponowata szkolnictwem
katolickim, protestanckim, prawostawnym oraz kilkoma podstawowymi etapami
edukacji — podstawowa, na szczeblu $rednim oraz wyzszym. Szkolnictwo to jed-
nak nie tworzylo jednolitego systemu. Najwazniejsza rolg w jego funkcjonowaniu
odgrywat Kos$ciot katolicki wspierany przez rozwinigta sie¢ administracyjna. Jego
podstawowa jednostka byla parafia, a sktadalo si¢ na nig wiele roznych elemen-
tow: kosciol, kaptan, cura animarum, jurysdykcja koscielna, okreg parafialny,
wierni, przymus parafialny, uposazenie kaplana i kosciota, rezydencja kaplana®.
Odgrywala ona ogromna rolg, poniewaz mialy z nia stycznos¢ nie tylko elity
swieckie, ale ogot spoteczenstwa, i to zarowno w miescie, jak i na wsi.

Jedna z waznych funkcji parafii stanowito nauczanie dzieci i mtodziezy. Z ra-
cji jej charakteru byta to edukacja elementarna, a wigc niezwykle istotna, ponie-
waz obejmujaca ludzi r6znych stanéw, gtownie tzw. nizszych, i rézne miejsca ich
zamieszkania, dostarczajaca podstawowej dawki wiedzy i umiejgtnosci. Ponadto
szkota parafialna, zwlaszcza na wsi, byla cze¢sto jedyna dostepna forma tego typu
nauczania. Nic wigc dziwnego, ze najwyzsze wladze Ko$ciota zwracaly baczng
uwage zardwno na szkoty, jak i na osoby uczace mtodziez, wydajac stosowne
przepisy na szczeblu soboréw powszechnych i synodow lokalnych. Pierwsza for-
malna decyzja w kwestii istnienia szkot parafialnych zapadta w 529 r. na synodzie
w Vaison®, natomiast do najwazniejszych, takze dla tego typu szkolnictwa, nale-
zato dzieto Innocentego III — synod lateranski IV (1215). Zalecal on tworzenie
1 utrzymywanie szkot przy kazdym kosciele, ktéry na to stac, czyli takze przy
parafialnym, oraz utrzymywanie nauczyciela, majacego za zadanie wprowadzac

3 Szczegdlowo na temat ksztalcenia i wychowania w XVI-XVIII w. zob. m.in.: M. Ausz, Szkoly pijar-
skie na Lubelszczyinie w wiekach XVII-XIX, Lublin 2006; Dokumenty soboréw powszechnych, t. IV/2
(1511-1870): Lateran, Trydent, Watykan I, oprac. A. Baron, H. Pietras, Krakow 2007, kanon 18; s. 705-713;
B. Fabiani, Zycie codzienne na zamku krélewskim w epoce Wazow, Warszawa 1996, s. 98—104; S. Litak, Hi-
storia wychowania..., s. 85-158, 207-218; S. 1. Mozdzen, Historia wychowania do 1795, Sandomierz 2006,
s. 245-340, 367-404; R. Wroczynski, Dzieje oswiaty polskiej do roku 1795, Warszawa 1983, s. 46—168.

4 E. Wisniowski, Parafie...,s. 18.

5 Szerzej na temat poczatkow szkolnictwa parafialnego zob.: S. Litak, Historia wychowania..., s. 60.
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uczniéw w arkana 6wczesnej podstawowej wiedzy®. Celem takiej edukacji byto
lepsze zaznajomienie wiernych z przebiegiem liturgii oraz stworzenie bardziej
sprzyjajacych warunkow dla naboru mlodziezy do stanu duchownego. Ponadto
decyzja ktadaca nacisk na szkolnictwo elementarne stanowita czg$¢ szerokiego
planu wzmocnienia i odnowy struktury i duchowienstwa Kosciota katolickiego.

Na nauczyciela szkoty parafialnej szczegolna uwagg zwrocono w epoce refor-
my Kosciota katolickiego, gdy formacja mtodego pokolenia byta jednym z bardzo
waznych zagadnien 1 drog wiodacych do owego Ko$ciota. Znalazt si¢ on w bardzo
trudnej sytuacji w wyniku wlasnych btedoéw i rozwijajacej si¢ reformacji, podjeto
wigc dziatania majace na celu wzmocnienie doktryny, struktury i stanu duchow-
nego — jego poziomu intelektualnego i moralnego. Szeroko pojete wychowanie
spoteczenstwa stalo sig¢ przedmiotem wielkiej troski ustawodawcow oraz celem
réznego typu zabiegéw’. Bardzo wazna rolg¢ w owym procesie miata odegraé pa-
rafia i pelnione przez nia funkcje spoteczne, w tym podlegajaca jej szkota.

W przypadku Polski postanowienia soboru trydenckiego, zakonczonego
w 1563 r., juz w nastgpnym roku zaakceptowatl krol na sejmie w Parczewie, ale
dopiero w 1577 r. zostaly one przyjete przez Kosciol. Formalno-prawne przy-
stosowywanie i przekazywanie odgornych zalecen odbywato si¢ dzigki synodom
i biskupom. Zajeto si¢ przy tym obszernie i szczegdlowo takze nauczycielem
szkoty parafialnej. Pewne dziatania zostaly podjgte jeszcze przed oficjalnym
przyjeciem ustawodawstwa soboru trydenckiego.

Przede wszystkim nalezato w ogdle zadbac o to, aby ta szkota funkcjonowata,
tak wigc przypominano o konieczno$ci zatrudnienia osoby nauczajacej przy kaz-
dym kosciele parafialnym oraz o stworzeniu jej warunkoéw do zycia i do dziatania,
w tym takze o tym, Ze nalezy si¢ odpowiednia zaptata za wykonywana praceg’.

Bardzo waznym zagadnieniem byla kwestia wiazaca si¢ z powyzszym — kto
powinien zatrudnia¢ nauczyciela, a wigc przed kim powinien on odpowiadac.
Zalecano w tym wzgledzie zwierzchnictwo plebandw, ale tez niekiedy przyjmo-
wano rozwiazanie, ze nauczyciel moze zaleze¢ od plebana, ktory jednakze powi-
nien konsultowac¢ sprawe zatrudnienia z wtadzami miasta lub tez, ze zatrudnianie
i wynagradzanie znajduja sie w gestii rajcow!'’.

¢ Szerzej na temat soboru zob. np. A. P. Bagliani, Kosciét rzymski od Innocentego III do Grzegorza X,
w: Historia chrzescijanstwa. Religia. Kultura. Polityka, t. 5: Ekspansja Kosciola rzymskiego 1054-1274,
red. A. Vauchez, Warszawa 2001, s. 458—463.

" Dokumenty soboréw powszechnych, t. IV/I-1V/2 (1511-1870). Lateran V, Trydent, Watykan I, oprac.
A. Baron, H. Pietras, Krakow 2007, s. 185-867.

8 T. Glemma, Przyjecie reformy trydenckiej w Kosciele polskim, w tym B. Kumor, Synod piotrkowski
w roku 1577, w: Historia Kosciota w Polsce, t. 1: do roku 1764, cz. 2: od roku 1506, red. B. Kumor, Z. Ober-
tynski, Poznan—Warszawa 1974, s. 173-191.

 Synod prowincjonalny 1561, 1577, synod przemyski 1641 — A. Zapart, Szkolnictwo parafialne w archi-
diakonacie krakowskim od XVI do XVIII wieku, Lublin 1983, s. 69.

19 Synod chetminski 1605 r., synod warmifiski 1575 r., synod poznanski 1642 — R. Pelczar, Ustawodawstwo
synodow diecezjalnych i listy pasterskie biskupow wobec szkolnictwa koscielnego dla swieckich w Polsce od
XIII do XVIII wieku, ,,Archiwa, Biblioteki i Muzea Ko$cielne” 1997, 67, s. 320; A. Zapart, Szkolnictwo...,
s. 70.
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Z zatrudnienia nauczyciela wynikalo niezwykle istotne zagadnienie, czyli
okreslenie kwalifikacji kandydatow oraz tego, kto powinien decydowac, czy
nadaja si¢ oni na tego typu stanowisko. Ustawy proponowaty, aby byli to sami
biskupi lub oficjatowie!!. Na pewno zapewniatoby to odpowiedni dobér persone-
lu, ale raczej nie nalezy sig spodziewac, ze duchowni o tej pozycji mieliby czas
1 ochotg zajmowac si¢ kazdym nauczycielem, zwlaszcza tym w odleglej i niewie-
le znaczacej parafii. Tak wigc odpowiedzialno§¢ najprawdopodobniej spadata na
plebana. Tym bardziej nalezato okresli¢ wymagania wobec kandydata. Ogolnie
stwierdzano, ze nauczyciele powinni by¢ ludzmi odpowiednimi, uczonymi, doj-
rzatymi, a w szczegolnosci podkreslano takie cechy jak uczciwo$¢, trzezwosce
i skromno$¢!?. Chodzitlo bowiem przede wszystkim o wiasciwe kwalifikacje
moralne i intelektualne. Nauczyciel powinien przede wszystkim dawa¢ przyktad
swoim uczniom, ale takze innym parafianom, nalezac do personelu ko$cielnego
1 reprezentujac parafie.

Tak wigc wymagano, aby osoba ubiegajaca si¢ o stanowisko nauczyciela
szkoty parafialnej posiadata referencje od poprzedniego plebana — zaswiadczenie
o prowadzeniu wasciwego i obyczajnego zycia'®. Z jednej strony bylo to zaswiad-
czenie o jego kwalifikacjach moralno-zawodowych, ale jednoczesnie, z drugie;j,
pewna forma kontroli nad postgpowaniem nauczyciela. Kwestia za§wiadczenia
wigzata si¢ takze z jej kolejnym elementem — konieczno$cia posiadania przez
kandydata na nauczyciela zaswiadczenia od poprzedniego pracodawcy o zwol-
nieniu, zakazywano bowiem samowolnego porzucania pracy w szkole pod
grozba kary pienig¢znej, a nawet ekskomuniki'*. Byt to spory problem, poniewaz
niekiedy jedyna forme sprzeciwu wobec plebana i jego niewlasciwego postgpo-
wania w stosunku do nauczyciela stanowila nieoczekiwana ucieczka z miejsca
pracy i pozostawienie dotychczasowego przelozonego samego z obowigzkami
koscielnymi, w ktorych wspierat go nauczyciel. Dlatego tez przelozeni szkot,
aby tym bardziej dopiec plebanowi, czgsto opuszczali parafie w okresie, kiedy
ich najbardziej potrzebowano, a wigc w okolicy najwazniejszych swiat. W odpo-
wiedzi wytonila si¢ wigc pewna nieoficjalna tendencja istniejaca w praktyce, aby
zatrudnia¢ ludzi zonatych jako tych, ktérzy majac na utrzymaniu rodzing, beda

"' Synod prowincjonalny 1589 r. — A. Zapart, Szkolnictwo..., s. 69.

12 M.in. synod prowincjonalny 1577 r., przemyski 1641, zmudzki 1639, Pastoralna Bernarda Maciejow-
skiego 1601 r., Reformationes Generales — R. Pelczar, Ustawodawstwo..., s. 321; A. Zapart, Szkolnictwo...,
s. 69, 72; warminski 1610 — J. Hochleitner, Szkolnictwo elementarne na Warmii w dobie potrydenckiej reformy
katolickiej (1565-1623), ,,Echa Przesztosci”, 2000, t. I, s. 54.

13 Synod warminski 1610 r. — A. Zapart, Szkolnictwo..., s. 69.

14 Synod krakowski 1593, Pastoralna Bernarda Macicjowskiego 1601 r., Reformationes Generales
— Concilia provincionale R. Polonie quo Paulo V Pontifice Bernardus Maciejowski [...] Archiepiscopus
Gnesnensis [...] Petricoviae Anno Domini MDCVII Cracovia [...] AD 1609, s. 32—-33; Reformationes gene-
rales ad Clerum et populum Dioecesis Cracoviensis pertinentes Ab Illustrissimo Reverendis Dno Martino
Szyszkowski Dei et Apostolica Sedis Gratia Episcopo Crac. Duce Sever In Synodo Dioecesiana Sancitae
et promulgata AD. MDCXXI die decima Februar, s. 45; R. Pelczar, Ustawodawstwo...,s. 322-323; A. Zapart,
Szkolnictwo...,s. 71-72.
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mniej sktonni do buntowniczych postaw i ryzykownych krokow grozacych tuta-
czym stylem zycia i wedrowka po goscincu.

Zdecydowanie wazniejsze, zwlaszcza w okresie wplywow nurtow reforma-
cyjnych, bylo natomiast ztozenie przez kandydata wyznania wiary'. Starano
si¢ w ten sposob uniknaé niebezpieczenstwa ksztalcenia, a przede wszystkim
wychowywania, przez osobg podejrzana, o pogladach, ktore moglyby grozi¢
przemycaniem wyznania reformowanego lub innych niewlasciwych pomystow
w katolickiej szkole parafialne;.

Tak zwana trydencka formute wyznania wiary opierano na bulli Piusa IV
7 1564 1.6 Tekst z Iniunctum Nobis wyglaszano podczas oficjalnego wyznania
wiary, ktére przynajmniej w niektorych przypadkach mogto przybiera¢ forme
ceremonii. Klekano wowczas i z prawa reka potozona na Ewangelii wypowiada-
no przepisane stowa'’. Niektore synody wymagaty nawet prowadzenia specjal-
nych ksiag z imionami i nazwiskami tych, ktérzy ztozyli takie wyznanie wiary.
Nakazywaly rowniez, aby nie dopuszczaé do pracy tych, ktory takowego nie zto-
zyli, a takze postulowaty ukaranie plebana, ktéry mimo tego braku zatrudnitby
nauczyciela's.

Tak sformutowane wnioski dotyczace zatrudnienia i wymaganych kwalifi-
kacji nauczyciela wskazuja jednoznacznie na rolg, jaka pehita szkota i on sam
w omawianym okresie. Podstawowym zadaniem bylo bowiem wychowywanie
w okreslonym duchu religijnym, i to nie tylko mlodziezy, ale réwniez calej
spotecznosci parafialnej. Ministrantura i znajomos¢ rytu byly tak samo wazne,
a nawet wazniejsze niz okreslona wiedza. W dodatku nauczyciel wraz z uczniami
uczestniczyt w liturgii, wspomagajac prace duchownego. Tak wigc w przypadku
osoby odpowiedzialnej za szkote zupetie oczywista i zrozumiala staje si¢ Scista
koordynacja obowiazkéw z kwalifikacjami moralnymi i obyczajnoscia. Nic wigc
dziwnego, ze w tym kontek$cie zwrocono uwagg takze na wyglad zewngtrzny
ludzi tworzacych szkote: nauczycieli, ale takze kantoréw, domagajac sig, aby
byt nim tzw. strdj klerycki®, a wigc dluga, ciemna szata przewidziana dla stanu
duchownego.

15 Synod prowincjonalny 1577, 1621, tucki 1607, warminski 1610, poznanski 1642, krakowski 1601, 1621,
1643, przemyski 1641 — R. Pelczar, Ustawodawstwo..., s. 319; A. Zapart, Szkolnictwo..., s. 69-70; Sposob
ksztalcenia mlodziezy. Ustawa dla szkol parafialnych z roku 1612, w: Teksty irodtowe do dziejow wychowania,
cz. 4: Wiek XVII, oprac. S. Mozdzen, Kielce 1993, s. 98; Synody prowincjonalne arcybiskupow gnieinien-
skich. Wybor tekstow ze zbioru Jana Weiyka z r. 1761, oprac. J. Subera, Warszawa 1981, s. 284.

16 A. Zapart, Szkolnictwo. .., s. 70.

17 Synod wioctawski 1568, chetmski 1604 — Constitutiones in dioec synodo Wladislaviensi, pra-
esidente Reverendissimo In Christo Patre atque Domino, D. Stanislao Carncovio, Episcopo Wladislaviensi
editae sub Pontificatu S. D. N. Pii Papae V ad Sacrosanctae Sedis Apostolicae et universalis Ecclesiae Roma-
nae gubernacula sedentis. Cum Indice verborum et rerum locupletissimo |[...] Anno M. D. LXXII, s. 82-83;
R. Pelczar, Ustawodawstwo. .., s. 320; A. Zapart, Szkolnictwo. .., s. 71.

'8 Synod brzeski 1607 — A. Zapart, Szkolnictwo...,s. 71.

1 Pastoralna B. Maciejowskiego 1601, synod zmudzki 1639 — A. Zapart, Szkolnictwo..., s. 73; Synody
prowincjonalne...,s. 285.
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Bacznie przyjrzano si¢ takze programowi nauki w szkole parafialnej. Z ini-
cjatywy biskupa krakowskiego Piotra Tylickiego powstal Modus Instituendas
Iuventutis, przygotowany przez profesorow Akademii Krakowskiej. Zostat on
przyjety i zalecony do wykonania przez synod rzeczonego biskupa w 1612 r.,
a nastgpnie odwotywano sig do niego w wielu innych okoliczno$ciach, jak choéby
w ustaleniach stynnego Reformationes synodu biskupa Marcina Szyszkowskiego
w1621 1.

Owa ustawa dla szkoét parafialnych z 1612 r. proponowata okreslony zakres
materiatu i jego rozplanowanie w czasie, podstawe literaturowa, metodyke oraz
dydaktyke?, natomiast wedtug niej przede wszystkim konieczne jest, by trzy czyn-
niki byly ze sobq nierozerwalnie zjednoczone, a mianowicie: poboznosé, kierow-
nictwo i sposob uczenia. Otoz poboznosé zaiste najpierw, jako ze z niej kult Boga
i inne cnoty sie wywodzq. Nauka Chrystusowa powinna by¢ wpajana mtodym
umystom zarowno jako podawanie wiedzy, jak i przez zachecanie do cnoty czesty-
mi napomnieniami, do ktorych stwarza sposobnos¢ tok lekcji*'. W zwiazku z tym
zadano, aby zajecia rozpoczynaé¢ modlitwa, podobnie jak rozpoczynac i konczy¢
nig dzien, i aby uczniowie uczestniczyli we mszy, $piewali podczas nieszporow,
stuchali pilnie kazan, przystepowali do sakramentow pokuty i komunii, codzien-
nie robili rachunek sumienia. Szkota powinna tez nauczy¢ na pamig¢ katechizmu,
ktory w niedziele oraz swigta w czasie zgromadzen koscielnych przy pomocy wza-
jemnych pytan powinni glo$no recytowac uczniowie, aby zas nieokrzesany lud
korzystat z owocow ich nauki [...] A poniewaz bardziej pobudzajq umyst i stajq
sie dostepniejsze te wiadomosci, ktore uzyskujemy za pomocq oczu niz za pomocq
stuchu, tak miodziez patrzqc na zycie i obyczaje nauczyciela jak na obraz, z niego
bierze przyktady i reguly zycia; trzeba wiec usilne czynic¢ starania, by nauczyciel
nie tylko byt wyksztatcony, ale takze napetniony wiarq katolickq i obyczaje miat
nieskazitelne [...] a jego biblioteka bedzie skrupulatnie przetrzqsnieta, aby jakies
trucizny herezji czy inne przewrotnosci nie byly tajemnie ukrywane??.

Ustawodawstwo ktadto nacisk na nauke wiary (w tym katechizm), mini-
stranturg, nieodzowny w rycie $piew, dobre obyczaje, tacing, czytanie, pisanie,
rachunki?®. Tak wiec w $wietle zarysowanych priorytetow nie tylko wiedza, ale
przede wszystkim postawa etyczna nauczyciela i jego zachowanie okazywaly sig
niezwykle wazne.

Kontrolg nad koscielng szkola elementarna dla $wieckich, a wigc przede
wszystkim nad jej rektorem, sprawowala oczywiscie instytucja Kosciota pod
postacia plebana oraz wizytacji odgornej** — archidiakona lub dziekana.

20 Calos¢ ustawy — Sposéb ksztalcenia mlodziedy ..., s. 97-102.

2 Tamze, s. 97.

22 Tamze, s. 98.

2 M.in. list pasterski J. Radziwitta 1593, synod Ilwowski 1593, Pastoralna, synod przemyski 1641, synod
poznanski 1642 — R. Pelczar, Ustawodawstwo. .., s. 327-328.

24 M.in. synod chelminski 1605, warminski 1610, krakowski 1621, przemyski 1641, wioctawski 1641,
poznanski 1642 — R. Pelczar, Ustawodawstwo. .., s. 318.
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Szczegodlne miejsce w ustawodawstwie polskim dotyczacym szkolnictwa
zajmuje tzw. Pastoralna Bernarda Maciejowskiego, stojacego na czele diecezji
krakowskiej, czyli biskupi list pasterski odnoszacy si¢ do zalecen soboru trydenc-
kiego w kontekscie polskiego Kosciota katolickiego. Pastoralna zamieszczona
wraz z postanowieniami synodu diecezjalnego krakowskiego z 1601 r., opubliko-
wana 1607 r., byta pierwszym potrydenckim zarysem teologii pastoralnej® i na
dlugie dziesigciolecia stata sig¢ zbiorem wytycznych dla postanowien kolejnych
synodow, kongregacji dekanalnych itp. Przykazywata utrzymywanie nauczyciela
przy kazdym kosciele, przy zatrudnianiu wymagala ztozenia wyznania wiary we-
dhug bulli Piusa IV i zakazywata opuszczania miejsca pracy bez pozwolenia i pi-
sma plebana. Przetozeni szkoty mieli bowiem podlegac¢ zwierzchnictwu plebana.
Nakazywano roéwniez ich stosowny ubior.

Wedtug wytycznych Maciejowskiego uczacy winni dbaé przede wszystkim
0 pobozno$¢ i nauke chrzescijanska, o znajomos$¢ podstawowych modlitw 1 kate-
chizmu, natomiast zakres typowej szkolnej wiedzy obejmowat gramatyke, sztuki
wyzwolone stopnia trivium oraz ,humanioribus litteris”. Zakazano tzw. ksiag
heretyckich?.

Kolejnym, cato$ciowym, niezwykle waznym elementem prawnym wskazu-
jacym wlasciwe postgpowanie w dobie reformy Kosciota w warunkach polskich
byt dokument Reformationes generales ad Clerum et populum Dioecesis Craco-
viensis pertinentes Ab Illustrissimo Reverendis Dno Martino Szyszkowski Dei
et Apostolica Sedis Gratia Episcopo Crac. Duce Sever In Synodo Dioecesiana
Sancitae et promulgata AD. MDCXXI die decima Februar. Poswigcono w nim
uwage takze szkotom, przywotujac przy tym zalecenia Piotra Tylickiego ijego
synodu diecezjalnego”. W Reformationes generales... nakazywano micgdzy
innymi zachowywac ,,in erudienda iuventute” rektoréw oraz kantoréw i pomoc-
nikow potrzebnych dla wlasciwego wykonywania $piewu koScielnego. Wszyscy
oni winni zachowywac trzezwo$¢ (na co potozony jest spory nacisk), a przetozo-
ny szkoty miat by¢ jeszcze dodatkowo ,,diligens” (pilny, staranny) i ,,modestus”
(umiarkowany, skromny, obyczajny, opanowany, przyzwoity). Personel ten we
wszystkim miat stucha¢ swego plebana, byt mu podlegty i oceniany przez niego.
Od plebana zalezato tez zatrudnienie i oficjalne zwolnienie, natomiast za pracg
szkoty, takze w $wigta, nalezala si¢ zaptata od przetozonego.

Aby szkoty stuzyly wiedzy chrzescijanskiej, nalezato je regularnie wizytowaé
1 w razie nieprawidtowosci kara¢ odpowiedzialnych za nie. Nakazywano rowniez,
aby przetozeni szkot byli katolikami. Zalecano réowniez, aby wiedzie¢, jakich
czytaja autoréw i jaka metoda ucza. Uwaza¢ tez nalezalo na tzw. ksiggi heretyckie
1 poganskie, ktore nie mialy prawa szerzy¢ si¢ w szkole.

% T. Glemma, Przyjecie reformy trydenckiej w Kosciele polskim, w: Historia Kosciola..., s. 184; R. Pel-
czar, Ustawodawstwo.. ., s. 316.

2 Concilia provincionale..., s. 33; Synody prowincjonalne. .., s. 284-285.

7 Reformationes generales. .., s. 44.
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Reformationes generales... okreslilo tez wymagany program nauczania.
Tworzyla go muzyka, ktorej miano uczy¢ kazdej soboty jedna godzing rano i jed-
na po potudniu, cyzjojany, arytmetyka i komput koscielny (w szkotach wigkszych
miast). Wérdd zalecen znalazl si¢ takze fragment dotyczacy uczenia katechizmu.
Mialo to by¢ opracowanie wskazane przez ustawy, np. Piotra Kanizjusza. Zabro-
niono jakichkolwiek zmian, a nalezalo go uczy¢ na pamigc i w taki sposob, aby
chlopcy mogli go wyraznie i tatwo recytowac?®.

Tak wigc list pasterski Maciejowskiego oraz Reformationes generales...
z jednej strony doskonale wpisywaty si¢ w ogodlnie obowiazujacy nurt przywo-
lywany powyzej, a z drugiej wyznaczaty wyrazne, obowiazujace odtad trendy
W prawie i postgpowaniu, a wigc takze i w kontroli w systemie szkolnictwa ele-
mentarnego?.

Zarysowaty one miejsce w strukturze koscielnej oraz wymagania dotyczace
kwalifikacji moralnych i merytorycznych os6b odpowiedzialnych za nauczanie na
poziomie elementarnym. Tak wigc zostat nakres$lony pewien stan postulatywny,
natomiast niezwykle istotng kwestig jest proba przesledzenia stanu faktycznego
i recepcji formalnych odgérnych zalecen. Postanowitam do tego celu postuzy¢ si¢
terenem archidiakonatu gnieznienskiego w XVII wieku.

Bardzo wazny jest okres chronologiczny. Wiek XVII w Rzeczypospolitej
oznaczat czas, kiedy probowano dokonywac reform Kos$ciota potrydenckiego
oraz gdy wyznania reformowane zaczgly traci¢ na znaczeniu, a nast¢pnie znalazty
si¢ w defensywie. W przypadku Wielkopolski oraz catej Rzeczypospolitej w po-
lowie rzeczonego XVII wieku doszto do przetlomu — od polowy stulecia coraz wy-
razniej wida¢, jak mija potega panstwa i rosna kolejne ktopoty, ktore doprowadza
do upadku. Cezur¢ wyznaczyty wojny z Rosja, Kozakami, a przede wszystkim
potop szwedzki. Wojny, zarazy, wyniszczenie demograficzne i materialne, zmia-
na szlakéw handlowych, coraz bardziej anachroniczna i zacofana gospodarka,
agraryzacja i upadek miast, brak wlasciwego zarzadzania finansami w skali mikro
i w skali panstwa, narastajace wynaturzenia demokracji szlacheckiej i paraliz
wiadzy centralnej, coraz wigksza prywata i lekcewazenie prawa znaczyty kolejne
stopnie upadku w II potowie XVII i pierwszej XVIII wieku. W XVII wieku kultu-
rowe nurty renesansu zastapit manieryzm i przede wszystkim — barok*’.

28 Calo$¢ danych — Reformationes generales. .., caput X111, s. 44-46.

2 Zebranie i wydanie zbioru ustaw synodalnych, w tym wyzej wymienionych, zawdzigcza sie Janowi
Wezykowi, arcybiskupowi gnieznienskiemu — szerzej T. Glemma, Przyjecie reformy, w: Historia Kosciota...,
s. 184.

30 Szczegdtowo na temat sytuacji politycznej, spotecznej, gospodarczej i kulturalnej Rzeczypospolitej
w XVII wieku zob.: J. A. Gierowski, Rzeczpospolita w dobie zlotej wolnosci (1648—1763), w: Wielka historia
Polski, t. 3, red. S. Grodziski, J. Wyrozumski, M. Zgorniak, Krakow 2003; M. Markiewicz, Historia Polski
1492-1795, Krakow 2002; Polska XVII wieku. Panstwo. Spoleczenistwo. Kultura, red. J. Tazbir, w: ,,Konfron-
tacje historyczne”. Prace Instytutu Polskiej Akademii Nauk, red. B. Le$nodorski, Warszawa 1969; J. Topol-
ski, Polska w czasach nowoiytnych. Od srodkowoeuropejskiej potegi do utraty niepodlegtosci (1501-1795),
w: Polska. Dzieje narodu, panstwa i kultury, t. 2, red. J. Topolskiego, Poznan 1999.
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W przypadku omawianego przeze mnie regionu cezur¢ wrecz traumatyczna
stanowit najazd szwedzki w latach pigcdziesiatych XVII wieku.

Wybrany przeze mnie teren archidiakonatu gnieznienskiego, otaczajacy
jedna z najwazniejszych i najstarszych stolic Kosciota w Polsce, jest potozony,
ogoblnie rzecz biorac, we wschodniej Wielkopolsce. W XVII w. skladat si¢ on
z 8 dekanatow 1 zajmowat mniej wigeej 1/5 czg$¢ archidiecezji gnieznienskiej. Na
tym obszarze istnialo okoto 170 parafii miejskich i wiejskich (liczba zmieniata si¢
w ciagu wieku), o zréznicowanej sytuacji i mozliwosciach dziatania®. Tak wigc
jest to obszar, ktéry moze da¢ pewien obraz grupy osob zajmujacych si¢ ksztatce-
niem w szkotach parafialnych w pewnym bardzo waznym okresie.

Dla okreslenia stanu rzeczywistego w stosunku do postulatywnego zostaty
wykorzystane zrodla proweniencji koscielnej, a wiec takze o okreslonym cha-
rakterze. Sa to przede wszystkim wizytacje przeprowadzone przez archidiakona,
ktore miaty na celu dokonanie cato$ciowej kontroli parafii i spisanie jej wynikow
wedtug okreslonego formularza. Oprocz nich informacji dostarczaja takze ksiggi
konsystorza gnieznienskiego, zawierajace akta rozmaitych spraw podlegajacych
kompetencjom oficjata, oraz ksiggi metrykalne, przede wszystkim chrztow.

Wedlug zalecen podstawowa kwestia dla istnienia szkoty byto zatrudnienie
przy kazdej parafii nauczyciela. W archidiakonacie gnieznienskim sytuacja na tym
polu przedstawiala si¢ bardzo dobrze na poczatku omawianego okresu — czyli na
poczatku XVII w., kiedy szkoty funkcjonowaty w ponad 86% jednostek kosciel-
nych. Na pewno nie byto ich w ponad 1%, a prawdopodobnie w 1,5%. O 10,5%
brak danych, przy czym byty w tym takze koscioty przejgte przez protestantow>2.
Ten stan odpowiadat odgoérnym ustawom reformacyjnym, ale niekoniecznie mu-
siat by¢ skutkiem wprowadzenia ich w zycie. Stanowit raczej efekt odpowied-
niego poziomu zycia gospodarczego i spolecznego w minionych wiekach, czyli
rozwoju konca $redniowiecza oraz XVI w. Zdecydowany regres widoczny jest
natomiast w latach dziewigcdziesiatych XVII w., kiedy wizytacja odnotowata
okoto 48% istniejacych szkol, ich brak dotyczyt 4,3%, prawdopodobny brak
20,4%, a dla 26,8% jednostek brak informacji. Sg to przyblizone obliczenia®.

Kolejna wazna kwestia byta osoba zatrudniajacego, ptacacego wynagrodzenie
i w zwiazku z tym — podlegltosci. W przypadku archidiakonatu gnieznienskiego
uczacy prawie we wszystkich szkotach zalezal od plebana. Inny typ finansowania
1 odpowiedzialno$ci (np. catoSciowo lub czgsciowo przez wladze miejskie) stano-
wit wyjatek**. Tak wigc ten stan odpowiadat zaleceniom ustaw.

31 Szczegbdtowo na temat archidiakonatu zob.: A. Jablonska, Funkcje spoteczne parafii archidiakonatu
gnieZnienskiego w XVII wieku, Kielce 2013, s. 23-33.

2 Tamze, s. 96.

3 Tamze, s. 97.

3% Archiwum Archidiecezji Gnieznienskiej (dalej: AAG), Archiwum Konsystorza Generalnego (dalej:
ACons), Wizytacja archidiakonatu gnieinieniskiego Wincentego de Seve 1608-1609, sygn. E 40 (dalej:
E 40); Wizytacja archidiakonatu gnieinienskiego Adama Lesniewskiego (bez dekanatu koninskiego) 1632—
—1633, sygn. E 2b (dalej: E 2b); Wizytacja archidiakonatu gnieinienskiego Stanistawa Lipskiego 1696—1699,
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Jesli chodzi o wymagane przez ustawodawstwo wyznanie wiary sktadane przy
przyjmowaniu do pracy, to w przypadku danych zachowanych z archidiakonatu
gnieznienskiego zwracaja uwage dwie kwestie. Pierwsza z nich to fakt, ze w zni-
komym stopniu zauwazano ten element i to tylko wowczas, gdy obowiazek ten
nie byl wypetniany. Optymistyczne podejscie pozwalatoby na zatozenie, ze by¢
moze dlatego, iz respektowanie go stanowito normg. Druga interesujaca kwesti¢
stanowia adnotacje, ze cho¢ nauczyciel nie ztozyt owego wymaganego wyznania,
to i tak petnit swoja funkcje, a w dodatku czgsto chwalono go za jego prace®.

Rektor pracujacy na terenie archidiakonatu gnieznienskiego dostawat od
przetozonego uposazenie, zazwyczaj skladajace si¢ z kilku elementow, ktorego
warto$¢ mogla si¢ bardzo r6zni¢ w zaleznosci od parafii. Wynagrodzenie za prace
dostawali takze kantor i organista**. W przypadku niewywiazywania si¢ plebana
z obowiazku placenia nauczycielom przystugiwato prawo upominania si¢ o ich
uposazenie. W pierwszej potowie wieku rektorzy z archidiakonatu gnieznien-
skiego korzystali z niego, wystepujac z oskarzeniami, jak si¢ okazywato, czgsto
stusznymi, przed konsystorzem gnieznienskim?’.

Na omawianym terenie zdarzalo si¢ takze, ze nauczyciele, nie widzac mozli-
wosci dalszej wspotpracy z plebanem-pracodawca, korzystali z broni bardzo do-
tkliwej, czyli opuszczali dotychczasowe miejsce pracy®. Co wiecej, w niektorych
przypadkach ciag dalszy wydarzen wskazywat na to, ze rektorzy ci znajdowali
zatrudnienie w innym miejscu. Jak si¢ mozna spodziewaé, zostali tam przyjgci
bez wymaganego zaswiadczenia z poprzedniej parafii. Nieoczekiwane odejscie
oczywiscie nie podobato si¢ plebanowi, ktory z kolei wystepowal przeciwko
nauczycielowi, oskarzajac go o opuszczenie miejsca pracy bez stosownego po-
wiadomienia®’.

W archidiakonacie gnieznienskim dla okreslenia nauczyciela — przetozonego
szkoly uzywano nastgpujacych terminéw: rector/rector scholae (najczesciej), mi-
nister scholae, baccalaureus. Incydentalnie pojawiaja si¢ takze: gimnasiarcha,
archirector, pedagogus, direktor scholae, moderator scholae.

Praca w szkole zajmowali si¢ nie tylko nauczyciele sensu stricto. Byli to row-
niez kantorzy i organisci. Nicodzowny w $wietle omawianego ustawodawstwa
i zadan stawianych przed szkota parafialng Spiew wymagat obecnos$ci specjalisty
— kantora. W synodach i przepisach uszczegotowiano, ze powinien on przeka-

sygn. E 6 (dalej: E 6). W ksiggach czgsto wystgpuje sformutowanie, ze pleban ,,trzyma”, ,,ma”, ,,utrzymuje”
(lub nie) rektora — np. E 2b, s. 15, 204 i in.; Wizytacja archidiakonatu gnieznieniskiego Swietostawa Strzal-
kowskiego i Jakuba Dubickiego 1639—-1640, sygn. E 3 (dalej E 3), k. 12v, 50, 76 i in.

3 AAG, ACons, E 40, k. 184v, 175v i in.

36 A. Jablonska, Funkcje..., s. 66-74.

37 AAG, ACons, Acta causarum Consistorii Gnesnensis (dalej A) 115, k. 115, 119, 604; A 116a, np. k. 86v,
103, 177,223; A 118, k. 271; A 123, k. 265.

3% AAG, ACons, A 118, k. 278v; A 116b, k. 39.

3 AAG, ACons, A 125, k. 59.



NAUCZYCIEL SZKOLY PARAFIALNEJ W SIEDEMNASTOWIECZNEJ RZECZYPOSPOLITEJ NA PRZYKLADZIE... 17

zywaé znajomos¢ Spiewu gregorianskiego, a nawet opisywano czas oraz sposob
¢wiczen z uczniami®’. Oczywiscie, umiejetnosci muzyczne nalezaty takze, a cza-
sem nawet przede wszystkim, do kwalifikacji wymaganych od rektora i czesto to
wlasnie on byt jedynym odpowiedzialnym za t¢ strong ksztatcenia. Niemniej jed-
nak na terenie archidiakonatu gnieznienskiego w pierwszej potowie, a zwlaszcza
w poczatkach XVII w. czgsto pojawia si¢ kantor w towarzystwie rektora lub tez
zaznaczona jest jego nieobecno$¢, co wskazuje na oczekiwany stan*'.

Kantor, zatrudniany przez plebana, ktory go takze ocenial w konteks$cie wy-
konywanej pracy i obyczajow, w tym okresie bezposrednio podlegal rektorowi.
Od tego ostatniego otrzymywat wowczas czes$¢ jego uposazenia®?,

Na terenie archidiakonatu struktura i sytuacja personelu zajmujacego sig
szkoleniem zmieniala si¢ w ciagu XVII w. Rektor zostaje stopniowo zrownany,
a pod koniec wieku wrecz jakby ustgpuje miejsca najpierw kantorowi, a nast¢pnie
— organi$cie®. Kantor, a w okresie pozniejszym organista, przejmuja jego obo-
wiazki oraz uposazenie, przestaja mu podlegac i to ich przede wszystkim daje
si¢ zauwazy¢ w ksiggach metrykalnych jako rodzicow chrzestnych, co swiadczy
o statej obecnos$ci w przestrzeni kosciota parafialnego.

Przez wiele wiekow w Ko$ciele dominowata muzyka wokalna. Pierwszy ak-
ceptowany instrument (nie liczac dzwonow), czyli organy, pojawit si¢ na terenie
Polski pod koniec sredniowiecza i w poczatkach X VII w. w parafiach archidiako-
natu gnieznienskiego byt to wciaz jeszcze rzadki widok, zwlaszcza poza duzymi
i bogatymi o$rodkami**. W zwiazku z tym wystepowanie organisty pojawiajace-
go si¢ jako trzecia lub druga (po rektorze i kantorze) osoba personelu takze jest
rzadkie, a na jego pozycjg i niedawng genez¢ wskazuje rowniez typ pobieranego
uposazenia. Sytuacja zmienila si¢ jednak i pod koniec wieku organista byt rownie
wazny co kantor, czasem nawet wazniejszy. Zdarza si¢ przy tym, ze w kontekscie
szkoty nie wspomina si¢ w ogoéle o rektorze. W dodatku w zrédtach zachowaty
si¢ wzmianki, ktore utozsamiaja rektora odpowiedzialnego za szkote z kantorem
oraz rektora z organista®, a wigc to oni w czesci szkot przejeli funkcje typowe-
go nauczyciela. Mialo to rowniez zwiazek ze zmiang zadan, jakie stangty przed
szkola, czyli zdecydowane potozenie nacisku nie na wiedz¢ merytoryczna, a na
wspomaganie kultu.

4 Synody przemyskie z 1641, takze 1723; synod warminski 1610; przepisy dla szkoty w Nowym Saczu
z 1608 — Concilia Poloniae, Zrédla i studia krytyczne, t. 8, oprac. J. Sawicki, Wroctaw 1955, s. 251, 338;
M. Rozanski, Szkoly parafialne w XVI-XVIII wieku w archidiakonacie uniejowskim, 1.6dz 2003, s. 131;
S. Kot, Szkolnictwo parafialne w Matopolsce XVI-XVIII wieku, Lwoéw 1912, s. 19.

41 Zjawisko to ilustrujg zestawienia danych zrodtowych w czasie i przestrzeni — A. Jablonska, Funkcje. ..,
aneks oraz tabela 1. Szkolnictwo w §wietle wizytacji 1608—1609.

2 AAG, ACons, E 2b, m.in. s. 11, 204, 367; E 40, np. k. 44v, 164v, 188v, 211vi in.

4 Zjawisko to daje si¢ zaobserwowal takze na innych, nawet odleglych terenach Rzeczypospolitej
— zob. J. Chachaj, Lacinskie szkolnictwo parafialne na Rusi Koronnej od XVI do XVIII wieku, Lublin 2003,
s. 229.

“ AAG, ACons, E 40, E 2b.

4 AAG, ACons, E 6, k. 119, 143, 333,
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Tak wigc osoba odpowiedzialng za ksztalcenie i wychowywanie mlodziezy
w XVIl-wiecznej szkole parafialnej archidiakonatu gnieznienskiego byt rektor
(nauczyciel w dostownym tego stowa znaczeniu, pelniacy tez czasem inne funkcje
w kosciele), kantor i organista. Wystepowali pojedynczo lub tez w konfiguracji 2-,
rzadko 3-osobowej. W §wietle ustawodawstwa i zgodnie z zatozeniami decydujace
stawaty si¢ ich wiedza, umiejgtnosci, a glownie postawa moralna i obyczaje.

W przypadku XVII-wiecznego archidiakonatu gnieznienskiego czasem
pisano o rektorze, ze posiada odpowiednie kwalifikacje i wyksztalcenie, albo
WreCz przeciwnie — zaznaczano, ze jest nieukiem lub nie zna zbyt dobrze $§piewu
i gramatyki‘®. Odwotywanie sie do strony intelektualnej nie wystepowato jednak
zbyt czgsto. Pewna wskazoéwke mogloby stanowi¢ wyksztalcenie. Jego poziom
na terenie interesujacego mnie archidiakonatu precyzyjnie odnotowano jedynie
dla kilku przetozonych szkot — bakatarzy sztuk wyzwolonych i filozofii Akademii
Krakowskiej pracujacych w Gnieznie i innych znaczacych osrodkach miejskich.
W innych przypadkach terminologia moze by¢ mylaca, poniewaz wydaje sig, ze
,.baccalaureus” wcale nie musiat wigzac si¢ ze stopniem naukowym, lecz byt uzy-
wany po prostu na okreslenie uczacego, przetozonego szkoty. Co wigcej, bakalar-
ka nazywano na przyktad zong bakatarza, czyli nauczyciela®’.

Dokonujac oceny uczacego, przywotywano przede wszystkim te elementy,
o ktorych mowity synody. Tak wigc gtdwnie zapisywano, ze rektor jest dobry,
odpowiedni, pilny w swoich obowiazkach, obyczajny i1 przyzwoity. Odnotowano
rowniez, ze pleban chwalit swoich podwladnych*. Zwracano takze uwage na to,
ze ktos pedzi zywot spokojny i skromny, ze jest prawy, ,, honestus, bona fama, mo-
destus, [...] modestus in omnibus” Ze ma dobre swiadectwa™®.

Adnotacje o $wiadectwach i zdaniu plebana na temat uczacych w szkole
nabieraja dodatkowego znaczenia w §wietle przywotywanych wczesniej zalecen
co do konieczno$ci posiadania takowych. Okazuja si¢ one istotnym elementem
nie tylko w przypadku poszukiwania pracy, ale tez jako wazna cz¢$¢ oceny juz
pracujacych. Zwracano wigc przede wszystkim uwage na strong¢ moralna, za-
chowanie i obyczajowos¢. Do cech, ktorych oczekiwano od uczacego (nie tylko
w przypadku omawianego archidiakonatu), nalezata obowiazkowos¢, skromnosc,
postuszenstwo, pilnoé¢, uczciwosé, odpowiednie obyczaje™.

W paru przypadkach, thumaczac si¢ z braku uczacego w szkole parafialne;j,
podano jako przyczyne, ze trudno jest znalezé odpowiedniego rektora®'. Nie wia-

4 AAG ACons, E 40, k. 85v, 217, 126v, 198v, 55, 151v, 221, 293.

47 Szczegbtowo zob. Aneks, w: A. Jablonska, Funkcje..., s. 229-264.

“ AAG, ACons, E 40, m.in. k. 26, 61v, 123v, 116, 241, 265, 343v, 320v; E 2b, m.in. k. 107, 93, 30, 53,
294; E 3, m.in. k. 97v, 37v, 16, 59v.

4 A. Jablonska, Funkcje...,s. 77.

0 MLin. W. Ostrowski, Wiejskie szkolnictwo parafialne na Slgsku w drugiej potowie XVII wieku (w $wie-
tle wizytacji koscielnych), do druku przyg. K. Matwijowski, Wroctaw 1971, s. 112-113; M. Rozanski, Szkoly...,
s. 141-142.

SUA. Jabtofiska, Funkgje...,s. 55; ACons, E 2b, s. 333, 68.
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domo, co to wlasciwie znaczyto i czego 6w brak dotyczyt — poziomu wiedzy czy
tez wymaganego zachowania i obyczajow.

W wizytacjach znacznie rzadziej i w zdecydowanie mniejszym zakresie oma-
wia si¢ cechy kantora, przywotujac zreszta przy tym jako punkty odniesienia te
same wartos$ci, co w przypadku rektora, czyli odpowiednie wypetnianie obowiaz-
koéw, wlasciwe zachowanie oraz pozytywna oceng przetozonego. W przypadku
organisty w zachowanych wizytacjach niestety nie wystepuje analogiczna cha-
rakterystyka.

Z zachowanych wzmianek dotyczacych personelu zajmujacego si¢ X VII-wie-
czng szkolg parafialna w archidiakonacie gnieznienskim wytania si¢ obraz grupy
ludzi, ktorzy starali si¢ wypeklia¢ swoje obowiazki zgodnie z oczekiwaniami
—w zwiazku z tym w wigkszos$ci odpowiadali swoja postawa zaleceniom ustawo-
dawczym.

Obraz grupy oczywiscie nie byt idealny. Do podstawowych wykroczen na-
lezalo naduzywanie alkoholu. Zdarza sig, ze zrodta opisuja nauczycieli opojow,
spedzajacych czas w karczmie, jak mozna si¢ domys$la¢ w towarzystwie parafian.
Z naduzywaniem alkoholu taczylo si¢ rowniez w dowolnej konfiguracji niechluj-
stwo, niestosowny wyglad, brak okrzesania, niedbalstwo>>.

Obecnos¢ 1 ilos¢ alkoholu spozywanego w Polsce nowozytnej wzrastata
w miar¢ uplywu kolejnych wiekow, stajac si¢ jednym z dominujacych elementow
zycia spotecznego i kulturalnego réznych stanéw. Od konca XVI w. w uzyciu
bylto juz nie tylko piwo, ale — masowo — takze gorzatka™. Stan upojenia i picie
w towarzystwie nie bylo wigc niczym dziwnym. Natomiast niewlasciwe zacho-
wanie i wyglad personelu szkolnego jako efekt naduzywania napojéw wyskoko-
wych podlegat negatywnej ocenie tym bardziej, ze chodzito nie tylko o niewtasci-
wy wychowawczo przyktad dla mlodziezy, ale rowniez o to, ze byli to przeciez
ludzie reprezentujacy Kosciol i jego powage wobec ogotu wiernych. Dlatego tez
na konieczno$¢ zachowania trzezwosci niejednokrotnie zwracato uwage ogolnie
obowiazujace ustawodawstwo.

O wlasciwym stroju, ktérego braki zauwazano w przypadkach opojow, ale nie
tylko ich, byta rowniez mowa w przywolywanym juz wczesniej ustawodawstwie.
Domagano si¢ przyzwoitej odziezy i wygladu. Dlatego tez i uczacym w archidia-
konacie gnieznienskim wytykano dodatkowo np. niewtasciwa tonsur¢ i habit lub
nakazano usunigcie brody**.

Niewlasciwe zachowanie przybierato takze wymiar powazniejszych wykro-
czen, zdarzaly si¢ bowiem sprawy wytoczone rektorom o przywlaszczenie dobr

2 AAG, ACons, E 40, k. 72, 195v, 230, 239v; E 2b, s. 318; E 3, k. 41v, 110v.

53], S. Bystron, Dzieje obyczajow w dawnej Polsce. Wiek XVI-XVIII, t. 2, Warszawa 1976, s. 184-192;
M. Ferenc, Czasy nowoziytne, w: Obyczaje w Polsce. Od Sredniowiecza do czasow wspoilczesnych,
red. A. Chwalba, Warszawa 2005, s. 153-156; Z. Kuchowicz, Czlowiek polskiego baroku, 1.6dz 1992,
s. 39-49.

3* AAG, ACons, E 40, k. 186v, 275v; A 129, k. 673-673v.
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ruchomych bedacych wtasno$cia koscielna, plebanska lub oddanych pod opieke
Kos$ciota™. Personel uczacy w szkole stawat si¢ takze strona pozywajaca lub
pozywana w zatargach i procesach dotyczacych zazwyczaj niewielkich sum pie-
nigznych®. W poréwnaniu jednak do ekscesow, jakich dopuszczali si¢ uczacy na
innych terenach, nie byly to odstgpstwa od normy ani tez wielkie przestgpstwa®’.

Odre¢bna kwestia pozostaje fakt, ze nauczyciele archidiakonatu gnieznienskie-
go, od ktorych wymagano stroju i zachowania stosownego dla duchowienstwa,
byli co najmniej w 38% zonaci. Niekiedy znani sa takze cztonkowie ich rodzin®.

W przypadku archidiakonatu gnieznienskiego wymagania co do nauczyciela
zalezaly zapewne od miejsca, w ktorym znajdowala si¢ szkota. Wiazato sig to za-
rowno z oczekiwanym poziomem, jak i mozliwo$ciami finansowymi. Na pewno
byly one inne w wigkszym, dobrze prosperujacym osrodku miejskim typu Trze-
meszno, Znin czy parafia Swictej Tréjcy w Gnieznie, a inne w malej i znacznie
biedniejszej wsi.

Niemniej jednak ludzie odpowiedzialni za nauczanie w XVII-wiecznych
szkotach parafialnych archidiakonatu gnieznienskiego stanowia pewna reprezen-
tacj¢ okreslonej grupy.

Poziom i dziatalno$¢ tego typu szkoty zasadzaty si¢ na osobie prowadzacego,
zatrudnianego przez plebana, ktéry w archidiakonacie gnieznienskim w ogromnej
wigkszosci przypadkow decydowat o istnieniu tej placowki. Nauczyciele nie two-
rzyli jednolitej, odrebnej grupy zawodowej®. Opieke nad procesem ksztalcenia
1 wychowania mogl sprawowac rektor, kantor, organista. Sytuacja uczacego byla
zroéznicowana w zaleznos$ci od parafii archidiakonatu. Dotyczyto to wymaganego
poziomu wiedzy i umiejetnosci, otrzymywanego uposazenia, zakresu obowiaz-
koéw, traktowania, warunkow mieszkaniowych i pomieszczen przeznaczonych
na szkote. Rézny byt tez zakres wymaganej od niego wiedzy — w zalezno$ci od
osrodka. Nauczyciel mogt by¢ osoba duchowna lub swiecka, a w dodatku posia-
dajaca takze rodzing. Rozmaite komponenty tej sytuacji zmieniaty si¢ w zalezno-
$ci od czasu i ogdlnych uwarunkowan polityczno-gospodarczych.

Na terenie archidiakonatu gnieznienskiego nie znalaztam przypadku Zadnej
szkoty o okreslonych wymaganiach co do wyksztatcenia posiadanego przez na-
uczycieli, cho¢ pewne szczegdtowe dane dotyczace konkretnych oséb moglyby
wskazywac¢ na to, ze niektdrzy z nich prezentowali wysoki poziom, takze wiedzy

3 AAG, ACons, A 117, k. 152v—153; A 118, k. 62v; A 129, k. 195v; A 131a, k. 214; A 146a, k. 313-314.

6 AAG, ACons, np. A 115, k. 87v; A 116, k. 103; A 116a, k. 248; A 136, k. 32.

STW. Ostrowski, Wiejskie szkolnictwo...,s. 113—-116; A. Zapart, Szkolnictwo...,s. 208-211.

8 A. Jablofiska, Funkcje..., Aneks.

%9 Szczegblowa analiza struktury szkoty i nauczycieli w roéznych wiekach zob. m.in. J. Chachaj, Lacin-
skie szkoly parafialne na terenie metropolii Iwowskiej w epoce nowozytnej, Lublin 2005; A. Smotalski,
Historyczne podstawy teorii organizacji szkolnictwa w Polsce, t. 1: Zagadnienia polityki edukacyjnej; t. 2:
Funkcjonowanie szkoly; t. 3: Zagadnienia administracji edukacyjnej, Krakow 1999; A. Smotalski, Struk-
tura zawodowa nauczycielstwa w Polsce do 1939 roku, Opole 1996.
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i formalnie posiadanych stopni naukowych, cieszyli si¢ dobra sytuacj¢ materialna,
znani byli ze swojej dziatalno$ci w grupie spotecznej, tworzonej przez wiernych
parafii i mieszkancow danej miejscowosci, i1 cieszyli si¢ szacunkiem cztonkow
owej grupy®.

Nie istniato natomiast zadne osobne, wyspecjalizowane ksztalcenie pedago-
giczne, ani tez placowki przygotowujace do pracy nauczyciela, dlatego tez nie
stawiano tego typu wymagan kandydatom na nauczycieli. W przypadku uczacego
w szkotach parafialnych archidiakonatu liczyly si¢ przede wszystkim kwalifika-
cje moralne i takie cechy jak obowiazkowo$¢, pilnosé, obyczajnos¢, skromnos¢.
Uczacy podlegali Kosciotowi i nalezeli do personelu ko$cielnego. Szkota stano-
wila element parafii, a jej zasadniczym celem bylo ugruntowywanie wiary kato-
lickiej. Do zadan szkotly nalezata nie tylko znajomos$¢ podstawowych elementow,
takich jak katechizm czy modlitwy, ale tez znajomos¢ rytu i ministrantury. Tak
wiec nauczyciel i1 jego uczniowie uczestniczyli w liturgii (nabozenstwie, modli-
twie, procesjach, pogrzebach itp.) w przestrzeni ko$ciota, ale i poza nim. Znacze-
nie katolickiej szkoty parafialnej polegato na szeroko pojetej edukacji nie tylko
dzieci i mlodziezy, ale calej, takze dorostej czgsci spotecznosci wiernych. Chodzi-
o przy tym nie zawsze i nie tyle o wiedzg, lecz przede wszystkim o uksztattowa-
nie odpowiedniej formacji religijne;j.

Nauczanie i wychowanie $wieckich realizowane pod postacig szkoty ele-
mentarnej stanowity jedna z podstawowych funkcji spotecznych parafii, ktora
penita role osrodka danej spoteczno$ci®. Nauczyciel z jego obowiazkami byt
integralnym elementem parafii®’. Informacje z archidiakonatu gnieznienskiego
stwarzajq obraz nauczycieli i szkot, ktorzy zasadniczo odpowiadaja zatozeniom
przedstawionym w ustawodawstwie doby reformy Kosciota, cho¢ oczywiscie nie
jest to obraz idealny i zdarzaja si¢ mniejsze lub wigksze odstepstwa wynikajace
z roznych przyczyn, w tym stabosci ludzkiej, mozliwosci istniejacych w okreslo-
nym miegjscu i czasie itp. Potwierdzaja roéwniez regule, ze nauczanie i nauczajacy
szkot parafialnych, mimo pewnych odgérnych prob regulowania i narzucenia jed-
nolitych regul, koniecznych w epoce reformy Kosciota, byli bardzo uzaleznieni
od lokalnych uwarunkowan i nie tworzyli ani jednolitego systemu wiedzy, ani
tym bardziej jednolitej grupy zawodowej®. Postulaty proponowane przez prawo

8 Przyktad stanowi Trzemeszno i rektor tamtejszej szkoty Jakub Skubaczewski — szczegdtowo zob. A. Ja-
btonska, Funkcje..., s. 51, 55, 58, 60, 72, 137, 142—144, 240.

6! Szerzej na temat tego aspektu istnienia religii zob. W. Piwowarski, Socjologia religii, Lublin 2000,
Socjologia religii. Wprowadzenie, oprac. F. Houtart, Krakow 1962.

62O strukturze, znaczeniu, formach dziatalno$ci parafii szczegotowo: S. Litak, Parafie w Rzeczypospoli-
tej w XVI-XVIII wieku. Struktura, funkcje spoteczno-religijne i edukacyjne, Lublin 2004.

8 O tym, jak ksztaltowata sig sytuacja w réznym miejscu i czasie, zob. m.in.: S. Kot, Szkolnictwo para-
fialne...; J. Krukowski, Nauczyciele szkot parafialnych Krakowa w XVI wieku, Krakow 2007; tegoz, Szkol-
nictwo parafialne Krakowa w XVII wieku, Krakéw 2001; S. Olczak, Szkolnictwo parafialne w Wielkopolsce
w XVII i XVIII wieku (w swietle wizytacji koscielnych), Lublin 1978; W. Ostrowski, Wiejskie szkolnictwo.. .;
M. Roézanski, Szkoly...; A. Zapart, Szkolnictwo...
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probowano wprowadza¢ w zycie, 1 niekiedy nawet si¢ to udawato, ale rzeczywi-
stos¢ i1 tak dokonywata ich modyfikacji.
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Parish schools teacher in 17th century Poland: The example of the Archdiocese
of Gniezno: intentions and reality
Summary

In time of Church reform a special attention was paid on parish schools becau-
se of their influence on believers, not only pupils. A great importance of teacher
was recognized. Church laws recommended creation of schools in all parishes
and rules for teachers’ employment. This analyses confrontation of this rules
and expectations with reality of life in Gniezno archdeaconry in the 17th century
(when Church tried to establish rules of the Council of Trent).

Schools were integral parts of the parishes. They reflected not only situation in
the parishes but also social, economic and cultural conditions of particular region
in particular period. In Easter Greater Poland changes in situation of education in
following decades could be observed: condition of schools on the beginning of the
17th century were good, but on the end of the century — situation got decidedly
worse.

Keywords: teachers, X VIIth century, parish school, church laws.



Przeglad Historyczno-Oswiatowy
2016, nr 1-2
PL ISSN 0033-2178

WIESLAWA LEZANSKA DOI: 10.17460/2016.1_2.02
Uniwersytet £.odzki

WIZERUNEK NAUCZYCIELA WCZESNEJ EDUKACJI
W PEDAGOGICE HENRYKA WERNICA

KILKA SEOW WPROWADZENIA

Upadek powstania styczniowego oraz reforma uwlaszczeniowa wyznaczyty
w dziejach narodu polskiego nowa epoke. Represyjna polityka caratu zmobili-
zowala Polakéw do poszukiwania nowych metod i form dziatalnosci, gwaran-
tujacych mozliwo$¢ utrzymania odrgbnosci narodowej. Zniesienie poddanstwa
spowodowato kryzys ekonomiczny wigkszosci sredniej warstwy ziemianstwa i jej
migracje do miast. Tam utworzyla ona nowa grupg spoteczna — warstwe inteli-
gencji pochodzenia szlacheckiego, ktora przez wiele lat tworzyta kulture narodu
polskiego.

Powstawanie nowych fabryk, warsztatow pracy, instytucji i zaktadéw handlo-
wych umozliwiato zubozatej szlachcie, a takze bezrolnym chtopom podejmowa-
nie pracy w przemystowych miastach Krélestwa lub za granica. W duzym stopniu
dzigki ich pracy mogt rozwijaé si¢ polski przemyst.

Glebokie przemiany w mentalnosci polskiego spoteczenstwa, jego strukturze
1 sytuacji ekonomicznej stworzyly podatny grunt dla pragmatycznego empiryzmu,
racjonalizmu i innych zdobyczy cywilizacyjnych Europy. Nasility si¢ dyskusje
nad sformutowaniem nowego programu dziatania, opartego na doswiadczeniach
kleski powstania i na wynikajqcych z niej przemysleniach'. Wynikiem tego byto,
najwigksze sposrod trzech zaborow, zaangazowanie Krolestwa w spory ideowe
dotyczace pytan o przyszto$¢ narodu polskiego. I to wtasnie ono stato si¢ gléwnym
osrodkiem dziatalnosci literackiej najwybitniejszych pisarzy i publicystow epoki.

Zmiany w zyciu gospodarczym wyznaczyly zmiany w zyciu spotecznym. To-
warzyszyla im walka ideologiczna, bowiem romantycznym idealom powstanczym

! Historia literatury polskiej w zarysie, t. I, red. M. Stepien, A. Wilkon, Warszawa, PWN, 1987, s. 293.
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coraz czg$ciej przeciwstawiano realizm polityczny. Spoér dotyczacy ideologii
1 programow spotecznych, nazwany ,,walka mtodych ze starymi”, osiagnat swoje
apogeum w latach siedemdziesiatych. Ob6z mlodych zwalczat jako przezytki
ideologie szlachecka i pozostatoici feudalnych instytucji. Zrodet spotecznego
dobrobytu upatrywat w powszechnej oswiacie. Pozytywisci czerpiac wzory z na-
uk spotecznych Zachodu, stworzyli program wszechstronnego ekonomicznego
1 kulturalnego rozwoju spoteczenstwa w oparciu o hasta pracy organicznej, pracy
u podstaw, scjentyzmu, utylitaryzmu i rOwnouprawnienia wyznan i ptci.

Upowszechnienie o$wiaty (szkoly ludowej jako narzedzia wyzwolenia spo-
tecznego) stato si¢ jednym z podstawowych haset epoki. Problemy wychowawcze,
dydaktyczne i oswiatowe zajmowaty umysty nie tylko waskiego grona pedago-
gow, ale takze nauczycieli i publicystow. W przodujacych panstwach europejskich
szkota ludowa miata juz status szkoty obowiazkowej i bezptatnej. Projekt orga-
nizacji wychowania publicznego (1792) Jeana Antoine’a Condorceta glosil, ze
system oswiatowy, ktory nie jest jednakowo dostepny dla wszystkich, staje si¢
zrodtem najbardziej jaskrawej niesprawiedliwos$ci spotecznej. Zaniedbania na zie-
miach polskich byty ogromne. To, co dla Francji czy Anglii bylo rzeczywistoscia,
dla Polakow istniato tylko jako marzenie lub w najlepszym przypadku jako odle-
gty cel. Tak duze byly réznice cywilizacyjne i ekonomiczne migdzy burzuazyjna
Europa a pofeudalnymi ziemiami polskimi?.

W Kroélestwie Polskim po likwidacji przez zaborce polskich instytucji na-
ukowych i kulturalnych ogromnego znaczenia nabrata prasa i literatura. To one
wzigly na siebie cigzar przebudowy zycia spotecznego. Tym samym pozytywizm
polski miat raczej charakter ruchu publicystycznego, programu spolecznego, a nie
doktryny teoretycznej®. W ten nurt dziatan o$wiatowo-spotecznych wlaczyt sig
Henryk Wernic, ktérego liczne artykuly poswigcone sprawom pedagogicznym
i spotecznym odnajdujemy w ,,Przegladzie Pedagogicznym”, ,,Opiekunie Domo-
wym”, ,,Bluszczu”, ,,Kronice Rodzinnej”, ,,Wieczorach Rodzinnych” i ,,Przyja-
cielu Dzieci”.

O ZYCIU I DZIALALNOSCI HENRYKA WERNICA

Henryk Wernic (1829-1905) to jeden z najwigkszych pedagogéw polskiego
pozytywizmu. W domu rodzinnym w Warszawie otrzymat staranne wychowanie
domowe, ktore dato mu podstawy do ukonczenia gimnazjum. W wieku 22 lat
rozpoczat prace nauczyciela jezyka polskiego 1 geografii. Zajgcie to w sposob
naturalny rozbudzilo jego zainteresowania literatura pedagogiczna. Pierwszym
dzietem, ktére w duzym stopniu ukierunkowato jego dziatania pedagogiczne, byla
Chowanna Bronistawa Trentowskiego. Po kilku latach pracy guwernera w za-

2 J. Kulczycka-Saloni, Pozytywizm, Warszawa, PZWS, 1971, s. 30.
3 R. Wroczyniski, Pozytywizm warszawski, Warszawa, PZWS, 1948, s. 136-137.



28 WIESLAWA LEZAKSKA

moznych dworach ziemianskich wiedzg i umiejgtnosci Wernic zaczat zdobywac
w Paryzu, Londynie i Dreznie. Pracg nauczycielska taczyt wowczas ze studiowa-
niem literatury pedagogicznej oraz poznawaniem systemow o$wiatowych. Bar-
dzo rozczarowat go system angielski, ktory zdecydowanie uznat za niewtasciwy.
Z pobytu w szkole angielskiej odnotowat, ze w jednej obszernej sali uczylo sie
przeszto trzydziestu wychowankow roznego wieku i bardzo roznego uzdolnienia.
Obok dzieci, ktore zaledwie czytac¢ poczynaly, siedziata miodziez uczqca sie ta-
ciny i greckiego®. Za niezwykle interesujacy i pouczajacy natomiast uznat pobyt
w Dreznie. Liczne kontakty z niemieckimi nauczycielami przyczynity si¢ do
uksztattowania jego pogladow dydaktycznych. W roku 1868 powrocit na state do
Warszawy dotknigty powazng chorobg oczu, a w jej konsekwencji utrata wzroku.
Odtqd — pisal we wspomnieniach — czytalem wiele przy pomocy 0sob, ktore ta-
skawie czyta¢ mi raczyly, i poczatem pisac, a raczej dyktowac artykuly tresci wy-
chowawczej, szukajac w pracy pociechy i ostody, wreszcie zalozenie ,, Przeglqdu
Pedagogicznego” otworzyto mi droge do szerszej dzialalnosci®.

Opicka najblizszej rodziny oraz krotki zwiazek maltzenski z francuska na-
uczycielka, panng Wan-Bewer®, pozwolity mu odnalez¢ si¢ w trudnej rzeczywi-
stosci 1 nadal zajmowac si¢ pedagogika. Po $mierci Zzony zamieszkat u swojego
rodzenstwa i tworzyt pedagogike. Pedagogike na miarg wielkich zmian spotecz-
nych i politycznych.

Henryk Wernic zmart w styczniu 1905 roku w Warszawie.

Najwigkszy bodaj wpltyw na oswiatowe poglady ,,mtodych” wywarla peda-
gogika Herberta Spencera, a zwlaszcza jego ksiazka O wychowaniu umystowym,
moralnym i fizycznym (1861). Tezy Spencera, m.in. utylitaryzm, kult nauk $ci-
stych, negacja kar cielesnych oraz nacisk na wychowanie fizyczne, pojawiaty si¢
w licznych publikacjach polskich pedagogéw i publicystow. Odnalez¢ je mozna
byto takze w literaturze pigknej dla miodziezy.

Tezy Spencera odnajdujemy takze w pedagogice Wernica. Co prawda nie
chcial on zerwac z filozofia romantyzmu i w jego pierwszym dziele pt. Przewod-
nik wychowania (1868) mamy swoisty eklektyzm. Romantyczna tezg o mitosci
jako dominancie wychowania uzupetnia idea utylitaryzmu, pozytku spotecznego,
interesu ku materialnosci albo tez, jak dzis nazywajq, ku praktycznosci’. Prze-
wodnik. .. napisany w Dreznie, wydany u progu wielkiego przewrotu w stosun-
kach spoteczno-ekonomicznych w Krolestwie Polskim, nie jest jednolita, zwarta
konstrukcja myslowa. Ktoca si¢ w nim wyobrazenia wyniesione z Chowanny
B. Trentowskiego z pogladami — wychowanych na Herbarcie — pedagogow drez-
denskich, wreszcie z utylitaryzmem Spencera.

4 H. Wernic, Mysli o wychowaniu i nauczaniu, Z mojego iycia, Warszawa, Wyd. Gebethner i Wolff,
1895, s. 15.

S Tamze, s. 27.

¢ Tamze, s. 28.

" H. Wernic, Przewodnik wychowania, Warszawa, Wyd. Gebethner i Wolff, 1868, s. 157.
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Akceptacje postulatdow pozytywistycznych, a nawet ich apoteozg, wyrazat
Wernic w licznych artykutach, najcze¢sciej publikowanych na tamach ,,Przegladu
Pedagogicznego”. Potrzeba upowszechniania wychowania fizycznego dla chtop-
cow i1 dziewczat, zwlaszcza w zakresie higieny, przy niewiedzy rodzicow w tym
zakresie, stawata si¢ waznym problemem wychowawczym?®. Przygotowanie
mlodziezy do praktycznego zycia mialo by¢ recepta na niezaradno$¢ zyciowa.
Albowiem kazdy cztowiek — pisat Wernic — musi by¢ wychowany dla swego czasu,
dla swego narodu i dla stosunkéw, w ktorych ma zy¢ i dziatac®. W broszurach
Znakomici rzemiesinicy i przemystowcy (1898) oraz Co i jak robiq rzemiesinicy.
Opis rzemiost dla mlodziezy poznajemy Wernica jako entuzjastg rozwoju gospo-
darczego i zdobywania majatku. Zamitowanie do pracy, szczegolnie technicznej,
okreslat mianem niewyczerpanego zZrédia pomysinosci narodowej'.

Obodz ,,mlodych” wyznaczal oswiacie bardzo wazne zadania. Miala ona
rozwina¢ gospodarke, zlikwidowa¢ ubdstwo, poprawié stosunki spoteczne,
przynies¢ powszechny dobrostan. Kreowanym ideatem wychowawczym stat sig
zatem czlowiek §wiatly, dobry fachowiec i oddany dziatacz spoteczny. W walce
o byt narodowy nie liczyla sig sila or¢za, lecz wiedza, przemysl, handel i rolnic-
two. Dlatego pozytywisci, a wérdd nich H. Wernic, usitowali nada¢ wychowaniu
realny i zyciowo przydatny kierunek, poszukujac w tym celu wskazéwek do roz-
strzygnigcia problemu granic i mozliwosci w naukach $cistych.

Zwazywszy na ociemniato$¢, Wernic byl pisarzem niezwykle ptodnym. Roz-
legly tez byt zakres jego zainteresowan. Jednym z waznych obszaréw, ktoremu
poswiecit liczne artykuly i prace zwarte, byta pedagogizacja rodzicow i wycho-
wawcow, popularyzacja wiedzy pedagogicznej w mozliwie szerokich krggach
spotecznych''. Drugi dziat to liczne podrgczniki'*: do edukacji poczatkowej, do
nauki jezyka polskiego, francuskiego, historii, arytmetyki oraz utwory dla dzieci
i mlodziezy'’. Wydat takze kilkanascie przektadow z jezyka angielskiego i nie-
mieckiego z zakresu fizjologii, higieny, logiki, psychologii, geologii, a nawet
elektrycznosci.

8 H. Wernic, Ksztalcqc mlodzies zeriskq nie lekcewaimy praw higienicznych, ,,Przeglad Pedagogiczny”
1885, nr 14; Kilka uwag o wychowaniu fizycznym, ,,Przeglad Pedagogiczny” 1887, nr 17.

° H. Wernic, Przewodnik. .., s. 40.

1" H. Wernic, Co i jak robiq rzemieslnicy. Opis rzemiost dla mlodzieiy tutei przewodnik przy wyborze
powolania, stowo wstepne, Warszawa 1898; Znakomici rzemiesinicy i przemystowcy, Warszawa 1898.

I Przyktadowe tytuly opublikowane w ,,Przegladzie Pedagogicznym™: Czy i jak karaé naleiy male
dzieci, 1885, nr 22; Jak nalezy postgpowac 7 chorym dzieckiem, 1886, nr 2; O ksztalceniu charakteru, 1887,
nr 19-23; Kilka stow o wychowaniu moralnie zaniedbanych dzieci, 1888, nr 4-5; Przesada w pochwatach
i nagradzaniu, 1889, nr 5; Otwartos¢ w wychowaniu, 1894, nr 20.

12 H. Wernic, Przewodnik wychowania (1868); Nauka o rzeczach (1874); Pogadanki o Zyciu. Popular-
ny wyktad nauki obyczajowej (1882); Pierwszy rok nauki systematycznej dla nauczycieli i wychowawcow
(1883); Poczqtkowa metoda nauki jezyka francuskiego (1884); Praktyczny przewodnik wychowania (1891);
Historia powszechna, opowiedziana i zaopatrzona pytaniami (1897); Stanistaw Konarski, jego Zycie i dzia-
talnosé wychowawcza. Zarys biograficzny (1900).

13 H. Wernic, Pierwsza ksiqzeczka do czytania (1890); Wybor bajeczek i wierszykow (1894); Co opowia-
daé dzieciom do lat siedmiu (1900).
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U wspolczesnych duze uznanie zdobyl Wernic publikacjami popularnymi,
tymi, w ktorych odwaznie krytykowat niedomogi charakteru narodowego, takie
jak: lekkomysinos¢ i zamitowanie bezczynnosci, ale takze tymi, ktore przynosity
konkretne rady, jak z tymi niedomogami walczy¢, oraz porady pedagogiczne
i spoteczne. Wedlug Wernica nie to jest wazne, czy literatura ma charakter na-
ukowy, czy popularny, wazne jest, by miala praktyczne przestanie i krag czytel-
nikow.

Stanowisko Wernica jest na wskro$§ pozytywistyczne, bowiem czasopisma
tego okresu spetniaty funkcje instytucji koordynujacych polityczne poczynania
narodu. Organizowaly zycie spoteczne i kulturalne, kierowaty polityka o$wiato-
wa. Wreszcie, a moze przede wszystkim, ksztalcity rzesze swoich odbiorcow,
a przez nich oddzialywaty na szerokie kregi spoteczne.

NAUCZYCIEL WCZESNEJ EDUKACJI W TWORCZOSCI HENRYKA
WERNICA

Druga potowa XIX wieku w Kroélestwie Polskim to okres wzmozonej rusyfi-
kacji szkolnictwa polskiego. Niedostateczna sie¢ szkot rzadowych, niski poziom
ksztalcenia oraz nieodpowiednie dla potrzeb polskiego spoteczenstwa kierunki
ksztatcenia spowodowaty rozwoj edukacji domowej oraz szkét prywatnych. Spo-
leczenstwo nie miato bowiem zadnego wplywu na prace dydaktyczno-wycho-
wawczg szkot publicznych ani na ich zacofanie programowe i organizacyjne.

Poczatkowo nauczanie domowe dotyczyto tylko rodzin ziemianskich i boga-
tego mieszczanstwa, stopniowo zaczeto obejmowaé rowniez biedniejsze warstwy
spoteczne, najczesciej w postaci tajnych kompletow. Mozemy wrecz mowi¢ o ma-
sowej akcji nauczania poczatkowego dzieci mieszczanskich, do ktorej przyczynit
si¢ program spoteczno-o$wiatowy propagowany przez pozytywistow warszaw-
skich. Za jedno z wazniejszych zadan przyjeli oni thumaczenie i opracowanie
dziel, rozpraw, artykutdow, poradnikow, wydawnictw metodycznych oraz prac
popularnonaukowych o tematyce pedagogicznej, stuzacych praktyce nauczania
i wychowania domowego. Tworczo$¢ pedagogdéw tej miary co Henryk Wernic,
Adolf Dygasinski, Aniela Szycowna pojawiata si¢ gtownie na tamach czasopism.
Szczego6lna role w dziedzinie nauczania domowego odegrat ,,Przeglad Peda-
gogiczny”, ktory oprocz publikacji z zakresu teorii pedagogicznej wprowadzit
specjalne dzialy majace systematyzowaé i ujednolica¢ nauczanie domowe. Byly
to: ,,Poradnik wychowawczy”, ,,Ogrddek dziecigcy”, wreszcie ,,Metodyczny kurs
nauk”. Kurs ten byl programem nauczania poczatkowego, ktorego realizacj¢ roz-
fozono na kilka lat. Autorzy programu (migdzy innymi H. Wernic, Aniela Szy-
cowna, Waldemar Osterloff, Ludwik Szczerbowicz) przewidzieli jego wykorzy-
stanie w warunkach domowych i szkolnych, indywidualnie i zespotowo. Byta to
proba ujednolicenia programowego i metodycznego edukacji domowej i szkolnej.
Naktadem ,,Przegladu Pedagogicznego” w roku 1898 ukazalo si¢ jego zwarte wy-
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danie pod tytulem Metodyczny kurs nauk, Rok I-11. Nauka o rzeczach, nauka
czytania i pisania, arytmetyka, kaligrafia.

Poza dyskusjami programowymi i metodycznymi odrgbny problem, wielo-
krotnie rozwazany na tamach czasopisma, stanowit nauczyciel wczesnej edukacji.
Z oczywistych powodow najczesciej dyskutowano na temat nauczyciela domowe-
go. Jego zatrudnienie zalezato nie tylko od kondycji finansowej danej rodziny, ale
takze od liczby nauczycieli w danym regionie. Dobra praktyka byto umieszczanie
na tamach ,,Przegladu Pedagogicznego” bezptatnych ogloszen. Oprocz rodzicow
ogloszenia umieszczali takze nauczyciele, szczegdlnie miodzi, nieposiadajacy
jeszcze rekomendacji, ale juz z okreslonymi kwalifikacjami. Nauczyciel domowy
nie cieszyl si¢ naleznym mu prestizem spotecznym i nie byt wysoko optacany,
chociaz bywato, ze traktowany byt jak cztonek rodziny. Najczesciej jednak zaj-
mowat miejsce nalezne stuzbie.

Probe rozwiazania probleméw na linii rodzic—nauczyciel, obok ,,Przegladu
Pedagogicznego”, podjeto takze czasopismo ,,Kronika Rodzinna”. W odpowiedzi
na liczne krytyczne wypowiedzi rodzicow dotyczace zatrudnianych nauczycieli
na tamach obu czasopism podejmowano dyskusje na temat poziomu wyksztat-
cenia i sposobow samoksztatcenia nauczycieli domowych't. Krytykowano ich
za braki w zakresie teorii pedagogicznej, za nadmierne poleganie na wlasnym
doswiadczeniu, za rutyng i przecenianie intuicji w prowadzeniu zajec'. Wskazy-
wano nauczycielom ich podstawowe braki w pracy dydaktycznej. Zaliczano do
nich schematycznos¢ i szablonowo$¢ w prowadzeniu zaj¢¢, niewlasciwy dobor
form i1 metod dydaktycznych do wieku i psychiki dziecka, a takze przecigzanie
uczniow nadmierna iloécig prac domowych'®. Zachecano zatem nauczycieli do
samoksztatcenia, ktore w zasadzie byto wowczas jedyna droga zdobywania wie-
dzy pedagogiczne;.

Jako niezwykle trudnq sztuke wychowania okre$lat pracg nauczyciela do-
mowego Henryk Wernic'. To wlasnie jego poglady uznano za najlepsza teorig
i wiodacy przewodnik edukacji domowej. A. Szycowna pisata: Jesli Jeske dat
pierwsze hasto do reformy poczqtkowego nauczania, jesli Dygasinski stowem go-
rqcym i petnym zapatu zagrzat do pracy miodych nauczycieli, to Henryk Wernic
najbardziej wchodzit w ich polozenie i przez diugie lata stuzyt im radq i wskazow-
kq i w domu i w szkole'®.

Potrzebom nauczania domowego Wernic poswigcil kilka najwazniejszych
w swoim dorobku prac pedagogicznych: Przewodnik wychowania, Praktyczny

4 Dr J. Olszyc, Proletariat kobiecy, Bony czyli dozorczynie malych dzieci, ,, Kronika Rodzinna” 1877,
nr 23, s. 354.

'5'W. Krauze, O naszych wykladach matematyki, ,,Przeglad Pedagogiczny” 1890, nr 8, s. 91.

®T. A., Z powodu odezwy ,,Starego Nauczyciela”, ,,Przeglad Pedagogiczny” 1888, s. 247.

'"H. Wernic, Wychowanie dziecka wlqcznie do lat szesciu. Stowo wstepne, Warszawa 1881, s. 4.

'8 A. Szycowna, Historia nauczania jezyka polskiego, ,Nowe Tory” 1905.
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przewodnik wychowania, Mysli o wychowaniu i nauczaniu wraz 7 autobiogra-
fiq i portretem autora.

Problem byt wazki, poniewaz na przetomie XIX i XX wieku nauczanie w do-
mach stato si¢ zajeciem niemal calej inteligencji. Jak pisata I1za Moszczenska,
uczyli uczeni, artysci, literaci, przyrodnicy, lekarze nie obarczeni zbyt wielkq
praktykq, adwokaci, ktorzy jeszcze wystarczajqcej klienteli nie zdobyli, kore-
spondenci handlowi, urzednicy, studenci, kobiety wszelkich zawodow i kobiety
nieposiadajqce zadnych zawodowych kwalifikacji, wszyscy stowem, ktorzy sie
czegos nauczyli, uczq innych®.

W trosce zatem o efekty takich amatorskich dzialan Wernic domagat sig¢
wiedzy pedagogicznej i1 psychologicznej od kazdego, kto podejmie si¢ nauczania
— zarowno w domu, jak i w szkole. Te wlasnie wiedzg traktowat jako podstawo-
we narzedzie pracy kazdego nauczajacego. Nikt nie osiagnie dobrych efektow
wychowawczych 1 dydaktycznych bez dobrej znajomosci psychologii i pedago-
giki. Dlatego pierwsze przewodniki Wernica to obszerne wyktady z psychologii
rozwojowej i wychowawczej, w ktorych uzasadniat koniecznos$¢ dostosowania
metod wychowawczych do faz rozwojowych dziecka. W tym obszarze napisat
Wernic takze kilka artykutéw, bardziej popularnych niz naukowych, w ktoérych
przekazywal podstawowe zasady (autor uzywat raczej poje¢: $rodki, warunki,
czynniki) i metody pracy pedagogicznej®®. Zachgcal nauczycieli do nieustannego
samoksztatcenia, zwracajac ich uwage na nowe odkrycia zaréwno w psychologii,
jak 1 w pedagogice. Studiowanie literatury naukowej polaczone z wiasna obser-
wacja oraz doswiadczeniami wychowawczymi i dydaktycznymi miato stuzy¢
ksztaltowaniu umiejetnosci metodycznych nauczyciela. Nauczyciel, ktory posiada
wiedz¢ 1 umiejetnosci metodyczne, jest bowiem w stanie stworzy¢ najkorzyst-
niejsze warunki dla rozwoju zdolnosci dziecka i jego osobowo$ci*'. W nauczaniu
poczatkowym zachgcatl nauczycieli do stosowania nauki pogladowej, ktora utoz-
samiatl z nauka o rzeczach. Zaspokaja ona bowiem potrzebg ksztatcenia zmystow
w potaczeniu ze zdobyciem wiedzy uzytecznej i praktycznej. Wzbogaca ducha
dzieciecego rozliczng tresciq branq z otaczajqcego je swiata. Nastepnie ksztatci
Jjego zmysty — wrota duszy przez ktore swiat otaczajqcy przechodzi jakby na wias-

1 M. Bell (I. Moszczenska), Sprawa szkolna w Krélestwie Polskim 1905-1910, Lwow 1911, za: R. Wro-
czynski, Mysl pedagogiczna i programy oswiatowe w Krolestwie Polskim na przetomie XIX i XX wieku, War-
szawa, PZWS, 1963, s. 99—-100.

20 H. Wernic, wszystkie artykuly opublikowane w ,,Przegladzie Pedagogicznym”: Czy przynosi korzysé
sztuce wychowania teoria zdolnosci wrodzonych czy dziedzicznych? (1882, nr 12); Ksztattowanie moralnego
uczucia i przekonania (1883, nr 17); Postuszenstwo w trzeciej epoce wieku mtodocianego (1884, nr 2); Kilka
mysli o wychowaniu fizycznym (1884, nr 17); Zahartowanie (1884, nr 6); Nowy postep w pedagogice (1889,
nr 4); Nauka spiewu (1891, nr 5).

2 H. Wernic, Czy przynosi korzysé sztuce wychowania teovia zdolnosci wrodzonych czy dziedzicznych?
~Przeglad Pedagogiczny” 1882, s. 234-237.
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nos¢ umystu ludzkiego i wreszcie najwtasciwiej stuzy do uksztattowania i rozwoju
mowy dziecka®.

Wernic bardzo mocno podkreslat, ze dzigki nauce pogladowej uczniowie
ucza si¢ uzywac wszystkich swoich zmystéw celowo i $wiadomie oraz ogarnia¢
wszystko, co ich dotyczy, mozliwie wieloma zmystami, i rownocze$nie radzi¢
sobie z tym jezykowo. Twierdzil, ze dzigki nauce pogladowej, bardziej niz przy
jakiejkolwiek innej, dziecko uczy si¢ wyraza¢ swoje mysli jasno i doktadnie. Do-
poki dziecko nie zna przedmiotu, nie czuje potrzeby objecia go wyrazem. Dopoki
za$ nie wlada mowa, nie moze nazwac rzeczy spostrzeganej i w ten sposéb utrwa-
la¢ nabytego wyobrazenia w swoim umysle .

Zalecal zatem organizowac dzieciom roznorodne zajgcia praktyczne, wy-
cieczki po najblizszej okolicy, a nawet, jesli to mozliwe, do teatru, na wystawy
i pokazy. Szczegolna wartos¢ miaty te wycieczki, w ktorych uczestniczyli row-
niez rodzice. Rozszerzaty nie tylko wiedzg uczniow, ale stanowity cenny mate-
rial wychowania moralnego, za ktére odpowiedzialnymi czynit Wernic przede
wszystkim rodzicow.

Nauczanie domowe najcze$ciej odbywato si¢ w grupach zréznicowanych
wiekowo. Najbardziej ceniona w takiej sytuacji, przez ucznidow i rodzicow,
byta metoda koncentryczna. Niestety przy stabo przygotowanych nauczycielach
zamieniata si¢ po prostu w chaos. Nauczyciele nie stosowali zadnych plandéw
1 programow. Wernic przestrzegal przed nadmiernie spontaniczng edukacja.
Szczegdlowe zasady postgpowania z dzie¢mi réznicowat w zalezno$ci od faz roz-
woju psychicznego i usposobienia umystowego wychowankow. Dlatego usilnie
przekonywat nauczycieli o potrzebie stosowania zasady stopniowania trudno$ci
i systematycznosci®*.

Kazdy nauczyciel powinien mie¢ §wiadomo$¢, ze przed rozpoczeciem nauki
systematycznej dziecko posiada znacznq liczbe wyobrazen dla wyrazenia ktorych
uzywa mowy swego otoczenia, ale podobnie jak jego pojecie, tak i mowa jego sq
bardzo niedostateczne, niejasne i pelne niedoskonatosci®.

Tymczasem rozwdj mowy dziecka, ksztalcenie jezykowe to podstawa edu-
kacji poczatkowej. Wernic stawiat jej dwa cele: aby uczen dokladnie rozumiat
mowe 0sob go otaczajqcych i jezyk ksiqzkowy. Drugi, aby umial wyrazaé swe
mysli w sposob jasny i zrozumialy, tak ustnie, jak i na pismie®.

W swojej metodyce (Metodyczny kurs nauki) wszystkich nauczajacych ukie-
runkowywal za pomoca bardzo konkretnych wskazéwek, uswiadamiajac im jed-
noczes$nie potrzebe takich dziatan. Krok po kroku uczyt nauczycieli, jak stosowac
metody czytania i pisania, jak walczy¢ z seplenieniem, betkotaniem i niewyraz-

22 H. Wernic, Pierwszy rok nauki systematycznej, Wilno, Wyd. J. Blumowicz, 1883, s. 40.
23 Tamze, s. 44-45.

2 Tamze, s. 33.

2 Tamze, s. 48.

26 Tamze, s. 44.
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nym mowieniem. Nauczyciel chcac wykorzenic te i tym podobne bledy z niena-
gannq konsekwencjq i z pedantycznym uporem winien je poprawiac i zmuszac
ucznia do lepszego wymawiania?'.

Nauczyciel edukacji poczatkowej otrzymywal od Wernica gotowe wzory
w postaci opracowanych scenariuszy (porzadek lekcji): edukacji jezykowej,
matematycznej, estetycznej i wychowania fizycznego. Przyktadowo liczenie pa-
migciowe i rachunek pamigciowy, wyjasniat Wernic, musi poprzedza¢ rachunek
pisany i dlatego kazdy nauczyciel jest zobowiazany przy opracowaniu tych tresci
do podjecia nastepujacych dziatan z kazda liczba:

1. Utworzy¢ nowq liczbe z poprzedniej.

2. Porownaé z poprzednimi liczbami w stosunku roznicowym (dodawanie
i odejmowanie).

3. Porownac w stosunku ilorazowym (mnozenie i mieszczenie).

4. Zastosowa¢ dzielenie wiasciwe?®.

Lekcja przeprowadzona wedtug takich wskazan nie powinna by¢ dtuga, ale
wyzwalajaca zainteresowanie ucznia i zaangazowanie nauczyciela.

Obowiazkiem nauczyciela przystepujacego do lekcji powinno by¢ zrozumie-
nie tego, czego chce nauczy¢ i w jakim celu. Postawiony za$ cel wyznaczy me-
tody, jakie zastosuje. Jego zadaniem jest pobudzanie uczniow do samodzielnego
odkrywania i poznawania. Musi zatem stworzy¢ uczniom warunki dzialania na
miare ich mozliwosci, powinien pomagac, ale nie wyrgczaé, dawa¢ mozliwosci do
sprawdzania teorii w praktyce. Biorac pod swoje skrzydta dzieci, spetnia rolg ich
drugiego rodzica. Czgsto rolg najwazniejsza.

Wernic miat przekonanie, ze w nauczaniu domowym nauczyciel moze by¢
czynnikiem decydujacym, nie tylko z powodu wiedzy, jaka posiadal, czy umie-
jetnosci metodycznych, lecz takze z powodu obyczajowosci. Dlatego istotnym
elementem domowego procesu nauczania byta kultura pedagogiczna nauczycieli
i rodzicow.

Stosunkowo duzo miejsca w charakterystyce nauczyciela przeznaczal Wernic
najego cechy osobowe. Poza, wymienianymi juz, wiedza psychologiczno-pedago-
giczna i umiejgtno$ciami metodycznymi to one witasnie decyduja o prawidtowych
relacjach nauczyciela i ucznia oraz o efektach wychowawczych i dydaktycznych.
Wsrod najwazniejszych Wernic wymienia: uczciwos$¢, sumienno$e, stanowczo$e
i konsekwencje w postgpowaniu z uczniem?. Za nieodzowne uwazat takze odwa-
g¢, energi¢ i optymizm pedagogiczny.

Tak jak Jan Jakub Rousseau czy Adolf Dygasinski, Wernic chciat, zeby uczen
widzial w nauczycielu swojego przyjaciela, a takze pewien wzorzec moralny.

7 H. Wernic, Metodyczny kurs nauki, ,Przeglad Pedagogiczny” 1890, nr 18, s. 152.
2 H. Wernic, Nowy postep w pedagogice, ,Przeglad Pedagogiczny” 1889, nr 4, s. 176-179.
¥ H. Wernic, Osobistos¢ nauczyciela, ,Przeglad Pedagogiczny” 1882, nr 1, s. 12-14.
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Przytaczajac Wernica, nauczyciel powinien by¢ nie tylko surowym sedziq i pra-
codawcq, lecz prawidlowym jego przyjacielem a to dlatego, aby wychowanek
nabral przekonania i czut Zywo, zZe znamy jego potrzeby i robimy wszystko w tym
kierunku, by go coraz wyzej podniesé¢ pod wzgledem moralnym™.

Taka postawa ze strony nauczyciela wymagata taktu pedagogicznego. [...]
nauczycielowi potrzebny jest takt, ktoryby mu pozwolit w kazdej chwili, w kaz-
dym zdarzeniu, postqpic¢ z wszelkq stanowczosciq, ale bez surowosci®'. Jednakze,
twierdzit Wernic, tak taktownie potrafi postgpowaé tylko nauczyciel o silnej
(energicznej) 1 rozumnej woli.

Moralne przymioty nauczyciela powinny i§¢ w parze ze zdolno$ciami umy-
stowymi. Poniewaz cate nauczanie opiera si¢ gldwnie na zywym stowie nauczy-
ciela, podstawowym wymogiem jest jego nienaganna polszczyzna. Poniewaz na-
uczyciel jest wzorem, ktory dzieci nasladujq we wszystkich szczegotach, dlatego
i mowa jego powinna odznaczaé sie dobitnosciq, doktadnosciq i dzwiecznosciq.

Obok poprawnosci jezykowej Wernic dostrzegat potrzebg umiejgtnosci nie-
mal aktorskich. Jezeli nauczyciel ma opowiadac, to tak, zeby dzieci go stuchaty.
Opowiadacz ma dziata¢ na fantazje¢ dziecka, zaciekawié¢, pobudzi¢ wyobraznig,
a poprzez umigj¢tne zadawanie pytan zachgcic¢ do logicznego myslenia. Zdolnosé
ta, pisal Wernic, ogromna i arcy potrzebna, bo jest jedynq kontrolq majqcq nas
przekonad, jakie i jak glebokie pozostaly slady w duszy dziecka®.

Wszystkie te zalecenia adresowal Wernic zardwno do nauczycieli szkolnych,
jak 1 domowych, ktorych, wzorem epoki, czgsto nazywat ochmistrzami. Zastrze-
gal jednak, ze powinnosci nauczycieli domowych sa znacznie trudniejsze od
nauczycieli szkolnych, poniewaz ich wplyw na wychowanka, ze wzgledu na in-
dywidualny tok nauczania, jest znacznie wigkszy. Nauczyciel domowy ustawicz-
nym przebywaniem z dzieckiem ma mu pod kazdym wzgledem stuzy¢ za wzor do
nasladowania, zwlaszcza w zakresie punktualnosci, sumiennosci i zasad dobrego
wychowania. Byt jakoby rycerz, rzezbiarz, ktory z kamienia rzezbi calq postac
i wniq wlewa swego ducha®'. Za$ nauczyciel szkolny, przebywajac w szkole
zaledwie kilka godzin, pokazuje si¢ tylko takim, za jakiego chce uchodzi¢, ukry-
wajac swoje nienajlepsze strony osobowosci.

Dom wychowuje i uczy, szkola uczy i wychowuje®. Takim stwierdzeniem
Wernic podkreslat znaczenie nauczyciela domowego, ktory, rowniez z tego
powodu, musi by¢ wzorem moralnym i czlowiekiem nowoczesnym umystowo.
Potrzebna jest mu zatem wiedza o wychowaniu, ale takze okreslone umiejgtnosci
wychowawcze, ktore pomoga mu w zjednaniu wychowanka czy wychowankow.

30 H. Wernic, Ksztalcenie moralnego uczucia i przekonania, ,,Przeglad Pedagogiczny” 1883, nr 17, s. 28.
3 Tamze, s. 34.

32 Tamze, s. 35-36.

3 Tamze, s. 38.

3 H. Wernic, Praktyczny przewodnik wychowania, Warszawa, Wyd. G. Centerszwer, 1891, s. 75.

3 Tamze, s. 79-81.
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Wypracowanie przyjacielskich relacji z uczniami to pierwsze wazne zadanie
nauczyciela. Sprzyja¢ temu powinny pewne cechy nauczyciela, ktorymi moze
zaimponowa¢ swoim podopiecznym. Zgodnie z duchem epoki nauczyciel powi-
nien by¢ wysportowany, jezdzi¢ konno, ptywac i tanczy¢. Jego zachowania maja
przypominaé dzielnego zotnierza a nie mola ksiqzkowego. Nie do przecenienia
jest wedtug Wernica osobisty kontakt nauczyciela z wychowankiem. To on kaze
pamigtac nauczycielom, ze poswigcenie budzi poswigcenie, ze autentyczno$¢ wy-
zwala w wychowanku autentyczno$¢, odpowiedzialnos¢ wzmaga odpowiedzial-
no$¢, kreatywno$¢ nauczyciela ksztattuje twdrcza postawe ucznia, cierpliwo$¢
1 opanowanie roztadowuja skrgpowanie. Poprzez takie otwarte relacje nauczyciel
mogt osiagnac¢ znacznie wigcej niz przez schematyczne zajecia.

Wychowawcy powinni pamietac zawsze, zZe to, co mowiq w obecnosci dzie-
ci, nie ginie bez sladu, lecz predzej czy pozniej, znajdzie oddzwiek w ich du-
szach?®.

Wazne sa takze relacje nauczyciela z najblizszym otoczeniem: rodzicami,
opiekunami i innymi mieszkancami domu. W tych kontaktach powinien domi-
nowac rozsadek i takt. Na poparcie swoich rad Wernic odwotywat si¢ do Broni-
stawa Trentowskiego: ochmistrze powinni mie¢ pedagogiczny charakter, to jest
spokojnos¢ duszy, wyrozumiatos¢, szybki namyst, cierpliwosé¢ i wytrwatosé¢ bez
granic, skromnos¢, sprawiedliwosé, nieugietq wole, silne uczucie wiasnej god-
nosci, mitosci swego powotania, wesolosé, ciqgle humor dobry, a to wszystko na
podstawach religii, moralnosci i upolerowanego obyczaju®’.

Wernic zakladal, ze stawiajac okreslone wymagania nauczycielom domo-
wym, mozna zapobiec przypadkowosci w wyborze takiej profesji. Wysoko usta-
wiona poprzeczka jest niezbgdna — im lepszy nauczyciel, tym lepsze wychowa-
nie. A zatem silny charakter, fagodnos$¢ idaca w parze ze stanowczos$cia, zmyst
spostrzegawczy 1 wielka praktycznosé w Zyciu domowym.

Organizacja edukacji domowej (dobdr przedmiotéw, programoéw, tresci
imetod) w duzym stopniu zalezata od kwalifikacji i kompetencji nauczyciela,
ale dobdr nauczyciela zalezat glownie od zasobno$ci majatkowej rodzicow, ich
swiadomosci pedagogicznej oraz postaw wobec edukacji swych dzieci. Najcze-
sciej edukacja domowa obejmowano dzieci w wieku 6-7 lat, ale zdarzato sig, ze
juz 4-, 5-latki miaty swoich nauczycieli, a wtasciwie nauczycielki. W przypadku
chtopcéw nauka domowa trwata zwykle do 10 roku zycia i poprzedzata podroz
do szkoét publicznych w kraju badz za granica. W przypadku dziewczat za$ mogta
trwaé nawet do lat 19 i stanowi¢ jedyna forme edukacji.

Dlatego nauczycielkom (guwernantkom) wychowujacym przyszte kobiety
Wernic wyznaczyl bardzo wazne zadania. Od najmtodszych lat nauczycielka
ma przygotowywac¢ dziewczgta do pelnienia rol spotecznych, jakie jej przyna-

3¢ H. Wernic, Pierwszy rok...,s. 16.
3 Tamze, s. 91-93.
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leza, rozwijaé takie przymioty, ktére w dorostym zyciu beda cennymi zaletami,
np. w zarzadzaniu domem. Sama wychowawczyni powinna by¢ aniofem, ktory
przewodniczy i wskazuje mtodziezy droge, po ktorej ma kroczy¢ i nalezycie czy-
ni¢*®. Wtym zakresie powinna bezposrednio wspotpracowaé z rodzicami, zawsze
majac na uwadze takt i kulture osobista. Zdolna nauczycielka potrafi zaprzyjaz-
ni¢ si¢ ze swoimi wychowankami. Ten poziom relacji przynosi wedtug Wernica
najlepsze efekty wychowawcze, poniewaz pozwala na dobre poznanie indywidu-
alno$ci kazdej z wychowanek. To za$ pozwala zréznicowa¢ metody nauczania
1 wychowania.

Zwyczajowo opieka i wychowaniem matych dzieci zajmowaly si¢ bony. Naj-
czesciej bone okreslano jako dozorczynie dzieci z konwersacjq cudzoziemskq,
[...] Osobe dozor majqcq kojarzymy raczej z opiekq niz nauczaniem. I tak tez
byto: opiekq i wychowaniem matych dzieci zajmowaty sie bony, nauczaniem zas
dzieci starszych — guwernantki i guwernerzy*. Bardzo czgsto z uwagi na konwer-
sacje cudzoziemskq byly to Francuzki, Niemki a nawet Szwedki. Salonowa po-
trzeba konwersacji powodowata, ze najchgtniej zatrudniano opiekunki z Francji,
tym bardziej ze we Francji zawdd ten byt bardzo popularny. Oczekiwano zatem,
iz oprocz jezyka beda posiadaty niezbedne kwalifikacje do pracy z dzie¢mi*.
Liczne rozczarowania dotyczace bon cudzoziemek stworzyly rynek pracy dla
polskich wychowawczyn, absolwentek kurséw freblowskich. Mtode dziewczyny,
czgsto zubozate szlachcianki, nie tylko posiadaty wyksztalcenie pedagogiczne,
ale takze znaly si¢ na prowadzeniu gospodarstwa domowego. Praca nauczycielska
w zamoznych domach szlacheckich nie wytracata ich z tej sfery zycia, do ktore;j
przywykly. Bywalo, ze stawatly sig¢ przyjacidtkami i powiernicami domownikdw,
uczestniczyly w zyciu towarzyskim a nawet w podrézach zagranicznych®'.

Wernic, podkreslajac potrzeby rozwojowe matych dzieci, tym wtasnie na-
uczycielkom stawiat zadania szczeg6lne. Przede wszystkim wymagat od nich do-
brej znajomosci dziecka, zdolnosci odgadywania dzieciecych uczué. Do niezbed-
nych przymiotow zaliczal zdrowie fizyczne i psychiczne, tagodno$¢ oraz stodycz
charakteru idaca w parze ze stanowczoscia. Wszystko to, co jednalo jej mitos¢
1 sympati¢ dzieci i ich rodzicow. Wychowawczyni spetlniata wedlug niego funkcje
zastepczyni matki. Spoczywala na niej zatem odpowiedzialno$¢ za wychowanie
religijno-moralne, co bardzo czgsto przekraczato mozliwosci, zwtaszcza mlodych
dziewczat®.

3 Tamze, s. 95.

3 W. Lezanska, Bony i freblanki w polskim systemie wychowania domowego, w: Nauczanie domowe
dzieci polskich od XVIII do XX wieku, red. K. Jakubiak i A. Winiarz, Bydgoszcz, Wyd. Akademii Bydgoskiej,
2004, s. 324.

W1. Z., Jakie bony otrzymujemy z Paryza, ,,Przeglad Pedagogiczny” 1890, nr 5, s. 52.

4'W. Lezanska, Bony i freblanki..., s. 325.

“ H. Wernic, Praktyczny przewodnik..., s. 79-81.
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W drugiej potowie XIX wieku mamy do czynienia z prébami unowoczesnie-
nia nauczania domowego, dostosowania go do rozwoju nauk o wychowaniu i na-
uczaniu. Henryk Wernic nalezat do tego grona specjalistow, ktorzy tworzyli zaple-
cze teoretyczne dla praktyki nauczania domowego. Jak wielu innych pedagogow
pozytywizmu nauczanie domowe na poziomie poczatkowym uwazat za trudna
konieczno$¢ podyktowana sytuacja polityczna. Dlatego z calg troska pochylit si¢
nad tym etapem ksztalcenia, a zwlaszcza nauczycielem, ktory go realizowat.

Doceniajac wage zawodu nauczycielskiego, Wernic przyrownywat go do
profesora uniwersyteckiego. Zardwno bowiem jeden, jak i drugi na swoich
szczeblach edukacji maja ogromne zadanie do spelnienia — wychowa¢ przyszie
pokolenia Polakéw, mimo wszelkich istniejacych trudno$ci natury politycznej,
oswiatowej 1 kulturowe;.
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The positivistic image of the early childhood teacher in Henryk Wernic’s pe-
dagogy
Summary

The Author presents her second paper in the cycle “The early childhood edu-
cation teacher in the Polish literature of the positivism”. It discusses the concep-
tion of home education given by HenrykWernic. The first part of the paper intro-
duces to the Polish positivism circumstances. It presents the positivism as a social
program and a publication movement, not a theoretical doctrine. The second part
it is the biography of H. Wernic. The main analysis of the title problem is given
in the third part of the paper. In his works, Wernic discusses basic professional
requirements for a teacher as well as his/her knowledge and methodological skills.
Wernic devotes also a lot of attention to issues related to human qualities of the
home education teachers. Wernic’s works provided a kind of handbooks for every-
one engaged in the home education.

Keywords: Henryk Wernic, positivism, early childhood teacher.
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SZKOLNICTWO W ZABORZE PRUSKIM NA PRZEL.OMIE
XIX I XX WIEKU W SWIETLE LITERATURY
PAMIETNIKARSKIEJ I BELETRYSTYCZNEJ

Na temat szkolnictwa w zaborze pruskim przetomu XIX i XX wieku istnie-
ja liczne opracowania, oparte najczesciej na zrodtach archiwalnych. Natomiast
gléwna baza zroédtowa dla niniejszego studium jest literatura pamigtnikarska
i beletrystyczna, ktorej autorami najczesciej sa dawni uczniowie, nauczyciele lub
postronni obserwatorzy funkcjonowania szkolnictwa, bezposrednio doswiadczeni
tym, w jaki sposob suche wytyczne wladz pruskich dotyczace szkolnictwa byty
realizowane w codziennej praktyce szkolnej'. W pierwszej kolejnosci zostanie
omoéwiony kontekst historyczno-prawny funkcjonowania szkolnictwa w zaborze
pruskim, nastgpnie jego germanizacja oraz metody wychowawcze stosowane
w szkolach.

KONTEKST HISTORYCZNO-PRAWNY POLITYKI OSWIATOWE] WELADZ
PRUSKICH

W drugiej potowie XIX wieku panstwo pruskie pod przywoddztwem kanclerza
(od 1862) Otto von Bismarcka (1815-1898) zaczeto odgrywac coraz wigksza role
na arenie migdzynarodowej. W latach sze$¢dziesiatych XIX wieku wygrato z Au-
stria batali¢ o zjednoczenie Niemiec (1866 r.) i sukcesywnie powigkszato swoja
powierzchnig, wcielajac do niego nowe terytoria. W dniu 1 lipca 1867 r. zostat
ogloszony nowy podmiot polityczny zwany Zwiazkiem Poinocno-Niemieckim.

! Na temat uzytecznosci literatury pamigtnikarskiej i beletrystycznej w badaniach historyczno-pedago-
gicznych zob.: C. Galek, Szkota i nauczyciel w II potowie XIX wieku na potnocno-wschodnich terenach
monarchii austro-wegierskiej w polskiej literaturze pamigtnikarskiej i beletrystycznej, Zamos¢, WSZiA
w Zamosciu, 2012, s. 9-17.
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Nalezato do niego 19 panstw potozonych na péinoc od Menu. Bismarck zostat
jego kanclerzem, a prezydentem — krol pruski. Z kolei po zwycigstwie Niemiec
w wojnie z Francja w 1871 r. powstalo Cesarstwo Niemieckie. W dniu 18 stycz-
nia 1871 r. w paryskim Wersalu krol Prus Wilhelm I zostat obwolany cesarzem
niemieckim?.

Kanclerz Bismarck po uporaniu si¢ z problemami zwigzanymi z polityka
zagraniczna Rzeszy przystapil do spacyfikowania przeciwnikow wewngtrznych.
W 1871 r. rozpoczeta si¢ dlugofalowa akcja rzadu zwana ,,walka o kulturg”
(Kulturkampf). Gléwnym jej celem byta ostateczna germanizacja wschodnich
prowincji Rzeszy oraz ostabienie Kosciota katolickiego, ktoéry — zdaniem Bi-
smarcka — na terenach niemieckich zagrazal jednolito$ci panstwa, a na terenach
zaboru pruskiego byt dodatkowo ostoja polskosci’. W zwiazku z tym wiadze
Rzeszy wydaly szereg aktow prawnych ograniczajacych dziatalnos$¢ Kosciota.
W 1872 r. zostali wydaleni z catego terytorium Rzeszy jezuici. Wydane w dniach
11-14 maja 1873 r. tzw. ustawy majowe ograniczyty jurysdykcje Kosciota i jego
wplyw na spoteczenstwo. Odebraly duchowienstwu m.in. dotychczasowe upraw-
nienia w dziedzinie szkolnictwa, ktore calkowicie zostalo podporzadkowane
wladzom panstwowym, oraz zlikwidowaty prowadzone przez Kosciot instytucje
wychowawcze?.

Konsekwencja ustaw i zarzadzen zwiazanych z Kulturkampfem miata by¢
germanizacja Polakow oraz totalna walka z polsko$cia, do ktérej Bismarck nawo-
tywat osobiscie w takim duchu: Bijcie Polakow, by odeszta im ochota do Zycia;
mam wszelkie wspolczucie dla ich polozenia, ale pragnqc istnie¢, nie pozostaje
nam nic innego, jak wytepic ich; wilk tez nie odpowiada za to, ze Bog stworzyt go
takim, jakim jest, totez zabija sie go, jesli moze®.

W latach 1872-1885, zgodnie z zalozeniami polityki Kulturkampfu, wtadze
pruskie zintensyfikowaty polityke germanizacyjna, ktorej celem byta jak najszyb-
sza asymilacja ludnos$ci polskiej. W dniu 19 czerwca 1876 r. sejm pruski przyjat
ustawe wprowadzajaca jezyk niemiecki na wszystkich poziomach administracji
i sadownictwa, a jezyk polski miat by¢ traktowany na réwni z innymi jezykami
obcymi®. Powodowato to wielkie trudnosci dla ludnosci polskiej zaboru pruskie-

2 Z. Zielinski, Niemcy. Zarys dziejow, Katowice, Wyd. Unia, 1998, s. 154—162; H. Korwin-Milewski, Sie-
demdziesiqt lat wspomnien (1855-1925), Poznan, Ksiggarnia Uniwersytecka, 1930, s. 93.

3 J. Ktoczowski, L. Miillerowa, J. Skarbek, Zarys dziejow Kosciola katolickiego w Polsce, Krakow, Znak,
1986, s. 247; M. Rosalak, Poki my Zyjemy, w: Dziedzictwo zaborow. Wybdor tekstow, wybor tekstow i red. nauk.
J. Osica, Warszawa, KAW, 1983, s. 228.

4 P. Wandycz, Pod zaborami. Ziemie Rzeczypospolitej w latach 1795-1918, Warszawa, PIW, 1994,
s. 328; J. M. Matecki, Zarys dziejow Polski 1864—1939, Krakow, Znak, 1991, s. 48—49; J. Jasinski, Swiadomosé
narodowa na Warmii w XIX wieku. Narodziny i rozwdj, Olsztyn, Pojezierze, 1983, s. 228-229.

5 Cyt. za: B. Le$nodorski, Czy Polska utracita wiek XIX? w: Dziedzictwo..., s. 120.

¢ L. Wasilewski, Ziemie polskie pod bertem pruskim, Warszawa, Sklad Gtowny Ksiegarni Naukowej,
1904, s. 9-10; A. Mankowski, Pod rzqdami pruskiemi, w: Pomorze i Ziemia Chelminska w przeszlosci, Po-
znan, Naktadem Towarzystwa Mito§nikow Historii w Poznaniu, 1927, s. 301; L. Trzeciakowski, Pod pruskim
zaborem 1850-1918, Warszawa, Wiedza Powszechna, 1973, s. 127.
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g0, 0 czym pisat dziatacz warminski i pisarz ludowy Franciszek Kwas (1871—
—1948): Do roku 1870, tj. do wojny niemiecko-francuskiej, prawie nikt nie umiat
z ludnosci wiejskiej po niemiecku mowi¢, z czym musialy sie wiadze liczy¢. Tak
wiec w starostwie, sottysi i nauczyciele rozmawiali z ludnosciq po polsku. Ten sto-
sunek zmienit sie, gdy po wojnie niemiecko-francuskiej rozpoczeto w szkole dzieci
niemczy¢. Wladze po urzedach jeszcze przez kilka lat byly znosne, lecz pozniej
z klientem tylko po niemiecku rozmawiaty, albo przez tHumaczy, podobnie i sqdy
postepowaty’. [tu i dalej pisownia i interpunkcja zgodne z oryginatem — red.].

Wiadze pruskie przystapity réwniez do germanizacji szkolnictwa. Uchwa-
lona przez sejm pruski ustawa o dozorze szkolnym z 11 marca 1872 r. wprowa-
dzita $wieckich inspektorow szkolnych i zapewnita panstwu petna kontrole nad
szkolnictwem elementarnym. Przez t¢ ustawg Bismarck chciat wlaczy¢ zycie
polskie w obszar kultury niemieckiej i odizolowac lud polski od jego duchowych
przywodcow, ktorymi byli ksigza katoliccy. Jej konsekwencja byta likwidacja
jezyka polskiego w szkolnictwie ludowym i §rednim®. Wtadze centralne prze-
kazaty kompetencje dotyczace germanizacji szkolnictwa ludowego strukturom
lokalnym, ktére miaty uwzgledni¢ specyficzne uwarunkowania poszczegolnych
prowincji, a nawet regencji. Zmian dokonywano poprzez wydawanie odpowied-
nich rozporzadzen, co pozwalato na pewna elastyczno$¢ w ich stosowaniu oraz
natychmiastowe ich wdrazanie w zycie, pomijajac przez to przewlekle procedury
sejmowe’.

Najbardziej radykalne przedsigwzigcia podjgto w regencji opolskiej, w ktorej
zarzadzeniem z dnia 2 wrzes$nia 1872 r. wprowadzono obowiazek prowadzenia
lekcji w jezyku niemieckim na wszystkich stopniach nauczania. Jezyk polski
miat by¢ uzywany tylko na lekcjach religii na stopniu nizszym i jako pomocniczy
na stopniu $rednim. W regencji wroctawskiej na mocy rozporzadzenia z dnia
10 grudnia 1872 r. jezyk polski miat by¢ tylko pomocniczym w nauczaniu innych
przedmiotow. Odnosnie religii zasady byty takie same jak w regencji opolskie;.
W regencji koszalinskiej zgodnie z rozporzadzeniem z dnia 22 stycznia 1873 r.,
jezyk polski mial petni¢ funkcje pomocnicza w nauczaniu na nizszym i $rednim
poziomie. W jezyku polskim wyktadana miata by¢ tylko religia. By dzieci mogty
si¢ jej uczy¢, przewidziano nauke czytania po polsku w dwu pierwszych kla-
sach. Na mocy zarzadzen z dnia 24 lipca 1873 r. podobne zasady obowiazywaty
w regencji pruskiej. Lekcje religii wyktadano po polsku na stopniu nizszym.
Natomiast w jej nauczaniu na stopniu srednim i wyzszym jezyk polski petnit
tylko rolg pomocnicza. Dla utatwienia uczniom zrozumienia Biblii, przewidziano

"F. Kwas, Wspomnienia 7 mego Zycia, Olsztyn, Pojezierze, 1957, s. 13.

8 J. Buzek, Historya polityki narodowosciowej rzqdu pruskiego wobec Polakow od traktatu wieden-
skiego do ustaw wyjqtkowych z roku 1908, Lwow, Nakt. Ksiggarni H. Altenberga; E. Wende i Spotka, 1909,
s. 160—-161; L. Borodziej, Pruska polityka oswiatowa na ziemiach polskich w okresie ,,Kulturkampfu’,]
Warszawa, PWN, 1972, s. 88.

° L. Trzeciakowski, Pod pruskim..., s. 124-125; L.. Borodziej, Pruska..., s. 99-100.
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nauczanie jezyka polskiego w trzech koncowych klasach. Najbardziej radykalne
byty posunigcia w Wielkim Ksigstwie Poznanskim, gdzie dotychczas jezyk pol-
ski miat wigksze przywileje niz w innych dzielnicach. Rozporzadzeniem z dnia
23 pazdziernika 1873 r. zadecydowano, ze jezyk niemiecki ma by¢ wyktadowym,
a jezyk polski ma petni¢ tylko role pomocnicza. W jezyku polskim mogta by¢
prowadzona tylko nauka religii. Jezyk polski mial by¢ tez stopniowo rugowany
ze stopnia $redniego i wyzszego'’.

Proces germanizacji szkot ludowych byt bardziej silny i bezwzglednie reali-
zowany w Prusach Zachodnich niz na Slasku i w Poznanskiem. Na Kaszubach
juz od czerwca 1873 r. zaczeto usuwac jezyk polski ze szkot. W catych Prusach
Zachodnich proces ten zostal zakonczony w latach 80. XIX wieku'. Odnosnie
Poznanskiego jedna z uczennic wspomina: Jak wiadomo wyktad przedmiotow
i wszelkie podreczniki, nawet jezykow francuskiego i angielskiego byly przepiso-
wo niemieckie, a w czasie mojego pobytu w szkole coraz to nowe spietrzaty sie de-
krety to kasujqce zbyt liczne lekcje polskiego lub religii, to usuwajqce ten lub ow
podrecznik nie dos¢ prawomysiny i nie dos¢ oglupiajacy polskie uczennice'?. We-
dtug podzniejszego nauczyciela Mieczystawa Jabczynskiego (1885-1960) w Po-
znaniu wprowadzenie jgzyka niemieckiego do nauczania dotyczylo [...] zarowno
tych czesci miasta, ktore pod wzgledem jezykowym byly mieszane, jak i tych
dzielnic, w ktorych [...] dziecko poza szkotq nie styszato ani stowa po niemiec-
ku®. W lipcu 1900 roku zostato wydane przez Konrada von Studta (1838-1921)
(ministra o$wiaty Rzeszy Niemieckiej w latach 1899-1907) rozporzadzenie,
w ktorym wyrazal zgode na nauke religii w jezyku polskim tylko na najnizszym
stopniu szkoty ludowej'. Od 1901 r. zaczeto wprowadzaé obligatoryjne nauczanie
religii w jezyku niemieckim. Wtadze pruskie przekazaty nieodptatnie dzieciom
polskim z biedniejszych rodzin podreczniki do religii w tym jezyku's.

Procesowi germanizacji poddano réwniez szkolnictwo $rednie, w ktdérym
wedtug dotychczasowych przepisow jezyk polski obowigzywat w réznym
stopniu. Na terenie Poznanskiego i Prus Zachodnich w niektorych gimnazjach
uczono religii w jezyku polskim. W jezyku tym wyktadano w czterech nizszych

10 L. Burzynska-Wentland, Strajki szkolne w Prusach Zachodnich w latach 1906-1907, Gdansk,
Wyd. Uniwersytetu Gdanskiego, 2009, s. 37-38; 1. Zninski, Nauka jezyka polskiego w szkolach pruskich
wedtug ,,Historyi polityki narodowosciowej rzqdu pruskiego wobec Polakow” Jozefa Buzka i innych Zrodel,
Grudziadz, Wyd. W. Kulerski, 1914, s. 34-37; A. Wakar, 100 lat walki o szkole polskq na Mazurach i War-
mii, Warszawa, PZWS, 1955, s. 29; A. Mankowski, Pod rzqdami..., s. 301; P. Wandycz, Pod zaborami...,
s. 330-331.

'1J. Buzek, Historya...,s. 131.

12 P, Cegielska, Przechadzki po miescie. Z moich wspomnien, Poznan, Wyd. Miejskie, 1997, s. 111.

13 M. Jabezynski, Na Warcie zatrzymal si¢ czas, w: Poznanskie wspominki. Starzy poznaniacy opowia-
dajq, Poznan, Wyd. Poznanskie, 1960, s. 81.

14 M. Warnefiska, Ulica dzieci wrzesinskich, Poznan, KAW, 1983, s. 11; M. Pirko, Niemiecka polityka
wywlaszczeniowa na ziemiach polskich w l. 1907-1908, Warszawa, MON, 1963, s. 60—61; L. Trzeciakowski,
Kulturkampf'w zaborze pruskim, Poznan, Wyd. Poznanskie, 1970, s. 307-308.

15 C. Poniecki, Jesienny obrachunek, Warszawa, LSW, 1983, s. 35-38; M. Warnenska, Ulica..., s. 11;
L. Gomolec, W obronie mowy ojcow, Poznan, KAW, 1986, s. 4—6.
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klasach w gimnazjach katolickich w Poznaniu i Ostrowie oraz w szkole realnej
w Poznaniu, natomiast w nauce religii obowiazywat we wszystkich klasach. Na
mocy rozporzadzen wydanych w latach 1872—1874 dokonano totalnej germani-
zacji szkolnictwa $redniego. Wyeliminowano z niego zupehnie jezyk polski. Jako
pomocniczy uzywany byt tylko na nizszych szczeblach nauki w katolickich gim-
nazjach w Poznaniu i Ostrowie, i byl przedmiotem nadobowiazkowym. Na sku-
tek przesladowan w 1876 r. zamkneta swoja dziatalno$¢ Szkota Rolnicza w Za-
bikowie koto Poznania, zalozona w 1870 r. przez znanego dziatacza i mysliciela
spotecznego i politycznego Augusta Cieszkowskiego (1814—1894)'6.

Promulgowana w 1886 roku ustawa dotyczaca minowania nauczycieli przez
administracj¢ panstwowa odebrata uprawnienia w tym wzgledzie samorzadom.
W Rejencji Poznanskiej wydano do tej ustawy poufny okoélnik, zlecajacy wzmoc-
nienie zywiotu niemieckiego w polskich szkotach, na mocy ktérego wiadze pan-
stwowe otrzymaly prawo przenoszenia nauczycieli z jednych szkét do innych,
z ktorego bardzo chetnie i czesto korzystaty, przenoszac nauczycieli pochodzenia
polskiego w glab Rzeszy lub na wczesniejsze emerytury, a na ich miejsce zatrud-
niajac Niemcow. Do konca 1886 r. przeniesiono 68 nauczycieli szkot ludowych
i $rednich pochodzenia polskiego na tereny rdzennie niemieckie'’. W 1891 r.
w typowo polskiej parafii Gutkowo na Warmii na czterech nauczycieli uczacych
w tamtejszej szkole tylko jeden byt Polakiem!®. Wiadze szkolne zwalnialy na-
uczycieli Polakéw i przenosity w inne strony, rowniez w celu uniemozliwienia
im uczenie jezyka polskiego prywatnie. Na ich miejsce zatrudnialy gorliwych
krzewicieli niemieckiej mowy i obyczajow®.

Nauczycieli — Polakéw dyrektorzy pozbywali sig takze poprzez wysylanie ich
na wczesniejsza emeryture, przez co w naturalng $Smiercia obumierat jezyk pol-
ski w gimnazjach?. W poznanskim gimnazjum Sw. Marii Magdaleny w 1901 r.
poszedt na emerytur¢ ostatni polski $wiecki nauczyciel o nazwisku Sioda
i skonczyta si¢ nauka jezyka ojczystego dla polskich uczniow tego gimnazjum.
Jedynym Polakiem w gronie pedagogicznym, az do wyzwolenia Wielkopolski,
byt ks. Janicki, ktory oprocz religii nauczanej wylacznie w jezyku niemieckim
uczyt réwniez jezyka francuskiego. Jezyk polski zamilki [...] w zupetnosci w za-
ktadzie naukowym liczqcym z gorq czterystu Polakow — konstatuje z bolem jeden
z ucznidw?'. W gimnazjum w Ostrowie ostatni nauczyciel Polak przestat praco-
waé w 1903 r.

16 1. Mozdzen, Historia wychowania 1795-1918, Kielce, Wyd. Stachurski, 2000, s. 301-302.

17P. Cegielska, Przechadzki...,s. 112; L. Wasilewski, Ziemie..., s. 8-9; J. Szews, Jezyk polski w szkolnic-
twie Srednim Pomorza Gdanskiego w latach 1815-1920, Gdansk, Zaktad Narodowy im. Ossolinskich, 1975,
s. 52; L. Trzeciakowski, Pod pruskim...,s. 126—127.

18 A. Wakar, Przebudzenie narodowe Warmii 18861893, Olsztyn, Pojezierze, 1982, s. 110.

M. Warnenska, Ulica..., s. 12-13, 78 (cyt. s. 14). Zob. T. Jeske-Choinski, Nad Wartq. Powiesé, Warsza-
wa, Druk W1. L. Anczyca, 1888, s. 166; M. Jabczynski, Na Warcie..., s. 81; A. Wakar, Przebudzenie..., s. 58.

20 M. Jabczynski, Na Warcie..., s. 86.

2 Tamze, s. 90-91 (cyt. s. 91).

2 T. G. Jackowski, W walce o polskosé, Krakow, WL, 1972, s. 107; M. Jabczynski, Na Warcie.. ., s. 81, 86.
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Wtadze pruskie, poczawszy od 1873 r., motywowaly nauczycieli do pro-
wadzenia akcji germanizacyjnej poprzez przyznawanie im wysokich gratyfi-
kacji pienigznych za wybitne osiagnigcia w nauczaniu jgzyka niemieckiego®.
W 1903 r. wprowadzity dodatek do pensji dla nauczycieli, ktérzy mieli szczegol-
ne osiagnigcia w germanizacji, tzw. Ostmarkenzulagen, ktory sprawit, ze nawet
nauczyciele pochodzenia polskiego uczacy w szkotach ludowych chetnie z niego
korzystali ibyli germanizatorami polskich dzieci**. Dla przyktadu: w 1904 r.
znaczna czg$¢ nauczycieli powiatu olsztynskiego otrzymata dodatki do pensji
w wysokosci 100 marek (ok. 10-12% statej pensji), ktore byly wyrazem uznania
dla prowadzonej przez nich polityki germanizacyjnej®.

GERMANIZACJA PROCESU WYCHOWANIA W SZKOLACH PRUSKICH

Znany obronca polsko$ci na Warmii i Mazurach Wojciech Ketrzynski (1838—
—1918) pisat, ze szkoly najskuteczniej przyczyniajq sie do rozszerzania jezyka nie-
mieckiego, gdyz nauczyciele z dobrq checiq taczq odpowiedniq metode®®. Pruska
szkota nie tylko rozszerzala jezyk niemiecki, ale takze wychowywata polskich
ucznidéw w duchu niemieckim?’. Na terenie szkoty dzieciom nie wolno byto roz-
mawia¢ po polsku, co wedtug oficjalnej wersji miato im dopomde w perfekceyi-
nym opanowaniu jezyka niemieckiego. Ci uczniowie, ktérzy moéwili po polsku,
byli uwazani za demoralizujqcych innych i publicznie pigtnowani, co byto dla
nich Zrodtem olbrzymiego stresu?. Tak byto m.in. we Wrzesni, gdzie dyrektor
Fedke zakazal dzieciom postugiwania si¢ jezykiem polskim nawet w prywat-
nych rozmowach w obrgbie szkoly, czego uczniowie na ogoét nie respektowali®.
Réwniez na Slasku — jak wspomina jeden z dawnych uczniéw — bito i dreczono
[ucznidw — C. G.] za mowienie po polsku. [...] Zabronione surowo byto po polsku
rozmawiac¢ w szkole i koniec*.

Zdarzato sig, ze dziecko, ktére rozmawialo po polsku, musiato za karg pisac
100 razy: Nie mam po polsku mowi¢*'. Na Warmii uczniom nie wolno byto mowic

2 Zob. J. Szews, Jezyk..., s. 140-145.

24 T. Becela, Spotkanie 7z nowym, wyd. 2, Poznan, Wyd. Poznafiskie, 1977, s. 76; M. Zientara-Malewska,
Wspomnienia nauczycielki spod znaku Rodla, oprac. i wstgpem poprzedzit B. Grzes, wybor i oprac. A. Sieradz-
ki, Warszawa, WSiP, 1985, s. 28, 34-35; J. Dembienski, Radosci mato — goryczy duto. Pamigtnik Pomorzanina
z lat 1879-1920, oprac., przygotowat do druku i wstgpem poprzedzit A. Bukowski, Warszawa, PAX, 1985,
s. 131; J. Boenigk, Minely wieki, a mysmy ostali, Warszawa, LSW, 1971, s. 105.

% J, Jasiniski, Swiadomosc. .., s. 267.

26 W. Ketrzynski, Szkice, Olsztyn, Pojezierze, 1984, s. 75-76.

27 Wspomnienia opolan, [cz. 2], red. A. Glifiska, K. Malczewski, A. Patosz, Warszawa, PAX, 1965,
s. 259.

2 H. Sienkiewicz, Z pamigtnika poznanskiego nauczyciela, w: tenze, Nowele, t. 3, Warszawa, PIW, 1987,
s. 176. Por. J. Boenigk, Minely...,s. 107.

2 M. Warnenska, Ulica...,s. 57

30 Wspomnienia opolan, [cz. 1], red. W. Kornatowski, K. Malczewski, Warszawa, PAX, 1960, s. 203.

UK. B., Tu jestem i tu bede, w: LakneliSmy wiedzy jak chleba. Pamietniki samoukéw, wybor i oprac.
J. Landy-Totwinska, H. Kasperowicz, Warszawa, LSW, 1968, s. 158.
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po polsku takze w drodze ze szkoty do domu??. Dzieci rozmawiajace w ojczystym
jezyku nazywano pogardliwie Polackami i zawieszano na ich szyjach tabliczki
z napisem: mowitem po polsku*. W 1888 r. jeden za nauczycieli z powiatu olsz-
tynskiego nakazat dwojgu dzieciom rozmawiajacym po polsku noszenie tabliczki
na piersi oznajmiajacej, ze nigdy nie beda rozmawia¢ w tym jezyku®*. Rowniez
inni nauczyciele za uzywanie polskiego bili dzieci lub je upokarzali poprzez na-
kazywanie im noszenia tabliczek na szyi z napisem Pollack, Strafe fiir polnische
Sprache itp.%

W Gutkowie za uzywanie jezyka polskiego karano nastgpujaco: Kazano is¢
kilkadziesiqt metrow i krzyczec: ,, Ich soll nich polnisch sprechen”. Bito kijem
trzcinowym po rekach, a chtopcow po tytku. Czasem niepoprawnych bito do krwi.
Dzieciom, ktore nie styszaty w domu ani stowa po niemiecku, przychodzito bardzo
trudno pojac ten ,,szwargot”. Musialy sie zachowywacé w szkole jak niemowi, bo
nawet cicha rozmowa jeden z drugim podczas przerwy podstuchat szpicel i zaraz
donosit nauczycielowi*.

Réwniez w Rudniku k. Raciborza na Slasku jeden z nauczycieli zaprowadzit
tabliczki z napisem niemieckim, ktory w jezyku polskim brzmiat: Ja rozmawia-
tem po polsku. Taka tabliczke otrzymywat uczen, ktory rozmawial po polsku
— zar6wno w szkole, jak 1 poza nia. Kazdego dnia nauczyciel bit te dzieci, ktore
taka tabliczke posiadaty. Dzieci mogly si¢ jej pozby¢ jedynie poprzez zalozenie
jej na szyje kolezance lub koledze méwiacym po polsku. Byt to bardzo perfidny
sposob wzajemnego denuncjowania si¢ uczniow. Jednak byly takie dzieci, ktore
pomimo codziennej chlosty nie cheiaty oskarza¢ innych uczniéw rozmawiajacych
po polsku przez zawieszenie na szyi ktorego$ z nich tabliczki®”.

Na Slasku takze przesladowano dzieci i mtodziez polska pochodzenia $la-
skiego. Nauczyciele niemieccy wpajali dzieciom przekonanie, ze gwara Slaska
jest niegodna cztowieka wyksztalconego. Mozna nia moéwic jedynie do bydlqt
i 0 bydlecych sprawach. Uczniowie, ktorzy w mowie postugiwali si¢ ta gwara,
byli karani okrutna chtosta?.

Nauczyciele przekonywali tez polskie dzieci, ze jezyk niemiecki jest jezykiem
pandw i ludzi wyksztalconych. Stad, jesli kto$ chce si¢ dobrze wyksztalci¢, powi-
nien tym jezykiem postugiwac si¢ takze w domu, by opanowa¢ go perfekcyjnie.

32 M. Lengowski, Na Warmii i w Westfalii. Wspomnienia, wstgp i oprac. J. Jasinski, Warszawa, PAX,
1972, s. 54-55.

3 L. Wasilewski, Ziemie..., s. 9. Zob. J. Jasinski, Hanbiqcy system kar za postugiwanie sig jezykiem
polskim w szkolnictwie pruskim na Warmii i Mazurach w XIX i XX wieku, ,,Rocznik Olsztynski” 1983,
t. 1415, s. 223-234.

3 A. Wakar, Przebudzenie. .., s. 62.

3 Tenze, 100 lat..., s. 30.

36 Cyt za: J. Jasinski, Swiadomosé. .., s. 265.

37 Wspomnienia opolan, [cz. 2]...,s. 329-330.

3% A. Gruszecki, Szarancza. Powies¢ wspélczesna, t. 3, Warszawa, Nakladem Redakceyi ,,Gazety Polskiej”,
1899, s. 18, 22-23 (cyt. s. 18).
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Ten argument byt przekonujacy dla wielu mtodych ludzi. Niektore dzieci nalegaty
czasem na rodzicéw, by w ich domach méwiono po niemiecku, lecz ci najczesciej
nieugigcie trwali przy ojczystej mowie i tradycji®. Szczegdlnej presji poddano
urz¢dnikoéw panstwowych 1 wojskowych, ktorych awans byt czegsto uzalezniony
od uzywania przez ich dzieci jgzyka niemieckiego.

Nauczyciele wymagali od dzieci perfekcyjnej znajomosci jezyka niemiec-
kiego, w tym gramatyki i poprawnego akcentu w wymowie, co najczgsciej prze-
kraczato ich mozliwo$ci. Nadmiar nauki odbieral dzieciom rado$¢ dziecinstwa,
a przemoc stosowana przez nauczycieli powodowata u nich olbrzymi stres, ktory
uniemozliwial wykazanie si¢ posiadana wiedza. Nauczyciel uwazat takie dziecko
za ,tepe” 1 ,,leniwe”, co jeszcze bardziej zatamywalo je psychicznie i obnizato
samooceng. Przeciazenie nauka i zte traktowanie uczniow bylo przyczyna chorob
niektorych z nich, a nawet §mierci?'.

Nauczyciele niemieccy wysmiewali polskie tradycje i zwyczaje, co uczniowie
odczuwali bardzo bolesnie*>. W czasie lekcji wychwalali tez niemieckich pisarzy
i poetow. Jeden z nich chcial nawet pozyczy¢ dzieciom ksiazke Quo vadis Hen-
ryka Sienkiewicza (1846—1916) przetlumaczona na jezyk niemiecki, jednak te nie
skorzystaty z jego oferty*. Nauczyciele represjonowali uczniow, ktorzy zgodnie
z prawda stwierdzili, ze autorem jakiego$ wynalazku jest Polak*.

Szkota na wszelkie sposoby zwalczata u uczniow polska tozsamo$¢, wpaja-
jac im réwnocze$nie pruski patriotyzm i krzewiac szacunek i mito$¢ do panstwa
pruskiego, jego wtadcow 1 historii. Okazja do tego byty lekcje historii, akademie
szkolne, upamigtniajace pruskie rocznice historyczne oraz rocznice zwiazane
z osoba cesarza i jego rodziny®. W czasie lekcji historii i geografii nawet nie
wspominano o Polsce, co ostabialo u uczniow swiadomos¢ narodowa. Poeta lu-
dowy i dziatacz spoteczny Michat Lengowski (1873—1967) pisze: Otoz temu pol-
skiemu dziecku, ktore nie znato innej mowy, tylko te, ktorq od zarania styszato od
swej rodzonej matki, wpajano teraz codziennie przez diugie lata, ze jest Niemcem,
bo zyje w niemieckim Vaterlandzie. W geografii wskazywano granice cesarstwa
i mowiono mu: ,,tu nasz krol cesarz rzqdzi tym wielkim krajem, a tam Austria,
a tam Rosja, a o Polsce nic, bo jej na mapie nie byfo ’*. Na Pomorzu Gdanskim
w czasie oficjalnych uroczystosci panstwowych przemawiajacy nauczyciele obra-
zali uczucia narodowe Polakdéw, nazywajac ich np. ,,bezojczyznianymi pachotka-
mi”, co uczniéw bardzo bolato i budzito wrogos¢ do zaborcy*'.

3 M. Zientara-Malewska, Wspomnienia..., s. 32-33.

40'S. Szenic, Garsé wspomnien, Poznan, Wyd. Poznanskie, 1990, s. 10.

4 Zob. H. Sienkiewicz, Z pamigtnika..., s. 167-182; M. Zientara-Malewska, Wspomnienia..., s. 29.

42 H. Sienkiewicz, Z pamigtnika...,s. 172-173.

4 L. Boniewicz, Na przestrzeni wiekéw. Wspomnienia 7 lat 1860—1956, Warszawa, LSW, 1979, s. 232.
4 Zob. J. Dembienski, Radosci. .., s. 99-100.

45 ] Jasifiski, Swiadomosé. .., s. 266.

46 M. Lengowski, Na Warmii..., s. 55. Zob. J. Boenigk, Minely..., s. 31-33.

47]. Dembienski, Radosci..., s. 60—61.
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Dzieci wychowywano w duchu wierno$ci cesarzowi. Stad w salach szkolnych
wisiaty portrety aktualnie panujacego cesarza oraz jego poprzednikow*®. Dzien,
w ktorym przypadata rocznica urodzin cesarza, byt wolny od zaje¢ szkolnych. Po
poludniu w szkole odbywaty si¢ akademie, w czasie ktorych przemawiano, $pie-
wano i deklamowano dytyramby na jego cze$¢*. Na Warmii dzieci musialy si¢
nauczy¢ na pamig¢ wszystkich informacji dotyczacych poszczegdlnych cztonkow
panujacej rodziny Hohenzollernéw>°. W Poznanskiem uczniowie musieli uczy¢ si¢
na pamig¢ niemieckich wierszy apoteozujacych niemiecka mowg jako ojczysta, co
ich bardzo bolato. Wmawiano tez im, ze Prusacy sa prawowitymi wlascicielami
Wielkopolski®'. W gimnazjach podreczniki szkolne z historii i geografii pomijaty
zupelnie zagadnienia zwiazane z Polska, albo traktowaly je marginalnie, podajac
je drobnym drukiem?. Natomiast na Slasku uczono, ze ten region byt zawsze pru-
ski. Uczen, ktory podczas lekcji historii wypowiedzial si¢ o piastowskich korze-
niach Slaska, zostat ukarany przez nauczyciela biciem linijka po rekach i klgcze-
niem w kacie sali szkolnej. Nauczyciele niemieccy wmawiali polskim dzieciom,
ze sa Prusakami urodzonymi na Slasku oraz ze Slazacy caloksztatt swojej kultury
materialnej i duchowej zawdzieczaja Niemcom?®:.

Jeden z dawnych uczniéw na temat ducha, w jakim nauczyciele wychowywali
polskich uczniéw na Slasku Opolskim, pisze nastepujaco: Od pierwszej do ostat-
niej klasy prymitywnymi metodami urabiano dzieci polskie w duchu niemieckim,
na lekcjach historii fatszowano dzieje Polski; podkreslano panujqcq ponoc¢ na
ziemiach Matopolski i Kongresowki biede i nedze, polskq anarchie i polskie
nieporzqdki itp., za$ pisemka szkolne wypisywaly niesamowite bzdury w tym
samym duchu. To panstwo pruskie, wyjasniano nam w szkole, dzwigneto nas
z nedzy, zaniedbania i zacofania kulturalnego, za co powinnismy by¢ wdzieczni
panstwu pruskiemu, by¢ przywiqzani do niego, a w koncu i czu¢ sie Niemcami,
gdyz i tak nie mamy nic wspolnego z narodem polskim. W szkole komentowano
takze wybory parlamentarne, starajqc sie wplynqc przez dzieci i na rodzicow.
Gdy kandydat niemiecki do Parlamentu Rzeszy w powiecie opolskim poniost
porazke, a w Chroscicach doznat wprost druzgocqcej kleski, kierownik szkoty
August Hiller wyglosit nazajutrz po wyborach przemowienie do dzieci, w ktorym
ubolewat nad niewdziecznosciq ich rodzicow i nad ich ciemnotq™*.

W szkole powszechnej na Slasku Opolskim, do ktorej uczeszczat Karol Ja-
chymczyk, nauczyciele, otrzymujqc ,,Ostmarkenzulage” doktadali sie do tego, by

4 M. Zientara-Malewska, Wspomnienia..., s. 28.

4 J. Dembienski, Radosci. .., s. 76.

0 Zob. J. Boenigk, Minely...,s. 105-107.

SUT, G. Jackowski, Wwalce...,s. 109-111.

2 M. Jabezyniski, Na Warcie. .., s. 91.

33 A. Gruszecki, Szarancza.. ., t. 3,s. 16-17,20-22, 24-25; K. Malczewski, Ze wspomnien slqskich, War-
szawa, PAX, 1958, s. 15.

3% Wspomnienia opolan, [cz. 2]...,s. 168-169.
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dzieciom polskich rodzicow wszystko, co polskie, obrzydzic. Nieraz postugiwali
sie klamstwem, nie zwazajqc na to, ze uczen kiedys dorosnie i rozwazy sobie do-
brze to, czego nauczat go nauczyciel. Na przyktad nauczyciel Wustmann w Bobr-
ku, wykladajqc poemat Maksa von Schenkendorfa o mowie ojczystej (przepiekny
poemat dla Niemcow, zblizony w tresci do wiersza Lubinskiego ,, Ojcow mowa to
skarb drogi”), starat sie przekonac uczniow, ze ich ojczystym jezykiem jest jezyk
niemiecki, bo sq obywatelami pruskimi*.

Poetka, nauczycielka i dziataczka warminska Maria Zientara-Malewska
(1894-1984) pisze, ze nauczycielowi niemieckiemu przeszkadzaly nawet polskie
gazety, ktorymi rodzice oktadali ksiazki swoich dzieci. Zrywat je, ale nastgpnego
dnia ksiazki znéw byly oprawione w polska gazete. Trwalo to dotad, az nauczy-
cielowi znudzito si¢ ich zrywanie®. Tak samo byto réwniez w Poznaniu®’. Row-
niez pochodzacy ze Slaska Opolskiego Antoni Wilczek wspomina, ze nauczyciel
udzielit mu nagany z powodu owinietych w polska gazete kanapek i ksiazek™.
W Prusach Wschodnich nauczyciele niemieccy przestrzegali polskie dzieci przed
—w ich ocenie — szkodliwoscia polskiej gazety ,,Mazur” i rozdawali im za darmo
wychodzace w Krolewcu (a pozniej w Olsztynie) germanizacyjne czasopismo
»Pruski Przyjaciel Ludu”.

Uczniowie, ktoérzy po ukonczeniu szkoty ludowej chcieli zdawa¢ egzamin
do gimnazjum, musieli pobiera¢ korepetycje z jezyka niemieckiego, ktorego
bardzo dobra znajomos$¢ byta wymagana®. Podczas egzaminéw wstepnych do
gimnazjum w Bytomiu eliminowano dzieci, ktore nie znaty perfekcyjnie jezyka
niemieckiego, uniemozliwiajac przez to nauke¢ dzieciom pochodzenia §laskiego.
Na terenie gimnazjum w ogole nie wolno bylo méwi¢ po polsku. Nauczyciele
niemieccy, szczegdlnie mtodzi, za ztamanie tego zakazu bili uczniéw trzcing.
W gimnazjum w Bytomiu byty rozwieszone napisy informujace, ze na terenie
szkoty nie mozna rozmawia¢ w gwarze $laskiej. Za rozpowszechnianie $laskiej
literatury i $laskie $piewy uczniowie byli wydalani ze szkoty®'.

W pruskich gimnazjach jezyk polski zostat zupelnie wyeliminowany. W gim-
nazjum w Nowym Mieécie Lubawskim byt zakaz mowienia na terenie szkoty po
polsku. Mtodziezy ,,wbijano do glowy”, zeby roéwniez poza nia postugiwata si¢
jezykiem niemieckim. W celach germanizacyjnych zmuszano ja do réwniez do
czytania niemieckich ksigzek. Uzasadniano to jej rzekomym dobrem: Po co wy
macie mowic po polsku — tak zwykle ttumaczono — wszak to wy juz umiecie. Zresz-

5 Wspomnienia opolan, [cz. 1]...,s. 182.

6 M. Zientara-Malewska, Wspomnienia..., s. 30-31.

7S. Nogaj, Za bramgq. .., w: Poznanskie..., s. 108.

8 Wspomnienia opolan, [cz. 1]...,s. 402.

¥ K. Jaroszyk, Wspomnienia z Prus Wschodnich (1908—1920), oprac. i wydat W. Chojnacki, Olsztyn,
Pojezierze, 1969, s. 29-31.

0 M. Jabczynski, Na Warcie. .., s. 82.

" A. Gruszecki, Szarancza...,t. 2, s. 41, 39. Zob. tamze, t. 3, s. 46-54.
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tq wam tu w szkole nic to nie pomoze. Wasze powodzenie w szkole i postepy zalezq
tylko od dobrej znajomosci jezyka niemieckiego®. Dyrektorzy szkoét i nauczyciele
czuwali nad tym, by uczniowie nie rozmawiali po polsku®.

W Poznaniu uczniowie gimnazjum byli szykanowani za nieznajomo$¢ jezyka
niemieckiego oraz nie otrzymywali promocji do nastgpnej klasy®. W nauczaniu
akcentowano naukg jezykow starozytnych i kultury klasycznej, marginalizowano
natomiast nauke geografii, historii i nauk przyrodniczych, by wyizolowaé uczniow
od zagadnien dotyczacych wspoétczesnego swiata. Uczniowie uczac sig jezykow
antycznych, musieli doskonale opanowac takze jezyk niemiecki, poniewaz w tym
jezyku byly one wyktadane i na jezyk niemiecki thtumaczono starozytne teksty®.

Do potrzeb germanizacji byly dostosowane takze podreczniki szkolne do na-
uki jezyka polskiego. Gdy w gimnazjach mozna jeszcze byto wyktada¢ jezyk pol-
ski, to wyktadano go z podrgcznikow pozbawionych wszelkich odniesien patrio-
tycznych, wszak cata tendencja wychowawcza szkot pruskich zmierzata ku temu,
by urobi¢ uczniow polskich na po polsku mowiqcych Prusakow®®. Na Pomorzu
Gdanskim obowiazywaly wypisy autorstwa Hipolita Cegielskiego (1813—1868),
ktore byty jednak starannie wypreparowane z watkow patriotycznych. Jedyna ich
zaleta bylo to, Zze uczniowie nieposiadajacy zadnej wiedzy na temat literatury
polskiej mogli poznaé nazwiska niektorych polskich poetow i powiesciopisarzy®’.
Nauczyciele niemieccy nie tolerowali podrgcznikoéw wydanych po polsku poza
granicami Prus®. Nachodzili takze stancje, w ktorych mieszkata mtodziez, spraw-
dzajac, czy nie ma tam ksiazek zakazanych przez wtadze®. Dosy¢ skutecznym
miejscem wynaradawiania Polakow byly tez same internaty™.

Gimnazjalistom wmawiano, ze udziat Prus w rozbiorze Polski byt konieczny
z powodu anarchii, jaka w tym kraju zapanowata. Krol Pruski Fryderyk II wziat
udziat w rozbiorze Polski z obawy, by ta anarchia nie przeniosta si¢ na jego
kraj”'. Nawigzywanie przez uczniéw do autentycznej historii Polski spotykato sig
z brutalng reakcja ze strony nauczycieli niemieckich’. W gimnazjach uroczyscie
obchodzono rocznicg zwycigskiej bitwy wojsk pruskich nad francuskimi pod Se-
danem w 1870 r. W tym dniu zamiast nauki, odbywaly si¢ uroczyste akademie’.

2 J. Dembienski, Radosci. .., s. 52.

S T. G. Jackowski, Wwalce...,s. 105; J. Dembienski, Radosci..., s. 53; F. Kozanecki, Pod znakiem Rodla,
w: Pamietniki nauczycieli w 75-lecie ZNP, red. J. Chatasinski, Warszawa, WSiP, 1980, s. 213.

6 K. Raszewski, Wspomnienia z wlasnych przeiy¢ do korica roku 1920, Poznan, Ksiggarnia Wysytkowa
i Wydawnicza Jozef Liczbinski, 1938, s. 11.

% M. Jabczynski, Na Warcie..., s. 83-85.

% J. Dembienski, Radosci..., s. 83.

7 Tamze.

% M. Jabczynski, Na Warcie...,s. 91.

® J. Dembienski, Radosci..., s. 85.

0 Tamze, s. 131.
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METODY WYCHOWAWCZE STOSOWANE W PRUSKIEJ SZKOLE

Liczne wspomnienia wskazuja na to, ze wychowanie szkolne miato charakter
represyjny i bylo oparte o charakterystyczna dla mentalnosci pruskiej dyscypling.
Pedagodzy wychodzili z zalozenia, zZe uczniowie sq przedmiotem tresury, szkolq
zas, tak jak calym panstwem, rzqdzi rygor™, ktory zaczynat si¢ z chwila wejscia
uczniéw na teren szkoty. Publicysta, pisarz i dziatacz spoteczno-polityczny Tade-
usz Becela (1907-1992) wspomina: Przed wejsciem do klasy wyciqgali wszyscy
szmatki z kieszeni i plujqc na nie, wycierali kurz z trzewikow. Potem pluli z kolei
na rece i czyscili je nie mniej gorliwie. Mlode cieleta szkolne nasladowaly starsze,
wykonujqc wszystko, czego zZqdat szkolny rygor i jego bezwzgledni wykonawcy™.

W jego ocenie w pruskiej szkole ludowej ideatem [...] byt uczen, ktory poza
obowiqzkowymi odpowiedziami milczal, jakby byt niemowq. Azeby nam zblizenie
do ideatu utatwic i wszystkie pokusy do psich figlow oddalic¢, stosowat [nauczyciel
— C. G.] ten geniusz wychowawczy postawe zasadniczq, ktorq kazdy zobowiqzany
byt przyjqé na komende: — Aufpassen! [uwazac — C. G.] — Postawa ta polegata na
siedzeniu na bacznosc¢, z rekoma ptasko potozonymi na stole. Uczyt nas tego co-
dziennie, jak rekruta uczy sie musztry. Szkota pruska byla przeciez wstepniakiem
do koszarowego drylu, przez ktory pruski poddany musial przejs¢, aby stac sie
pozytecznym kotkiem w mocarstwowej machinie’®.

Zdaniem cytowanego autora wychowawcze zastosowanie koszarowego drylu
nie ograniczalo sie tylko do murow szkolnych. Jego szczepow, szeregow czy grup.
Dla powiekszenia efektu zorganizowano rowniez przy szkole zespol flecistow i do-
boszy, ktorzy ¢wiczyli pod okiem Brosterhusa. Nieszczesnicy wybrani do zespotu
powtarzali po setki razy melodie i zwroty, az doszli do takiej perfekcji, ze cho-
dzili jak wielonozny automat. Takt wybijany przez nich wprowadzal nas w czasie
spaziergangu w rytm parade—marszu. Szkota byta wiec prawdziwym rekruckim
przedszkolem i utatwiata robote feldfeblom w koszarach. Brosterhus nie dawat
nam spokoju nawet poza szkotq. Gdy po lekcjach wybiegalismy z krzykiem na uli-
ce, gwizdek jego przywolywat nas szybko do porzqdku. — Ruhe und Ordnung mu-
szi bytsz safsze! — krzyknaqt i ustawiat nas w pary, chtopcow do przodu, dziewczeta
z tylu. Potem komenderowat: — Marsch! — intonowat.: — Ich hatt einen Kameraden
[Miatem kolegg, przyjaciela... — C. G.] —i wymachujqc rekoma, maszerowat obok
kolumny. [...] Podchwytywalismy melodie i trzymajqc sie za rece, maszerowali-
smy do domu. Odprowadziwszy nas poza obreb szkoty, stawal i patrzyt za nami
tak diugo, poki nie zniknelismy za zakretem. Tu juz jego wladza nie siegata, wiec
kolumna marszowa pekata. Rozbiegalismy sie¢ z krzykiem po calej drodze i na

M. Warnenska, Ulica...,s. 11.
> T. Becela Spotkanie.. ., s. 77.
" Tamze, s. 79-80. Zob. M. Jabczynski, Na Warcie..., s. 81-82.
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sqsiedniq tqke. Sita magnetyczna, ktora trzymata nas razem, zostata nagle jakby
wylqczona i pryskat czar pruskiego nakazu. Rozbicie kolumny bylo oczywiscie
Jeszcze jednym powodem do lania, gdy si¢ Brosterhus o tym dowiedzial. Za za-
kret szosy wzrok jego wprawdzie nie siegal, ale nazajutrz wiedziat o wszystkim.
W kazdej klasie znajdowal si¢ zawsze jakis podlizajek, ktéry Slepokowi donosit
o wszystkim.

Podobnie byto w szkole ludowej w Poznaniu. Jeden z uczniéw wspomina:
Uczono nas piesni do marszu, tzw. Wanderlieder. Doskonale nadawaty sie one
do Spiewow choralnych. Z takimi piosenkami, ktorych stowa, niezrozumiate dla
nas, przekrecaliSmy okropnie. Wychodzilismy w czasie przerwy na dziedziniec
i obchodzilismy go uszeregowani w czworki. Nauczyciele pilnie przestrzegali, by
panowat lad i porzqdek w szyku marszowym. Niejeden wiec z nas oberwat po-
rzqdnie, gdy probowalt przekrasé sie do innego szeregu’®.

Wychowanie oparte o zaprezentowane zalozenia byto nacechowane przemo-
ca psychiczna, stowna i fizyczna. Nauczyciele za jej pomoca starali sig ,,forma-
towac” dzieci na model pruski, co bylo dla nich przyczyna olbrzymiego stresu.
Jeden z nauczycieli na poczatku lekcji ze wzrokiem skierowanym w punkt za
katedrq, w ktorym zwykle znajdowala sie jego glowa, sztywnial na chwile jakby
w zachwyceniu. Potem wstawal i wedlug pokazanego przed chwilq wzoru formo-
wat kazdego ucznia osobno. Prostowal, uderzywszy jednq rekq w plecy, a drugq
w piersi, nastawial glowe, przyciskal brode i wyprostowywat grube, pozgina-
ne, czerwone od mrozu paluchy chiopskie. Uporawszy sie z wszystkimi, stawat
przed katedrq i lustrowat calq klase. Widok zastyglych w przedziwnych pozach
i zamartych bez ruchu dzieci byt tak komiczny, Ze nie wytrzymywato tego nawet
pozbawione poczucia humoru serce pruskiego belfra. Nikly usmiech przebiegat
przez zasuszone oblicze, z ktorego grymas niezadowolenia nie schodzit prawie
nigdy™. Nauczyciele faworyzowali dzieci pochodzenia niemieckiego, natomiast
ponizali dzieci polskie®.

Zngcanie si¢ nad uczniami miato miejsce takze gimnazjach. Stanistaw
Przybyszewski (1871-1927), pisarz i mysliciel nurtu dekadentyzmu, opisuje
napigtnowanie przez nauczyciela jednego z biednych ucznidow, nieslubnego syna
akuszerki. Nauczyciel robit wszystko, zeby ten uczen opuscit szkolg. O$mieszat
go na kazdej lekcji i stosowal wobec niego przemoc fizyczna. Uczen ten byl tak-
ze izolowany przez kolegdéw. Jedynie autor wspomnien staral si¢ okazywaé mu
swoja zyczliwos¢®!.

7 T. Becela, Spotkanie..., s. 83-84.

8 M. Jabczyniski, Na Warcie. .., s. 81-82.

" T. Becela, Spotkanie..., s. 80.

8 Wspomnienia opolan, [cz. 2]...,s. 29.

81 Moi wspélczesni, Warszawa, Czytelnik, 1959, s. 48-49.
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Nauczyciele pruscy obrazali uczniow pochodzenia polskiego, kierujac pod
ich adresem réznego rodzaju obrazliwe epitety®’, nazywajac ich np. psem®,
przekletym scierwem®, zapowietrzonym Scierwem® czy tez polskimi Swiniami®®.
W Bytomiu, juz podczas egzamindw wstgpnych do gimnazjum, nauczyciel nie-
miecki obrazat ucznia pochodzenia §laskiego, mowiac o nim, ze o kilometr Smier-
dzi on Szlgzakiem®'.

Nauczyciele stosowali wobec ucznidw szeroka palete kar. Jedna z nich byto
zamykanie ich po lekcjach w tzw. kozie, nieraz nawet na kilka godzin®. Dzieci
strajkujace na Pomorzu w latach 1906—1907 karano aresztem szkolnym*’. Dtugo-
trwala kare anulowano niekiedy po odbyciu jej czesci®. Powszechnie tez stoso-
wano karg polegajaca na klgczeniu w kacie sali szkolnej®!. Nauczyciele starali si¢
tez zastrasza¢ uczniéw, uderzajac np. trzcing lub pie$cia w katedre albo tawke*?.
We Wrze$ni dzieciom grozono, ze jesli nie beda stuchac zalecen wladz szkolnych,
to po ukonczeniu 14 roku zycia nadal beda musiaty chodzi¢ do szkoty albo zosta-
ng cofniete do nizszej klasy®.

Niejednokrotnie nauczyciel zmuszal uczniow do wiasciwego zachowania po-
przez nakazywanie im wielokrotnego powtarzania pewnych czynnosci. T. Becela
pisze: Przy wyciqganiu tabliczek i rysikow czynilismy wiele hatasu, od ktorego
Slepok [nauczyciel — C. G.] dostawat napadu histerii. Tupiqc nogami, bit trzcing
w lawe, zatykal wskazujqcymi palcami uszy i krzyczat: — Still! still... [...] Wtedy,
nakazujqc schowaé wszystko pod stél, mruczat: — Uben [éwiczyé — C. G]. Przez
kilka minut éwiczyliSmy wyjmowanie tabliczek i piornikow z torby. Gdy czynnosé
ta wychodzita catkiem bezszelestnie, zaczynalismy lekcje®.

Rowniez w pruskich gimnazjach przestrzegano dyscypliny. W gimnazjum
$w. Marii Magdaleny w Poznaniu dyrektor odnotowywat kazdego spdzniajacego
si¢ ucznia, by potem wyciagna¢ wobec niego stosowne konsekwencje®>. W szko-
fach byla specjalna ksigga, tzw. klaséwka, w ktorej gospodarz klasy wpisywat
tzw. ,,Tadel”, czyli nagany, ktore pozniej byly umieszczane w $wiadectwach

82 T. Jeske-Choinski, Nad Wartq..., s. 24.

8 J. Wojciechowski, Zyciorys wlasny robotnika, Poznan, LSW, 1985, s. 81; W. S. Reymont, W pruskiej
szkole, w: tenze, Nowele, t. 3, Krakow, WL, 1957, s. 243.

8 T. Becela, Spotkanie.. ., s. 85.

8 W. S. Reymont, W pruskiej..., s. 243.

8 H. Sienkiewicz, Bartek zwycigzca, w: tenze, Nowele..., t. 1, s. 335; W. S. Reymont, W pruskiej...,
s.242.

87 A. Gruszecki, Szarancza.. ., t. 2, s. 39-40.

8 J. Dembienski, Radosci..., s. 70; M. Warnenska, Ulica..., s. 15; A. Gruszecki, Szarancza..., t. 3,
s. 14-19; T. Jeske-Choinski, Nad Wartq..., s. 25.

8 J. Dembienski, Radosci.. ., s. 169.

% Tamze, s. 70.

' A. Gruszecki, Szarancza.. ., t. 3,s. 21.

2 T. Becela, Spotkanie..., s. 80; W. S. Reymont, W pruskiej..., s. 241-244.

9 M. Warnenska, Ulica...,s. 27.

%4 T. Becela, Spotkanie.. ., s. 80.

% M. Jabczyniski, Na Warcie..., s. 86.
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kwartalnych®®. Za postgpowanie niezgodne z zaleceniami nauczyciela uczniowi
grozilo obnizenie oceny ze sprawowania’, a nawet umieszczenie go w zakladzie
poprawczym?®®. Najwigksza kara bylo usunigcie ucznia ze szkoly, nieraz z tzw.
wilczym biletem, co skutkowato tym, ze nie mogt on by¢ przyjety do innej”. Karg
te stosowano zwlaszcza za przestepstwa o charakterze politycznym'®. Na Pomo-
rzu za udziat w strajkach szkolnych w latach 1906—1907 wyrzucono ze szkot
80 uczniéw'®!. Na Slasku w ten sposob karano ucznidw, ktérzy rozpowszechniali
polskie ksiazki i publicznie $piewali $laskie pie$ni'®>. Podobnie byto w innych
regionach zaboru pruskiego!®.

Niekiedy dzieci byly wyrzucane ze szkoty tylko dlatego, ze mialy poczucie
polskiej godnosci narodowej. O jednym z takich uczniow H. Sienkiewicz pisze,
ze zostal wyrzucony ze szkoty, poniewaz w opinii niemieckich profesorow to tylko
dziecko dobrze si¢ sprawialo, ktore ptacito Smiechem za ich drwiny z ,, polskie-
go zacofania”, jezyka i tradycji. Skutkiem takich poje¢ etycznych Michas, jako
niedajqcy widokow, by mogt na przysztos¢ stuchacé z korzysciq wyktadow, a zabie-
rajqcy na prézno miejsce innym, zostaf usuniety ze szkoly'®*. Takie potraktowanie
dziecka byto traumatycznym przezyciem dla niego i jego rodzicow, a zwlaszcza
dla matki.

S. Przybyszewski pisze, ze najwspanialszym srodkiem pedagogicznym w Pru-
sach byta naonczas chiosta cielesna, a przy kazdym zajqknieciu sie — bicie po
twarzy'®. W podobnym duchu pisze dziatacz niepodlegloSciowy i spoteczny
ks. Jozef Dembienski (1879-1962): Kara cielesna w szkotach pruskich odgry-
wata waznq role wychowawcza, byta ona stale w uzyciu'®. Réwniez Monika
Warnenska (1922-2010), autorka m.in. ksiazki na temat strajku szkolnego we
Wrzesni z 1901 r., stwierdza, ze tamtejsi nauczyciele opanowali technike chiosty
do perfekcji'”. Takie samo $wiadectwo daja inni autorzy'®. W szkole ludowej
narzedziem w wymierzaniu chlosty byta najczgsciej trzcina, o ktorej T. Becela pi-
sze nastgpujaco: Trzcina, tak systematycznie uzywana, musiata wbi¢ sie w umysty

% T. G. Jackowski, W walce...,s. 109.

97 J. Dembienski, Radosci. .., s. 70.

% M. Warnenska, Ulica. .., s. 78.

% H. Sienkiewicz, Z pamigtnika...,s. 177; J. Dembienski, Radosci..., s. 91.

10 Tamze, s. 112-113; T. Powidzki, Ze $wiata dziennikarskiego, w: Poznanskie...,s. 198.

101 J. Dembienski, Radosci..., s. 170.

12 70b. A. Gruszecki, Szarancza. .., t. 3, s. 46-54.

13W. Jakobezyk, Towarzystwo Cgytelni Ludowych 18801939, Poznan, KAW, 1982, s. 7.

14 H. Sienkiewicz, Z pamietnika...,s. 177.

195S. Przybyszewski, Moi wspdtczesni, s. 48—49. Zob. F. Kozanecki, Pod znakiem...,s. 210; 1. K., Tluma-
czeniem naszym byla rézga, w: Eaknelismy.. .., s. 121; . Z., Slqzak — kolejarz — poeta, w: tamze, s. 130.

106 J. Dembienski, Radosci.. ., s. 160.

1 M. Warnenska, Ulica..., s. 15. Zob. T. Skorupka, Kto przy Obrze temu dobrze. (Wspomnienia rolnika
wielkopolskiego 1862—1935), Warszawa, LSW, 1980, s. 70; E. Maruszewski, Cos z Zycia, ktore minelo. Felieto-
ny pisane po wyjsciu z archiwum, Olsztyn, Pojezierze, 1986, s. 167-170.

198 T, Jeske-Choinski, Nad Wartq..., s. 27-28; M. Zientara-Malewska, Wspomnienia...,s. 32; J. Dembien-
ski, Radosci. .., s. 47, 53.
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dzieci jako symbol bezwzglednego postuszenstwa, od ktorego nikt wobec wtadzy
uchylic sie nie moze. [...] Niemcy zrobili z trzciny gltowne narzedzie wychowaw-
cze. Uzywali go codziennie jako podrecznego srodka pomocnego do skupienia
uwagi uczniow i wymuszenia postuszenstwa'”. O ilosci i rodzajach trzcin cyto-
wany autor pisze nastgpujaco: Cafe snopy jedno- i dwumetrowych trzcin lezaly
na strychu: krotkie do bicia tap, diugie do przecinania siedzenia. Imperatyw
kategoryczny Kantowskiej filozofii sprowadzat sie w praktyce do pottorametrowej
trzciny, moczonej w wodzie dla lepszej skutecznosci. Woda nie byta wprawdzie
Swiecona, jak o tym pisze Heine, niemniej trzcina dziatata skutecznie i trudno
bylo sie do niej przyzwyczai¢''’. Dyplomata II Rzeczypospolitej Tadeusz Gustaw
Jackowski (1889-1972) pisze, ze rowniez w pruskich gimnazjach, zwlaszcza
w miodszych klasach, trzcina nalezata do nieuniknionych akcesoriow''. Nato-
miast w Gimnazjum im. Bergera w Poznaniu geograf Schultz, stary kawaler, miat
niemily zwyczaj bicia miodszych uczniow po glowie duzym otowkiem''?,

Przemoc nauczyciela nad uczniami Polakami byla wpisana w program
germanizacji uczniow pochodzenia polskiego. Prawdziwa gehenne przezyly
dzieci we Wrzesni w 1901 r., ktore nie chciaty uczy¢ si¢ katechizmu w jgzyku
niemieckim, modli¢ si¢ i czyta¢ ksiazek!''>. Potraktowano je w sposob niezwy-
kle brutalny: Kazde z czternasciorga dzieci mialo [...] otrzymac cztery do oSmiu
uderzen: ‘dziewczeta po rekach, chiopcy po siedzeniu’ [...]. Caly ceremoniat tej
kary przygotowany zostat z pruskq pedanteriq i doktadnosciq. [...] Jesli uczen po
kilkakrotnym Zqdaniu odpowiedzi nie chciat jej udzieli¢, otrzymywat trzy uderze-
nia. Potem robiono mu rozne obietnice, wreszcie, jesli to nie skutkowato, grozono
karami. Potem nastepowaly jeszcze raz pytania — i bito ponownie, az krew lata sie
z przecietych dioni''*.

W ten sam sposdb wobec strajkujacych uczniéw postepowali nauczyciele
w innych szkotach!'>. Podobnie traktowano dzieci polskie w czasie strajkow
szkolnych na Pomorzu w latach 1906—-1907''¢. W Poznaniu, gdy dzieci nie chcia-

19T, Becela, Spotkanie..., s. 82-83.

10 Tamze, s. 83.

T, G. Jackowski, W walce. .., s. 109.

12 Tamze, s. 106.

113 M. Warnenska, Ulica...,s. 11, 15-19.

114 Zob. tamze, s. 15-23 (cyt. s. 15); Zob. W. S. Reymont, W pruskiej..., s. 241-244; L. Boniewicz, Na
przestrzeni..., s. 175; T. G. Jackowski, W walce..., s. 107-108. Z taka brutalno$cia spotykaly si¢ dzieci przez
caly czas trwania strajku szkolnego. Ilustracja tego procederu moze by¢ jeden z opisow: /9 sierpnia uczen
Nowaczewski, chwycony za gardio przez rozwscieczonego ,,pedagoga’”, krzykngl w strachu, ze zawola policje.
Otrzymal za to szes¢ bolesnych razow. Uczennice Boreckq Koralewski uderzyl w twarz, usitujqc przemocq
otworzy¢ jej usta i kaleczqc przy tym wargi. W pazdzierniku Schéltzchen podczas wymierzania kary uczniowi
Katamanskiemu jednym ciosem rozcigt mu skore reki. Dwadziescia uderzen po dtoni i trzy po plecach otrzymata
uczennica Maciejewska. (M. Warnenska, Ulica..., s. 28).

115 Zob. tamze, s. 27-28; L. Boniewicz, Na przestrzeni...,s. 173-177.

16 J. Dembienski, Radosci..., s. 169-170; K. J., ,,Zakazane” ksiqiki, w: Laknelismy..., s. 179-181;
L. Boniewicz, Na przestrzeni...,s. 174.
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ly odmawia¢ pacierza w jezyku niemieckim, nauczyciel najblizej stojqcego |...]
[ucznia — C. G.] uderzyt w twarz'"".

Nauczyciele bili polskie dzieci ,,po pysku” tylko dlatego, ze byly one Pola-
kami i katolikami. W jednej ze swoich nowel H. Sienkiewicz ukazuje przyczy-
ny codziennego zngcania si¢ niemieckiego nauczyciela nad jednym z polskich
uczniow: Jeno Boege nawymyslat mi od polskich swin i dat mnie w pysk, i po-
wiedzial, ze jak teraz Francuzow zwojowaty, to nas bedq nogami kopaé, bo ony
najmocniejsze. A ja jemu nic nie zrobilem, jeno on sie pytal, jaka jest najwieksza
osoba na swiecie, a ja powiedzialem, ze Ojciec swiety, a on mi dalt w pysk, a ja
poczalem krzyczecé, a on nawymyslat mi od polskich swin''8. W innej szkole wszy-
scy uczniowie otrzymali karg chtosty, bo na rocznicg urodzin cesarza nie upletli
wianka dla ozdobienia jego portretu wiszacego w klasie: Chiopcy to dostali cztery
na portki, a dziewczeta po cztery na rece'.

We Wrzeséni dzieci byly bite rowniez za to, ze nie chciaty uczestniczy¢ w uro-
czystosci upamigtniajacej rocznicg zwycigstwa armii pruskiej nad francuska pod
Sedanem'®. W Tomaszkowie na Warmii dzieci zostaty pobite przez nauczyciela
za to, ze nie potrafily wymieni¢ w kolejnosci wszystkich panujacych z rodziny
Hohenzollernéw!?!, Tak samo byto na Pomorzu. Jeden z dawnych uczniow pisze:
Szczegolnie czesto otrzymywalismy lanie za genealogie cesarskiej rodziny. Rodzi-
na byta bogata zarowno w przodkow, jak i w ich zyjqcych potomkow. Cesarz zyt
po bozemu i dawat przyktad swym poddanym ku naszemu utrapieniu. Cztonkowie
domu cesarskiego patrzyli z obrazow surowo na nasze daremne wysitki zapamie-
tania ich imion i danych biograficznych. Sposrod wielu pryncow, ktorych imiona
Brosterhus wbijat nam do glowy, pozostaly mi dzis w pamieci zaledwie trzy. Eitel
Friedrich, Joachim i Luiza. Joachim'*.

M. Zientara-Malewska daje $wiadectwo prawdzie o szykanowaniu i biciu
dzieci polskich za uzywanie jezyka polskiego na terenie szkoty'?. Jan Sruba pisze,
ze w Opolu nauczyciel bit trzcina dzieci za to, ze uczestniczyty w nielegalnych
lekcjach religii prowadzonej przez ksiedza oraz za rozmowy prowadzone w jezy-
ku polskim'>. Na Slasku uczniowie byli bici za uzywanie gwary $laskiej'?.

Przyczyna bicia byta tez staba znajomos¢ przez dzieci jezyka niemieckiego.
Nauczycielka w szkole w Kunowie bita uczniow wyznania rzymskokatolickiego,
ktorymi byli tylko Polacy, za btedy popetniane w wymowie wyrazo6w niemiec-
kich, oszczgdzala natomiast ucznidéw wyznania ewangelickiego, ktorymi byli

7S. Nogaj, Za bramq..., s. 106.

18 H, Sienkiewicz, Bartek. .., s. 335.
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124 Wspomnienia opolan, [cz.2]...,s. 375.

125 A. Gruszecki, Szaranicza..., t. 3,s. 22-23.
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Niemcy'?*. Podobnie bylo w innych szkotach'”’. Nauczyciele pruscy taktowali
chtoste jako specyficzna ,,metode dydaktyczna”. Dziennikarz Stanistaw Nogaj
(1897-1971) pisze, ze w Poznaniu nauke w pruskiej szkole wpajano przy pomocy
kija trzcinowego. Zapoznatem sie z nim juz w pierwszych dniach chodzenia do
szkoty, gdy przed nauczycielem popisywatem sie mojq umiejetnosciq pisania liter.
[...] W pruskiej szkole uczono pisac gotykiem. Trudno mi byto przejs¢ na to pi-
sanie niemieckie. Dopiero przy pomocy trzciny nauczyciel pomogt mi opanowaé
rowniez i ten sposob pisania'®®,

Podobnie byto na Slasku. Jozef Kuc wspomina: Od szdstego roku zycia moje-
go chodzitem do szkoly niemieckiej na miejscu [Zimnicach Wielkich w powiecie
opolskim — C. G.]. Teraz zaczeta si¢ dla mnie, jak i dla innych dzieci, straszna
meczarnia, bo nauczyciel mowit do nas tylko po niemiecku. Rzekomo po polsku
nie umiat, my zas nie rozumieliSmy nic po niemiecku. Cierpienia moralne dla
mnie osobiscie byly piekielne. Nauczyciel latat po tawkach i bit nas niemitosiernie
kijem, strasznie wyzywajqc. Kazde dziecko byto wystraszone. Jedynym ratunkiem
byly nasze, matki, do ktorych uciekalismy sie wszyscy, zas matki i ojcowie poma-
gali, jak tylko mogli, ale morze tez wylewalismy wszyscy, bo dziecku nie byto tak
tatwo nauczyé sie obcego jezyka niemieckiego'®.

Na Pomorzu Zachodnim jeden z nauczycieli pochodzenia polskiego o na-
zwisku Derkowski w sposob okrutny bit dzieci za nieprawidtowe rozwiazywania
zadan z matematyki: Zaden dzieri i Zadna lekcja bez kija sie nie odbyta. A walil
zwykle z calych sit, chiopisko zas bylo silne'®. Kierownik szkoty z tego terenu
pytajac ucznidow z historii braf ich po kolei, pytal, a pozniej przektadatl przez
tawke i bit trzcing az trzaskata, a na dodatek mowit kazdemu: — Zostaniesz po
lekcji. W szkole powstat lament. [...] Placz coraz sie wzmagat'®'. Bil tez trzcina
po rekach dziewczeta'*2,

Nieraz nauczyciel zadawat celowo trudne pytanie. Jesli uczen nie potrafit na
nie odpowiedzie¢, byt przez nauczyciela w sposdb okrutny bity!*. W Chroscicach
na Slasku Opolskim nauczyciel niemiecki bil uczniéw za nieopanowanie mate-
riatu, ktorego uczniowie mniej uzdolnieni nie byli w stanie przy najlepszych che-
ciach opanowad, bit za brak stuchu przy spiewie, co gorliwszy nauczyciel bit za

126 J Wojciechowski, Zyciorys..., s. 103.

127 M. Jabczynski, Na Warcie..., s. 81-82.

128'S. Nogaj, Za bramg..., s. 105.
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napisane, zdaje sie w klasie II pod dyktat nauczyciela. U gory w prawym narozniku trzeba byto napisaé date:
Posen [Poznan — C. G.] den... Ja zrozumiatem i napisatem Hosen [spodnie — C. G.], den... Nauczyciel uznat
biqd ten za bezczelnq prowokacje i wlepit mi za kare kilka poteznych ,,.tap”, od ktorych popuchty mi palce obu
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uzywanie jezyka polskiego, a juz z wyjatkowq zacietosciq bit ucznia, ktory osmielit
si¢ sprostowac fatszerstwa gloszone w klasie, a majqce za cel ponizy¢ i zohydzié
w oczach uczniow naréd polski i jego dzieje. Bito nas kijem, piesciq'**.

Jesli uczen nie umiat zadanej lekcji, to za karg byt bity trzcina. To nie byto
dnia, zeby ja bicia nie dostat od pana Sauera — wspomina jeden z dawnych
ucznidéw'**. Podobnie pisze pamigtnikarz Tomasz Skorupka (1862—1935): Uczy-
lismy sie wiecej po niemiecku niz po polsku. Tylko katechizm i historia byly po
polsku. Te przedmioty musielismy mowic¢ na pamieé. Kto nie umiat to [nauczyciel
—C. G.] na siwka, to jest na portki, piec¢ lub szes¢ kijow mu dat. Dziewczeta dosta-
waly na tape, uderzenia trzcinkq na otwartq dion'.

Niejednokrotnie bito dzieci za btahe przewinienia. Dla przyktadu p6zniejszy
duchowny Ludwik Bielerzewski (1905-1999) zostat srodze ukarany tylko za
to, ze idac schodami, trzymat si¢ porgczy obydwiema rgkoma'®’. Poza tym bito
[uczniow — C. G.] za hatas w przerwie, za niezmazanie tablicy. Gdy na korytarzu
stychac bylo hatas z klasy w czasie nieobecnosci nauczyciela, a na tablicy nie byly
wypisane nazwiska uczniow hatasujqcych, bral w siedzenie dyzurny'*. Karano
takze za brak postuszenstwa, nawet w najdrobniejszej sprawie. Jeden z nauczycie-
li nachylajac glowe delikwenta pomiedzy swoje nogi, walit po jego potrzytku czte-
ry piekqce przypomnienia o obowiqzku bezwzglednego wykonywania rozkazu'®.
Wedhug jednego z dawnych uczniow, cytowanego przez M. Warnenska, trzcina
byta w ruchu za niespokojne siedzenie, nieuwage, podpowiadanie, rozmowe na
lekcji, zte czytanie. Brak pilnosci, czy porzadku w zeszytach lub w tornistrze'*.

Brutalnie wymierzane kary chlosty mial negatywny wptyw na psychikg
uczniow. Jeden z nich pisze, ze byt to za kazdym razem wstrzas, ktory wywolywat
bunt i ztos¢ lub lek w zaleznosci od sily uderzenia. Nad tymi uczuciami gorowat
Jednak bol, ktory przypominal, ze cztowiek zyje i chodzi do pruskiej szkoty. Razy

134 Wspomnienia opolan, [cz. 1]...,s. 182.

J. Wojciechowski, Zyciorys..., s. 64. Zob. J. Dembienski, Radosci..., s. 47; F. Kozanecki, Pod zna-
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nauczyciel: Gdy zdarzyto si¢ w czytance wigcej poje¢ niezrozumiatych, dla klasy zaczynata sie Sodoma
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lub duzq po cztery uderzenia. Nastepnie systematycznie bit tapy dziewczetom. [...] Ukarani, pochlipujac po
cichu, aby nie oberwac dolewki, siadali na miejsca i wiercili sie, by rozetrze¢ bol. [...] Takie masowe lanie
miato oczywiscie rozne formy organizacyjne, zaleznie od nauczyciela i jego nastroju (T. Becela, Spotkanie....,
s. 81). Zob. M. Lengowski, Na Warmii..., s. 54.
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pozostawialy na siedzeniu sine ciegi, ktore piekly wsciekle. Ogladalismy je zbioro-
wo w ustepie i smarowali mastem, zebranym z chleba''. U wielu uczniow trauma
przezywana w zaborczej szkole pozostawila negatywne $lady w ich dalszym zy-
ciu. Dzieci traktowaly ja jako obca, poniewaz, jak si¢ wyrazit jeden z nich, nie
byta matka, nasza matka, lecz macocha'*%.

Reasumujac, nalezy stwierdzi¢, ze w szkotach zaboru pruskiego przetomu
XIX i XX wieku byla realizowana wytyczona przez Bismarcka polityka wyna-
radawiania Polakéw mieszkajacych na terenach zaboru pruskiego. Celowi temu
shuzyly wydawane przepisy prawne realizowane z pruska doktadnoscia przez
wiadze szkolne i poszczegoélnych nauczycieli. W szkotach starano sig¢ wychowac
polskie dzieci i mtodziez na lojalnych obywateli panstwa pruskiego poprzez
ksztattowanie w nich tozsamosci pruskiej, oSmieszanie i ponizanie polskosci oraz
represyjne metody wychowawcze. Na koniec trzeba podkresli¢, ze ze wzgledu
na ograniczone ramy obj¢toSciowe niniejszego studium nie zostaty poruszone
wszystkie kwestie zwiazane z podjetym tematem. Osobnego omoéwienia domaga
si¢ chociazby zagadnienie oporu przeciwko germanizacji ze strony patriotycznie
nastawionych ucznidéw i nauczycieli pochodzenia polskiego.
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Education in the territory of Poland occupied by Prussia at the turn of the twen-
tieth century on the basis of memoir and fiction literature
Summary

At the turn of the twentieth century, the territory of most Poland was occu-
pied by Prussia. After the victorious war with France in 1871, Otto von Bismarck
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(1815-1898), Chancellor of Prussia, declared his Kulturkampf — the war on the
Catholic Church and Germanisation of the Eastern provinces of German Reich
— the territory of Poland occupied by Prussia. Schooling was to be one of the tools.
As a result of Prussian acts and orders passed over 15 years, the Polish language
was eliminated from elementary and secondary schools and replaced with Ger-
man (with the exception of Religious Education classes). However, successively,
German also replaced Polish in RE classes. Polish teachers were resettled to Ger-
man Reich and their place was taken by German teachers. The students could not
use the Polish language at school. In the educational process they were brought up
as loyal Prussian citizens by trying to shape their Prussian identity and humiliating
their Polish identity. Repressive educational methods were used, based on verbal,
psychological and physical violence. This unfavourable atmosphere at school had
a negative impact on the students’ psyche and their accomplishments.

Keywords: territory of Poland occupied by Prussia at the turn of the twentieth
century, Germanisation, Polish schools, educational methods.
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PLACOWKI WYCHOWANIA PRZEDSZKOLNEGO
WE LWOWIE DO ROKU 1939!

Idea ksztatcenia dziecka w wieku przedszkolnym przyoblekta si¢ w formy
instytucjonalne dopiero w wieku XIX. Grunt pod nie przygotowaly ochronki,
ktore pojawity juz pod koniec XVIII w. Pierwsze tego typu placowki, stuzace
opiece nad dzieckiem bedacym ofiarg wyzysku wczesnego kapitalizmu, zatozyli
Jan Oberlin, Robert Owen i Karol Fourier. Mialy one charakter filantropijny, byty
bezptatne. Z czasem jednak doczekaty si¢ wlasnej metodyki. Na terenie monar-
chii habsburskiej autorem oryginalnej koncepcji pracy ochronek byt Czech Jan
Vlasimir Svoboda (1803—1844). Propagatorem owych ,,szkotek” byt pedagog
austriacki Leopold Chimani (1774-1844), jeden z czotowych organizatorow
ochron wiedenskich?. Kolejnym krokiem w rozwoju wychowania przedszkolnego
byly ogrédki dziecigece Fryderyka Frobla. Ich tworca zwrdcit uwage nie tylko na
zapewnienie dziecku bezpieczenstwa i opieki, tak jak czyniono w ochronkach,
lecz takze na wychowanie i nauczanie. Zajgcia ogrodkowe Frobel opart na autor-
skim systemie pedagogicznym, uwzgledniajacym specyfike aktywnos$ci dziecka,
czyli czynno$ci ludyczne. Zabawa miala rozwija¢ ciato, umyst i duch dziecka,
ksztattujac w ten sposob osobowos$¢ harmonijnie powigzana ze $wiatem przyrody.
Stuzyly temu m.in. specjalnie zaprojektowane przez pruskiego pedagoga zabawki
nazywane ,,darami”. W odroznieniu od ochronek frebléwki byty ptatne, korzysta-
ly z nich zamozniejsze warstwy spoteczenstwa. Dalszy postep w zakresie eduka-
cji przed-, a takze wczesnoszkolnej wniesli na poczatku XX w. przedstawiciele
Nowego Wychowania. Najwigksza popularno$¢ zyskaty domy dziecigce Marii
Montessori. Ich autorka twierdzita, Zze podstawowa forma aktywnosci dziecka

! Opracowanie artykutu zostato sfinansowane ze §rodkéw Narodowego Centrum Nauki (DEC-2011/01/D/
HS6/03173).

2 B. Sandler, Ochronki dzieciece Warszawskiego Towarzystwa Dobroczynnosci, ,,Rozprawy z Dziejow
Oswiaty” 1965, t. 8, s. 108, 110.
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jest praca, a zajecia powinny mie¢ charakter swobodny, nie zas odbywac si¢ pod
dyktando wychowawcy. Opracowany przez nia materiat dydaktyczny obejmowat
pomoce rozwijajace wszystkie sfery osobowosci mtodego cztowieka.

Dorobek pedagogiki zachodniej nie pozostawat bez echa na ziemiach pol-
skich. Ochronki, freblowki, wreszcie progresywistyczne innowacje w szkolnic-
twie elementarnym przecieraly drogg o$wiacie przedszkolnej. Reforma jedrzeje-
wiczowska ustanowita przedszkola poczatkowym szczeblem ustroju o$wiatowe-
go w Polsce.

Celem niniejszego artykutu jest scharakteryzowanie rozwoju o$wiaty przed-
szkolnej we Lwowie, stolicy jedynego z zaborow, w ktorym szkolnictwo polskie,
poczawszy od roku 1867, czyli powotania Rady Szkolnej Krajowej (dalej: RSK),
moglo si¢ rozwija¢ w miar¢ swobodnie. Oparto go na nieznanych dotychczas
dokumentach archiwalnych przechowywanych w Centralnym Historycznym
Archiwum Ukrainy we Lwowie oraz w Panstwowym Archiwum Obwodu Lwow-
skiego, na zrodtach drukowanych oraz czasopismach galicyjskich. Tekst uzupet-
nia dotychczasowy skromny stan badan, ograniczajacy si¢ przede wszystkim do
artykutu Belli Sandler’.

1. OKRES AUSTRIACKI

Poczatki ruchu ochroniarskiego we Lwowie si¢gaja doby przedautonomiczne;.
Najstarsza lwowska ochronka powstala w 1840 r. w budynku nazywanym ,,Na
kregconych stupach”. Przeznaczono ja dla dzieci chrze$cijaniskich, zapewniajac im
catodzienna opieke i wyzywienie. Zarzad sprawowato Towarzystwo Chrze$cijan-
skich Ochronek Matych Dzieci, ktorego dziatalnos¢ opierata si¢ na filantropii®.

Zainteresowanie zagadnieniem wychowania przedszkolnego w Galicji w do-
bie autonomicznej rozbudzito powotane w 1868 r. Towarzystwo Pedagogiczne.
W tym samym roku na tamach organu prasowego towarzystwa — ,,Szkoly” po-
jawit sig artykut E. Beczalskiego zatytutowany Ogrodki wychowawcze Frébla,
w ktorym autor propagowal system niemieckiego pedagoga, akcentujac jego
szczegolne znaczenie w pobudzaniu aktywnos$ci dziecka. Przekonywatl on o wyz-
szo$ci freblowek nad ochronkami, wyrabiajacymi jedynie sztywna dyscypling®.

Podstawy prawne placowek charakteryzowanych przez E. Beczalskiego
data ustawa szkolna z 14 maja 1869 r. Obligowata ona RSK do zaktadania przy

3 B. Sandler, System Froebla w Galicji, ,,Rozprawy z Dziejow Oswiaty” 1959, t. II.

4 M. Balukiewicz, Protektoraty Iwowskie. Poczqtki i rozwdj praktyki opiekuriczo-wychowawczej we
Lwowie i na ziemi Iwowskiej od konica XVIII stulecia do wybuchu II wojny swiatowej, Katowice 2000, s. 34.
W Wiedniu pierwsza ochronka (Kleinkinderbewahranstalt) powstata w maju 1830 r. Po niej powotano kolej-
ne, a w 1832 r. utworzono Centralny Zwiazek Ochronek w Wiedniu. E. Malleier, Jiidische Frauen in Wien.
1816-1938. Wohlfahrt — Midchenbildung — Frauenarbeit, Wien 2003, s. 166—167.

5 E. Beczalski, Ogrédki wychowawcze Friobla, ,,Szkota” 1868, s. 267. W Krolestwie Polskim system
Frobla po raz pierwszy wprowadzono w roku 1867 w ochronce im. ks. Baudouina w Warszawie, a pierwsza
freblowke zatozyta w 1870 r. Teresa Mleczkowa. B. Sandler, System..., s. 208; M. Wrobel, Wychowanie przed-
szkolne w Polsce w latach 1918-1939, Wroctaw—Warszawa—Krakow 1967, s. 17.
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szkotach ludowych zaktadow dla pielegnowania, wychowania i nauczania dzieci
Jjeszcze nie obowiqzanych do uczeszczania do szkoty®. W tresci ustawy opisano
roznice migdzy ogrodkiem freblowskim a ochronka, zatwierdzajac obie formy
instytucjonalne.

Ustawa wskazywala na wiodaca rol¢ wltadz w powotywaniu omawianych
instytucji o$wiatowych, pierwszy jednak ogrodek dziecigcy we Lwowie byt ini-
cjatywa prywatna’. Ot6z w roku 1871 przy ul. Szerokiej 11 placowke wychowa-
nia przedszkolnego zatozyta Paulina Pietraszewska. RSK przyznala jej koncesj¢
8 lipca 1871 r. Wiascicielka nie miala zadnych kwalifikacji nauczycielskich,
a swoje przedsigwzigcie oparta na osobistych obserwacjach i doswiadczeniach
zdobytych podczas trzyletniego pobytu w Szwajcarii, gdzie poznata system
Frobla. We lwowskim ogrodku wprowadzita podzial na trzy klasy. W klasie
I umiescita chtopcow i dziewczynki w wieku 3-5 lat. Uczono ich wiadomosci
elementarnych poprzez prezentacje, rozmowy, opowiadania, $piew, wiersze.
Dzieci poznawaly takze stowka francuskie i niemieckie, rysunki poprzedzajace
pisanie i czytanie, rachunki patyczkami i grochem, Froblowskie ,,dary”, dajace
wyobrazenie figur geometrycznych. Ukladano z nich sprzgty codziennego uzyt-
ku, a nastgpnie bawiono si¢ nimi. Dzieci nabywaty takze wprawy w kresleniu
rysunkow symetrycznych kot, potkul, w liczeniu patykow, wyktuwaniu rysunkow
na papierze w kratke, a takze w tzw. tkactwie papierowym. Wszystkie zajecia
przeplatano tancami w kétku i §piewem, zabawami gimnastycznymi w ogrodzie
lub sali, zabawa z pitkami, rzucaniem do celu, ogrodnictwem z praktyczna nauka
o roslinach uprawnych. Klasa II rowniez byta koedukacyjna, a znajdowaly si¢
w niej dzieci w wieku 5-7 lat. Wprowadzono w niej poczatki pisania i czytania
polskiego, francuskiego i niemieckiego, praktyczna nauke jezykow, spiew cho-
ralny, rysunki i rachunki patyczkami. Nauczanie objeto rowniez wiadomosci
z historii naturalnej i geografii z rozméw 1 zabaw, podstawy moralnosci. Ko-
rzystano z zabawek Frobla, a dziecigca aktywno$¢ przejawiata si¢ w sktadaniu
1 wycinaniu papieru, modelowaniu w wosku, kicie i glinie owocow, kwiatow
i zwierzat, robotkach kombinacyjnych, w tkactwie z kolorowego papieru (wy-
ktuwanie, wyszywanie i kolorowanie rysunkow, rysunki z patyczkoéw okragtych
1 ptaskich, wyroby koszykarskie) oraz w zabawach gimnastycznych, tancu, $pie-
wie, zabawach pitka i zajeciach w ogrodzie. Klasa III byla przeznaczona tylko
dla dziewczat w wieku 7-9 lat. Ksztalcenie w niej obejmowato pisanie, czytanie
polskie, niemieckie i francuskie, a takze wpajanie zasad moralnosci i religii. Hi-
storii naturalnej i geografii uczono pogladowo, uzywajac rycin, globusa i mapy,
a takze podczas spaceréow. Plan nauczania obejmowat rowniez rachunki, rysunki,
zabawy geometryczne w modelowaniu, roboty jak w klasie II i kwiaciarstwo,
$piew choralny, gimnastyke, taniec, ogrodnictwo. Frebléwka byta otwarta przez

6 J. Buzek, Studia 7 administracji wychowania publicznego, Lwow 1904, s. 53.
7 B. Sandler pisze, iz pierwsze ogrodki freblowskie w Galicji byly zastuga RSK. W $wietle jednak przepro-
wadzonej kwerendy archiwalnej pierwszenstwo w tym wzglegdzie nalezy da¢ P. Pietraszewskiej.



66 MIROSLAW LAPOT

caty rok w godzinach od 9 do 12 i od 14 do 16 oprocz dni $wiatecznych. Opflaty
wynosity: klasa I — 2 ztr., I 1 III po 3 — ztr., a takze wpisowe na zakup zabawek,
narzedzi i materialow — tez 3 zir®

Przeszczepianie zatem na grunt galicyjski idei freblowek zaczglo si¢ od
inicjatywy prywatnej. Pierwsze za$§ w Galicji publiczne ogrodki freblowskie
powotano przy utworzonych w roku 1871 Zenskich seminariach nauczycielskich
we Lwowie, Krakowie 1 Przemyslu (Iwowski powstat w 1874). Ich kierownicz-
kami zostaly pierwsze absolwentki seminariow, ktorym RSK przyznata stypen-
dium i wyslala na dziesigciomiesigczny kurs freblowski w tyrolskim Kufstein
(prowadzit je od 1872 r. Matthdus Hoerfarters). We freblowkach seminarzystki
odbywaty praktyke przygotowujaca do pracy w systemie Frobla. Wigkszos¢
uczennic seminariow podejmowata jednak prace w szkotach ludowych lub jako
guwernantki, nie za§ w ogrodkach i ochronkach. Aby rozbudzi¢ zainteresowanie
wsrdd szerszych kregdéw kobiet, od roku 1875 przy seminariach uruchomiono
ogolnodostepne roczne kursy przysposobienia do pracy ochroniarskiej. Uczono
metodyki Frobla, $piewu dla dzieci, robot recznych, jezyka polskiego i1 przyrody.
Jednak i owe kursy nie przyciagnety wielu kandydatek — we Lwowie na pierwszy
zapisalo si¢ 17 kobiet, a w nastepnym roku zaledwie 9°.

Pierwsze ogrodki freblowskie wzbudzity dyskusje nad ich zasadnoscia w wa-
runkach galicyjskich. Podczas XII walnego zgromadzenia Towarzystwa Peda-
gogicznego 20 lipca 1878 r. w Nowym Saczu nauczyciel jednego z gimnazjow
Iwowskich dr Anatol Lewicki wystapil z rezolucja nastgpujacej tresci: Szkotki
freblowskie sq tylko dobrze urzqdzonymi ochronkami. Dlatego nalezy posytaé do
tych szkotek tylko dzieci zaniedbane, nie majqce nalezytej opieki lub narazone na
zgorszenie w domu. Dzieci zyjace w prawidtowych stosunkach domowych powin-
ny by¢ wychowywane wylqcznie w domu i przez rodzicow,; pozqdanem jest tylko,
aby si¢ rodzice z systemem freblowskim zaznajamiali'®. A. Lewicki przestrzegat
m.in., iz ogrodek freblowski rywalizuje z rodzina, ze wprowadzanie nauki dla
matych dzieci jest szkodliwe oraz ze opieranie dydaktyki przedszkolnej na czyn-
nosci ludycznej nie przyniesie dobrych efektow w wieku dorostym!'. Swe wywo-
dy zakonczyt stwierdzeniem: Szkotki freblowskie sq jednym dowodem wiecej, ze
nie wszystko dobrym jest dla nas, co jest dobre zagranicq. Tam nie ma juz prawie
rodziny — i z tym jako faktem nie dajqcym sie juz odwrocic liczyli sie ci szlachetni
ludzie, co pourzqdzali tam szkotki w wieku przedszkolnym [...]. Czysty pozyty-

8 Derzawnyj Archiw Lwiwskoj Obfasti (dalej: DALO) fond 3, opis 1, sygn. 2679, k. 1-3.

° B. Sandler, System..., s. 212. W ogrodkach seminaryjnych korzystano z nastepujacych podrecznikdw:
J. Strzemeska, M. Weryho, Wychowanie przedszkolne (Warszawa 1895), M. Weryho, Gimnastyka dla dzieci
w wieku od lat 4-9 (Warszawa 1887), J. Chrzaszczewska, Pogadanki 7 dzie¢mi (Warszawa 1905) oraz Spiew-
nik polski dla ochronek, szkot ludowych i wydzialowych, cz. 1111, autorstwa Jana Czubskiego, nauczyciela
w seminarium nauczycielskim we Lwowie. Centralnyj Derzawnyj Istoricznyj Archiw Ukrajini u Lwowi (dalej:
CDIAUL) fond 178, opis 2, sygn. 2026, k. 121.

10 A. Lewicki, W sprawie ogrédkéw freblowskich, ,,Szkota” 1878, nr 34, s. 282.

' Tamze, s. 282284 i nr 36, s. 295-297.
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wizm! «Biada stabemu!» — oto hasto tamtejsze'>. Wedhug niego wigksze ustugi
spoteczenstwu $wiadczyta ochronka. Rezolucj¢ poparli uczestnicy posiedzenia,
m.in. prezes Towarzystwa Pedagogicznego Zygmunt Sawczynski'.

Z A. Lewickim na tamach ,,Szkoly” polemizowala jedna z pionierek fre-
blizmu, kierowniczka ogrodka przy zenskim Seminarium Nauczycielskim we
Lwowie, Fryderyka Zielonka'*. Zarzuty pod adresem wychowania freblowskie-
go uznala za nieuzasadnione. Przyjecie za$§ rezolucji przez uczestnikow zjazdu
wedhug niej wynikato z braku wiedzy, na czym 6w system polega. F. Zielonka
stwierdzita, iz podczas jej czteroletniej pracy w freblowce tylko szesciu panow
profesorow odwiedzito na chwile ogrodek, a nie wiecej ciekawymi byli panowie
w Krakowie i Przemyslu [...]"%; wigkszo$¢ za$ pedagogdéw podpisanych pod rezo-
lucja nie zetkneta sig z ogrodkiem freblowskim w ogole.

Freblowki zatem miaty poczatkowo zta prase, nie tylko zreszta w Galicji. Ich
rozwdj w monarchii habsburskiej powstrzymywat zakaz wprowadzony w Pru-
sach w roku 1851, gdy na fali represji po Wio$nie Ludéw freblizm oskarzono
o propagowanie idei demokartycznych. Ponadto spoteczenstwo bylo przyzwy-
czajone do ochronek. Pierwszy w monarchii ogrodek freblowski powstal co
prawda dos¢ wczesnie, bo w 1848 r. (zalozyla go w Grazu Ida Wieder), czyli
11 lat po uruchomieniu zaktadu Frobla w Blankenburgu, lecz kolejny powota-
no dopiero w roku 1863 (freblowka Georga Hendla w Wiedniu). Pierwszy za$
zaklad ksztatcenia ,,przewodniczek zabaw dziecigcych™ (Spielfiihrerinen) zato-
zono w 1868 w stolicy. Od tego tez roku rozpoczat si¢ intensywniejszy rozwoj
freblowek, utrzymywanych przez kraje koronne, gminy, koscioty, stowarzyszenia
spoteczne oraz osoby prywatne's.

Rosnaca popularno$¢ freblowek w monarchii habsburskiej nie pozostawata
bez echa w stolicy Galicji. W roku 1888 do ochronek Iwowskich wprowadzono
pewne elementy systemu Frobla (dzieci dzielono na grupy starszych i mtodszych,

12 Tamze, nr 36, s. 297.

13 Szerzej na temat owego pedagoga: E. Glaz, Zygmunt Sawczynski — pedagog, polityk i dzialacz oswiato-
wy, w: Biografie pedagogiczne. Szkice do portretu galicyjskiej pedagogii, red. C. Majorek, J. Potoczny, seria:
»Qalicja i Jej Dziedzictwo”, t. 9, Rzeszéw 1997, s. 41-57.

!4 Fryderyka z Zielonkow Grottowa (1844—1911). Jedna z pierwszych propagatorek freblowek na ziemiach
polskich. Podje¢ta pracg w ogrodku Pietraszewskiej jako poczatkujaca nauczycielka. Zwrdcita na siebie uwagg
wtadz szkolnych, ktore sfinansowaty jej kurs w Kufstein. Po rocznej praktyce w 1874 r. objgla obowiazki kie-
rowniczki ogrodka przy zenskim seminarium nauczycielskim we Lwowie. ,,Ciocia Frynia”, jak jq z miloscig
dziatwa nazywata, stala sie niediugo znanq i cenionq osobistosciq w calym miescie. Do jej ogrodka garnely sie
dzieci wszystkich stanow, bo kazde z nich znajdowato tam nie tylko mitq towarzyszke zabaw, ale zarazem najczul-
szq matke. [ ...] kierowniczka starata si¢ zawsze utrzymac ogrodek na wysokim stopniu intelektualnym: wszystkie
zdobycze kultury pedagogicznej przeszczepiata na nasz grunt ze zrozumieniem i odczuciem indywidualnosci
duszy dziecka polskiego. Zob. B. Zulifska, S.p. Fryderyka 7 Zielonkéw Grottowa, ,Szkota” 1911, s. 56-57.
Funkcjg kierowniczki ogrodka i kursu dla freblanek opuscita w 1909 r., przechodzac na emeryturg. Jej imieniem
nazwano fundusz na rzecz budowy bursy dziewczgcej Kota Pan Towarzystwa Szkoty Ludowej. Jej wychowanka
byta m.in. s. Barbara Zulinska.

I5F. Zielonka, W sprawie ogrodkéw freblowskich, ,,Szkota” 1878, nr 39, s. 320.

16 M. Berger, Recherchen zum Kindergarten in Osterreich: Gestern — Heute — Morgen, Internet, (dostep:
27.09.2015 r.), dostepny: http.//www.kindergartenpaedagogik.de/1240.html
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inaczej prowadzono zajecia)l’. W roku 1896 interesujaca relacje z wystawy
stowarzyszen freblowskich w Berlinie na famach ,,Szkoty” opublikowat jezyko-
znawca dr Franciszek Kréek. Omowit w niej rozwdj i1 organizacjg istniejacych
w stolicy Prus ogrédkow dziecigcych, wykazujac ich zalety, a takze wady. Cenna
uwaga bylo podkreslenie militarnego charakteru wolnych zabaw (tzw. Freispiel)
dzieci w okresie letnim, polegajacych na wznoszeniu watéw obronnych i wyko-
poéw za pomoca niewinnych atrybutéw dziecigeej zabawy, czyli topatki i wiader-
ka, a takze kastowos¢ owych ogrodkdéw (osobne dla zamoznych i dla nizszych
warstw spotecznych). Za niewskazany dla swobodnego rozwoju dziecka, jego
samodzielnosci 1 spostrzegawczosci autor uznat takze [...] ogrom przyborow
i Srodkow pomocniczych do nauki [...]. Tak jak w dziale przemystowym na wszyst-
ko masz wzory, tak tu skwapliwie firmy dostarczajq malcowi wszystkiego tak, zZe
sporzqdzenie zabawek i przedmiotow uzytecznych ogranicza sie chyba do skleja-
nia, zszywania i sktadania czesci gotowych's. Dowodem na btedne mechaniczne
kierowanie zajeciami dziecka w berlinskim ogrédku mial by¢, wedle F. Krceka,
bujny rozwo6j nauki zrgcznosci w szkole $redniej w Prusach, majacej nauczy¢
umiejetnosci, ktorych dzieci nie posiadly w wieku przedszkolnym. Autor relacji
jako wzor do wykorzystania w Galicji wskazal nie model pruski, lecz czeski"
ogrodka dziecigcego, w nim bowiem ilo$¢ pomocy dydaktycznych nie przytta-
czata dziecka i nie ograniczata jego samodzielnosci. Co wigcej, przybory owe nie
byty drogie i nie wymagaty zaprzegnigcia przemystu do ich produkcji. Korzysta-
no na przyktad z makulatury, w postaci chociazby pudetek po zapatkach. Dziecko
mogto rozwija¢ wyobraznig i inwencjg tworcza oraz artystyczng, niekrgpowane
zaprojektowanymi przez dorostych schematycznymi darami®.

Stopniowo wzrastala §wiadomos¢ zawodowa personelu placowek przedszkol-
nych. W 1896 r. we Lwowie odbyt si¢ zjazd wychowawczyn ochronek i freblo-
wek, absolwentek seminariow zenskich. Jego inicjatorka byta wspomniana Fry-
deryka Zielonka-Grottowa.

Zmiany w $wiadomosci spotecznej w odniesieniu do spraw owego dziatu
o$wiaty pobudzata coraz bogatsza recepcja dorobku niemieckiego pedagoga
ijego nasladowcow, przede wszystkim jednak stan opieki nad najmtodszymi
w stolicy Galicji. Pod koniec XIX w. lwowskie Towarzystwo Chrzescijanskich
Ochronek Matych Dzieci utrzymywato cztery ochronki przy ul. Grodeckiej,

17 B. Sandler, System...,s. 217.

18 F. Kreek, Wystawa berliniskich stowarzyszen freblowskich, ,,Szkota” 1896, nr 28, s. 269.

19 Chodzi o system wspomnianego uprzednio J. V. Svobody.

20 Tamze, s. 269. Rowniez w kolejnych numerach ,,Szkoty” redakcja przyblizata funkcjonowanie ogrod-
kow w innych krajach Europy. Zob. np.: Jadwiga K., Szkétki dzieciece w Szwajcaryi, ,,Szkota” 1896, nr 39,
s. 382; M. Pogorzelska, Idee Froebla, na ktorych opierajq sie wszystkie zajecia w ,,Ogréodku’] ,,Szkota”
1911, s. 356362, 434—441; Kartka 7 notatek o Froeblu (z papieréw posmiertnych s.p. Maryi Bartusowny),
»Szkota” 1911, s. 734—736. Niechg¢ do szkolnictwa freblowskiego Wtadystawa Szulakiewicz ttumaczy panu-
jaca w Galicji ,,obsesja germanizmu”, obawa przed wynarodowieniem Polakow. W. Szulakiewicz, Wiadystaw
Seredynski. Studium 7 dziejow pedagogiki galicyjskiej, seria: ,,Galicja i Jej Dziedzictwo”, t. 7, Rzeszow 1995,
s. 62—63. Zob. takze: M. Balukiewicz, Protektoraty..., s. 34-35.
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Staszica, Ochronek i Zamarstynowskiej. Byly one przepetione, znajdowato si¢
w nich okoto 600 dzieci w wieku 3-6 lat, a opiekg sprawowat personel zakonny.
Byly takze 2-3 ochronki prywatne, finansowane przez filantropow. Opréocz nich
funkcjonowaty takze ogrodki przy szkole ludowej im. S. Zimorowicza i przy
zenskim seminarium. Ochronek i freblowek bylo zatem mato, ponadto nie byty
rozmieszczone rownomiernie we wszystkich dzielnicach miasta?'.

Do uporzadkowania spraw ochronek przystapiono w 1898 r. Wowczas to Mie-
czystaw Tytus Baranowski powrécit do postulatu z roku 1869 mowiacego o zor-
ganizowaniu sieci placowek opiekunczo-wychowawczych przy szkotach ludo-
wych we Lwowie. W kolejnych latach powotano siedem freblowek publicznych.
Przed wybuchem I wojny $wiatowe]j magistrat Iwowski utrzymywat ich juz 11.
Ponadto w statystykach odnotowano wowczas 11 freblowek prywatnych?.

Lwow byl miastem kresowym, zamieszkiwata go ludno$¢ zréznicowana pod
wzgledem narodowym i religijnym. Aby uzyskaé pelny obraz rozwoju placo-
wek przedszkolnych w grodzie nad Pettwia, nalezy takze zaja¢ si¢ freblowkami
i ochronkami zydowskimi (Zydzi stanowili okoto 30% mieszkancow — zaréwno
w okresie austriackim, jak i polskim) oraz ukrainskimi (okoto 15%).

W okresie autonomii galicyjskiej we Lwowie funkcjonowaty trzy freblowki
zydowskie, utrzymywane przez miejscowa gming izraelicka. Dwie z nich utwo-
rzono przy Szkole Ludowej im. A. Kohna. W 1890 r. jako pierwsza powstata
placowka meska przy ul. §w. Stanistawa 5%. Freblowka miata wspiera¢ proces
dydaktyczny w klasach poczatkowych szkoty ludowej, zapoznajac dzieci zydow-
skie, jeszcze przed rozpoczeciem regularnej nauki szkolnej, z obcym dla nich
jezykiem wykladowym. Byta bezplatna z uwagi na status materialny wigkszosci
rodzin. Freblowka kierowata, prowadzac jednoczes$nie zajgcia, Klara Rabner?.
Miata ona przygotowanie pedagogiczne: ukonczyta kurs freblowski oraz kurs
dopetniajacy dla szkot wydziatlowych. Podczas wizytacji w 1895 r. M. T. Ba-
ranowski ocenit ja pozytywnie: Mistrzyni ogrodka freblowskiego zachowuje sie

2l Gustaw Kubik-Horodynski na famach ,,Szkoty” krytykowat wyznaniowy charakter ochronek i ich ziq
lokalizacjg. Wyliczyt takze zarzuty odnosnie do freblowek — ostabienie roli matki, zbyt wezesny wiek nauki,
zle przygotowanie wychowawczyn, lecz jednoczesnie stwierdzit, ze ,,szkotki” i ,,przytutki” i tak sa pozadane.
G. Kubik-Horodynski, O ochronkach i ogrédkach dzieciecych, ,,.Szkota” 1898, nr 9, s. 79. Zob. takze: 1. Nowic-
ki, Glos w sprawie ogrodkow i ochronek dziecigcych, ,,Szkota” 1898, nr 48, s. 434—435; nr 50, s. 450-—452.

2 DALO 3, 1, sygn. 5017, k. 1-37; Sprawozdanie CK Rady Szkolnej Okregowej Miejskiej o stanie szkol
ludowych Krdl.[ewskiego] Stol.[ocznego] Miasta Lwowa za lata szkolne 1904/05 i 1905/06 z 2 tablicami
i 10 rysunkami w tekscie, Lwow 1907, s. 182-183; A. Ostanek, Zycie kulturalne i szkolnictwo polskie we
Lwowie w latach 1921-1939, ,,Szkice Podlaskie” 2009-2010, nr 17-18, s. 166-167. Jesli chodzi o Galicjg,
w roku 1906/07 byto zaledwie 18 freblowek i kilkadziesiat ochronek. W roku poprzedzajacym wybuch I woj-
ny $wiatowej odnotowano w catym kraju koronnym 32 freblowki i okoto 200 ochron. Zatem rozwdj ochronek
byl bardziej dynamiczny niz freblowek. W. Bobrowska-Nowak, Zarys dziejow wychowania przedszkolnego,
cz. I. Teoria pedagogiczna i rozwdj praktyki. Materialy pomocnicze dla zakladow ksztalcenia nauczycieli
przedszkoli, Warszawa 1978, s. 224-228; B. Sandler, System..., s. 223.

2 CDIAUL 178, 2, sygn. 4161, k. 71. W Wiedniu pierwsza ochronka zydowska, w ktorej rozpoczgto takze
ksztatcenie ,,ogrodniczek™ (Bildungsanstalt fiir Kindergértnerine in Wien), powstata w roku 1843. E. Malleier,
Jiidische...,s. 166-167.

2 CDIAUL 701, 2, sygn. 1287, k. 34-35; 179, 2, sygn. 1919, k. 113.
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przyzwoicie, pracuje gorliwie i z zamifowaniem ze skutkiem wcale dobrym®.
Sama za$§ freblowka na inspektorze [...] zrobita korzystne wrazenie, dzieci sq
grzeczne, rozwiniete, schludne, w ogole szkotka rozwija sie korzystnie i rezultaty
sq zadowalniajqce®.

Prowadzono takze zajecia z jezyka hebrajskiego. Cho¢ dziatanie to nie byto
zgodne z ustawa o freblowkach publicznych, M. T. Baranowski aprobowat je
zgodnie z zasada ,,cel uswigca srodki”. Ciesze sie tez — stwierdzit on — ze uczq tam
Jjezyka hebrajskiego, przez co mozna wydoby¢ mlodziez z obskurnych chajderow?’.
Jezyk hebrajski mial przekona¢ ortodoksyjnych rodzicow do postania dziecka do
freblowki, nie za$ do tradycyjnego chederu, w ktérym postugiwano sig jidysz.

21 listopada 1905 r. freblowke wizytowal inspektor Filip Borecki. Ze spra-
wozdania wynika, ze znajdowala si¢ ona w jednym pokoju z przedpokojem na
pierwszym pigtrze, miata osobne wejscie niz szkota. W sprawozdaniu znalazta si¢
takze krotka charakterystyka zaje¢ 1 zachowania oraz wygladu podopiecznych:
Jedne [dzieci] ukiadaly klocki przy diugim stoliku, inne zas przy drugim stoliku
rysowaty otowkiem krotkie kreski pionowe na centymetrowych zeszytach rysun-
kowych. Dla popisania si¢ pozniej, co umiejq, bawity sie¢ w mruczka, golqgbeczka,
piekarza, a zabawy te byly polqczone ze Spiewem i odpowiednimi ruchami rqk
i calego ciala, po czym jeden z chlopaczkow wyglosit krotkie wierszyki wcale
udatnie. [...] tez ich robotki, jak wyplatanki, wyszywanki [...] dobrze sie przed-
stawiatly. Dzieci sprawialy w ogole dos¢ przyjemne wrazenie, byly czysto umyte
i chludnie ubrane®.

Inspektor byt wyraznie zaskoczony faktem, iz dzieci ucza si¢ takze jezyka
hebrajskiego. Nauczycielka — czytamy w sprawozdaniu — [...] na dowdd wyjeta
z szafy litery i stowa hebrajskie, pisane grubym drukiem, na pojedynczych, ma-
tych kartonach, pokazywala je dzieciom, ktore chorem odczytywaty. Oprocz tego
posiada p. Rabnerowna elementarz hebrajski, wedlug ktorego przeprowadza na-
uke czytania, oswiadczajqc przy tym, ze jest zmuszonq do tej nauki, gdyz rodzice
koniecznie tego zqdajq i ze w przeciwnym razie nikt by nie zapisat swoich dzieci
do tej szkotki, lecz wszystko posztoby do chajderow®.

Nadzoér pedagogiczny nie prezentowal zatem jednolitej linii ewaluacji. Pod-
czas gdy M. Baranowski z aprobata odnidst si¢ do obecnosci jezyka hebrajskiego,
F. Borecki wykazal mniej tolerancji. Wtadzom RSOM blizsza byta opcja Bara-
nowskiego, w nast¢gpnych bowiem latach nadal nauczano j¢zyka hebrajskiego®.

Freblowke zenska przy szkole im. A. Kohna otwarto 1 wrzesnia 1898 r.,
dzigki éwczesnemu kierownikowi szkoty zenskiej Henrykowi Biegeleisenowi.
Celem byta — podobnie jak w przypadku oddziatu meskiego — propedeutyka je-

2 CDIAUL 178, 2, sygn. 5696, k. 89.

26 Tamze, k. 109.

27 Tamze.

2 CDIAUL 178, 2, sygn. 4161, k. 41-42.
2 Tamze, k. 41-42.

% CDIAUL 178, 2, sygn. 4263, k. 60.
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zyka polskiego. Zainteresowanie spoteczno$ci zydowskiej przerosto oczekiwania
organizatoréw — w ciagu kilku dni przyjeto okoto stu dziewczynek. Srodowisko
Zydoéw ortodoksyjnych chetniej godzito si¢ na postanie do freblowki czy szkoty
publicznej corek, nie ciazyt bowiem na nich przymus ksztalcenia religijnego, tak
jak w przypadku chiopcow. Podstawowym problemem zenskiej freblowki byta
lokalizacja. Dzielita ona salg z jedna z klas szkoty®'. W urzadzenie freblowki wie-
le pracy wlozyta Jozefa Auerbach-Witryol.

Zachowane statystyki z lat 1899, 1900 i 1903—-1905 podaja, iz w obu placow-
kach przebywato po okoto 30 dzieci*’. W kolejnych latach ich liczba rosta, tak ze
w roku 1911 w obu freblowkach byto po okoto 70 podopiecznych*.

Trzecia freblowke gmina zydowska powotata w 1895 r. przy ul. Stonecznej
1734, Znajdowata si¢ w budynku wynajmowanym od Lazara Wolfa Kuczera, a wy-
chowawczynia (tzw. ochmistrzynia) byta Zofia Freiberger-Schatz (ur. 1.10.1871
we Lwowie), absolwentka szkoty wydziatowej (1889) i kursu freblowskiego.
Kierownikiem freblowki byt Herman Mildwurm™.

Oproécz trzech wymienionych zrodta informuja o istnieniu jeszcze dwoch pry-
watnych ochronek zydowskich. Pierwsza, przy ul. Ko$ciuszki 5, zalozyly w roku
1897 Regina Goldfarb (praktykantka w szkole ewangelickiej) i Laura (Lea) Bloch
(byta kierowniczka frebléwki nalezacej do fundacji barona Maurycego Hirscha).
Koncesj¢ uzyskaly w roku 1898. Freblowke adresowano do warstw zamozniej-
szych. Cieszyla sie dobra frekwencja, uczeszczato tu okoto 35-40 dzieci*. Wia-
domo takze, iz 28 lipca 1905 r. pozwolenie na prowadzenie freblowki uzyskata
Perla Jonas-Izrael. Freblowke odnotowano w statystykach Rady Szkolnej Okrg-
gowej Miejskiej we Lwowie z roku 1905/06%.

Warto dodaé¢, ze charakter zydowski miata freblowka publiczna przy szkole
ludowej im. Sobieskiego, utrzymywana przez miasto. Szkota bowiem znajdowata
si¢ w dzielnicy uchodzacej za zydowska i uczgszczata do niej glownie dziatwa
wyznania mojzeszowego. Podobnie jak w przypadku freblowek przy szkole
A. Kohna, ta rowniez przygotowywala dziecko zydowskie do nauki w polskim
jezyku wyktadowym. W roku szkolnym 1904/05 przebywato w niej 101, a w na-
stepnym — 132 dzieci. Wychowawczyniami byly Rochme (Réza) Wank i Ryfka
Gruder, a pomocnicami Roza Kutten, Matka Berlstein i Sara Freund*.

3 CDIAUL 701, 2, sygn. 964, k. 1, 5, 10, 13, 52.

32 CDIAUL 701, 3, sygn. 315, k. 6-7.

3 Tamze, k. 6-7.

3 W Warszawie pierwsza zydowska freblowka zostata otwarta dopiero w roku 1915. M. Wozniak, Zydow-
skie szkoly w II Rzeczypospolitej. Zarys problematyki, w: Studia o szkolnictwie i oswiacie mniejszosci narodo-
wych w XIX i XX wieku, pod red. S. Walasek, ,,Prace Pedagogiczne” CIII, Wroctaw 1994, s. 94.

3 CDIAUL 701, 3, sygn. 2804, k. 83; 701, 2, sygn. 914, k. 11, 22.

3 CDIAUL 701, 2, sygn. 1065, k. 1-3; Sprawozdanie CK Rady Szkolnej Okregowej Miejskiej.. ., s. 290.

37 Sprawozdanie CK Rady Szkolnej Okregowej Miejskiej.. ., s. 290; B. Sandler, System..., s. 215.

3% Sprawozdanie CK Rady Szkolnej Okregowej Miejskiej. .., s. 182—183.
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Rowniez ludno$¢ ukrainska organizowata podobne placowki. W ostatnigj
dekadzie XIX w. cerkiew podjeta inicjatywe tworzenia ochronek (,,zachoronok™)
1 ogrodkow dziecigeych (,,ditjaczych sadkiw”), angazujac w nig parafie. Byty one
czynne przez caty rok z wyjatkiem miesigcy letnich, gdy rodzice byli zajgci pra-
cami polowymi. Ich utrzymaniem zajmowali sig¢ parafianie, a opieke sprawowaty
najczgsciej bazylianki i siostry Niepokalanej Marii Panny?’.

Natomiast organizacja spoteczng zajmujaca si¢ wychowaniem przedszkol-
nym byta Ruska Zachoronka. Natalija Kobrinska® i K. Cileckij w 1892 r. zato-
zyli pierwsza na ziemi lwowskiej spoteczng ochronke ukraifska we wsi Zuzeli
(powiat Sokal). Na poczatku 1899 r. dziatacze ukraifiscy zwrdcili si¢ z pismem
do Namiestnictwa we Lwowie o zatwierdzenie Towarzystwa Ruska Zachoronka.
W dotaczonym do prosby statucie czytamy: Towarzystwo ma na celu zaktadaé po
catej Galicyi ochronki dla dzieci, ktore nie chodzq do szkoly, i przyjmowac je do
ochronki pod dozor i opieke przeznaczonych do tego przez Wydzial towarzystwa
kobiet, ktore majq te dzieci przez caly dzien, odpowiednio do danego im przez wy-
dzial regulaminu, dogladac i dbac o ich umystowy rozwoj i dawaé im odpowied-
nie do wieku zajecia*'. Po dopetnieniu formalnosci Towarzystwo zatwierdzono
w 1900 r.; pdzniej przemianowano je na Ukrainska Zachoronkeg. Pierwsze ogrodki
dziecigce we Lwowie zatozono w 1902 r. W latach 1910-1913 Ukrainska Zacho-
ronka utrzymywata 45 ochronek*.

Ochronki prowadzilo réwniez inne towarzystwo ukrainskie, a mianowicie
Ridna Szkota. W wykazie placowek prowadzonych przez owa organizacj¢ w ro-
ku 1914 w Galicji widniaty pozycje: ditjaczych sadkiw 10, zachoronok 13%. Ich
zadaniem bylo dozywianie i opieka, ale takze rozwijanie sit duchowych dzieci
1 przygotowywanie ,,nacjonalnego gruntu”.

Podsumowujac, rozwdj placowek wychowania przedszkolnego we Lwo-
wie przebiegal opornie. Wokot freblowek wytworzyta si¢ atmosfera niecheci,
budowana rowniez przez pedagogdéw dokonujacych krytycznej oceny ,,pruskiej
nowinki”. Wady czy niedoskonatosci systemu ogdlnoksztalcacego wychowania

39 A. Nahirniak, Istorija blahodijnosti ta stanowljennja socialnych prohram Ukrajinskoj hreko-katolickoj
cerkwi, w: Skarbnycja ukrajinskoj kultury, zbirnyk naukowych prac, wypusk 8, Czernichiw 2007, s. 158.

40 Natalija Kobrynska (1851-1921, ur. i zm. w Bolechowie). Pisarka, tworczyni ukrainskiego ruchu kobie-
cego. L. Knisz, Smoloskip u tjemrjawi. Natalija Kobrinska i ukrajinskij Zinoczij ruch, z pieriedmowoju Oleni
Kisilewskoj, Winnipeg 1957, s. 302; J. Kupidura, Ukrainska prasa kobieca w Galicji Wschodniej w latach
1884-1939, ,,Studia Ucrainica Posnaniensia” , vol. 1, 2013, s. 265-270.

4 CDIAUL 146, 58, sygn. 632, k. 1-2, 6; N. M. Dmitriszina, Dijalnist doszkilnich nawczalnych zaktadiw
ta sirotinciw pid egidoju ukrainskoho czerniectwa Halyczyny (kiniec XIX—-poczatok XX ct.), w: Teoreticzni
pitannja kulturi, oswiti ta wichowanija: Zbirnyk naukowych prac, Kijiw 2010, s. 61-64; L. S. Pisocka, Po-
czatkowi etapi zarodiennja stanowlennja suspilnoho doszkilnoho wychowannja w Ukrajini, ,,Pedahohicznyj
diskurs” 2015, wip. 15, s. 549-553.

“ N. Fedorak, Rol hromadskosti Halyczyny w socialnomu zachysti Ukrajinskoj molodi (20-30-ti roki
XX storiczczja), ,,Schid” 2009, nr 8, s. 23; M. Balukiewicz, Protektoraty..., s. 34; L. S. Pisocka, Poczatkowi...,
s. 551.

4 CDIAUL 206, 1, sygn. 34, k. 1.
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dziecka stworzonego przez Fryderyka Frobla w okresie przed wypetnianiem
obowiazku szkolnego wyolbrzymiano, nie dostrzegajac jego oczywistych za-
let 1 postgpowosci. Istniejace zatem freblowki ograniczaly funkcje ksztatcace
na rzecz opiekunczych, sila tradycji bowiem wyzszo$¢ przyznawala instytucji
ochronki. I ona jednak stopniowo zmieniata swoj charakter, przejmujac elementy
systemu freblowskiego. Zazwyczaj utrzymujacych je stowarzyszen nie bylo staé
na zakup odpowiednich pomocy dydaktycznych (tzw. daréw), w zwiazku z czym
ograniczano si¢ do pogadanek religijnych, nauki na pami¢¢ wierszy i piosenek.
Krytyka freblowek uswiadomita realizatorom polityki spotecznej, ze ochronka
nie moze si¢ ograniczac jedynie do nadzoru i pielggnacji dziecka, a jej utrzymanie
nie powinno zaleze¢ od dziatan filantropijnych, lecz sta¢ si¢ elementem polityki
spoteczno-o$wiatowej panstwa, wtadz municypalnych czy tez samorzadu.

I wojna $wiatowa zniszczyta zarodki systemu wychowania przedszkolnego
w miescie. W warunkach wojennych wazniejsze niz wychowanie i nauczanie
bylo ratowanie zycia i zdrowia sierot wojennych. Tworzono zatem w pierwszej
kolejnosci przytutki i sierocince.

2. OKRES MIEDZYWOJENNY

Na okres migedzywojenny przypada formowanie si¢ sieci panstwowych pla-
cowek przedszkolnych w catym kraju. W 1921 r. odnotowano ich 1041 z 33 944
dzie¢mi. Ich funkcjonowanie okreslal Tymczasowy regulamin ochron z 1918 r.,
zatwierdzony przez Zjazd Nauczycielski w 1919 r.*#

W utworzonym w Warszawie Ministerstwie Wyznan Religijnych i O$wie-
cenia Publicznego powotano Referat Wychowania Przedszkolnego. Prowadzila
go glowna organizatorka oswiaty przedszkolnej na ziemiach polskich Maria
Weryho-Radzwiltowiczowa®. Niestety, nadzorem objeto tylko centralne dziel-
nice kraju. Utrzymanie przedszkoli miaty gwarantowac panstwo i samorzad, nie
opracowano jednak ustawodawstwa regulujacego ich dziatanie. Funkcjonowanie
przedszkoli zalezato zatem od dobrej woli samorzaddow*®.

W latach 1930-1931 najlepiej rozwinigta sie¢ placowek przedszkolnych miato
wojewodztwo warszawskie ze stolica, gdzie funkcjonowato ich 282. Na Slasku

4 W. Bobrowska-Nowak, Zarys..., s. 314; A. Samsel, Wychowanie przedszkolne w latach 1918—1939
(cz. I), ,,Wychowanie w Przedszkolu” 2003, nr 8, s. 463.

4 Autorka przyblizyta w nich systemy Frobla, Montessori, Decroly'ego. Opracowala takze tematy
pogadanek, ¢wiczenia mowy, gry i ¢wiczenia ruchowe, rachunkowe i zajgcia praktyczne (m.in. wycinanie,
modelowanie, wyszywanie, rysunek, pielegnacja roslin i zwierzat). M. Weryho-Radziwiltowiczowa, Metoda
wychowania przedszkolnego. Podrecznik dla wychowawcow, Lwow—Warszawa 1931; K. Wira-Swiatkowska,
Przemiany w zakresie organizacji instytucji wychowania przedszkolnego w okresie II Rzeczypospolitej,
w: Orientacje i kierunki w badaniach historyczno-pedagogicznych, pod red. I. Michalskiej i G. Michal-
skiego, £6dz 2009, s. 101-122; 1. Adamek, Teoria i praktyka przygotowania dzieci do szkoly w warunkach
rozwoju polskiego przedszkola (druga potowa XIX wieku — 1918 rok), Krakoéw 2000.

4 Historia wychowania wiek XX, t. 1, pod red. J. Miaso, Warszawa 1984, s. 100.
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przedszkoli bylo 252, w wojewodztwach: poznanskim — 217, kieleckim — 169,
a we Iwowskim — 14947,

Niedomagania wychowania przedszkolnego wladze os$wiatowe probowa-
ty usuna¢ w ustawie szkolnej z 11 marca 1932 r. Reforma jedrzejewiczowska
wprowadzita nazwe ,,przedszkole” na okreslenie réznych instytucji dla dzieci
w wieku przedszkolnym. Nadzér nad przedszkolami przekazano kuratorom
okrggow szkolnych. Ustawa okreslata tez podstawy prawne funkcjonowania
przedszkoli, wlaczajac je formalnie w system oswiaty jako instytucje oswiatowo-
-wychowawcze, poprzedzajqce szkole podstawowq i przygotowujqce do niej,
czyli stanowiqce pierwszy szczebel w systemie oswiaty i wychowania®®. Pla-
nowano tez ujednolicenie systemu ksztalcenia wychowawczyn przedszkolnych
i zréwnanie ich w prawach z nauczycielami innych typow szkot. W ustawie nie
wskazano jednak organu zakladajacego i utrzymujacego przedszkola. Co prawda
wydana jednoczesnie ustawa O prywatnych szkotach oraz zaktadach nauko-
wych i wychowawczych regulowala warunki powolywania i funkcjonowania
przedszkoli prywatnych, lecz wladze unikaly jednoznacznej deklaracji wsparcia
finansowego najnizszego szczebla szkolnictwa. W efekcie od roku 1932 upadaty
i tak nieliczne przedszkola samorzadowe. W roku szkolnym 1938/39 odnotowano
jedynie 1506 przedszkoli, w ktérych zajmowano si¢ 74 800 dzie¢mi. Wsrdd nich
wigkszos$¢, bo 1173, stanowity placowki prywatne, podczas gdy panstwo i samo-
rzady utrzymywaly zaledwie 486°°. Ponadto trudna sytuacja gospodarcza kraju
i ludnosci na plan pierwszy wysuneta funkcje opiekuncze tego typu placowek.
30 maja 1936 r. minister WRiOP wydal okolnik o zaktadach dla dzieci w wieku
3-7 lat, ktory oznaczal powrot do dawnych ochronek. Legalizowal on bowiem
istniejace instytucje spoteczne i zakonne, ktore przypominaty wiasnie ochronki®'.
Przedszkola stawaty si¢ zatem nie placowkami edukacji, lecz dozywiania, odzie-
wania i opieki nad dzie¢mi.

W budowanie fundamentoéw organizacyjnych o$wiaty przedszkolnej w odro-
dzonej Polsce wlaczyto si¢ srodowisko Iwowskie. Juz w roku 1920 Lwowskie To-
warzystwo Pedagogiczne wydalo Poradnik dla ochroniarek, rozpowszechniony
i ceniony w catym kraju. Podobna rolg jak w Warszawie M. Weryho-Radziwitto-
wiczowa w stolicy Galicji odegrata Natalia Cicimirska (1881-1959). Do$wiad-
czenie nauczycielskie zdobyta ona w szkolnictwie ludowym, a w 1910 r. podj¢ta
prace w przedszkolu. Wiele wysitku wlozyla w samoksztatcenie, zwiedzajac
wielekro¢ przedszkola zagraniczne. Podréze edukacyjne sprzyjaly poznawaniu
1 przyswajaniu bujnie wowczas rozwijajacych si¢ w zachodniej Europie koncep-
cji edukacji przed- i wezesnoszkolnej. W 1922 r. N. Cicimirska zorganizowata we

47 Tamze, s. 101.

8 A. Samsel, Wychowanie..., s. 465.

4 Tamze.

0 W. Bobrowska-Nowak, Zarys..., s. 314.
S Tamze, s. 466.
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Lwowie wystawg pomocy dydaktycznych, uzywanych w ochronkach i ogrodkach.
Zgromadzila na niej dary Frobla, materiat dydaktyczny Montessori, a takze efekt
pracy lwowskich wychowawczyn oraz przyrzady stosowane w psychologii eks-
perymentalnej. W latach 1923-1925 odbyta kurs pedagogiczno-psychologiczny
prowadzony przez Edouarda Claparéde’a w Instytucie im. J. J. Rousseau w Ge-
newie, zapoznajac si¢ z metodyka M. Montessori i o$rodkami zainteresowan
O. Decroly. Jako delegatka wtadz o$wiatowych zwiedzata przedszkola europe;j-
skie w Austrii, Niemczech, Francji i Szwajcarii. Efektem podrozy byly bezcenne
wobec braku tego typu opracowan poradniki metodyczne dla ochroniarek: Moja
ochronka (11 wydan), Nowe systemy wychowania przedszkolnego (1925), Gry
i zabawy w przedszkolach zagranicq (Lwow 1931). N. Cicimirska byta tez jedna
z autorek Poradnika dla ochroniarek, opracowujac rozdziat poswigcony wycho-
waniu muzycznemu, wydata Piosenki i zabawy roznej tresci (1925), a takze (wraz
z Maria Weryho) redagowata ksiazke Jak zajqcé dzieci w wieku przedszkolnym®.

N. Cicimirska podniosta poziom kwalifikacji personelu przedszkoli. Miala
duzy udziat w utworzeniu Seminarium dla Ochroniarek im. S. Jachowicza we
Lwowie*. Wyktadata w nim metodyke i prowadzita zajgcia w przyseminaryjnym
przedszkolu ¢wiczen, a takze w kursach seminaryjnych®.

Z istniejacych przed wybuchem I wojny $wiatowej jedenastu przedszkoli
utrzymywanych przez magistrat w niepodlegtej Polsce przetrwato szes¢>>. W na-
stepnych latach ich liczba wzrosta nieznacznie — w 1926 r. istniato dziewigé
przedszkoli miejskich: przy szkotach powszechnych zenskich im. $w. Antoniego,
M. Konopnickiej, T. Ko$ciuszki, T. Lenartowicza, §w. Marcina, E. Orzeszkowej,
H. Sienkiewicza, K. Tanskiej i mgskiej S. Zimorowicza. Przebywato w nich w su-
mie 322 dzieci®. W roku zas 1928/29 bylto jedenascie przedszkoli przy szkotach
powszechnych (odtworzono zatem stan z okresu sprzed I wojny §wiatowe;j). Je-
dynie XI Przedszkole Miejskie we Lwowie nie stanowito przybudowki szkoty
powszechnej — miescito sig przy ul. Stryjskiej 54, a prowadzita je Stanistawa Jare-
ma. Do przedszkoli uczgszczato wowczas 278 dzieci (wyjawszy przedszkole XI,

S2DALO 2, 33, sygn. 400, k. 66. A. Meissner, Natalia Cicimirska (1881-1959), w: Opieka nad dzieckiem
w Galicji, red. A. Meissner, seria: ,,Galicja i Jej Dziedzictwo”, t. 16, Rzeszow 2002, s. 201-206; E. Latacz,
V. Kwiatkowska, Natalia Cicimirska a wspolczesne przedszkole, ,,Wychowanie w Przedszkolu” 1991, nr 1,
s. 18-19.

3 A. Samsel, Wychowanie przedszkolne w latach 1918—-1939 (czesé II), ,,Wychowanie w Przedszkolu”
2003, nr 9, s. 518; E. Latacz, V. Kwiatkowska, Natalia..., s. 18.

5 Historia wychowania. .., s. 103. Oleksij Karamanow, autor rozprawy doktorskiej na temat rozwoju idei
reformatorskich w o$wiacie galicyjskiej, wymienit N. Cicimirska wsérod gtownych przedstawicieli Nowego Wy-
chowania, propagowata bowiem ona zabawy rozwijajace, ktadac nacisk na indywidualno$¢ uczniowska. Zob.
O. W. Karamanow, Rozwytok reformatorskych idej oswity i wychowannja u schidnij Halyczyny w perszij
tretyni XX st., Awtoreferat dysertacji na zdobyttja naukowoho stupenja kandydata pedagogicznych nauk,
Prikarpatskyj Nacionalnyj Uniwersytet imeni Wasylija Stefanyka, Iwano-Frankiwsk 2004, s. 11. Cicimirska
wspotpracowata takze z miesigcznikiem ,,Przedszkole”.

55 A. Ostanek, Zycie..., s. 166-167.

S DALO 2, 33, sygn. 400, k. 1.
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dla ktérego nie podano liczby podopiecznych). Czesne wynosito 5 zt, lecz wiele
dzieci byto z niego zwolnionych z powodu ubdstwa?’.

Podstawowym problemem bylo stworzenie odpowiedniego zaplecza dydak-
tycznego. Rada Szkolna Miejska we Lwowie 14 marca 1928 r. pisala do magi-
stratu: Nauka i wychowanie w tych przedszkolach cierpi bardzo wskutek braku
odpowiedniego wyposazenia. Brak im wiec przede wszystkim dostatecznych
srodkow i pomocy naukowych, a to: tablic z linoleum, na ktorych dzieci swobod-
nie mogtyby kresli¢, brak odpowiednich przyborow do zabaw wychowawczych
oraz brak obrazow do pogadanek™®. Funkcje kierownicze sprawowaly najczesciej
nauczycielki zatrudnione w szkotach powszechnych, legitymujace si¢ dyplomem
ukonczenia kursu przedszkolnego, oraz wychowawczynie z wyksztatceniem kie-
runkowym (zob. tabela).

Kierowniczki przedszkoli Iwowskich (1 XII 1929)

Lp.| Przedszkole miejskie przy Kierowniczka Kwalifikacje
szkole powszechnej

1. | Zenskiej im. §w. Antoniego | Maria Celewicz Matura, egz. kwalifikacyjny, egz. wydziatlowy
1 kurs freblowski
Zenskiej im. Konopnickiej | Halszka Hofmolk Matura licealna, matura seminaryjna
3. | Zenskiej im. Kosciuszki Stanistawa Kisielewska | Matura z uzdolnieniem do kier. przedszkolem
iegz. kwal.

4. | Zenskiej im. Lenartowicza | Kazimiera Fedorowska | Matura, egz. kwal. i kurs ochroniarski
P. German z 1928/29 r. oraz kurs wych. fiz.

5. | Zefskiej im. $w. Marcina | Wiadystawa Czapo- Matura, egz. kwal. i egz. j. franc. dla szkot
rowska-Wondrausch wydz., 4 kursy rytmiki

6. | Zenskiej im. Orzeszkowej | Helena Czaporowska | Matura, egz. kwal. i kurs rzezby w szkole

przemystowej
Zenskiej im. Tanskiej Natalia Cicimirska Matura, egz. kwal.
8. | Zenskiej im. Sienkiewicza | Waleria Czernikowa Matura, egz. kwal. i egz. na mistrzyni¢ ogrodka
freblowskiego
9. | Mgskiej im. Zimorowicza | Irena Bataban Matura seminaryjna i egz. ochroniarski
10. | Mieszanej $w. Mikotaja Maria Kriwald Panstwowe Seminarium Ochroniarskie

im. S. Jachowicza we Lwowie

11. | Przedszkole miejskie przy | Stanistawa Jarema
ul. Stryjskiej
Zrodio: DALO 2, 33, sygn. 400, k. 21.

Kierowniczki wspomagaty pomocnice, ktérych wynagrodzenie byto niskie;
nie miaty kwalifikacji zawodowych. Z braku innych mozliwos$ci czgsto zatrudnia-
no bowiem zony lub corki woznych szkolnych, tzw. tercjanow>.

W roku szkolnym 1930/31 pobory pomocnic podniesiono do 80 z miesigcz-
nie i pozyskano nowe sity pracownicze po seminarium ochroniarskim. W nowo
utworzonym przedszkolu przy szkole im. §w. Marii Magdaleny na owo stanowi-
sko mianowano Mari¢ Wowkonowicz, w placowce przy szkole im. Sienkiewicza

S"DALO 2, 33, sygn. 478, k. 1, 18
58 Tamze, k. 22.
¥ DALO 2, 33, sygn. 400, k. 20.
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pomocnica zostata Janina Satke, przy $w. Marcina — Janina Bielecka, a w przed-
szkolu im. Konopnickiej — Janina Kusnierz. Jedynym wyjatkiem byta Jozefa
Pop, zatrudniona w przedszkolu przy ul. Stryjskiej, ktéra nie posiadata zadnego
wyksztatcenia (otrzymata jednak taka sama ptace — 80 z1)®.

Zmiany kadrowe objety takze stanowiska kierownicze. W tym samym roku
magistrat na kierowniczki przedszkoli mianowal: Mari¢ Zofie Gancarz (przed-
szkole przy szkole powszechnej im. Lenartowicza), Konstancj¢ Heleng Strzele-
ska (im. Marii Magdaleny), Halszke Hofmolk (im. Konopnickiej), Ireng¢ Bataban
(im. Zimorowicza), Mari¢ Kriwald-Kogut (im. Mikotaja), Stanistawe Jareme
(przedszkole przy ul. Stryjskiej)®!.

Tuz po wojnie przedszkola oraz pracujace w nich wychowawczynie byly
utrzymywane z funduszu szkolnego MWRIOP. Jednak w roku 1926 Okreg
Szkolny Lwowski praktyke te uznal za niezgodna z przepisami ustawy z 17 lu-
tego 1922 r. o zaktadaniu i utrzymaniu szkét. Wytworzyla si¢ sytuacja patowa,
grozaca zwolnieniem wychowawczyn i zamknigciem placowek. Kuratorium
OSL postanowito zatrudni¢ wychowawczynie przedszkoli jako nauczycielki
publicznych szko6t powszechnych, z jednoczesnym przeniesieniem ich na ptatny
urlop. Wynagrodzenie dla urlopowanych nauczycieli ponosito MWRIOP z dziatu
szkolnictwa powszechnego. Koszty utrzymania lokalu, stuzby i opatu przejat
magistrat. Przedszkola pozostaly instytucjami miejskimi®2.

19 czerwca 1931 r. magistrat sporzadzit sprawozdanie z funkcjonowania pod-
legajacych mu przedszkoli. Odnotowano w nim, iz Halszka Hofmolk nie nadawata
si¢ na kierowniczke duzej placowki, jaka bylo przedszkole przy szkole powszech-
nej im. M. Konopnickiej. Zapisanych w nim byto 75 dzieci, lecz ich liczba spadta
do 28, a w czasie wizytacji inspektora byto tylko 12—13 dzieci. Sugerowano takze
przeniesienie H. Hofmolk na kierowniczke w mniejszym przedszkolu, a w kon-
trolowanej placowce zamierzano zatrudni¢ na tym stanowisku obiecujaca Kusnie-
rzdéwne i przydzieli¢ jej pomocnice®.

Zatrudnianie sit pedagogicznych przez magistrat czgsto rozmijato si¢ z opinia
Rady Szkolnej Miejskiej. Placowka przy ul. Stryjskiej byla jaskrawym przykta-
dem powierzenia kierownictwa nicodpowiedniej osobie. Dobrze wyposazone
przedszkole powinno liczy¢ co najmniej 80 dzieci. Kierowniczka Stanistawa
Jarema, cho¢ miata formalne kwalifikacje, okazala si¢ osoba nieodpowiedzialna.
Drzieki jej niedbalstwu i nieudolnosci, stwierdzonym kilkakrotnie przez organy
nadzorcze, frekwencja w przedszkolu obnizyta sie do 9 [...] dzieci. Efekt ten nie

% DALO 2, 33, sygn. 400, k. 33.

' Tamze, k. 28.

2 Tamze, k. 2. Zachowala si¢ korespondencja migedzy personelem przedszkoli a magistratem dotyczaca
podpisywania umow o pracg ze zmniejszona pensja. Osobami dotknigtymi rotacja byly m.in. Natalia Cicimir-
ska, Maria Celewicz i Helena Czaporowska. Zob.: H. Czaporowska, Doksztatcanie wychowawczyn przedszkoli
na terenie Kuratorium O. S. Lw., ,,Dziennik Urzedowy Kuratorium Okrggu Szkolnego Lwowskiego” 1939,
nr 5, s. 217-218; DALO 2, 33, sygn. 400, k. 66, 68, 70; CDIAUL 179, 1, sygn. 229, k. 2.

% DALO 2, 33, sygn. 400, k. 29.
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pozostaje w zadnym stosunku do wysokosci wktadow materialnych, poniesionych
tu przez Gmine. Lecz nie koniec na tem. Stwierdzono, ze kierowniczka przedszko-
la [...] jeszcze przed rozpoczeciem tegorocznych ferii wielkanocnych przedszkole
zamkneta i odtqd po dzis dzien [19 czerwca — M. L.] nie pokazata sie w przedszko-
[us*,

Przedszkola miejskie byty otwarte dla dzieci bez zadnych ograniczen. O tym,
jaka narodowos$¢ w danej placowce przewazata liczebnie, decydowala jej lokali-
zacja. Polacy dominowali w dzielnicy I (Halicka) i IV (Lyczakowska), wspolnie
z Zydami zamieszkiwali w dzielnicy III (Zotkiewska) i V (Srodmiescie), podczas
gdy dzielnica II (Krakowska) uchodzita za zydowska. Ukraincy byli rozproszeni
po wszystkich dzielnicach, nigdzie jednak nie przewazali liczebnie.

Obok przedszkoli miejskich funkcjonowaty réwniez placowki stowarzyszenio-
we. W odroznieniu jednak od przedszkoli utrzymywanych przez magistrat miaty
one charakter wyznaniowy. Najliczniejsze byly przedszkola-ochronki polskie. Naj-
prezniej dziatato Towarzystwo Miejskich Ochronek Chrzescijanskich, utrzymujac
sze$¢ placowek przy ul. Kaleczej 9, Bema 3, Stalmacha 2, Zamarstynowskiej 46,
Z6tkiewskiej 102 i Pijarow 31. Aktywne byto Towarzystwo Szkoty Ludowej, ktore
prowadzito w miescie pi¢¢ ochronek: przy ul. Zamarstynowskiej 46, ul. Kleparow-
skiej 31, na Wulce i dwa na Majeréwce. Z kolei Towarzystwo Gospodarczego Wy-
ksztatcenia Kobiet prowadzito ochronke przy ul. Snopkowskiej 95, Towarzystwo
Pan §w. Wincentego a Paulo —ul. Pettewnej 49, Zwiazek Pracy Obywatelskiej Ko-
biet ,,Jagddka” — na Persenkowce, a Towarzystwo Rodziny Wojskowej w Hotosku
Matym. Dzialaly takze ochronki Kolonii Krzywczyckiej przy ul. Rozkosz 15, ko-
lejowa przy ul. Grodeckiej 127, im. W. Belzy na Lewanddowce, im. J. Pitsudskiego
przy ul. Jabtonowskich 7, im. J. Aleksandrowicza na Batorowce, im. ks. G. Szmyda
przy Drodze Wuleckiej 61, Obrony Lwowa na Sygniowce. Ponadto zakony rzym-
skokatolickie prowadzity w sumie pig¢ ochronek: przy kosciele §w. Elzbiety, przy
ul. Sieniawskiej 1, Pasiecznej 5, Potockiego 61 i Karpinskiego 1.

Funkcjonowaly takze polskie przedszkola prywatne, ich liczbg ograniczat jed-
nak kryzys. Symptomatyczne bylty losy placowki o nazwie ,,Raj dla Dzieci” przy
ul. Wyspianskiego 32. Jej wlascicielka byta Elzbieta Langner, absolwentka zen-
skiego Gimnazjum im. krolowej Jadwigi we Lwowie (1925) oraz lwowskiego se-
minarium nauczycielskiego (1926). Prowadzila swe przedszkole od roku 1926 do
19 marca 1931 r., kiedy to zmuszona je byta zamkna¢ ze wzglgdu na matgq liczbg
podopiecznych. Zaopiniowana pozytywnie przez inspektora Alojzego Wanczure
szukata potem posady w jednym z przedszkoli miejskich®®.

 Tamze.

% M. Balukiewicz, Protektoraty...,s. 137.

% Jedna z prywatnych placowek byta ochronka Marii Neuman na Kleparowie. Wychowawczyni ukonczyta
Panstwowe Seminarium Ochroniarskie im. S. Jachowicza we Lwowie. Gdy prywatne przedsigwzigcie upadto,
w 1930 r. M. Neuman przydzielono jako pomocnicg w przedszkolu przy szkole im. Lenartowicza. DALO 2, 33,
400, k. 141, 142.
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W okresie migdzywojennym rozwingly si¢ takze zydowskie placowki
przedszkolne. Wiele z nich powstato jeszcze podczas wojny, przeksztalcajac si¢
z przytutkow 1 placowek opiekunczych dla sierot i dzieci opuszczonych. Jedna
z nich prowadzilo przy placu Strzeleckim 4 Koto Kobiet Zydowskich we Lwowie
(z przewodniczaca R6za Pomeranc-Melcer)®’. Ochronka dziatata zgodnie z Usta-
wq o ogrédkach freblowskich®, pochodzaca jeszcze z czasdéw austriackich. Jej
celem byla opieka dzienna nad dzie¢mi w wieku przedszkolnym, ktorych rodzice
pracowali. Zajgcia odbywaly si¢ wedlug metodyki Frobla. Starsze dziewczeta
uczyly si¢ jezykow: polskiego, niemieckiego, hebrajskiego, a takze historii, geo-
grafii, etyki, rachunkow, ksiggowania, przyrody, higieny i sldjdu. Wychowaw-
czynia byla Roza Bund, absolwentka Panstwowego Seminarium Ochraniarskiego
we Lwowie, a asystentka Elza Sigal (ukonczyla kurs robot recznych i gimnastyki
oraz miata wieloletnie do§wiadczenie ochroniarskie). Prowadzity one dwa od-
dziaty ochronki; w godzinach od 9 do 17 zajmowano si¢ glownie dzie¢mi biedny-
mi, czesto sierotami. Obok wychowania zapewniano wyzywienie, odziez, bieli-
zng¢ 1 obuwie. Trzeci oddziatl miat charakter freblowki. Przebywaty w nim dzieci
z rodzin $redniozamoznych, placacych czesne w wysokosci 8—12 zt miesigcznie.
Z optat owych utrzymywano ochronkg®.

Kolejna zydowska ochronka miescita si¢ przy ul. Bernsteina 5. Prowadzito
ja Towarzystwo Ochronek dla Dzieci Zydowskich we Lwowie z przewodniczaca
Paulina Reiser. Kierowniczka byta Ida Griinhaut, a znajdowato si¢ w niej 50 dzie-
ci’”®. W latach trzydziestych pracowaly w niej: kierowniczka Stefania Gottlieb
(absolwentka Panstwowego Seminarium Ochroniarskiego we Lwowie’), wycho-
wawczyni Cecylia Ritel (skonczyta kurs prywatny i kurs doksztatcajacy semina-
rium we Lwowie), pomocnica Binia Silberg oraz lekarz dr Sonia Lowenstein’.

Kolejna placowka wymienionego towarzystwa byta ochronka przy ul. Janow-
skiej 547. Funkcjonowata ona juz w roku 1919, kiedy to przebywato w niej az
165 podopiecznych, glownie sierot. Kierowniczka byta R6za Pruelmlov’. Gdy
uporano si¢ z problemem sieroctwa wojennego, lokujac sieroty w utworzonym
juz w warunkach Drugiej Rzeczypospolitej systemie opieki zamknigtej, liczba

7 CDIAUL 701, 3, sygn. 520, k. 2.

8 Ustawy i rozporzqdzenia w zakresie szkol ludowych, oprac. K. Pierozynski, Lwow 1904, s. 379
inast.

% CDIAUL 179, 5, sygn. 104, k. 1-20.

" CDIAUL 701, 3, sygn. 1052, k. 3,4, 7.

T'W 1931 r. ubiegata si¢ o posade w majacym powsta¢ przedszkolu miejskim przy szkole powszechne;j
im. Reja. Jej prosbg zaopiniowano pozytywnie. DALO 2, 33, sygn. 400, k. 30.

2 CDIAUL 701, 3, sygn. 1052, k. 32.

W roku 1933 wladze towarzystwa stanowili: przewodniczacy dr Maks Schaff, dr Ada Reichenstein,
dr O. Pinskier, dyr. Juliusz Weinberg jako zastgpcy przewodniczacego, radca Samuel Owide jako sekretarz,
dr Klara Feuerstein jako zastgpczyni sekretarza, kpt. Distenfeld jako skarbnik i M. Miinz jako zastgpca skarb-
nika. Kronika. Walne zgromadzenie Towarzystwa Kolonii i Ochronek Ogrodniczych dla MlodzieZy i Dziatwy
Zydowskiej we Lwowie, ,,Przeglad Spoteczny” 1933, nr 9-10, s. 215.

™ CDIAUL 701, 3, sygn. 550, k. 8-10, 15.
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podopiecznych si¢ obnizyta. W roku 1929 ochronka utrzymywata 50 dzieci
w wieku przedszkolnym oraz do 89 roku zycia. Prowadzono zajgcia wycho-
wawczo-dydaktyczne wedtug programu obowiazujacego w miejskich ochronkach
panstwowych. Dzieci otrzymywaly wychowanie narodowe i religijne. Oprocz
przedmiotow obowiazkowych nauczano jezyka hebrajskiego i poczatkéw histo-
rii zydowskiej. Dzieci starsze przygotowywano do zaj¢é szkolnych. Wszystkich
podopiecznych zywiono (trzy positki dziennie), wyposazano w bielizng, obuwie
i odziez. Nadzor lekarski sprawowat Henryk Berger”.

Wychowanie i nauczanie prowadzono zgodnie z zasadami Nowego Wy-
chowania. Ochronke wizytowali przedstawiciele inspektoratu pedagogicznego
z Zydowskiego Towarzystwa Opieki nad Sierotami Zydowskimi ,,Centos”, do
ktorego nalezala, oraz inspektorzy Miejskiej Rady Szkolnej we Lwowie, dajac jej
pozytywne oceny’®. Na poczatku lat trzydziestych ochronkg przeniesiono do bu-
dynku przy ul. Swietokrzyskiej 11 a. W roku 1935 i 1936 opiekowano si¢ ponad
120 dzie¢mi w wieku przedszkolnym. Najwicksza grupe wsrod nich stanowity
dzieci bezrobotnych”’. Placowke te wspotfinansowata roéwniez zydowska gmina
wyznaniowa we Lwowie®,

Przedszkole hebrajskojgzyczne przy ul. Zygmuntowskiej 17 prowadzilo
Zydowskie Towarzystwo Szkét Ludowych i Srednich we Lwowie. Jego celem
bylo przygotowanie jezykowe uczniéw podejmujacych p6zniej nauke w hebraj-
skojezycznej szkole powszechnej oraz gimnazjach owego towarzystwa. W roku
szkolnym 1928/29 do przedszkola chodzito 29 dzieci, wychowawczyniami byty
Gienia Fisner i Jetti Sofer. Natomiast w roku 1936 przedszkolem kierowata Ra-
chela Weniger, a uczyly G. Eisner i pomocnica Sara Grabstein”.

Rowniez ludno$¢ ukrainska rozwijata placowki przedszkolne. Ukrainska Za-
choronka w latach 1925-1928 prowadzita we Lwowie 6-9 ochronek dla okoto
350 dzieci, a w 1933 r. — 8 placowek dla 500 dzieci®. Ujawnialy si¢ dwie ten-
dencje wychowawcze. Pierwsza ktadta nacisk na wychowanie patriotyczne, choc¢
kwestie opieki byty priorytetowe, druga — petnienie funkcji ochronek-przytutkow,
w tym dla sierot wojennych. Przez pierwsze lata powojenne nie miaty one wtas-
nych statutow, ich dziatalno$¢ nie byta okreslona organizacyjno-metodycznie.
Dzieci otrzymywaly opiek¢ pedagogiczna, moralng i materialng. Wielu rodzicow

» CDIAUL 701, 3, sygn. 1165, k. 1.

7 Tamze, k. 1, 2.

7 Tamze, k. 1.

8 Tamze, k. 2.

" CDIAUL 179, 1, sygn. 505, k. 17-18. Borys Oracz twierdzi, ze w latach trzydziestych owo towarzystwo
prowadzito: dwa przedszkola dla 58 dzieci w wieku 6-8 lat; B. Oracz, Gimnazija na Zygmuntowskoj. K 80-
-letiju jewrejskoj gimnazii wo Lwowie, w: tenze, Oczerki. Stati. Issledowanija, Lwow 2013, s. 184-185. Por.
Sprawozdanie kierownictwa szkoly powszechnej z hebrajskim jezykiem nauczania Zydowskiego Towarzystwa
Szkoly Ludowej i Sredniej we Lwowie za rok szkolny 1935-36, [Lwow 1936], s. 2. Szerzej na temat dziatal-
nosci zydowskich placowek opiekunczych: M. Lapot, Z dziejow opieki nad Zydowskim dzieckiem sierocym we
Lwowie (1772-1939), Gliwice 2011.

8 Zahalni Zbori T-wa ,,Ukrajinska Zachoronka” u Lwowi, ,.Dito” 24 czerwnia 1933, s. 4.
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byto bezrobotnych (40% dzieci zwolniono z optat). Koszt miesigczny utrzymania
jednej ochronki wynosit okoto 350 zi. Na przychody towarzystwa sktadaty sig:
sktadki cztonkéw (bylo ich wowczas 478), subwencje metropolity greckokato-
lickiego i organizacji ukrainskich, magistratu (np. w 1937 r. 1000 z8") i dochody
z imprez. W roku 1936 towarzystwo uzyskato koncesje na prowadzenie kazdej
ochronki, zatrudnito wykwalifikowane nauczycielki. Wizytacje wtadz magistratu,
wojewoOdztwa i1 kolumn sanitarnych wydaty opinie pozytywne.

Latem 1933 r. po raz pierwszy Ukrainska Zachoronka zorganizowala szes¢
potkolonii w miescie. Wczesniej dzieci ukrainskie korzystaty z kolonii innych
organizacji. Punkty zbiérek stanowily ochronki: przy ul. Piotra Skargi 2 (w ko-
Sciele $w. Jura) dla 150 dzieci, przy ul. Zotkiewskiej 62 dla 150 dzieci, przy
ul. Lyczakowskiej 92 dla 270 dzieci, przy ul. Supiniskiego 21 (dzielnica Stryjska)
dla 70 dzieci i na Kleparowie dla 70 dzieci®~.

Kolejne po Ukrainskiej Zachoronce stowarzyszenie — Ukrainskie Krajowe
Towarzystwo Ochrony Dzieci i Opieki nad Mlodzieza we Lwowie — zostato za-
twierdzone reskryptem Namiestnictwa z 28 czerwca 1917 r. Jak czytamy w statu-
cie: Celem Towarzystwa jest ochrona dzieci i mlodziezy narodowosci ukrainskiej,
a szczegolnie opieka nad ukrainskimi sierotami wojennymi. Swojq dziatalnosciq
obejmuje Towarzystwo obszar Galicji®®. W szerokim spektrum dziatalno$ci zna-
lazto si¢ takze prowadzenie ochronek. W 1918 r. prezydentem towarzystwa byt
dr Stefan Fedak, a sekretarzem dr Stefan Witickij. W roku 1929 byto 37 filii towa-
rzystwa, w tym takze we Lwowie®,

Z mysla o najmtodszych w II Rzeczypospolitej organizacje ukrainskie wy-
dawaly pisma ,,Dzwonoczok™ i ,,Swit dytyny” (,,Swiat Dziecka”) — pierwsze dla
dziecka wiejskiego, drugie dla inteligenckiego. Wktad w rozwdj organizacyjno-
-metodyczny placéwek ukrainskich wniosto pismo ,,Ukrajinskie Doszkilja”, uka-
zujace si¢ od marca 1938 r.%

Obok przedszkoli stowarzyszeniowych nadal funkcjonowaly ochronki za-
konne. Odgrywaly one duzg role w opiece i wychowaniu dzieci ukrainskich
szczegllnie na wsi, nie wspotpracowaty jednak z organizacjami $wieckimi.
Pionierka wychowania przedszkolnego na terenie Galicji Natalija Kobrinska, jak
pisze Iryna Myszczyszyn, w swoich pracach zachecata do organizowania placo-
wek przedszkolnych wylqcznie dla swieckich kobiet, nie zgadzajqc sie z tym, Ze

8! Subwencje dla Towarzystw i organizacji dobroczynnych, ,Gazeta Lwowska” 1937, nr 72, s. 2; Ukra-
iniec, O ukrainskiej literaturze dla dzieci, ,Biuletyn Polsko-Ukrainski” dodatek do ,,Tygodnika Ilustrowanego”
20 maja 1934, nr 20, s. 8—12.

82 Zahalni Zbori T-wa ,,Ukrajinska Zachoronka” u Lwowi, ,.Dito” 24 czerwnia 1933, s. 4.

% CDIAUL 146, 25, sygn. 3574, k. 2.

8 CDIAUL 321, 1, sygn. 6, k. 1-2; Zahalni Zbori ,,Ukrajinskoho Krajewoho t-wa ochoroni ditej i opiki
nad motoddju” u Lwowi, ,Dito” 9 czerwnia 1929, s. 3; Ukrajinskie Krajowe towaristwo ochoroni ditej i opiki
nad motoddju” u Lwowi, ,Dito” 11 czerwnia 1928, s. 1-2; S. E. Luparenko, Dijalnist cerkownych i hromad-
skich orchanizacij iz zachystu ji rozwitku ditej na zachidnoukrajinskich zemljach (1900-1930 rr.), w: Peda-
hohika ta psycholohija: zb. nauk. pr., wyp., Charkiw 2014, s. 207-216.

 Tamze.
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wychowywaniem dzieci mogq zajmowac sie zakonnice. Wedtug niej, w zdrowym
spoteczenstwie, motorem postepu powinien by¢ interes 0gotu, a nie poswiecanie
sie jednych dla drugich®.

Obraz stanu ilo$ciowego placowek wychowania przedszkolnego we Lwowie
i uczeszczajacych do nich dzieci (z uwzglednieniem narodowosci) szkicuja staty-
styki z roku szkolnego 1936/37. Pod opieka magistratu pozostawato 10 placowek
z 479 dzie¢mi®’, Towarzystwo Miejskich Ochronek Chrzescijanskich utrzymy-
walo 6 przedszkoli (457 dzieci), inne towarzystwa i zwiazki polskie — 8 (375),
zgromadzenia zakonne — 5 (174), towarzystwa ukrainskie — 8 (239), towarzystwa
zydowskie — 6 (484), towarzystwo ewangelickie — 1 (20). Ponadto funkcjono-
waly jeszcze przedszkola przy Panstwowym Seminarium Ochroniarskim im.
S. Jachowicza (40 podopiecznych), przy Prywatnym Seminarium Ochroniarskim
im. B. Prusa (19), Prywatnym Seminarium Ochraniarskim ss. Bazylianek (19),
a takze trzy przedszkola prywatne (49). W sumie do 50 przedszkoli uczeszczato
2337 dzieci®®. Wiekszo$¢ wymienionych placéwek byta jednooddziatowa. Przed-
szkola miejskie oraz stowarzyszeniowe pobieraly najwigcej 5 zt miesigcznie od
dziecka (244 dzieci). Wobec 928 dzieci stosowano znizki, a z optat zwolniono
882 podopiecznych®.

A zatem rozw0j oswiaty przedszkolnej we Lwowie, szerzej — w Galicji, prze-
biegat podobnie jak na innych ziemiach polskich oraz w innych panstwach euro-
pejskich. Ujawnita si¢ tendencja do przechodzenia od czynnosci li tylko opiekun-
czych do wychowania i wczesnej edukacji z zastosowaniem metodyki F. Frobla,
a w okresie migdzywojennym takze M. Montessori i O. Decroly. Odchodzono
takze od filantropii, starajac si¢ zapewni¢ trwalsze podstawy finansowania
— w postaci subsydiow panstwowych lub municypalnych. Znamienna w tym
wzgledzie byta terminologia — dawne ochronki, a takze freblowki i1 ogrodki, za-
stapiono pojeciem przedszkola, ktadac nacisk na wstepne przygotowanie dziecka
do obowiazku szkolnego.

Srodowisko Iwowskich pedagogdéw miato duzy wklad w rozwd6j ogdlno-
polskiej o$wiaty przedszkolnej. Freblowka Pauliny Pietraszewskiej byta jedna
z pierwszych na ziemiach polskich, Fryderyka Zielonka — jedna z pierwszych
pionierek freblizmu, a ,,Szkota” bodajze pierwszym polskim czasopismem
pedagogicznym przyblizajacym dorobek Fryderyka Frobla. W okresie miedzy-
wojennym szczegdlne zastugi potozyla Natalia Cicimirska, autorka publikacji,

8 1. Myshyshyn, Opiekuriczo-wychowawcze placéwki ukrainiskich towarzystw zakonnych Galicji jako
forma kompensacji wychowania rodzinnego (koniec XIX — pierwsza potowa XX wieku), w: Toisamos¢ rodzin
na przestrzeni XIX i XX wieku, pod red. S. Walasek, A. Szerlag, seria: ,,Wychowanie w Rodzinie” t. IX, Wro-
ctaw—Jelenia Gora 2014, s. 269-270.

87 Adam Ostanek podaje, iz w roku 1936 byto 9 miejskich przedszkoli: tenze: Zycie..., s. 167.

8 H. Czaporowska, Przedszkola m. Lwowa, ,,Przedszkole” 1936/37, nr 6, s. 149. Wykaz ochronek z roku
1939, opracowany przez M. Balukiewicz, obejmuje 49 placéwek: polskich, zydowskich i ukrainskich; miej-
skich, spotecznych i prywatnych — §wieckich oraz zakonnych. M. Balukiewicz, Protektoraty..., s. 137-138.

% H. Czaporowska, Przedszkola..., s. 149.
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wspotorganizatorka oraz wyktadowczyni w powotanym we Lwowie seminarium
ochroniarskim oraz wieloletnia kierowniczka przedszkoli miejskich. Obok Marii
Weryho-Radziwittowiczowej byla jedna z gtownych dziataczek na rzecz rozwoju
edukacji przedszkolnej w Drugiej Rzeczypospolitej. We Lwowie tez pierwsze kro-
ki na niwie o$wiaty przedszkolnej stawiata s. Barbara Zulifiska®.

Z uwagi na wielonarodowo$ciowy charakter miasta istotna rol¢ w omawia-
nym zakresie odgrywaty placowki zydowskie oraz ukrainskie. W przypadku tych
pierwszych zapewniaty one nie tylko opieke, lecz 1 przygotowanie do polskoje-
zycznej szkoty. Przedszkola zatem stuzyty idei asymilacji ludnosci zydowskiej do
kultury polskiej, ale takze zachowaniu wiasnej tozsamosci. Z kolei przedszkola
ukrainskie bujnie rozwijaty si¢ przede wszystkim na terenach wiejskich. Ukrain-
ska Zachoronka oraz cerkiew zapewniaty w nich opiekg, ale ksztattowaly takze
tozsamo$¢ narodowa. Segment edukacji przedszkolnej we Lwowie byl przykta-
dem edukacji wielokulturowej, w ktorej kilka wspotzyjacych ze soba narodow
— nie bez zadraznien i animozji — miato mozliwo$¢ powotywania i utrzymywania
placowek uwzgledniajacych ich potrzeby i aspiracje, zarowno w warunkach wia-
dzy austriackiej, jak i polskie;.
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The institutions of pre-school education in Lviv (until the year 1939)
Summary

This paper presents the development of pre-school education education
in Lviv in 19" and at the beginning of 20" century, until the outbreak of the Se-
cond World War. The text is a contribution to the modest outcome of research con-
ducted hitherto. First and foremost, it was based upon the source documents stored
in the archives in Lviv. It contains information about the issue of the evolution
of the system of pre-school education. The analysis of the documents demonstra-
ted the tendency to evolve from solely care activities to methodical upbringing and
education with the application of Friedrich Froebel’s didactics, and in the period
between the world wars also with the application of the ideas of Maria Montessori
and Jean-Ovide Decroly. Philanthropy was phased out, and attempts were made
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to find the more stable financial basis in the form of governmental or municipal
subsidies. The direction of changes in an approach to the care and upbringing
of a child at nursery school age was also indicated by terminology — the notion
of nursery was slowly replaced with those of ‘Froebel nursery school’ and ‘chil-
dren’s garden’, which, in the 1930s, were substituted for with that of nursery scho-
ol, placing emphasis upon the initial preparation to compulsory school education.

Because of the multinational character of the city, a significant role in the
scope of the subject of this paper was played not by Polish institutions, but also
by the Jewish and Ukrainian ones. Upon the basis of the conducted research,
it is possible to ascertain that it was possible for those two minorities to establish
pre-school education institutions reconciling the requirements of the state, both
in the case of Austria-Hungary, and the Second Polish Republic, alike, with their
own cultural, religious and national needs.

Keywords: Lviv, Galicia, nursery, Froebel nursery school, pre-school education.
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POCHODZENIE SPOLECZNE UCZNIOW SEMINARIOW
NAUCZYCIELSKICH W POLSCE W LATACH 1918-1937

Zgodnie z decyzja wladz o$wiatowych seminaria nauczycielskie miaty miec¢
charakter tymczasowy. W pdzniejszej praktyce okazalo si¢ jednak, ze posiadaty
charakter staly i byly zakladami, ktore istnialy niemal przez caty okres migdzy-
wojenny (funkcjonowaty w latach 1918-1937). Ustawa z 11 marca 1932 roku!
zniosla seminaria nauczycielskie, a istniejace placéwki miaty z dniem 1 lipca
1932 roku wstrzymaé nabdr kandydatéw i zakonczy¢ dziatalno$¢ najpdzniej
6 lat od tego dnia, wprowadzajac na ich miejsce: 2-letnie pedagogia (dziatajace
faktycznie od roku 1928), ktore zgodnie z przyjeta koncepcja ksztatcenia nauczy-
cieli miaty przygotowywac¢ kadrg do nauczania w klasach wyzszych szkoty po-
wszechnej, oraz 3-letnie licea pedagogiczne. To gtéwnie dzigki nim juz w latach
trzydziestych cate szkolnictwo powszechne moglo si¢ poszczyci¢ posiadaniem
w petni wykwalifikowanych nauczycieli. W tym miejscu trzeba podkresli¢, ze se-
minaria nauczycielskie okresu migdzywojennego odegraly zasadnicza rol¢ w re-
alizacji polityki o$wiatowej w caltym XX wieku. Przede wszystkim absolwenci
seminariow juz w okresie migdzywojennym, pracujac w szkole, niezaleznie od
swych obowiazkow dydaktycznych, byli gtownymi organizatorami zycia o§wia-
towego w swoim $rodowisku (dla dorostych i mlodziezy poszkolnej), a takze
szeroko pojetego amatorskiego ruchu kulturalnego. Szczegdlne zadania spetnili
podczas okupacji niemieckiej, organizujac i prowadzac tajne nauczanie (gtéwnie
nauczycielki). Natomiast nauczyciele — mezczyzni, z racji swojego przygotowa-
nia wojskowego (najczesciej byli oficerami badz podoficerami rezerwy), stali sig
glownymi tworcami walki zbrojnej z okupantem (we wszystkich formacjach woj-
skowych). Byli wigc organizatorami ruchu oporu, pehili stanowiska dowddcow
placowek 1 oddziatow partyzanckich, prowadzili szkolenie mtodych zolnierzy

! Ustawa z dnia 11 marca 1932 r. o ustroju szkolnictwa, Dz. U. z 1932 r. Nr 38, poz. 389.
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podziemia, organizowali wywiad i zajmowali si¢ kolportazem konspiracyjnych
wydawnictw. Po zakonczeniu wojny jako pierwsi stangli do odbudowy polskiej
panstwowosci, przede wszystkim calego szkolnictwa. Stad moéowiac o dziejach
szkolnictwa w Polsce migdzywojenne;j, ciagle trzeba podkresla¢ i przypominaé
zastugi seminariow nauczycielskich dla oswiaty, ale takze szeroko pojetej kultu-
ry i nade wszystko dla polskiej panstwowosci.
* *
%

W seminariach nauczycielskich, podobnie jak we wszystkich innych szkotach
srednich, podejmowata nauke mlodziez z roéznych $rodowisk. Istniejacy w nich
sktad spoteczny przedstawiat si¢ jednak inaczej anizeli w $rednich szkotach
ogodlnoksztalcacych. Te ostatnie czesto posiadaly charakter elitarny. W wigkszym
stopniu trafiala tam milodziez ze $rodowisk inteligenckich i innych dobrze sytu-
owanych, ktora mogta sobie pozwoli¢ na ponoszenie znacznych optat za nauke?.
W seminariach nauczycielskich, gdzie oplaty za nauke i internat bylty mniejsze, po-
dejmowata nauke takze, a wlasciwie przede wszystkim, mlodziez biedniejsza, po-
chodzaca z rodzin chlopskich i robotniczych®. Wymienione ogdlne spostrzezenia
znalazly potwierdzenie zaréwno w licznych sprawozdaniach i wspomnieniach, jak
tez w dokumentacji poszczegolnych szkot czy odpowiedniej statystyce. Czestaw
Wycech w swoich wspomnieniach z okresu nauki w Panstwowym Seminarium
Nauczycielskim Mgskim w Warszawie podkreslal, ze nasza szkota miata charakter
chlopski. Na 26 uczniow naszej klasy bylo trzech z Warszawy (rzemie$lnicy i robot-
nicy) i trzech synow oficjalistow dworskich, pozostali to synowie wsi*. Natomiast
charakteryzujac spotecznos¢ uczniowska wPanstwowym Seminarium Nauczyciel-
skim Zenskim im. E. Orzeszkowej w Warszawie, po latach odnotowano: uprzy-
wilejowalis$my jednak stale jeden typ mlodziezy, a mianowicie mlodziez wiejska’.

Odsetek mlodziezy ubozszej wyraznie przewazal w seminariach panstwo-
wych. Decydowaly o tym ogolne koszty ksztalcenia — zawsze nizsze anizeli w se-
minariach prywatnych i samorzadowych. W Panstwowym Seminarium Nauczy-
cielskim z ukrainskim jezykiem nauczania we Lwowie w roku szkolnym 1924/25
najwigcej byto dzieci: rolnikéw — 22,1% i nizszych funkcjonariuszy panstwowych
—22,4%?°. Jeszcze wyrazniej proporcje te ksztattowaty si¢ w Panstwowym Semi-
narium Nauczycielskim Meskim im. J. Sniadeckiego w Tarnowie, gdzie w roku
szkolnym 1926/27 uczniéw z rodzin wioscianskich byto 40%, z rzemie$lniczych

2 F. W. Araszkiewicz, Szkola srednia ogélnoksztatcqca w Polsce w latach 1918-1932, Wroctaw 1972,
s. 183.

3 S. Mauersberg, Komu stuiyla szkota w Drugiej Rzeczypospolitej? Spoleczne uwarunkowania dostepu
do oswiaty, Wroctaw 1988, s. 52.

4 C. Wycech, Wspomnienia 1905-1939, Warszawa 1969, s. 57.

5 'W. Dzierzbicka, Dzieje jednej szkoly 1908—1949. Monografia Seminarium Nauczycielskiego i Liceum
Pedagogicznego im. E. Orzeszkowej w Warszawie z postowiem S. Dobrowolskiego, Warszawa 1960, s. 51.

¢ Centralnyj Derzawnyj Istorycznyj Archiw Ukrajini u Lwowi (dalej: CDIAUL ) — Gloéwne Pafistwowe
Archiwum Historyczne Ukrainy we Lwowie, f. 179, op. 3, vol. 1175, k. 127a.
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12,4% 1 wyrobnikow 7%’. Zblizony sktad spoteczny wystgpowat takze w Pan-
stwowym Seminarium Nauczycielskim Meskim im. W. Dzieduszyckiego w Soka-
lu. W roku szkolnym 1929/30 uczgszczato tam 51% uczniéw z rodzin rolniczych
i 18,2% z rzemieslniczych®. W niektorych miastach, z uwagi na nieco inny sktad
spoteczny mieszkancoéw, proporcje te rozktadaly sig nieco inaczej, cho¢ zawsze
dominowata mtodziez z rodzin ubozszych. W Panstwowym Seminarium Na-
uczycielskim Zenskim w Kotomyi w roku szkolnym 1927/28 uczeszczato 24,4%
uczniow pochodzacych z rodzin urzednikow panstwowych, 16,4% — nizszych
funkcjonariuszy panstwowych, 13,1% — emerytow oraz 13% — rzemieslnikow’.
W Panstwowym Seminarium Nauczycielskim w Ursynowie po latach dokonano
analizy pochodzenia spotecznego ucznidow za caty okres istnienia szkoty (1921—
—1937). Okazalo sig, ze ze wsi pochodzito od 71% (w roku szkolnym 1921/22) do
87,9% uczacych si¢ (w roku szkolnym 1930/31). Na tej podstawie podkreslano,
ze byto ono niezawodnie najbardziej chtopskim seminarium w catej Polsce!’. Zro-
zumiale, ze w kazdej z wymienionych szkot pewien odsetek stanowila rowniez
mlodziez ze srodowisk innych, zazwyczaj lepiej sytuowanych.

W seminariach prywatnych, z uwagi na konieczno$¢ ponoszenia wydatkoéw
za nauke, sktad spoteczny uczniéw przedstawiat si¢ nieco inaczej, cho¢ takze
dominowata w nich mtodziez ze $rodowisk ubozszych. W Prywatnym Semi-
narium Nauczycielskim Zefiskim w Drohobyczu, ktérego wtascicielem byto
Stowarzyszenie Chrzescijansko-Narodowe Nauczycieli Szkét Powszechnych,
w roku szkolnym 1930/31 najliczniejsza grupe stanowity dziewczeta z rodzin rze-
mieslniczych (21,8%) oraz urzedniczych (21,1%) i robotniczych (12,9%), a 7,5%
— rolniczych''. Podobnie przedstawiat si¢ sktad stuchaczek Prywatnego Semina-
rium Nauczycielskiego Zenskiego Komitetu Obywatelskiego w Tarnopolu, gdzie
w roku szkolnym 1929/30 najwiecej uczennic pochodzito z rodzin pracownikow
drobnego przemystu i rgkodzieta (27,6%) oraz urzedniczych i nizszych funkcjo-
nariuszy panstwowych (19,1%) i rzemie$lniczych (7%)'2. Znaczniejsze roznice
wystepowaty w seminariach prowadzonych przez lokalny samorzad (wydatkowat
on $rodki wlasne i dofinansowywat swoje placowki). W wyniku takiego dziatania
obowiazujace w nich optaty byly zazwyczaj nieco nizsze. W Prywatnym Semi-
narium Nauczycielskim Zefiskim w Sokalu, ktérego wlascicielem byly gmina
i miasto Sokal, w roku szkolnym 1925/26 najliczniejsza grupg stanowily uczen-

7 Sprawozdanie dyrekcji Pafistwowego Seminarium Nauczycielskiego Meskiego im. J. Sniadeckiego
w Tarnowie za rok szkolny 1926/27, Tarnow 1927, s. 20.

8 CDIAUL, f. 179, op. 3, vol. 122, k. 92.

9 Sprawozdanie dyrekcji Pafistwowego Seminarium Nauczycielskiego Zenskiego w Kotomyi za rok szkol-
ny 1927/28, Kotomyja 1928, s. 23.

1©W. Tyrankiewicz, Seminarium Nauczycielskie w Ursynowie w latach 1920-1937, , Przeglad Historycz-
no-Os$wiatowy” 1964, nr 1, s. 80.

" CDIAUL, f. 179, op. 3, vol. 1281, k. 6.

12 Tamze, vol. 1280, k. 166.
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nice z rodzin rolniczych (27,4%), urzedniczych (25%), rzemieslniczych (16,2%)
i nizszych funkcjonariuszy (16%)".

Przytoczone zestawienia z poszczegdlnych szkot znalazty potwierdzenie
w opracowaniach regionalnych. W Matopolsce srodkowej w 4 seminariach mg-
skich odsetek mtodziezy wiejskiej wahat si¢ od 28% do 47%, a w 5 zenskich:
rolniczej od 21,5% do 53% i rzemie$lniczej od 14% do 28%'". Doktadne zesta-
wienie statystyczne uwzgledniajace pochodzenie spoleczne uczniéw przeprowa-
dzono na terenie dwu okregow szkolnych, tj. poznanskiego i pomorskiego za rok
szkolny 1930/31. W obu facznie niemal potowa stuchaczy, tj. 47,6%, pochodzita
ze wsi. Najliczniejsza grupe stanowili uczniowie, ktorych rodzice prowadzili go-
spodarstwa rolne o powierzchni od 5 ha do 50 ha — 32,2%. Obok tego wystgpowat
znaczny odsetek mlodziezy ubozszej: z gospodarstw ponizej 5 ha — 8,2% oraz
robotnikéw rolnych — 2,6%. Wsérdd stuchaczy pochodzacych spoza rolnictwa
dominowata mtodziez z rodzin rzemie$lniczych — 23,4%. Stosunkowo duzo byto
uczniow, ktorych rodzice pracowali w komunikacji (urzednicy, robotnicy i stuz-
by pomocnicze)'.

Pochodzenie spoteczne uczniéw w seminariach nauczycielskich w Polsce w roku szkolnym 1925/26

Lp. Zawdd rodzicow Liczba %
1 | Wiasciciele ziemscy 184 0,50
2 | Wloscianie i robotnicy rolni 10 040 36,08
3 | Urzednicy i oficjaliSci rolni 897 2,48
4 | Robotnicy rolni 287 0,97
5 | Przemystowcy 554 1,53
6 | Rzemieslnicy 4966 13,76
7 | Urzednicy fabryczni i przemystowi 517 1,43
8 | Robotnicy fabryczni i przemystowi 1 830 5,07
9 | Kupey i przedsigbiorcy handlowi 1398 3,87
10 | Urzednicy handlowi i bankowi 226 0,62
11 | Robotnicy i stuzba handlowa 133 0,36
12 | Urzednicy poczty, kolei i telegrafu 1951 5,40
13 | Stuzba i robotnicy poczty, kolei i telegrafu 2898 8,03
14 | Wojskowi stopni oficerskich 165 0,45
15 | Wojskowi stopni nizszych 264 0,73
16 | Wolne zawody (lekarze, inzynierowie, adwokaci) 394 1,09
17 | Nauczyciele szk6t powszechnych 1702 4,71
18 | Inni nauczyciele i profesorowie 223 0,61
19 | Urzednicy panstwowi 2380 6,59
20 | Urzednicy komunalni 720 1,99
21 | Nizsi funkcjonariusze panstwowi 1470 4,07
22 | Kapitalisci i rentierzy 211 0,58

13 Tamze, vol. 101, k. 43.

4 A. Meissner, Ksztalcenie nauczycieli w srodkowej Matopolsce 1918-1939, Rzeszow 1977, s. 111, 147.
15 T. Eustachiewicz, Uwagi wstgpne, w: Seminaria nauczycielskie Poznanskiego Okregu Szkolnego, pod
red. tegoz, Poznan 1936, s. XIII.
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23 | Wyrobnicy 643 1,78
24 | Pracownicy innych zawodow 2 006 5,55
25 | Zawod niepodany 21 0,05
Razem 36 080 100,00

Zrodto: ,Rocznik Statystyki Rzeczypospolitej Polskiej” 1927, s. 454.

Calosciowego zestawienia statystycznego pochodzenia spolecznego uczniow
w seminariach nauczycielskich w Polsce po raz pierwszy dokonano w roku szkol-
nym 1925/26. Znajdowaly si¢ one wtedy juz w petni rozwoju i stabilizacji. Mogty
si¢ one takze wykaza¢ wlasciwym stanem organizacyjnym.

W wymienionym roku najliczniejsza grupe wsrod uczniow w seminariach
stanowita mtodziez, ktora pochodzita z rodzin wioscianskich i drobnych rolni-
kow (36,08%) oraz rzemie$lniczych (13,76%). Do najbiedniejszych zaliczali sig
tez stluchacze wywodzacy si¢ ze $srodowisk robotnikéw rolnych (0,79%), wyrob-
nikow (1,78%), robotnikow fabrycznych (5,07%), stuzby i robotnikéw poczty, ko-
lei, telegrafu (8,03%). Mozna zatem przyjac, ze okoto 65% mlodziezy pochodzito
ze $rodowisk materialnie najnizej sytuowanych. Stosunkowo duza grupg stano-
wili uczniowie o statusie materialnym przecigtnym badz nawet nieco wyzszym
od przecigtnego. Nalezy do nich zaliczy¢: kupcow i przedsigbiorcow handlowych
(3,87%), urzednikow poczty, kolei, telegrafu (5,4%), urzednikow panstwowych
(6,59%), nauczycieli (5,32%). Tylko niewielki odsetek mtodziezy wywodzit si¢
z rodzin materialnie dobrze sytuowanych, takich jak wiasciciele ziemscy (0,5%),
kapitalisci 1 rentierzy (0,58%) i wolne zawody (1,09%).

Do analizy sktadu spofecznego ucznidw w seminariach nauczycielskich
ponownie powrdcono w roku szkolnym 1935/36. Byt to juz jednak przedostatni
rok funkcjonowania tych szkol, a niektore z nich zakonczyly swoja dziatalnosc¢
juz wezesniej. Podobnie jak poprzednio, tak i tym razem najliczniejsza grupg
stanowita mlodziez pochodzaca ze wsi. Glownie wywodzita si¢ ona z gospo-
darstw o powierzchni mniejszej niz 5 ha (12%) oraz w przedziale 5—15 ha (10%),
a znacznie mniej sposrod bogatszych rolnikdw z gospodarstw o powierzchni
15-50 ha (3,5%). Do mlodziezy wiejskiej, 1 to tej najubozszej, nalezy zaliczy¢
robotnikéw rolnych (1,2%). Do najnizej sytuowanych nalezeli takze uczniowie
z rodzin robotniczych (12,5%) oraz nizszych funkcjonariuszy panstwowych
i samorzadowych (14,4%). Mlodziez o $rednim statusie materialnym pochodzita
z rodzin pracownikow umystowych zatrudnionych w instytucjach publicznych
(13,4%) 1 handlowo-przemystowych (3,5%). Mlodziezy bogatej bylo mato. Po-
chodzita ona z rodzin wigkszych witascicieli ziemskich (0,6%) i przedsigbiorcow
przemystowych (1%)'.

Wszystkie przytaczane przyklady ze szkot oraz zestawienia statystyczne po-
twierdzaja tezg, ze seminaria nauczycielskie obok seminaridow duchownych pod
wzgledem skladu spotecznego uczniow byty najbardziej demokratycznymi szko-

16 M. Falski, Srodowisko spoleczne mlodziezy a jej wyksztaicenie, Warszawa 1937, s. 85.
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tami w Drugiej Rzeczypospolitej. Miaty one typowy charakter srednich szkot
dostepnych dla ogotu miodziezy wiejskiej i robotniczej’.

Powoddw, ktére decydowaly o podjeciu nauki w seminariach nauczycielskich
przez miodziez wywodzaca si¢ ze srodowisk wiejskich czy robotniczych, bylo
przynajmniej kilka. Przede wszystkim okres nauki w szkole pedagogicznej byt
krotszy anizeli w o$mioletnim gimnazjum, a dzigki temu ogolne koszty ksztal-
cenia stawaly si¢ mniejsze. Seminarium nauczycielskie zazwyczaj znajdowato
si¢ w blizszej odlegtosci od domu rodzinnego, dzigki czemu dojazd stawat sig
latwiejszy, tanszy oraz — co bardzo istotne — nie zmuszat do zrywania wigzow
z dotychczasowym $rodowiskiem. Nie bez znaczenia okazywaty si¢ tez problemy
psychologiczne zupelnie odmienne od wystepujacych w srednich szkotach ogol-
noksztalcacych. W tych ostatnich nauke podejmowata mlodziez ze $rodowisk
materialnie dobrze sytuowanych czy tez inteligenckich, ktéra wyrdzniata sig
wyzszym og6élnym poziomem wyksztalcenia i obycia towarzyskiego. Zazwyczaj
z nieufnos$cia, a czasami wrecz z pogarda odnosita si¢ ona do réwiesnikdéw ze wsi
wykazujacych braki w wychowaniu domowym czy tez wykazujacych niedostatki
jezykowe's. W seminariach nauczycielskich mtodziez wiejska, robotnicza i z ro-
dzin rzemie$lniczych stanowila wigkszo$¢. Roznice majatkowe nie odgrywaty
tu zadnej roli, a jesli tak, to wynikaty one z pewnych niedostatkow dotyczacych
wigkszo$ci uczniow. Zupetnie inna i specyficzna byta atmosfera wspotzycia ko-
lezenskiego. Cechowaty ja zaufanie, wspdlne dazenie do celu, troska o jak naj-
lepsze przygotowanie si¢ do zawodu, zwykta zyczliwo$¢ 1 codzienna wzajemna
pomoc.

Wazna rolg spetnialy wzgledy zupeinie praktyczne. Ukonczenie seminarium
dawato kwalifikacje 1 stwarzato perspektywy wzglednie szybkiego usamodziel-
nienia. Podjecie pracy w zawodzie nauczycielskim dla wigkszosci mlodziezy
seminaryjnej wiazato si¢ z awansem zawodowym i spolecznym. W $rodowisku
wiejskim, a do takiego gtownie trafiali absolwenci seminarium, nauczyciel cieszyt
sig autorytetem, prestizem i nalezna pozycja.

Wsréd czynnikéw decydujacych o tym, ze w seminariach nauczycielskich
podejmowata nauk¢ mtodziez ze srodowisk ubozszych, przewazaly wzgledy eko-
nomiczne. Ogodlne koszty ksztalcenia byly w nich zdecydowanie nizsze anizeli
w $rednich szkotach ogdlnoksztalcacych, a co takze niezwykle istotne — uczacy
si¢ mogli liczy¢ na czasem nawet znaczna pomoc materialna.

W panstwowych seminariach nauczycielskich (a tych bylo zawsze najwigcej,
zazwyczaj nieco ponad 60%) zgodnie z postanowieniem dekretu o ksztatceniu
nauczycieli szkél powszechnych z 1919 r. nauka byla bezptatna. Jedyne obcig-
zenia, jakie musieli ponosi¢ uczniowie, to obowiazkowe wplaty na fundusz gier
i zabaw oraz na materialy do ¢wiczen i na pomoce naukowe. Optaty te nie byly

17 S. Mauersberg, Komu stuzyla szkola. .., s. 53.
8 Tamze, s. 51.
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wygorowane. W roku szkolnym 1931/32, a wigc w okresie, gdy ksztattowaty sig
one najwyzej, w Panstwowym Seminarium Nauczycielskim Meskim im. J. Snia-
deckiego w Tarnowie wynosity 30 zt za caty rok'. Podobnie jak we wszystkich,
tak 1 w tej szkole kazdego roku znaczna czg$¢ ucznidw na podstawie ztozonych
podan zwalniano i z tych oplat. Liczba zwolnionych zawsze byta duza. W roku
szkolnym 1924/25 wyniosta nawet 57%%°. W tymze roku w Panstwowym Semi-
narium Nauczycielskim Meskim w Kielcach z optat takich zwolniono 47% (przy
czym 23 podania zatatwiono odmownie)?'.

Zupehnie inaczej ksztattowaty si¢ obciazenia w seminariach prywatnych, kto-
re mogly funkcjonowac jedynie dzigki obowiazkowym oplatom uczniowskim. Ich
wysokos¢ ustalat wlasciciel, ale zawsze starano sig je ksztalttowaé w wysokos$ci
niezbgdnej dla utrzymania szkoty, a w stosunku do ubozszych stosowano r6znego
rodzaju ulgi. W szkotach prowadzonych przez organy samorzadowe (zazwyczaj
bylo ich nieco mniej niz 10%) obok optat uczniowskich przeznaczano takze $rod-
ki wiasne, ale byly one zroznicowane i kazdego roku zalezaty od posiadanych
zasobdw finansowych, a takze od sytuacji ekonomicznej kraju. Najwyzsze optaty
obowiazywaly w placowkach prowadzonych przez organizacje, stowarzyszenia
1 osoby fizyczne (zawsze bylo ich stosunkowo duzo, niekiedy nawet ponad 30%).
W Prywatnym Seminarium Nauczycielskim Zenskim w Tarnobrzegu, ktérego
wiascicielem bylo towarzystwo tej szkoty, w roku szkolnym 1931/32 obok jed-
norazowej oplaty wpisowej za caty rok w wysokosci 20 zt uczniowie uiszczali
takse miesigczna w kwocie 50 zt oraz comiesi¢czna wptate na koto rodzicielskie
20 gr i na biblioteke 20 gr. W Prywatnym Seminarium Nauczycielskim Zenskim
w Drohobyczu (wlasciciel: Stowarzyszenie Chrze$cijansko-Narodowe Nauczy-
cieli Szkoét Powszechnych) w roku szkolnym 1930/31 catkowita oplata roczna
wynosita 660 zt (rozktadano ja na miesigczne raty)>.

Sposrod wielu form udzielanej pomocy materialnej dla uczniéw w semina-
riach na pierwszym miejscu wymieni¢ trzeba stypendia panstwowe. Zasady ich
przyznawania zostaty okreslone specjalnym regulaminem MWRiOP?. Przydzie-
lano je na okres 10 miesigcy, a korzystajacy z nich byli zobowiazani do pracy
w wyznaczonej szkole przez tyle lat, przez ile pobieral stypendium. Liczba sty-
pendiéw w szkole i ich wysokos¢ zalezata od przyznawanych srodkéw budzeto-
wych, a te od stanu gospodarczego kraju. Stosunkowo korzystne dla tego rodzaju
pomocy okazaly si¢ pierwsze lata niepodlegtosci (szczegolnie w byltym zaborze
austriackim). W roku szkolnym 1918/1919 w Panstwowym Seminarium Nauczy-
cielskim Zenskim im. G. Piramowicza w Lublinie przyznano takich stypendiow

1 Archiwum Panstwowe w Krakowie, Oddzial w Tarnowie (dalej: APKOT), Panstwowe Seminarium Na-
uczycielskie Megskie im. J. Sniadeckiego w Tarnowie, 110, Sprawozdanie statystyczne za rok szkolny 1931/32.

2 Tamze, 10, Kronika zaktadu (sprawozdanie za I potrocze roku szkolnego 1924/25).

2! Archiwum Panstwowe w Kielcach (dalej: APK), Panstwowe Seminarium Nauczycielskie Mgskie w Kiel-
cach, 1, k. 41.

2 CDIAUL, f. 179, op. 3, vol. 120, k. 86, vol. 1281, k. 3.

3 Dz. Urz. MWRIOP, 1923, nr 3, poz. 17.
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517, a w rok pozniej w Panstwowym Seminarium Nauczycielskim Meskim we
Lwowie nawet 67%. W nastepnych latach liczba przyznawanych stypendiow
panstwowych systematycznie zaczynata si¢ zmniejsza¢ i w Panstwowym Se-
minarium Nauczycielskim Zenskim w Brzezanach w roku szkolnym 1922/23
wynosita juz tylko 15%. W potowie lat dwudziestych ulegta ona dalszemu ogra-
niczeniu i w Panstwowym Seminarium Nauczycielskim Meskim im. J. Sniadec-
kiego w Tarnowie w roku szkolnym 1927/28 przyznano takich stypendiow 12?7,
a w roku nastepnym tyko 9%. Przy ciagle malejacych naktadach poszczegdlne
szkoly we wlasnym zakresie zaczely si¢ ratowa¢ w ten sposob, ze przyznawa-
no stypendia czg$ciowe, ktorymi obdzielano wigksza liczbe uczniow. W Pan-
stwowym Seminarium Nauczycielskim Mgskim im. T. Zana w Wilnie w roku
szkolnym 1926/27 przyznano 7 stypendidow calkowitych oraz 17 w potowie
wysoko$ci®. Najtrudniejszy okres przypadat na lata trzydzieste, a wigc czasy
kryzysu gospodarczego. W Panstwowym Seminarium Nauczycielskim Mgskim
w Ursynowie w roku szkolnym 1929/30 przyznano tylko 4 stypendia, a w ciagu
trzech kolejnych lat zadnego®.

Obok stypendiéw panstwowych znaczng pomoc stanowity stypendia spo-
feczne, fundowane przez organizacje, stowarzyszenia, zespoly nauczycielskie
niektorych szkot i przede wszystkim przez sejmiki powiatowe. Liczba i wysokosc¢
tych §wiadczen zalezata od mozliwosci ofiarodawcow, a w przypadku sejmikow
— od aktualnej zasobnosci sejmikowej kasy. Zazwyczaj pozyskiwane w ten sposob
srodki nie byty stale, a terminowos¢ ich wplywu czgsto pozostawiata wiele do zy-
czenia, ale zawsze byly one cenne i znaczace. Szczegodlne zrozumienie dla potrzeb
ubogiej mlodziezy w seminariach wykazywaty sejmiki powiatowe na Wilensz-
czyznie, ktore kazdego roku obok innych form pomocy przyznawaly uczniom ze
swojego terenu stypendia state (regularnie realizowane). W Panstwowym Semi-
narium Nauczycielskim Meskim w Swiecianach tyko w jednym roku szkolnym
1924/25 cztery sejmiki ufundowaty tacznie 20 takich stypendiéw’'. W latach na-
stepnych zmniejszyly one wprawdzie liczbe $wiadczen, ale rownoczesnie bardziej
zwigkszyty inne formy pomocy materialnej*”.

Bez wzgledu na pewne wahania rozmiary akcji stypendialnej zawsze byty
znaczace. W Panstwowym Seminarium Nauczycielskim Megskim w Szczebrze-

24 Sprawozdanie dyrekcji Panstwowego Seminarium Nauczycielskiego Zenskiego w Lublinie za rok szkol-
ny 1918/19, Lublin 1919, s. 16.

% CDIAUL, f. 178, op. 3, vol. 5879, k. 3-4.

26 Tamze, 179, op. 3, vol. 1108, k. 6.

27 APKOT, Panstwowe Seminarium Nauczycielskie Mgskie im. J. Sniadeckiego w Tarnowie, 110, Spra-
wozdanie statystyczne za rok szkolny 1927/28.

% Tamze, Sprawozdanie statystyczne za rok szkolny 1928/29.

¥ Lietuvos Centrinis Valstybes Archyvas Vilniuj (dalej: LCVAV) — Litewskie Centralne Panstwowe Archi-
wum w Wilnie, f. 219, ap. 1, b. 54, s. 354.

30 W. Tyrankiewicz, Seminarium Nauczgycielskie..., s. 81.

S'LCVAV, f. 227, ap. 1, b. 13, s. 61.

32 Tamze, b. 29, s. 44, 67.
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szynie tylko w ciagu pigciu lat (1921/22-1925/26 ze stypendiow skorzystato
102 uczniow*, natomiast w Panstwowym Seminarium Nauczycielskim Mgskim
w Ursynowie w ciagu dziewigciu (1924/25-1932/33) 178%.

Niezaleznie od przyznawanych stypendiow wiele szkot na pomoc materialng
dla najbiedniejszych uczniéw starato si¢ pozyskiwac¢ srodki we wlasnym zakresie.
Zgromadzone w ten sposob fundusze wykorzystywano do udzielania najbardziej
potrzebujacym roéznego rodzaju zapomog, najczgsciej doraznych i jednorazowych.
W Panstwowym Seminarium Nauczycielskim Megskim z ukrainskim jezykiem
nauczania we Lwowie przygotowywano uroczyste obchody rocznicowe potaczo-
ne z bogata czescia artystyczna (wystepy chéru z repertuarem ludowych piesni
ukrainskich, recytowano utwory poetow ukrainskich). Pelny program takich
uroczystosci za pewna oplata powtarzano dla calego spoleczenstwa w sali Towa-
rzystwa Muzycznego. Zebrane w ten sposob pieniadze w calosci przeznaczano na
zapomogi*. W Panstwowym Seminarium Nauczycielskim Mgskim w Rzeszowie
na ten cel organizowano zbiérke datkéw podczas nabozenstw niedzielnych i in-
nych $§wiat**. W Panstwowym Seminarium Nauczycielski z niemieckim jezykiem
nauczania w Lodzi przeprowadzano specjalne zbiorki wérod spoteczenstwa nie-
mieckiego”’, a w kwietniu 1933 r. Towarzystwo Spiewacze ,,Eol” jednorazowo
przeznaczylto ze swoich srodkow kwotg 250 z1*®.

W wielu szkotach do pozyskiwania $rodkéw finansowych wiaczata si¢ tez
sama mlodziez, a forma tych dzialan zalezala od pomystowosci oraz zaangazo-
wania organizatorow. W Panstwowym Seminarium Nauczycielskim Zenskim
im. E. Orzeszkowej w Warszawie z zasobow szkolnej kasy pozyczkowo-oszczed-
nosciowej udzielano doraznych krotkotrwalych pozyczek®. Bratnia Pomoc
w Panstwowym Seminarium Nauczycielskim im. T. Zana w Wilnie przejgla
cato$¢ samopomocowa w szkole. Udzielata zaréwno krotkotrwatych pozyczek,
jak tez jednorazowych zapomog, a pieniadze pozyskiwano z platnych imprez.
Prowadzono rowniez stata wypozyczalnie porecznikow*’. W Panstwowym Semi-
narium Nauczycielskim Zenskim im. G. Piramowicza w Lublinie stworzono caty
system pomocowy. W roku szkolnym 1922/23 samorzad uczniowski za pienia-
dze uzyskane ze sprzedazy kalendarzykow oraz urzadzanych imprez szkolnych
ufundowat 2 stypendia. W 1923 r. maturzystki zobowiazaty si¢, ze po podjgciu

33 L. Pawlowski, Panstwowe Seminarium Nauczycielskie Meskie im. Zamoyskich w Zamosciu i Szcze-
brzeszynie (1916-1927), w: Szkoly im. Zamoyskich w Szczebrzeszynie. Zarys dziejow, Szczebrzeszyn 1927,
s. 212.

3 W. Tyrankiewicz, Seminarium Nauczgycielskie. .., s. 81.

3 CDIAUL, f. 179, op. 3, vol. 1175, k. 126a.

3¢ Sprawozdanie dyrekcji Meskiego Seminarium Nauczycielskiego w Rzeszowie za rok szkolny 1925/26,
Rzeszoéw 1926, s. 26.

37 Archiwum Panstwowe w Lodzi (dalej: APL), Panstwowe Seminarium Nauczycielskie z niemieckim
jezykiem nauczania w Lodzi, 3, s. 12.

38 Tamze, Protokot z posiedzenia rady pedagogicznej (7 IV 1933 1.).

3 W. Dzierzbicka, Samorzqd w Seminarium Nauczycielskim im. E. Orzeszkowej w Warszawie, w: Samo-
rzqd uczniowski w Polsce w latach 1918-1939, cz. 1, pod red. H. Kasperowiczowej, Warszawa 1960, s. 134.

“OLCVAV, f.219,ap. 1,b. 74, s. 49¢.
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pracy zawodowej beda wptacaty 1,5% swoich poborow na specjalny fundusz sty-
pendialny. W podobny sposob opodatkowalo si¢ rowniez grono nauczycielskie.
Uzyskane w ten sposob pieniadze stanowity zasoby stypendiow ,wieczystych”,
a korzystajace z nich uczennice (w pelnej lub potowie ustalonej wysoko$ci) zwra-
catly w ratach cata kwote po podjeciu pracy zawodowej. W ciagu trzynastu lat
(1923/24-1935/36) z tej formy pomocy skorzystato 126 stuchaczek*!.

Najwigksza pomoc dla pozamiejscowej mlodziezy seminaryjnej stanowita
mozliwo$¢ korzystania ze szkolnego internatu. Ambicja kazdej ze szkét byto po-
siadanie wlasnego i tylko nieliczne nie mogly si¢ nim pochwali¢. Ministerialne
zarzadzenie z 5 lutego 1923 r. okre$lato zasady jego funkcjowania*. Wszystkie
$wiadczenia rzeczowe (lokal, opal, §wiatlo, optaty dla personelu) pokrywano
z budzetu panstwa. Uczniowie ponosili wydatki zwiazane z wyzywieniem, przy
czym byly one kalkulowane na podstawie miejscowych cen produktow. Dla
znajdujacych si¢ w szczegodlnie trudnej sytuacji materialnej przewidywano ulgi
w oplatach, a nawet catkowite zwolnienia (nie mogly przekracza¢ 10% ogotu
wplat) oraz otrzymania z tego tytutu stypendium. Dzigki wymienionym preferen-
cjom ogolne koszty utrzymania w internacie byly znacznie mniejsze niz na stancji
1, co trzeba podkresli¢, zdecydowanie nizsze anizeli w internatach $rednich szkot
ogolnoksztatcacych®. Stosownie do przytoczonych wytycznych kazda szkota
ustalala wysoko$¢ optat w internacie we wiasnym zakresie i zmieniano je na bie-
zaco w zalezno$ci od cen kupowanych artykutow. W Panstwowym Seminarium
Nauczycielskim Meskim w Swigcianach w roku szkolnym 1924/25 wynosita ona
40 zt miesigcznie**. W rok pdzniej identyczna kwotg uiszczano w Panstwowym
Seminarium Nauczycielskim Meskim im. J. Sniadeckiego w Tarnowie®, a jedna
z najnizszych, w kwocie 20 zt, pobierano w Panstwowym Seminarium Nauczy-
cielskim Meskim w Rzeszowie*®. W tej ostatniej podczas kryzysu gospodarczego,
gdy ceny artykulow znacznie wzrosty, optaty te w roku szkolnym 1929/30 pod-
niesiono nawet do 68 zt miesiecznie*’ i byly one wtedy jednymi z najwyzszych
w kraju. W podobny sposob ksztaltowaly si¢ oplaty w innych seminariach, m.in.

4 B, Szwarczyk, Historia zakladu, w: Paristwowe Seminarium Nauczycielskie Zeniskie im. G. Piramowi-
cza w Lublinie 1916-1936, Lublin 1938, s. 25.

4 Dz. Urz. MWRIOP, 1923, nr 3, poz. 18.

4 Opftaty w internatach $rednich szkot ogdlnoksztatcacych byly zroznicowane. W roku szkolnym 1935/36
w placowkach prowadzonych przez panstwo miesigczna optata tylko w nielicznych przypadkach przekraczata
60 zt. W samorzadowych wahata si¢ w granicach od 25 zt do 50 zt, ale szkoty te zazwyczaj korzystaly z do-
finansowania ze srodkow wilasnych. Najwyzsze miaty miejsce w placowkach prywatnych, gdzie wynosity od
100 do 175 zt (W. Czerniewski, Internaty przy szkolach Srednich ogélnoksztatcqcych w liczbach, ,,Oswiata
i Wychowanie” 1937, z. 2, s. 131).

“LCVAV, f. 227,ap. 1,b. 13, s. 14.

4 Sprawozdanie dyrekcji Pafstwowego Seminarium Nauczycielskiego Mgskiego im. J. Sniadeckiego
w Tarnowie za rok szkolny 1925/26, Tarnoéw 1926, s. 22.

46 Sprawozdanie dyrekcji Panstwowego Seminarium Nauczycielskiego Mgskiego w Rzeszowie za rok
szkolny 1925/26, Rzeszow 1926, s. 26.

4 CDIAUL, f. 179, op. 3, vol. 122, k. 9.
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w Panstwowym Seminarium Nauczycielskim Mgskim w Krotoszynie wynosity
one w latach 1924/25-1925/26 25 zt, a od roku szkolnego 1927/28 do konca istnie-
nia szkoly 40 zl, natomiast w seminariach w Kcyni i Kozminie w ostatnich latach
funkcjonowania zaktadow ustalono je w wysokosci 40 z1*3.

Kazda ze szkot prowadzacych internat podejmowala réznorodne dziatania
majace na celu obnizenie ogdlnych kosztow utrzymania i wyzywienia. Organi-
zowano réwniez pomoc materialng dla tych uczniow, ktorzy nie byli w stanie
ponosi¢ znaczniejszych wydatkow zwiazanych z pobytem w internacie czy tez
nauka w szkole. Wszystkie takie przedsiewzigcia, czasami bardzo oryginalne,
przynosity niezwykle wymierne efekty.

Wykorzystujac wezesniejsze doswiadczenia wyniesione z prowadzenia pre-
parandy, w Panstwowym Seminarium Nauczycielskim Mgskim w Plocku na
poczatku lat dwudziestych niektorzy uczniowie swoje zobowiazania realizowali
w formie naturaliow. Pochodzacy ze wsi dostarczali make, kasze, ziemniaki,
warzywa, migso. Bylo to korzystne rozwigzanie dla obu stron — uczen w naj-
tanszy i najbardziej korzystny sposob realizowal swoje zobowiazania, a szkota
pozyskiwata §wieze produkty i zazwyczaj po cenach nizszych w stosunku do
obowiazujacych na rynku. W wymienionej szkole dwu uczniow korzystato tez
ze specjalnych stypendiow, ktore ufundowaly rada pedagogiczna i Stowarzysze-
nie Kupcow w Plocku®. Zarzad internatu Panstwowego Seminarium Nauczyciel-
skiego Meskiego w Kcyni w kwietniu 1924 r. otrzymat zezwolenie na przeprowa-
dzenie kwesty na terenie dziewigciu powiatow, a realizowano ja w ciagu oSmiu
miesigcy™. W Panstwowym Seminarium Nauczycielskim Megskim w Lubawie
w roku szkolnym 1930/31 ukonczono budowg szklarni, gdzie uprawiano warzy-
wa z przeznaczeniem do internackiej kuchni®'. Szczegdlnej pomocy wychowan-
kom w internatach udzielaly organy samorzadowe na Wilenszczyznie. Sejmik
Powiatowy w Swiecianach w pazdzierniku 1925 r. pokryt wszystkie wydatki
zwiazane z utrzymaniem w internacie 14 ucznidow w miejscowym Panstwowym
Seminarium Nauczycielskim Mgskim¥. W dwa lata pdzniej zrealizowat rachun-
ki zwiazane z zakupem 5 kostiuméw gimnastycznych, kompletu szczypiec do
robot recznych i 1 skrzypiec (w ratach) dla uczniow mieszkajacych w szkolnym
internacie®. Sejmik Powiatowy w Brastawiu we wrze$niu 1926 r. sfinansowat
kompletne wyposazenie jednego ucznia (zakup bielizny, stroju gimnastycznego,
skarpetek, podrecznikow i wszystkich przyborow szkolnych)*. Pézniej podobne

48 Seminaria nauczgycielskie. .., s. 190, 232, 254.

4 Sprawozdanie dyrekcji Panstwowego Seminarium Nauczycielskiego Meskiego im. B. Krzywoustego
w Plocku za rok szkolny 1923/24, Ptock 1924, s. 28.

K. Gorzejewski, Paristwowe Seminarium Nauczycielskie Meskie w Kcyni, w: Seminaria nauczycielskie
Poznanskiego. .., s. 190.

St Panistwowe Seminarium Nauczycielskie w Lubawie, w: Seminaria nauczycielskie Poznafniskiego...,
s. 369.

S2LCVAV, f. 227, ap. 1, b. 29, s. 67.

3 Tamze, b. 62, s. 65.

3 Tamze, f. 219, ap. 1, b. 101, s. 224.
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przypadki mialy miejsce wielokrotnie, najcz¢sciej sejmiki pokrywaty wydatki na
podstawie przesylanych przez szkoty jednostkowych rachunkow.

W wielu seminariach specjalna opieka materialng i wychowawcza otaczano
mlodziez dojezdzajaca czy dochodzaca z dalszych miejscowosci. W Panstwo-
wym Seminarium Nauczycielskim Meskim im. J. Sniadeckiego w Tarnowie
zostata zorganizowana specjalna czytelnia, gdzie uczniowie w wolnym czasie
mogli korzysta¢ z szerokiego wyboru czasopism, podstawowych podrecznikow
i r6znego rodzaju gier™. Podobna specjalng $wietlicg dla dojezdzajacych prowa-
dzono réwniez w Panstwowym Seminarium Nauczycielskim Mgskim im. T. Zana
w Wilnie*®, W Prywatnym Seminarium Nauczycielskim Zenskim im. E. Plater
wlarostawiu podczas duzej przerwy wydawano goraca herbate z butka za opta-
ta 5 gr, przy czym czg$¢ mtodziezy z oplaty tej zwalniano®’. Samorzad szkolny
w Pafstwowym Seminarium Nauczycielskim Zefskim w Zamo$ciu w ramach
szerokiej akcji dozywiania dla najbardziej potrzebujacych wydawat bezptatnie
kilkanascie $niadan i obiadow™, a w Prywatnym Seminarium Nauczycielskim
Zenskim w Drohobyczu mtodziez pod opieka nauczycieli przygotowywata i wy-
dawala dojezdzajacym uczennicom obiady, a dla wszystkich chetnych herbate (po
cenach zakupu artykutéw)>. Natomiast w Panstwowym Seminarium Nauczyciel-
skim Meskim w Kielcach w 1933 r. zorganizowano potkolonie zimowe. W ich
trakcie uczestnicy otrzymywali drugie $niadanie i goracg herbateg, a w godzinach
popotudniowych wszyscy chetni mogli takze korzysta¢ ze szkolnej $wietlicy®.
Podobnych przykladéw przytoczy¢ mozna znacznie wigcej. Kazda szkota orga-
nizowal wiele akcji, ktore wspomagaty najbiedniejsza mtodziez, a forma i roz-
miary pomocy byty zalezne od mozliwosci i pomystowosci nauczycieli i samych
uczniow.
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Social background of the students of Teacher Training Colleges in Poland from
1918-1937
Summary

Teacher Training Colleges educated elementary school teachers. They were
meant to be temporary, but in reality, they survived almost throughout the entire
interwar period, from 1918 to 1937. They existed mainly in smaller towns and
even in villages, and were distributed evenly across the country. They undertook
the task of teaching young people who had completed elementary school, and the
training period lasted five years. The students came from different backgrounds,
but mainly from poorer families. Youth from families of small farmers and
craftsmen predominated. A relatively large number of students also came from
the families of farm and factory workers, domestic service, railway workers and
postal workers. It is assumed that approximately 65% of students came from the
most materially disadvantaged backgrounds. The reason that these young people
undertook studies in teacher training colleges was determined primarily by eco-
nomic considerations. The tuition in the state institutions (and they were the most
common, usually a little over 60%) was free of charge. The only costs were small
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fees related to materials for practice and papers. Moreover, out-of-town students
could live in a boarding school where fees were lower than in other lodgings. The
poorest students could apply for scholarships and also for special grants in select
cases. As a result of these forms of financial support, young people from poorer
backgrounds were able to continue their education.

Teacher Training Colleges played an important role in the Polish educational
system. Thanks to them, all public schools had fully qualified staff by the thirties.
What is more, the teachers educated in teacher training colleges gained a profes-
sion that enjoyed a high level of social recognition.

Keywords: teacher training college, school, teacher, financial support, boarding
school, scholarship.
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SZKOLA Z LAT 20. XX W. W OCZACH WLADYSLAWA
BIENKOWSKIEGO, AUTORA POWOJENNYCH
KONCEPCJI EDUKACYJNYCH Z LAT 40.150. XX W,

WLADYSEAW BIENKOWSKI - AKTYWNY UCZESTNIK HISTORII

Do kilku konstatacji sktonily mnie wspomnienia Wtadystawa Bienkowskie-
g0 (1906-1991), waznej postaci przemian o§wiatowych w pierwszych dekadach
po II wojnie $wiatowej'. Autor zamiescit w nich obszerny fragment dywagacji
o szkole polskiej, a doktadniej o tej, do ktorej uczgszczat. Sa to opinie osoby waz-
nej dla polskiej polityki oSwiatowej, ktdra z racji bogatych loséw byla postacia
nietuzinkowa i, wydaje sig, majaca wlasne przemyslenia na temat rzeczywistosci
przed i po Il wojnie §wiatowej. Z tego powodu sa interesujace w znaczeniu po-
znawczym i w mysleniu o ztozonosci ludzkiego zycia.

Zwykle ciekawa jest osobowo$¢ cztowieka, ktory zyt w kilku ,,nowych po-
czatkach” i byt zalezny od aktualnych w danym czasie uwarunkowan politycz-
nych, spolecznych i kulturowych. Jako przedstawiciel wtadzy W. Bienkowski byt
postacia ztozona, sktonna do rewizjonizmu, gdy sprzeciwiat si¢ propagandzie par-
tyjnej prowadzacej do konfliktu ze spoteczenstwem, nachalnej polityce historycz-
nej proponujacej gotowe oceny historyczne, a nickompatybilnej z bohaterskimi
do$wiadczeniami, np. uczestnikow powstania warszawskiego, czy z postawami
identyfikacji z rzadem londynskim?. Wydaje sig, ze lewicowo$¢ postrzegat jako

' S. Mauersberg, M. Walczak, Szkolnictwo polskie po II wojnie swiatowej (1944-1956), Warszawa,
Polskie Towarzystwo Pedagogiczne, Zarzad Gtéwny, 2005, s. 41-45 i nast.; W. Chmielewski, Ksztalcenie na-
uczycieli w kresie ideologizacji szkolnictwa (1944-1956), Warszawa, Wydawnictwo Neriton, 2006, s. 14-15,
24-25 i nast.

2 W. Bienkowski, Wspomnienia, Cz. 2, udostepnione przez E. Syzdek, ,,Wiadomosci Kulturalne” 1997,
nr 48, s. 10.
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zdecydowanga reakcj¢ na do$wiadczenia Il wojny $wiatowej i niesprawiedliwa
— jego zdaniem — oceng II Rzeczypospolitej, takze jako zbidr wartosci towarzy-
szacych poprawie zycia, rozwojowi ekonomicznemu (,,socjalizm demokracji”).
Nie zgadzatl si¢ na przerost propagandowych haset, ktore nic nie miaty wspolnego
Z rzeczywisto$cia spoleczng i gospodarcza, prowadzity do rozrostu biurokracji
i mnozenia przywilejow’. Zanim zatem o tych rzeczywistosciach szkolnych,
w ktorych W. Bienkowski funkcjonowal, traktowanych jako pretekst do przybli-
zenia klimatu czasu szkolnego lat 20. XX w. (po II wojnie $wiatowej w mniejszym
stopniu krytykowano lata 20. XX w., niz lata 30.) i ocen W. Bienkowskiego doko-
nanych z perspektywy pierwszych dekad po II wojnie §wiatowej, czasami nieza-
leznych, ale czasami konformistycznych, najpierw warto przypomnie¢ wybrane
epizody z jego zycia. Tym bardziej ze w oczywisty sposob, jak wspominat sam
W. Bienkowski, wptyngty one na przyszly charakter refleks;ji socjologa wyrazo-
nych po wojnie.

CURRICULUM VITAE

Dziadkowie W. Bienkowskiego pochodzili ze wsi. Ojciec z okolicy Wioctaw-
ka, a matka z okolic Gostynina, z zascianka szlacheckiego. Ojciec matki nazywat
si¢ Napoleon Nartowski i byl wnuczkiem napoleonskiego zolnierza. Rodzice
Wiadystawa pobrali sig, gdy ojciec byt juz po shuzbie w wojsku rosyjskim i juz
mieszkali w Lodzi, ktora wowczas stawala si¢ silnym osrodkiem widkienniczym
na ziemiach polskich. N. Nartowski rozpoczal prac¢ wldkniarza, ktora w sumie
trwata 35—40 lat. Wiadystaw miat osiem lat, kiedy wybuchta I wojna §wiatowa.
Wspominat o wadze dziecigcych rozmow z ojcem, ktory w jego daleko pdzniej-
szej ocenie byl racjonalistg i socjalista, a nawet ,,socjalista radykalnym”, ktory
W pewnym czasie swojego zycia odszedt od wartosci religijnych. Zradykalizowat
swoja oceng rzeczywistosci spotecznej pod wplywem atmosfery rewolucyjnej
lat 1905 r., postawy duchowienstwa wobec robotnikow i deklaracji po stronie
Socjaldemokracji Krolestwa Polskiego i Litwy. Wydarzenia rewolucyjne z lat
1905-1906 r. spowodowaly wycofanie si¢ z aktywnosci politycznej, ale tempe-
ratura rozmow o tematach politycznych i spotecznych nie obnizyla si¢, a Wiady-
staw byt chetnym uczestnikiem tych debat*.

Wojna $wiatowa powodowala masowe wyjazdy mieszkancow miast, takze to-
dzian (mieszkancy byli zalezni od importu bawelny — gdy fabryki przestaty praco-
wac, poszukiwali sposobu przetrwania) na wies. Rodzina Wiadystawa znalazta sig
ponownie w stronach rodzinnych, na Kujawach, w okolicach Wloctawka. Wtady-
staw na wsi przebywat pig¢ lat, do pigtnastego roku zycia i, jak sam skonstatowat
w swoich wspomnieniach, bylo to wyksztalcenie na ,,poziomie uniwersyteckim”.

3 Zob.: M. Mikotajczyk, Rewizjonisci. Obecnosé w dyskursach okresu PRL, Krakow, Wydawnictwo Na-
ukowe Uniwersytetu Pedagogicznego, 2013, s. 128, 173.
4 W. Bienkowski, Wspomnienia, Cz. 1..., ,Wiadomos$ci Kulturalne” 1997, nr 47, s. 14.
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Polegato ono mianowicie na budowaniu $wiatopogladu, ksztattowaniu stosunku
do $wiata i zrozumieniu wagi wiedzy w zyciu kazdego cztowieka. Wowczas
interesowat si¢ antropologia i kosmografia. W t6dzkim gimnazjum W. Bienkowski
—jak sam stwierdzit — otrzymat bardzo dobre wyksztalcenie® (bedzie o tym mowa
ponizej). Od 1928 r. mieszkal w Warszawie, ukonczyt Uniwersytet Warszawski.
W latach 30. XX w. (1930-1936) dziatat w organizacjach mtodziezowych: Organi-
zacji Mlodziezy Socjalistycznej ,,Zycie” i w Komunistycznym Zwiazku Mtodziezy
Polskiej. Czas I wojny $wiatowej i pierwsze dekady po jej zakonczeniu byty okre-
sem duzej aktywnosci politycznej 1 publicystycznej. W 1942 r. wstapit do Polskiej
Partii Robotniczej. Od 1943 r. do 1947 r. byt postem do Krajowej Rady Narodowe;.
Redagowat ,,Gtos Warszawy” i wspotredagowat ,,Trybung Wolnosci” oraz ,,Prze-
fom”. Po wojnie wlaczyt si¢ w nurt przemian ustrojowych, a 14 marca 1945 r. objat
stanowisko wiceministra o$wiaty (do 16 wrzesnia 1946 1.), od wrzeénia 1946 r. do
17 marca 1947 r. byt cztonkiem Sekretariatu Komitetu Centralnego PPR (odwota-
no go na wilasna prosbg). W latach 1947-1952 byt postem na Sejm Ustawodawczy.
Potem realizowat zadania partii jako animator dziatan propagandowych KC PPR
(do 3 lipca 1948 r.). W okresie silnych oddziatywan polityczno-propagandowych,
okreslonych w sferze inicjatyw o$wiatowych ,,szturmem ideologicznym”, zostat
oskarzony przez Bolestawa Bieruta i uczestnikéw historycznego posiedzenia KC
(31 sierpnia — 3 wrzesnia 1948 r.) o ,,odchylenie prawicowo-nacjonalistyczne”. Jak
sam pisat, nalezat do ,,grupy Gomutki”. W tym czasie, tzn. od 25 maja 1945 r., byt
cztonkiem KC PPR i jego Sekretariatu (ponownie od marca 1948 r.). Po ,,odwilzy”
13 listopada 1956 r. objal stanowisko ministra oswiaty w rzadzie Jozefa Cyran-
kiewicza (od listopada 1956 r., piastowat je do 27 pazdziernika 1959 r.)%. Losy
W. Bienkowskiego po czasie dziatalnosci ministerialnej potoczyty si¢ w zupetnie
innym kierunku, nizby wskazywala na to 6wczesna kariera. W swoich wspomnie-
niach’ napisal o swojej niezgodzie na poczynania wladzy nierespektujacej nastro-
jow spotecznych przychylnych rzadowi londynskiemu, traktowanemu przez wielu
Polakéw jako gwarant niepodleglosci. Jako uczestnik powstania warszawskiego
buntowat si¢ przeciw narzuconej przez wtadzeg narracji o rzekomej walce z Rosja-
nami, a nie z prawdziwym wrogiem — Niemcami.

Jako autor powojennych koncepcji edukacyjnych, jeszcze w roli wicemini-
stra o$wiaty, forsowat tzw. ,,jedenastolatke”. Bat si¢ zastosowania modelu szkoty
radzieckiej 1 nie chciat jednoczesnie powrotu do modelu szkoty realizowane-
go w latach 30. XX w. Uzasadniat to trudami powojennej sytuacji spotecznej
oraz gospodarczej i zaleglosciami edukacyjnymi miodych uczestnikow wojny.
W. Bienkowski krytykowal takze koncepcje obowiazkowej osmioletniej szkoty

5 Tamze.

¢ W. J. Chmielewski, Polska administracja szkolna w latach 19441950, Piotrkow Trybunalski, Naukowe
Wydawnictwo Piotrkowskie przy Filii Uniwersytetu Humanistyczno-Przyrodniczego Jana Kochanowskiego
w Piotrkowie Trybunalskim, 2010, s. 153; M. Mikotajczyk, Rezwizjonisci..., s. 157.

7 W. Biefikowski, Wspomnienia, Cz.2...,s. 10.
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podstawowej, a przynajmniej poszukiwal rozwiazan, ktore mogly zniwelowac
réznice w wyksztalceniu mlodziezy wiejskiej i miejskiej®. Wychodzit z zato-
zenia, ze uczniowie szkot wiejskich nie konczyli nawet siedmiu klas. Mogto to
spowodowac usankcjonowanie dwoch systemow szkolnych — dla wsi i osobno dla
miast (uzyskat w tej sprawie poparcie Wiadystawa Gomutki, ktory byt za upo-
wszechnieniem ,,siedmiolatki”). Warto zauwazy¢ iz prace nad reforma szkolna,
inspirowana w 1945 r. przez Komitet Centralny PPR, nabraty tempa, gdy W. Bien-
kowski zostat podsekretarzem w Ministerstwie Oswiaty. Jej idea przewodnia byta
demokratyzacja szkoty, uczynienie powszechnym dostepu do wyksztalcenia dla
mitodziezy chlopskiej i robotniczej, ktdora miata w przysztosci budowaé ,,nowe”
spoteczenstwo i sta¢ si¢ ,,nowa’ inteligencja w panstwie o zmodyfikowanym
ksztalcie terytorialnym, opartym na zmienionym uktadzie sit spotecznych i in-
nych potrzebach gospodarczych. Na Ogolnopolskim Zjezdzie Oswiatowym,
zwotanym przez Ministerstwo Oswiaty w Lodzi (od 18 do 22 czerwca 1945 r.),
zostata zaprezentowana koncepcja ministerialna. Minister Stanistaw Skrzeszew-
ski przedstawit Podstawowe zagadnienia wychowania i oswiecenia publicznego
w nowej Polsce, Zanna Kormanowa moéwita o Zasadach przebudowy programéw
szkolnych, a W. Bienkowski o Zasadach reformy ustroju szkolnego’. Natomiast
w 1948 r. Bienkowski wziat udziat w opracowaniu cato$ciowej reformy ustroju
szkolnego odchodzacej od wytycznych zjazdu todzkiego (S. Skrzeszewski stat
na stanowisku realizacji postulatow 10dzkich), organizujacej szkolnictwo oparte
na 1l-letnim cyklu nauczania (7-letniej szkole podstawowej i 4-letnim liceum),
sterujace w kierunku upolitycznienia szkoty (intensyfikacja dziatan szkolenio-
wych wobec nauczycieli), respektujacej zatozenia marksizmu-leninizmu i peda-
gogiki socjalistycznej. Siedmioletni czas nauki w szkole podstawowej — zdaniem
W. Bienkowskiego — gwarantowal naptyw mlodziezy do szkét zawodowych, a na-
stepnie do pracy w przemysle. Losy koncepciji o$wiatowych W. Bienkowskiego
zostaly uznane za bledne, ale nie oznaczalo to odejscia od przyjetych wowczas
rozwiazan. Przyjeto mianowicie, ze zaleta tkwila w likwidacji przedwojennych
cech ustroju szkolnego, a za gléwny cel uznano wowczas zmiang atmosfery ide-
owo-polityczne;.

Na poczatku lat 50. XX w. w najbardziej oczywisty sposob uwidocznily si¢
zwiazki codziennej atmosfery panujacej w szkotach z sytuacja polityczna w kraju.
Polityka oswiatowa PZPR skoncentrowata si¢ na poszukiwaniu ,,wroga klasowego™
i zagadnieniach walki klasowej. W szkole $cieraly si¢ poglady ideologiczne, pano-
wata nieufnos¢, eliminowano nauczycieli o pogladach ,,reakcyjnych’.

8 W. Bienkowski, Drogi przebudowy oswiaty w Polsce. Odczyt wygloszony 21 grudnia 1956 r. w Zarza-
dzie Gtownym Zwiazku Nauczycielstwa Polskiego, Warszawa, PZWS, 1957, s. 16—19. Jako prelegent publicz-
nie wyjasnial swoje watpliwosci dotyczace szkoty o$mioletnie;j.

% H. Wéjcik-Lagan, Zanna Kormanowa o nauce historycznej i nauczaniu dziejéw. Wybrane refleksje
(lata 40. i 50. XX w.), ,,Przeglad Historyczno-O$wiatowy” 2014, nr 3—4, s. 58-76.

1©'W. Hoszowska, Praktyka nauczania historii w Polsce 1944-1956, Rzeszow, Wydawnictwo Uniwer-
sytetu Rzeszowskiego, 2002, s. 99; B. Jakubowska, Przeobrazenia w szkolnej edukacji historycznej w Polsce
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Okres po Pazdzierniku 1956 r. W. Bienkowski okreslit jako czas rozsypki
organizacyjnej i ideologicznej partii i pewnej niewiadomej co do tego, w jakim
kierunku miaty nastapié¢ zmiany. Ow kierunek z czasem koncentrowat si¢ na kwe-
stiach religii w szkole, sprawach rolnictwa i kolektywizacji. Staty si¢ one punktem
zapalnym i polem konfrontacji migdzy wtadza i spoteczenstwem. Jako blad, ktory
pograzyt polska oswiate, W. Bienkowski ocenit nadmierne upolitycznienie szkoty
i wychowania, nadanie programom nauczania i podrgcznikom rytu jezyka pro-
pagandowego, sztywnego, bezkompromisowego (,,drgtwej mowy”), stosowanie
w nauczaniu metod werbalnych. Jednocze$nie konstatowal, ze szkota nie mogta
by¢ apolityczna (nie mozna ,,ryb hodowac bez wody’’). Natomiast zdrowo pojgte
wychowanie polityczne musialo by¢ osadzone w rzeczywistosci, z uwzglednie-
niem dynamiki zmian spotecznych, oparte na znajomosci mechanizmow zjawisk
zycia spolecznego, na zrozumieniu procesow ksztattowania si¢ Swiadomosci spo-
tecznej. Wnikliwe natomiast poznanie teorii materializmu dialektycznego byto
koniecznym warunkiem ich fachowego wdrozenia do praktyki szkolnej. Gwaran-
tem dobrych efektoéw musiat by¢ dobrze merytorycznie wyksztatcony nauczyciel,
nieosaczony dyrektywami politycznymi, ale krytyczny i sam uczacy uczniow
krytycznego myslenia, wyjasniajacy terazniejszo$¢ dla przysztosci (wychowanie
socjalistyczne), przygotowujacy mtodziez do zycia w spoteczenstwie!'. W 1959 r.
W. Bienkowski odszedt z Ministerstwa Oswiaty w protescie przeciwko usunigciu
religii ze szkot.

Na jego drodze zawodowej pojawila si¢ rowniez Biblioteka Narodowa
w Warszawie, ktorej byt dyrektorem w latach 1949—1959. Miejsce to cenit sobie
z powodu jego oddalenia od osrodkow wladzy'?. Natomiast po zakonczeniu misji
ministerialnej pracowatl w Radzie Ochrony Przyrody i powrdcit do swoich sta-
rych zainteresowan socjologia. W latach 1961-1969 byt postem III i IV kadenc;j
Sejmu. Systematycznie krytykowat rozwigzania o§wiatowe, ktore jego zdaniem
doprowadzity do demontazu szkolnictwa zawodowego. Jego postawa polityczna
ewoluowala w kierunku odrzucenia zatozen realnego socjalizmu (z PZPR usu-
nigto go w 1970 r.), o czym pisal w wydawnictwach emigracyjnych!®. Po 1976 r.
wspotpracowat z Komitetem Obrony Robotnikéw i Towarzystwem Kursow Na-
ukowych.

W czasie aktywnosci politycznej 1 po jej zakonczeniu publikowat rozprawy,
w ktorych podejmowat kwestie z zakresu socjologii i politologii. Historiozoficzne
aspekty wizji przeszlosci dziejowej wyrazone w publikacjach po I wojnie Swiato-

w latach 1944-1956, Warszawa, Centralny Osrodek Metodyczny Studiow Nauk Politycznych, 1986, s. 191—
—193; W. J. Chmielewski, Stanistaw Skrzeszewski wobec ludzi nauki w swietle wlasnych notatek, listow
i pism (1944—1950), Warszawa, Oficyna Wydawnicza ASPRA-JR, Instytut Historii Nauki PAN, 2014, s. 32
inast.

"' W. Bienkowski, Drogi przebudowy..., s. 3-8, 29.

12 M. Mikotajczyk, Rewizjonisci..., s. 157.

13'W. Bienkowski, Drogi wyjscia. Dokumenty, Paryz, Instytut Literacki, 1971, s. 9, 23, 41-43.
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wej sa pouczajaca intelektualng refleksja W. Bienkowskiego o trudnych czasach
niewoli narodowe;j**.

WIZJE PRZESZEOSCI WEADYSEAWA BIENKOWSKIEGO I OPINIE
O HISTORYKACH

Dla potrzeb moich rozwazan, czyli wyjasniania rzeczywistosci szkolnej
w czasie, kiedy W. Bienkowski byt ucznierm, siggngtam do podrecznika jego au-
torstwa pt. Nauka o Polsce wspotczesnej, wydanego w Warszawie w 1948 r. przez
Panstwowe Zaklady Wydawnictw Szkolnych, a przeznaczonego dla mtodziezy
szkot $rednich, ale takze dla studentéw. Zywot tego kompendium byt bardzo kroét-
ki, poniewaz zostat uznany za nie do$¢ poprawny politycznie, czyli nie byt bez-
apelacyjnym przyjeciem, bez mozliwosci krytyki, narracji wladzy, nie uczyt in-
ternacjonalizmu, w niewielkim stopniu gloryfikowat zastugi ZSRR w pokonaniu
faszyzmu 1 w budowie ustroju socjalistycznego. Sa w nim takze oceny W. Bien-
kowskiego dotyczace o$wiatowych rozwiazan organizacyjnych i programowych
z czasu po 11 wojnie swiatowej'’. O ile pierwsze lata po odzyskaniu niepodlegtosci
w 1918 r. przyniosty — jego zdaniem — pewien optymizm, o tyle lata 30. XX w.
ocenil jako czas dyktatury J. Pitsudskiego, ktéra w obszarze spraw o$wiatowych
1 szkolnych opisana zostata nastepujaco: Polityka szkolna, ktora znalazia swoj
wyraz w reformie 1932 roku, byta odpowiednikiem polityki na innych odcinkach
— polityki faszyzacji kraju, Polski, wzrastajqcego ucisku mas pracujgcych, wy-
dzierania im resztek spotecznych zdobyczy wywalczonych w pierwszym okresie
niepodlegtosci [...]'S. Autor tych stow wskazywatl na uposledzenie szkolnictwa
zawodowego niedajacego takich uprawnien jak szkoty ogolnoksztalcace. Polityke
oswiatowa z czwartej dekady XX w. i cato$¢ polityki kulturalnej (jej celem byto
ideowe i moralne rozbrojenie narodu) okreslit narzedziem spolecznego pano-
wania klas rzqdzqcych, wpisanych w hasta wrogos$ci (nazwatl je tez ideologia
antydemokratyczna, jawnie faszystowska) wobec postepowej mysli i dziatalnosci
spolecznej. W naracji szkolnej oznaczato to falszowanie historii Polski, pomijanie
tych nurtow w dziejach, ktore wiazaty si¢ z uczestnictwem w nich wielkich bo-

14 Bylo to kilkadziesiat publikacji o r6znym charakterze, monografii, artykutéw, recenzji, biogramow do
Polskiego Stownika Biograficznego, odczytow, m.in.: O pseudo-nauce bibliologii i o najpilniejszych zada-
niach bibliografii (1953); Drogi przebudowy oswiaty w Polsce: odczyt wygloszony w dniu 21 grudnia 1956 r.
w Zarzqdzie Glownym ZNP, 1957; Rewolucji ciqg dalszy (1957); Motory i hamulce socjalizmu (1969); Socjo-
logia kleski. Dramat gomutkowskiego czternastolecia (1971); Drogi wyjscia. Dokumenty, Paryz, 1971; Wokot
reform szkolnictwa (1981); Zrozumiec spoleczenstwo (1988). Wiele artykulow opublikowatl w ,,Przegladzie
Kulturalnym” i w ,,Po prostu”.

150 krytyce tego podrecznika pisali: S. Mauersberg, M. Walczak, Szkolnictwo polskie..., s. 223-224.
W. J. Chmielewski, Polska Administracja...,s. 153,213, 255 i in. W. J. Chmielewski przytacza krytyke kom-
pendium szkolnego W. Bienkowskiego wyrazona przez Stanistawa Skrzeszewskiego. Zarzucil on autorowi,
iz niewlasciwie ukazal kierunki rozwoju Polski, nie docenit znaczenia Zwiazku Radzieckiego — pierwszego
w $wiecie ,,panstwa proletariackiego”, nie wskazat na negatywna rolg Stanéw Zjednoczonych Ameryki Pétnoc-
nej. Zob: tamze, s. 4.

16 W. Bienkowski, Nauka o Polsce wspdlczesnej..., s. 194.
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Jjownikow o niepodleglos¢ i demokracje: Hugona KoHataja, Tadeusza Kosciuszki
czy Adama Mickiewicza. Zaszczepianie ideologii faszystowskiej rozumiat jako
kreowanie nienawisci do Zwiazku Radzieckiego oraz odwracanie uwagi od zagro-
zenia niemieckiego. Powolywat si¢ na najodleglejsze w czasie przyktady german-
sko-niemieckich, nieprzyjaznych Polsce dzialan. We wspomnianym kompendium
Nauka o Polsce wspolczesnej... pisat o tym w 1948 r. nastepujaco: Z mroku dzie-
Jjow wylanialo sie jednolite Panstwo Polskie w toku walk, jakie plemiona polskie
w dorzeczu Odry i Wisty toczy¢ musialy z grabiezczymi napadami ksiqzqt i mar-
grabiow niemieckich. Madros¢ polityczna pierwszych Piastow — Mieszka I i Bo-
lestawa Chrobrego — zjednoczyta plemiona polskie. Aktem wielkiej politycznej
rozwagi i dalekowzrocznosci byto przyjecie przez Mieszka I chrztu z rqk czeskich
[...] w kolejnych wiekach agresja niemiecka byla coraz wieksza i doprowadzita
do katastrofy, wojny ,,najwiekszej i najstraszniejszej”"’. Swoj optymizm opart
na przewidywaniach, ze nowy XX wieczny kapitalistyczny porzadek ustrojowy
uwzgledni masy ludowe. Nadzieje taczyt z faktem powstania Tymczasowego Rza-
du Ludowego Republiki Polskiej w Lublinie (7—8.11. 1918 roku) i z jego socjalnymi
zapowiedziami. Postulat siedmioletniej szkoty powszechnej uznat za osiagnigcie,
ale polowiczne, poniewaz niewielu mieszkancow wsi mogto ukonczy¢ nawet taka
szkolg. Utrzymanie o$mioletnich gimnazjow okreslit jako odrebny tor ksztalcenia
elitarnego, niewielu dajacego szanse na dalsze ksztalcenie's.

W. Bienkowski w latach 40. i 50. XX w. pozostawal w bliskich relacjach ze
srodowiskami naukowymi i twérczymi. Z tego powodu wyjasniat i sugerowat
zmiany, jakie powinny nastapi¢ w badaniach naukowych pod wptywem czynni-
koéw politycznych i ustrojowych. Tkwita w nich pewna sprzecznos¢ migdzy do-
cenieniem wolnosci intelektualnej panujacej w latach 20. a stanowiskiem obliga-
toryjnego zastosowania dyrektyw ideologicznych w latach 40. XX w. Postuzg si¢
opinia W. Bienkowskiego dotyczaca kondycji nauk historycznych w pierwszych
latach po II wojnie $wiatowej, wyrazona w 1948 r. na lutowej naradzie partyjnych
historykéw w Wydziale Os$wiaty i Kultury PPR. Skonstatowat mianowicie: Pro-
blem nauki historii w Polsce wyglada tak, ze jestesmy tutaj dos¢ dalecy od jakie-
gos powazniejszego przelomu, przy czym przetom nie bedzie najlatwiejszy. O ile
w tej chwili jest bardzo powazny atak na odcinku nauk ekonomicznych — zauwa-
zylismy bardzo powazne zblizenie szeregu badaczy-naukowcow do naszego obozu
— zwrocenie si¢ ku mysli ekonomii marksistowskiej — o tyle na odcinku historii
tego nie widzimy. Podzial jest jeszcze taki, Ze wszyscy ludzie pracujqcy w tej dzie-
dzinie hotdujq dotychczasowym metodom badawczym i jest mato prawdopodob-

17 Tamze, s. 9-10.

'8 Tamze, s. 204. W pierwszych powojennych latach W. Biefikowski petniac funkcje ministerialne, kreowat
model ksztalcenia i wychowania mlodziezy szkolnej w duchu nowych wartosci wpisanych w ,,nowy pocza-
tek” (wyscig pracy), optowal za wspotodpowiedzialnoscia za losy kraju i przekonywat, ze nawet pojedynczy
cztowiek mogt wptywa¢ na pomyslnos¢ Polski, pod warunkiem, ze rozumiat rzeczywistos¢ i potrafit wskazac¢
recepty na przysztos¢. Motywem przewodnim procesu wychowania ucznia i osoby dorostej byto hasto: ,,Co jest
w Polsce do zrobienia i jaka czg$¢ tego zadania spada na Ciebie”.
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ne, zeby ci ludzie mogli si¢ do nas zblizy¢ ideologicznie. W tym, co przed nami lezy
to jest obmyslenie, jak wzmocnié te nasze Srodki, jak wzmocnié¢ produktywnosc.
I dalej, proponujac pewne sposoby ,,pozyskania” historykow — zwlaszcza tych,
ktorzy kariery naukowe rozpoczeli przed wojna — do marksistowskiego nurtu ba-
dan spotecznych i gospodarczych i jego uzasadnien ideologicznych, stwierdzat:
[...] nie mozna rezygnowac w zadnym razie z osrodkow uniwersyteckich, ktore sq
tymi osrodkami szerokiego zasiegu i nie mozna dalej idqc jeszcze — rezygnowacé
z naszych starych historykow [...]. I na podstawie naszych codziennych doswiad-
czen wiemy, ze sq oni dla nas cenni. Oni mogq by¢ w poszczegolnych odcinkach
nawet szkodliwi, ale w dtuzszej perspektywie to sq ludzie dla nas cenni. My musi-
my demaskowac ich szkodliwq dziatalnos¢ i w miare mozliwosci wyzyskac te ich
mozliwosci tworczej pracy w takim kierunku, zeby byly dla nas najkorzystniejsze.
W tym celu proponowat: Stworzenie zamowienia w formie udzielenia stypendiow,
wydawanie prac okreslonego typu i niestworzenie mozliwosci dla pracy innego
typu, to wszystko spowoduje, ze mlodziez studiujqca i mlodzi pracownicy nauko-
Wi, a nawet starsi zajmaq si¢ tymi zagadnieniami, na ktore nalezy zwroci¢ uwage".
Opini¢ W. Bienkowskiego odczytujg jako, z jednej strony, uznanie dla dorobku
»starych” dziejopisow, a z drugiej — jako pewien cynizm w stosowaniu narzgdzi
(stypendia, zgoda na publikacj¢) do pozyskiwania badaczy dziejow. Zreszta po
Pazdzierniku 1956 r. W. Bienkowski, jako czlonek i zastepca Jerzego Moraw-
skiego, sprawujacego funkcje przewodniczacego Komisji ds. Oswiaty i Nauki KC
PZPR (do stycznia 1957 r. Wydziat Nauki KC PZPR), angazowat si¢ w wypraco-
wanie zatozen polityki partii w stosunku do nauki.

ZRODEA REFLEKSJI O SZKOLE Z LAT 20. XX W.

Miejska Szkota Mgska w Lodzi, do ktorej uczgszczal w latach 20. W. Bien-
kowski, miata rodowod dziewigtnastowieczny. W budynku wybudowanym przy
ulicy Cegielnianej 64 (obecnie Jaracza 28) w 1885 r. (budowg gmachu wedlug
projektu Hilarego Majewskiego rozpoczgto w 1881 r., a fundatorem szkoty byt
Karol Scheibler) od 1891 r. miescito si¢ Mgskie Rosyjskie Gimnazjum Rzado-
we. W czasie wydarzen rewolucyjnych 1905 r. uczniowie szkoly wykazali si¢
odwaga w upominaniu si¢ o jezyk polski. Czas I wojny §wiatowej byl takze
bogaty w rézne wydarzenia. W budynku szkolnym uruchomiono szpital dla jen-
cow rosyjskich, a z dniem 9 marca 1916 r., z powodu epidemii tyfusu plamistego
w miescie, niemieckie wtadze okupacyjne uruchomity w nim szpital dla chorych
na t¢ chorobg. Natomiast w 1918 r. w gmachu szkolnym organizowaty si¢ todzkie
pododdziaty Legiondéw Polskich. Jeszcze w czasie wojny, tzn. w 1916 r., w budyn-

19 Za: T. P. Rutkowski, Nauki historyczne w Polsce 1944-1970. Zagadnienia polityczne i organizacyjne,
Warszawa, Wydawnictwo Uniwersytetu Warszawskiego, 2007, s. 108 i 110. Zob. tez: M. Mikotajczyk, Rewi-
gonisci..., s. 157, 173-174; Cenzura w PRL, oprac. Z. Romek, Warszawa, Wydawnictwo ,,Neriton”, 2000,
s. 138-144.
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ku uruchomiono polskie 4-klasowe gimnazjum mgskie, ktorego dyrektorem od
2 pazdziernika tego roku byt Leon Starkiewicz (dyrektorowat szkole do grudnia
1939 1.). W 1919 r. szkota zostata przeksztalcona w 8-klasowe Mgskie Gimnazjum
o profilu przyrodniczo-matematycznym (grupa przedmiotéow, ktoére wyznaczaty
kierunek ksztatcenia i charakter szkoty*’). Przyjmowano tam mtodziez z biednych
srodowisk robotniczych. W 1921 r. szkota otrzymala imig¢ Jozefa Pitsudskiego.
Natomiast w 1933 1., po wdrozeniu reformy jedrzejewiczowskiej, przeksztatcono
klasy trzecie w klasy pierwsze czteroletniego gimnazjum. Od 1946 r. patronem
szkoty — wtedy juz III Liceum Ogolnoksztatcacego — zostal Tadeusz Kosciuszko.

W czasie gdy do gimnazjum todzkiego uczgszczat W. Bienkowski, szkota
mogla si¢ poszczyci¢ wieloma osiagnigciami. Z cala pewno$cia przyczynit si¢
do tego wspomniany dyrektor szkoty L. Starkiewicz, ktory byl jednoczesnie
nauczycielem przedmiotéw przyrodniczych i zachgcat swoich uczniow do zain-
teresowania si¢ geologia, biologia, mineralogia i petrografia. Zabiegat takze o to,
aby szkota oferowala rézne mozliwosci spedzania czasu: od zajec¢ technicznych
do filozofii, od spéldzielczosci do samodzielnego spreparowania szkieletu konia®'.
Oddziatywal na mtodziez szkolna takze wtasna postawa zaangazowania w sprawy
lodzkiej oswiaty (byl m.in. wizytatorem szkolnym), a takze wcze$niejszymi do-
konaniami. Znany byt jako bojownik o jezyk polski w czasach strajku szkolnego
1904 r., w 1915 1., gdy wspotorganizowat wiec (15 marca), na ktorym domagano
si¢ usunigcia jezyka rosyjskiego ze szkot, i w 1916 r. — gdy walczyt o obchody
53 rocznicy powstania styczniowego. Swodj udzial w budowaniu dobrego wi-
zerunku szkoty mieli tez jego wspodtpracownicy — nauczyciele, m.in. Zygmunt
Lorentz.

Po 1924 1. grono pedagogiczne Miejskiego Gimnazjum liczyto 24 osoby, z kto-
rych 9 posiadato ukonczone studia wyzsze, 5 — wyzsze niedokonczone, a 10 mia-
to wyksztalcenie $rednie (taki stan utrzymywat si¢ do 1939 r.). Mozna uznac, ze
byto to fachowe grono pedagogiczne, biorac pod uwage trudny czas pierwszych
powojennych lat, posiadajace udokumentowane osiagnigcia szkolne*. Siggam do
opinii W. Bienkowskiego o tym gimnazjum. Jego oceny mozna uznac za repre-
zentatywne dla szkoét z lat 20. XX w., ktore mogty si¢ pochwali¢ wysokim pozio-
mem nauczania. Moja droga do edukacji — pisat W. Bienkowski — byfa normalna.
Inna rzecz, ze chodzitem do szkoly specjalnej. To byta szkola przedziwna. To bylo
gimnazjum meskie, wytqcznie od klasy czwartej, czwarta jako przygotowawcza,

20 Inne profile: humanistyczny, z literatura i historia, filologiczny oraz klasyczny. Zob.: J. Sadowska,
Ku szkole na miare drugiej Rzeczypospolitej. Geneza i realizacja reformy jedrzejewiczowskiej, Biatystok,
Wydawnictwo Uniwersytetu w Biatymstoku, 2001, s. 17.

21 'W. Dembowski, Leon Starkiewicz (1881-1953). Szkic biograficzny, w: Dzieje szkoly. 50-lecie Gim-
nazjum Miejskiego w Lodzi, red. W. Bienkowski, Warszawa, Panstwowe Zaktady Wydawnictw Szkolnych,
1968, s. 17-22; E. Szuster, Spotkania z dyrektorem, w: tamze, s. 23-26. Zacytowana powyzej monografia jest
profesjonalnym opracowaniem dziejow szkoly, opatrzonym rzetelnym komentarzem faktograficznym i staty-
stycznym.

22 M. Borucki, Meskie Gimnazjum w Lodzi w latach 1919-1939 w swietle dokumentow oraz opinii jego
absolwentow, w: Dzieje szkoly..., s. 64.
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nadbudowa nad szkotq powszechng [W. Bienkowski byt od 1921 r. uczniem juz 8-
-klasowego gimnazjum — H. W. L.%]. Dawalo to bardzo istotny efekt, ktérego nasi
wychowawcy nie doceniajq, po prostu nie bylo w tej szkole dzieciarni szkolnej.
Gdy bowiem chodzi sie do szkoly i maturzysci pod wasem placzq sie pierwszokla-
sistom pod nogami, to jest tak, jakby powiqzano uczelnie z przedszkolem.

Po drugie to byta szkola zbudowana przez ludzi dobrej woli, ludzi liberatow,
niektorzy moze byli z lekka socjalistami. Ale byt tam tez miedzy personelem ko-
munista, ktorego aresztowali w szkole i siedzial pare lat w wiezieniu, lecz o tym
dowiedzielismy sie dopiero, gdy go aresztowali.

Poza tym to byta szkota catkowicie odbiurokratyzowana, gdzie nauka polega-
ta na tym, ze ucznia odpytywano dwa—trzy razy do roku i stawiano stopien, tyle
Ze z uczniem pracowano caty czas, tak ze u nas wiasciwie stopien nie liczyt sie.
Wystawiano go z obowiqzku na potrocze i na koniec roku.

To byta szkota miejska, zbudowana przez pierwszy socjalistyczny magistrat
todzki. Szkota byla optacana catkowicie ze srodkow miejskich. Ona byta powo-
tana ze specjalng myslq o biednej mtodziezy, ktorej nie bylo sta¢ na innq. Do na-
szej szkoly chodzili wylqcznie przedstawiciele proletariatu i lumpenproletariatu,
miodziez z dotow spotecznych. Za moich czasow z inteligencji trafit sie tylko syn
lekarza, ten lekarz swiadczyt ustugi naszej szkole i wypadato jego syna przyjac.
Szkota byta catkowicie samorzqdna.

Poza tym zycie umystowe szkoly bylo fantastyczne. Bylo kolo, ktore pracowato
w dwunastu sekcjach. Od sekcji filozoficznej az do sekcji fotograficznej. Tam byto
wszystko: i literacka, i historyczna, przyrodnicza i Bog wie czego tam nie bylo.
Jednym stowem, jak konczyly sie zajecia o godzinie pierwszej, czy niektore o dru-
giej, to przez dwie godziny szkota byla pusta, po czym rozpoczynata sie druga
zmiana tej szkoly pod rzqdami uczniowskimi. To wielkie koto naukowe prowadzito
fantastycznq dziatalnos¢. Mozna je porownad z jakimis panelami w szkole wyz-
szej [...].

Byly w szkole dwa przewodnie duchy; dyrektor Starkiewicz, pochodzqcy ze
znanej rodziny [m.in. jego brat byt tworca Sanatorium dla dzieci ,,Gorka” w Busku-
-Zdroju — H. W. L], i drugi animator, wysokiej klasy wychowawca o niezwyktym
talencie pedagogicznym, historyk Zygmunt Lorentz, syn jakiegos przemystowca ze
Zgierza pod Lodziq, zabity w sledztwie przez Niemcow. On byt mocno zaangazo-
wany w tajne nauczanie w czasie okupacji. Wtedy pracowat w Warszawie, wyje-
chal na tajnq inspekcje do Lodzi, gdzie go schwytano i zameczono w sledztwie. Te
fakty znam z opowiesci cztowieka, ktory go widzial, i widzial jak do celi wnoszono

2 Ministerstwo Wyznan Religinych i O$wiecenia Publicznego w 1919 r. opracowalo i wydato Program
naukowy szkoly sredniej (Warszawa 1919 r.). W wytycznych zaproponowato upowszechnienie 8-klasowych
gimnazjow i likwidacjg szkot 6, 7 czy 9-klasowych oraz progimnazjow. Kurs gimnazjalny podzielony zostat
na 3-letni nizszy, przygotowawczy i 5-letni wyzszy, systematyczny, ktory zastapit dotychczasowy, tradycyjny
model: 4+4. Zob: J. Sadowska, Ku szkole...,s. 17.
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czlowieka, ktory juz dogorywal po mekach, jakie zadano mu w sledztwie. To byto
tych dwoch. Reszta dostosowata sie do nich.

Wyniostem ze szkoly tyle, ze gdy potem, juz w czasach studenckich, bytem na
Jjakims zebraniu czy wiecu i wystqpit ktos, kto przemawial jak doswiadczony czto-
wiek, to od razu mozna byto bez bledu powiedzieé, ze to jest nasz wychowanek. To
byli ludzie, ktorzy umieli mysle¢ i umieli przemawiaé, konstruowac przemowienia
itd. itd. I tego uczyla nie tyle szkola, ile my sami sie uczylismy.

W tych dwunastu sekcjach kota naukowego byli ludzie, ktorzy robili wszystko,
kazdy podejmowat sie opracowania referatu, a dyskusje tam toczone trwaty do
poznego wieczora.

Moja kariera szkolna byta catkiem osobliwa. Ja w zasadzie nigdy — co jako
bytemu ministrowi oswiaty wstyd si¢ przyzna¢ — ale nigdy nie miatem w rekach
podrecznika szkolnego. Nigdy. Moge powiedzie¢ nawet rzecz jeszcze bardziej
obrazoburczq — bylo nas w klasie trzech, a moze nawet pieciu, ktorych nazywano
filozofami. I my sobie slubowalismy: , jak zobacze w twoich rekach podrecznik
szkolny, to nie podam ci reki”. Bo podrecznik szkolny byt dla dzieci. Mnie, jesli
cos interesowalo, siegalem do opracowan naukowych, do monografii. A to, aby
odpowiedzie¢ nauczycielowi na pytanie, nie musiatem czytac, to wiedziatem na
pamieé. Bo jesli mnie cos nie interesowato, wystarczyly mi wiadomosci z przebie-
gu lekcji. Natomiast to, co mnie interesowato, temu sie oddawatem catkowicie.
Ale to z kolei szerszego zwiqzku z programem szkolnym nie miafo.

Podam przyktad: W pigtej klasie oSmioklasowego gimnazjum zetkngtem sie
z takq rzeczq. Kolega moj, rowiesnik, mieszkajqcy w tej samej kamienicy co ja
[...]1— byl w gimnazjum klasycznym i uczyl sie greki. Zobaczytem u niego podrecz-
niki greckie i one mnie zainteresowaty. Dostatem obledu na tle greki. Przez pot
roku nie tknqtem niczego, dostownie niczego, zadnej ksiqzki, uczytem sie greckie-
go. Wiasnie kolega miat kurs greki juz za sobq., wszystkie podreczniki lezaly i ja
z nich skorzystatem. W nastepnej klasie opanowata mnie mania czytania Szek-
spira. Catymi dniami nie wychodzitem z biblioteki, poniewaz nie wszystko mozna
byto wypozyczy¢, czytatem Szekspira i o Szekspirze, calq szekspirologie. A wiec
na pytanie, z czego sktadata sie moja szkota filozoficzna — odpowiem z dwoch
myslicieli: Szekspira i Marksa, ale z Marksem zetknqlem sie pozniej.

W domu byta wielka bieda. To pewnie zabrzmi niewiarygodnie, ale poza
wszystkimi pasjami miatem w sobie jakiegos ducha trampa, wioczegi. Uciekatem
z domu, lecz to nie byta ucieczka, Swiat mnie ciqgnagt. To trwato przez dwa lata.
Potrafitem znikaé na dwa tygodnie...**. W dalszych stowach swoich wspomnien
W. Bienkowski napisat, ze w tej pasji zwiazanej z podrézami, a zwlaszcza w Ta-
try, mial wsparcie szkoty sprzyjajacej zainteresowaniom uczniow.

Opis szkoly todzkiej z pierwszych lat po I wojnie $wiatowej podany przez 6w-
czesnego ucznia W. Bienkowskiego jest dla mnie pretekstem do skonstruowania

2 W. Bienkowski, Wspomnienia, Cz. 1...,s. 14.
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kilku refleksji o charakterze bardziej ogdélnym a dotyczacym klimatu pracy szkoty
w latach 20. XX w., w wymiarze za$ szczegétowym okazja do przyblizenia cie-
kawej postaci — wybitnego nauczyciela historii Zygmunta Lorentza, ktory wywart
znaczacy wplyw na rozwoj osobowosci przysztego ministra.

NAUCZYCIEL WEADYSEAWA BIENKOWSKIEGO

Zygmunt Lorentz byl jednym z tych pedagogow, ktorzy w I Rzeczypospolitej
wspottworzyli srodowisko wybitnych nauczycieli historii i dziejopisow, zajmuja-
cych si¢ przede wszystkim historia regionalna, zaangazowanych w sprawe szkol-
nictwa i wychowania w Lodzi, ale takze na forum ogélnopolskim (np. w pracach
Polskiego Towarzystwa Historycznego — byl wspdtorganizatorem i pierwszym
prezesem 10dzkiego oddziatu PTH)*. W. Bienkowski w swoich wspomnieniach
pisat o jego tragicznych losach wojennych.

Z. Lorentz urodzit si¢ 13 wresnia 1894 r. w Orzeszkowie (pow. lgczycki)
w rodzinie o tradycjach patriotycznych. Jego dziadek ze strony matki — Edward
Boerner, walczyt w powstaniu styczniowym, byt wigziony w Lodzi, natomiast
wujek — Ignacy Boerner, cztonek Polskiej Partii Socjalistycznej, blisko wspot-
pracowat z marszatkiem Jozefem Pitsudskim i byt ministrem poczty i telegrafow
w rzadach Kazimierza Switalskiego, Kazimierza Bartla, Walerego Stawka, Jo-
zefa Pilsudskiego i Aleksandra Prystora. Zygmunt uczyt si¢ w domu, nastgpnie
w 1907 r. zdal do trzeciej klasy w czteroklasowej Szkole Handlowej w Zgierzu
oraz kontynuowal naukg w siedmioklasowej Szkole Kupiectwa Lodzkiego przy
ul. Dzielnej (obecnie Narutowicza). W czasach szkolnych zglosit akces do tajnej
organizacji niepodleglosciowej ,.Zarzewie” i ,,Petu” (wyzszy stopien organiza-
cyjny ,,Zarzewia”). Nastepnie w 1912 r. wyjechat do Krakowa i rozpoczat studia
na Uniwersytecie Jagiellonskim, na Wydziale Filozoficznym. Wciaz brat udziat
w pracach ruchu zarzewiackiego i w stowarzyszeniu akademickim ,,Znicz”.

Po wybuchu I wojny $wiatowej przerwat studia, powrécit do Zgierza i tu
rozpoczal pracg jako nauczyciel historii we wspomnianej Szkole Handlowe;j.
W kolejnych latach (1916-1920) uczyt takze w 7-klasowym Gimnazjum Zenskim
Janiny Pryssewiczowny i 8-klasowej Szkole Zenskiej im. Elizy Orzeszkowej oraz
w Gimnazjum Zenskim Anieli Rother. W 1920 r. powrécit na studia historyczne
na UJ. Podjat réwniez stuzbe w Wojsku Polskim, gdzie odpowiadat za propagande
wojskowa na terenie wojewodztwa todzkiego. W latach 1920-1924 kontynuowat
studia historyczne na UJ. Natomiast w latach 1937—1939 nauczat historii w 16dz-
kim Pedagogium — szkole przygotowujacej na poziomie pétwyzszym przysztych
nauczycieli szkot powszechnych.

Z Lorentz pracowat tez spotecznie w Zwiazku Zawodowym Nauczycielstwa
Polskiego, byt cztonkiem Zarzadu Sekcji Szkolnictwa Sredniego, delegatem do

» Internet, (dostep: 18.02.2016 r.), dostepny: http.//pthlodz.uni.lodz.pl/poziom2/zlorentz. html
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Zarzady Glownego w Warszawie. W koncowych latach 20. angazowat sig takze
w dziatalnos¢ PTH i od 30 wrzeénia 1927 r. do wybuchu II wojny $wiatowej
petnil funkcje prezesa tédzkiego oddziatu Towarzystwa (od 1935 r. zasiadat we
wiladzach PTH, we Lwowie). W 1940 r. Z. Lorentz byl inicjatorem powotania
Towarzystwa Przyjaciot Nauk w Lodzi. Wykonywal jednoczesnie swoj zawod
nauczyciela historii w Miejskim Gimnazjum im. Jozefa Pilsudskiego, do ktorego
uczeszezal W. Bienkowski, oraz w Seminarium Nauczycielskim w Lodzi. Od
1936 r. zwiazat si¢ z todzkim oddzialem Wolnej Wszechnicy Polskiej, gdzie wy-
ktadat historie na Wydziale Humanistycznym (f6dzka WWP po II wojnie §wiato-
wej stanowila zalazek o$rodka uniwersyteckiego w Lodzi).

Po wybuchu wojny Z. Lorentz zanim zostat wysiedlony z £.odzi (w 1940 r.),
wspotorganizowal wraz z 10dzkimi dzialaczami Komitet Obywatelski (byt jego
sekretarzem). Nastgpnie udato mu si¢ powr6ci¢ i zamieszka¢ w okolicach Piotr-
kowa Trybunalskiego. Jako cztonek Sekcji Oswiaty i Kultury Zarzadu Miejskiego
w Lodzi zapisat si¢ w pamigci nastepujaco: Ruchliwy Zygmunt Lorentz gromadzit
w tym czasie fundusze i Zywnosé¢, ktore glownie dzieki zmobilizowaniu swoich
bytych uczniow rozsyta do zon nauczycieli, ktorzy nie powrocili z wojny, poza tym
obejmuje opiekq rodziny nauczycieli uwiezionych, pomaga w organizowaniu do-
zywiania w szkotach?®. Od 1941 r. przebywal na terenie Warszawy, gdzie wiaczyt
si¢ w nurt tajnego nauczania i jednoczesnie rozpoczat pracg w Centralnym Archi-
wum Gtownym Akt Dawnych (opracowywat dane dotyczace strat dobr kultury
i rozmiarow wysiedlen z terenow tédzkiego). W instytucji tej, ktora byta aktywna
komorka konspiracyjna, pracowato wielu historykow. Od 1943 r., z ramienia
Delegatury Rzadu RP na Kraj, pelit funkcj¢ Kuratora Oswiaty i Kultury Okreggu
Lodzkiego na terenie wcielonym do Rzeszy i nalezacym do Generalnej Guberni.
W tym charakterze, z falszywa przepustka, we wrzesniu 1943 r. przybyt do Lo-
dzi w celu rozszerzenia akcji tajnego nauczania. Zostal rozpoznany 16 wrze$nia,
aresztowany przez todzkie Gestapo i uwigziony w gmachu przy 6wczesnej ulicy
Robert Kochstrasse 16 (obecnie S. Sterlinga), gdzie po brutalnych przestucha-
niach 5 pazdziernika 1943 r. zostal zamordowany. Zachowalo si¢ wspomnienie
Stanistawa Syrka, ucznia Z. Lorentza (a potem nauczyciela zawodu w Technikum
Budowlanym w Lodzi) i wspotwigznia w niemieckim wigzieniu, ktory okreslit
historyka jako takiego nauczyciela, ktorego Kazda lekcja, dawna lekcja, to istny
poemat pedagogiczny. Wspominajacy miat na mysli barwne opowiadania nauczy-
ciela o historii Polski i Lodzi i deklamacje wierszy*’.

Nauczyciel historii Z. Lorentz ,,wszedl” do $rodowiska historykow okresu
I Rzeczypospolitej jako tworca wartosciowego dorobku naukowego. Opubli-
kowat m.in.: w 1926 r. monografie Narodziny Lodzi nowoczesnej oraz cykl
prelekcji (np. w 1931 r. wyglosit prelekcje Regionalizm w szkole jako czynnik

20 S, Jaskiewicz, M. Wozniakowski, Iskry w podziemiu. Relacje i gawedy 7 dziejéw tajnego nauczania
w Lodzi i na Ziemi Lodzkiej w latach 1939-1945, £.6dz, Wydawnictwo Lodzkie, 1971, s. 53.
2’ Tamze, s. 201.
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wychowawczy, w 1937 — Archiwalia wlasne regionu todzkiego, a w 1938 — Euro-
pa i Polska w roku 1863 oraz Nauczyciel historii wobec warunkow pracy dydak-
tycznej) 1 artykuty (np. Lod? i okreg todzki jako przedmiot badan historycznych
w III T. ,,Rocznika Oddziatu PTH za rok 1939) na tamach ,,Rocznika t.6dzkie-
20”8, Natomiast faczenie nauki z nauczaniem przyniosto skutek w postaci bardzo
nowoczesnego spojrzenia na kwestie fachowosci w wykonywaniu zawodu nauczy-
cielskiego. Warto zauwazy¢, iz postulat miedzywojennych dydaktykoéw historii
mowiacy o zaangazowaniu si¢ nauczycieli w badania naukowe zostal czgsciowo
zrealizowany, a kariery naukowe przysztych wybitnych historykéw w latach 30.
XX w. rozpoczynaly sie czesto od pracy w gimnazjach®. Zauwazyt to po latach
W. Bienkowski, wychwalajac swoja edukacje w Gimnazjum Miejskim w Lodzi.
Gdy wspominat w 1968 r. Z. Lorentza, ,,pedagoga fascynujacego”, wskazat na
te cechy osobowosci nauczycielskiej, ktore gwarantowaly sukces pedagogiczny,
tzn. na jego otwartos¢, tolerancyjnos¢ respektujaca charaktery i zainteresowania
uczniéw. W ocenie W. Bienkowskiego 6w sukces byt determinowany pogladami
Z. Lorenza na histori¢ szkolna. Upatrywal on bowiem w mysleniu historycznym
podstawowa umiejetnos¢, ktora przyblizata uczniom dzieje nie tylko od strony
faktow, ale i od strony ich uporzadkowania w ramach procesu historycznego.
Chodzito zatem o zrozumienie zwiazkow przyczynowo-skutkowych, prawidto-
wosci, syntetyczne poréwnania. W. Bienkowski lokowat inspiracje rozumienia
historii przez Z. Lorentza w europejskiej refleksji nad teoria i metodologia histo-
rii, wypracowang na przelomie XIX i XX w. przez wielu filozofow, socjologow
i teoretykow kultury (np. H. Rickerta, H. Bergsona, M. Webera i in.), a takze
historykow (np. H. Berr’a, K. Lambrechta, B. Croce i in.), czyli na szkole synte-
tyzujacej, wskazujacej na wagg uogolnien, krytyki i erudycji. Bardzo nowoczesne
podejscie do nauczania historii wiazato si¢ takze z uwzglednianiem w historii
szkolnej roznych aspektow procesu historycznego, tzn. spotecznego (W. Bien-
kowski dostrzegat w mysleniu Z. Lorentza wptywy powstalej na przetomie wie-
kéw XIX 1 XX w. francuskiej, a doktadniej Durkheimowskiej (Emile Durkheim)
szkoty socjologizujacej), kulturowego, gospodarczego. Powiazanie przesztosci
z zyciem O6wczesnym takze zastuguje na uwage w analizie postawy merytorycz-
nej Lorentza. Godne zauwazenia jest dostrzeganie przez niego udzialu w dziejach
nie tylko mezow, ktorych portrety wiszq w najpierwszych galeriach swiata, ale
i prostego cziowieka®. Warto jeszcze zwrdci¢ uwage na forme prowadzonych
przez niego zajec lekcyjnych. Byly one mianowicie blizsze uniwersyteckim semi-

% H. Wojcik-Lagan, Autorzy podrecznikéw szkolnych i dydaktycy historii okresu II Rzeczypospolitej
w Swietle kart dokumentacyjnych (komunikat), w: Srodowiska historyczne II Rzeczypospolitej, Cz. 11, Mate-
riaty konferencji naukowych w Cedzynie i Bialymstoku w 1986 i 1987, red. J. Maternicki, Warszawa, Centralny
Osrodek Metodyczny Studiow Nauk Politycznych, 1986, s. 361; tejze, Sto lat ,, Kwartalnika Historycznego”,
Przeglad Humanistyczny” 1988, R. XXXII, nr 4/5, s. 158.

¥ W. Bienkowski, Pedagog fascynujqcy, w: Dzieje szkoly..., s. 35; H. Wojcik-Lagan, Nauczyciele historii
szkol Srednich i powszechnych w latach 1918-1939, Kielce, Wydawnictwo WSP im. Jana Kochanowskiego,
1999, s. 108.

39 H. Golanski, Refleksje, w: Dzieje szkoly. .., s. 44.
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nariom. Uczniowie analizowali zrodta historyczne, czytali naukowe opracowania,
pisali referaty i dyskutowali. Sam Lorentz w swoich wyktadach operowat barw-
nymi ,,obrazami historycznymi”, z wyczuciem blizszych i dalszych perspektyw?!.
Byt tez §wietnym wychowawca, ktdry stworzyl ,,warsztat wychowawczy” rozu-
miany przez niego w taki sposob, ktory jest potrzebny w kazdym czasie histo-
rycznym, tzn. oparty na postawie samego nauczyciela, madros$ci jego reagowania,
umiej¢tnosci rozwiazywania sporéw i konfliktow, rozmawiania z uczniami i ich
integrowania wokot zadan®. Zdolno$¢ intelektualnej inspiracji uczniéw tego
nauczyciela-wychowawczy i innych nauczycieli wspomnianej szkoty przyniosta
efekt w postaci wypracowania modelu nowoczesnej, zespotowej pracy szkolnej,
przeniesionej przez ucznidow w zycie doroste.

MODEL WYCHOWANIA NARODOWEGO

W szkole, do ktérej uczeszczat W. Bienkowski, realizowano model ,,wychowa-
nia narodowego”, tzn. takie wartosci, ktore byty adekwatne do sytuacji spoteczno-
politycznej wynikajacej z faktu odzyskania niepodlegtosci w 1918 r. Zatem natu-
ralne byly dziatania wtadzy polegajace na ich utrwaleniu i umocnieniu mtodego
panstwa. Wielkie oczekiwania wiazano ze szkola, ktora odgrywata pierwszopla-
nowa rol¢ w wychowaniu przysztych §wiadomych obywateli odrodznego panstwa.
Przedstawiciele wszystkich orientacji politycznych generalnie akceptowali tak
sformutowane wartosci, odwolujace si¢ do dorobku mysli edukacyjnej z czasow
przedrozbiorowych, osiemnastowiecznych dokonan Szkoty Rycerskiej i Komisji
Edukacji Narodowej. Ideologia wychowawcza pierwszych lat 11 Rzeczypospolitej
kumulowata w sobie hasta adekwatne dla kierunku narodowo-chrzescijanskiego
(wypracowanego przez Stronnictwo Narodowo-Demokratyczne) i demokra-
tyczno-obywatelskiego (PPS, PSL ,,Piast” i ,,Wyzwolenie”). W tym pierwszym
szczegdlnie ujawnialy si¢ zamiary wychowania obywatela gleboko religijnego,
odpowiedzialnego, honorowego, utozsamiajacego nardd z panstwem (zaprze-
czenie czasu zaborow, gdzie okupacyjne panstwo bylo wrogiem). Natomiast
demokratyczno-obywatelskie podejscie, do§¢ niejednolite (réoznice w wyrazaniu
stosunku do religii), bylo skoncentrowane na postawach obywateli chroniacych
byt demokratycznego panstwa. Te postawy to: szacunek dla pracy, samodziel-
nos¢, aktywnos¢ i gotowo$é do poswigcenia sig ojczyznie®. Lata 20. XX w. byly
w sumie realizacja modelu wychowawczego, ktory enigmatycznie okresla si¢ jako
,wychowanie narodowe”. W istocie sktadato si¢ ono z wielu koncepcji scalonych

3 W. Bienkowski, Pedagog fascynujgcy..., s. 33-34; H. Golanski, Refleksje, w: Dzieje szkoly..., s. 43,
M. Wozniakowski, Bylo i tak i siak. Wspomnienie nauczyciela 1945-1950,1.6dz, Wydawnictwo Lodzkie, 1982,
s. 35-36.

32 W. Bienkowski, Pedagog fascynujqcy..., s. 35.

3 H. Konopka, Spor o oblicze ideowo-polityczne szkoly polskiej 1918—-1939, w: H. Konopka, H. Wojcik-
Lagan, A. Stepnik, Problemy edukacji historycznej i obywatelskiej mlodziezy w latach 1918—1939, Warszawa,
Centralny Osrodek Metodyczny Studiow Nauk Politycznych, 1986, s. 16.
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idea silnego narodu, ktory realizowat swoje potrzeby poprzez instytucje panstwa.
Dominujaca w pierwszej dekadzie okresu migdzywojennego ideologia ,,wychowa-
nia narodowego” zyskata oficjalny charakter w postaci oddziatywan politycznych,
jak 1 pedagogicznych, w tym edukacyjnych. Warto doda¢, ze endecy opowiadali
si¢ za praca na rzecz rozwoju przemystu, handlu i oswiaty. Wg nich tylko program
pracy pozytywistycznej dawat trwata podstawe do wzmocnienia i utrzymania
narodowosci polskiej (nardd jako nadrz¢dna warto$¢ moralna i spoteczna, po-
wiazana z tradycja panstwowa). Wzorcem osobowym dla mlodziezy szkolnej stat
si¢ Ksawery Drucki-Lubecki, natomiast wizerunkiem doskonatym byta jednostka
nierozerwalnie zwiazana z narodem, podporzadkowana mu w sensie prywatnym
i postaw negowania warto$ci innych narodéw**. Postawy patriotyczne definiowa-
no jako oddanie sie sprawie panstwa — bedqcego uosobieniem interesow narodu
— na co dzien — a nie tylko w chwilach uniesien, podporzqdkowanie interesow
indywidualnych zbiorowemu interesowi narodu — oto wartosci obywatelskie, kto-
rych zaszczepienie naleze¢ miato do panstwa — poprzez szkole, jako jeden z jego
organdéw. Tak pisat socjolog i prawnik Zygmunt Balicki w 1909 .5 Odniesienie
si¢ do narodu stato si¢ mottem programéw nauczania i wychowania, zwlaszcza
historii, jezyka polskiego i nauki o Polsce wspolczesnej. W opisywanej szkole
podkreslano wagg wartosci narodowych?*.

PROGRESYWISTYCZNE ZRODEA AKTYWNOSCI UCZNIOW

IT Rzeczypospolita, zniszczona po [ wojnie §wiatowej, w kwestiach szkolnych
potrzebowata inspiracji ulatwiajacych budowg nowoczesnego modelu szkoly.
Naplynety one ze Standow Zjednoczonych, krajow zachodnioeuropejskich i trafity
na podatny grunt. Mam na mys$li chetnych do dzialan modernizacyjnych nauczy-
cieli, przyjmujacych pedagogiczno-psychologiczne uzasadnienia progresywizmu
stawiajacego na szkote aktywna i uczniow, ktorzy obok nauczycieli stawali si¢
podmiotami w edukacji. Tym zainteresowaniom ,,nowa szkola” sprzyjala sytuacja
spoteczno-polityczna panstwa, ktore po odzyskaniu niepodleglosci potrzebowato
preznych, aktywnych i tworczych obywateli. Nowoczesna szkota w niepodlegtym
panstwie miata by¢ opozycja wobec tradycyjnej, herbartowskiej szkoty czasow
zaborow. Warto zaznaczy¢, ze kilkadziesiat szkot (okoto 30) w latach 1918-1939
przyjeto nowe rozwigzania dydaktyczne. Znacznie wigcej stosowato je w ograni-
czonym zakresie na lekcjach niektorych przedmiotow (200-300)*". Z cata pewno-

3 S. Kilian, Mysl edukacyjna Narodowej Demokracji w latach 1918-1939, Krakoéw, Wydawnictwo
Naukowe WSP, 1997, s. 72-56; A. Kozera, Oswiata w mysli politycznej polskiej prawicy spolecznej w latach
1918-1939, Kielce, Zaktad Poligraficzno-Wydawniczy ,,U poety”, 2004; H. Wojcik-Lagan, Kult bohatera na-
rodowego. Jozef Pilsudski w szkolnej edukacji historycznej w latach trzydziestych XX wieku, Kielce, Wydaw-
nictwo Uniwersytetu Jana Kochanowskiego, 2012, s. 76-78.

35 Z. Balicki, Zasady wychowania narodowego, Warszawa, druk E. Nicz i Spotka, 1909, s. 16.

3¢ H. Golanski, Refleksje. .., s. 44.

37 H. Wojcik-Lagan, Nauczgyciel historii w ,,nowej szkole” w latach 1918—1939, w: Nauczyciel historii.
Ku nowej formacji dydaktycznej, Poznan, Instytut Historii UAM, 1996, s. 24.
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$ciag gimnazjum W. Bienkowskiego nalezato do wiodacych w realizacji progresy-
wistycznych kierunkéw ,,nowej szkoty” (nauczania aktywnego).

Nauczyciel Bienkowskiego Z. Lorentz z cata pewnos$cia odstawat od sylwetki
herbartowskiego pedagoga, bedacego podmiotem w nauczaniu i najchetniej po-
stugujacego si¢ metodami werbalnymi (o merytorycznym przygotowaniu Lorent-
za pisatam wyzej). ,,Nowy” nauczyciel miat obowiazek wykazania si¢ fachowa
wiedza merytoryczna (w zakresie swojej specjalnosci, np. nauczyciel historii
winien pozna¢ dorobek wszystkich subdyscyplin historycznych i stale wiedzg ak-
tualizowac) 1 pedagogiczna (znajomos¢ psychologii dziecka). ,,Progresywistyczny
nauczyciel” musiat by¢ samodzielny w rozwiazywaniu probleméw, kreatywny
w ich stawianiu, samoksztatci¢ sig i rozwija¢ wlasny warsztat pracy. Tylko taki
nauczyciel mogh uczy¢ aktywnosci na lekcjach, ksztaltowac postawg krytyczng
u swoich ucznidow, rozwija¢ zainteresowania praca badawcza dziejopisa. I tacy
nauczyciele przyczynili si¢ do recepcji na polskim gruncie szkolnym np. ,,szkoty
pracy” (kierunek ten oferowat duza réznorodno$¢ form i metod nauczania akty-
wizujacych ucznidw w rozwiazywaniu problemoéow o charakterze intelektualnym
i praktycznym), systemu daltonskiego (uczniowie samodzielnie analizowali zrodia
historyczne i1 poszukiwali informacji o historii w lieraturze popularnonaukowe;),
metod: ,,uczenia si¢ pod kierunkiem” (wiodaca rola nauczyciela-przewodnika,
organizatora samodzielnej pracy uczniéw), ,,projektow” i ,,08rodkoéw zaintereso-
wan” (globalne, holistyczne traktowanie wiedzy oferowanej w postaci interdyscy-
plinarnych probleméw), a takze mniej popularnej metody Winnetki (samodzielne
gromadzenie materialow, na podstawie ktorych uczniowie rozwiazywali testy).
Nie byty to eksperymenty pedagogiczne, rzadzace si¢ prawami nauki, ale nowa-
torskie badz modernizacyjne rozwiazania metodyczne, podejmowane przez takich
nauczycieli, ktérzy mimo trudno$ci (np. finansowych) i krytyki przeciwnikow
(obawiano si¢ utraty pozycji nauczyciela jako podmiotu procesu dydaktyczne-
go0) stali si¢ autorami oryginalnych préb i tym samym wychodzenia naprzeciw
uczniom chcacym poszerza¢ swoje zainteresowania. W Miejskim Gimnazjum
w Lodzi dydaktyka herbartowska polegajaca na gromadzeniu wiedzy w umysle
ucznia oraz na wypracowaniu sprawnosci w ich kojarzeniu zostata zdeklasowana
przez deweyowskie podejécie progresywiczne oparte na aktywnosci i samodziel-
nosci uczniéw. Swiadcza o tym posiedzenia rad pedagogicznych, na ktérych
podejmowano problematyke wdrozenia kierunkow ,,nowego wychowania”, i spra-
wozdania roczne. Na przyktad w 1925 r. pisano tak: Wychodzqc z zatozenia, ze
metoda pracy laboratoryjnej jest jedynie racjonalnq przy nauczaniu fizyki i che-
mii, ze demonstracje i pokazy powinny by¢ w jak najszerszej mierze zastqpione
doswiadczeniami i pracami wykonywanymi przez samych uczniow, szkola kladta
duzy nacisk na zorganizowanie i nalezyte prowadzenie laboratoriow [...] Znacz-
nq czes¢ godzin przeznaczonych na nauke tych przedmiotow uczniowie spedzali

3% H. Wojcik-Lagan, Nauczyciel historii..., s. 26-27.
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w pracowniach, wykonywujqc samodzielnie pod kierunkiem nauczycieli, odpo-
wiednie ¢wiczenia®. Szkota W. Bienkowskiego miata profil matematyczno-przy-
rodniczy, a pracujacy w niej nauczyciele chetnie, nawet wbrew dominujacemu
herbartowskiemu nauczaniu, stosowali nowatorskie rozwiazania metodyczne.
Nauczyciel biologii Stanistaw Kulejowski objasniajac teorie Darwina, naswietlat
jej zastosowanie w zyciu spotecznym. Uczniowie gromadzili zbiory biologiczne
i preparowali eksponaty. Uczniowie L. Starkiewicza opracowywali przyrzady do
fizyki. Podobnie bylo na lekcjach matematyki, fizyki i chemii prowadzonych przez
Jana Radwanskiego. Nauczyciel historii, wspominany wielokrotnie Z. Lorentz,
proponujac zajecia referatowo-seminaryjne, organizujac wystawy i wycieczki, nie
tylko uczyl samodzielnego i systematycznego myslenia, wzbudzal zainteresowa-
nie procesem historycznym ale takze wzbogacal ofert¢ dydaktyczng o dodatkowe
propozycje literatury poszerzajacej wiedzg*’. Na lekcjach wielu przedmiotow byta
tez realizowana zasada ,,learning by doing” (uczenia przez prac¢ — zaréwno na
zajeciach lekeyjnych, jak i1 pozalekcyjnych).

KOLO ZAINTERESOWAN, OFERTA DLA UCZNIOW ZDOLNYCH

W omawianej t6dzkiej szkole bardzo preznie dziatato Koto Naukowe, powsta-
te z przeksztalcenia (w 1924 r.) Kota Krajoznawczego (liczace 12 sekcji, np. fi-
lozoficzna, historyczna, sportowa, malarsko-plastyczng i in.), ktorego cztonkiem
byl przyszly minister (prezne byly rdwniez inne organizacje preferujace prace
i samorzadno$¢, np. Spoétdzielnia Uczniowska, Samorzad Szkolny i in.). W mig-
dzywojennych gimnazjach na ogot dziataty rézne kota: historyczne, polonistycz-
ne, krajoznawcze, Kota Ligi Polskiej i Kolonialnej i in. Ich dziatalno$¢ opierata
si¢ na wzorcach angielskich ,,activities” (uczniowskie czynnosci), a ich gtownym
celem bylo nie tyle poglgbienie wiadomosci, co przede wszystkim wywotanie
motywacji do samodzielnego zdobywania wiedzy (sigganie do literatury nauko-
wej 1 popularnonaukowej) i uksztattowanie zmystu organizacyjnego. Toczyta sig
nawet dyskusja, w jakim zakresie nalezato odwolywac¢ si¢ do skomplikowanych
zagadnien metodologicznych, adekwatnych dla poszczegdlnych dyscyplin na-
ukowych: matematyki, fizyki, historii i in.*! Jak wynika ze wspomnien W. Bien-
kowskiego, otrzymal w nim bogata oferte dydaktyczna, z ktorej skorzystat i ktora
przyniosta mu umiejgtno$¢ dyskutowania, wyrazania opinii. Opiekunem Kota byt
wielokrotnie wymieniany Z. Lorentz, ktéry notabene byl takze opiekunem kota
historykéw dziatajacego w uczelni prywatnej, czyli filii t6dzkiej WWP*. Te do-

3 K. Groszynski, O metodach, w: Dzigje..., s. 49.

4 M. Spychalski, Jedna jedyna, czy jedna z wielu, w: Dzieje. .., s. 14.

4 'H. Wojcik-Lagan, Edukacja historyczna w szkolnych kolach zainteresowan, w: Wartosci w edukacji
historycznej, red. J. Rulka, Bydgoszcz, Wydawnictwo Uczelniane WSP, 1999, s. 194-200.

4 K. Baranowski, Oddzial Wolnej Wszechnicy Polskiej w Lodzi 1928-1939, Warszawa—t.6dz, PWN,
1977, s. 89-90; H. Pelasiak, Z historii Kota Naukowego, w: Dzieje. .., s. 150-152; M. Wozniakowski, Bylo i tak
isiak...,s.37.



SZKOLA Z LAT 20. XX W. W OCZACH WLADYSEAWA BIENKOWSKIEGO, AUTORA POWOJENNYCH.... 121

$wiadczenia wyniesione z pracy ,,kotkowej” byly podlozem przysztej aktywnosci
oswiatowej 1 pisarskiej W. Bienkowskiego. Zwlaszcza ze wiasnie to koto nauko-
we odegrato niebagatelng rolg¢ w ksztattowaniu umiejgtnosci samodzielnego my-
slenia, w nawyku samodzielnej pracy nad soba i w zespole uczniowskim, w wy-
pracowaniu postaw kultury ogolnej, a w jej ramach — filozoficznej i historyczne;.
Ksztattowanie charakteréw, postaw zyciowych dzigki stosowaniu interesujacych
form organizacyjnych: koncertow uczniowskich, wystaw, akcji odczytowych,
przy udziale nauczycieli, uczniéw i mieszkancow todzi, odbywato si¢ w duchu
koncepcji socjologiczno-pedagogicznej z przetomu XIX i XX w., m.in. autorstwa
Emila Durkheima.

ZAKONCZENIE

Wspomnienia W. Bienkowskiego sa bardzo interesujacym dokumentem
obyczajowosci szkolnej 1 tendencji edukacyjnych w II Rzeczypospolitej, ktore
przysztemu ministrowi o$wiaty daty asumpt do tworzenia autorskich koncepcji
o$wiatowych, mimo ze byt pod presja innej rzeczywistosci spoteczno-polityczne;
i oswiatowej. W. Bienkowski byl — moim zdaniem — uczciwy wobec wlasnego
doswiadczenia i krytyczny wobec tendencji odrzucania dorobku przedwojen-
nego. Wspomienia Bienkowskiego sa ponadto interesujacym zrodtem wiedzy
0 ,,0ddolnej” rzeczywistosci szkolnej, o tzw. zyciu szkolnym (zwykle trudnym
do zbadania). Wiele tez mowia o charakterze i osobowos$ci oraz postawie spo-
tecznej i §wiatopogladowej Autora — nieckonwencjonalnej, nieoportunistyczne;,
niepoddajacej si¢ tatwo wpltywom politycznym, mimo zaangazowania po stronie
rzadzacych.
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The school from the 1920s in the eyes of Wiadystaw Bienkowski, author of the
post-war educational concepts from the 1940s and 1950s
Summary

The discussion is based on the school memories of Wtadystaw Bienkowski,
a figure living in various historical periods. It is interesting due to his valuable
reflections on the Polish school of the 1920s, whichconsiderably expand the cur-
rent knowledge. Moreover, after World War II he was the author of the educa-
tional concepts present in the Polish educational system in the 1940s and 1950s.
W. Bienkowski was an unconventional and complex personality who was en-
tangled in his contemporary political, social and cultural conditions. As a repre-
sentative of the state authorities, he was inclined to revisionism; however, he went
against the tide of official directives and he even became a critic of real socialism.
A researcher of our times faces a certain difficulty with schematic classification
of a unique historical figure — is he a an opportunist, nonconformist or somewhere
in the “middle”? The article is a contribution to these discussions, but does not
resolve the dilemma.

Keywords: Bienkowski, history, education, school.
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WPROWADZENIE

W 1950 r. powstato wojewodztwo opolskie, utworzone z czgsci wojewodztwa
wroctawskiego 1 $lasko-dabrowskiego. Miato ono swoja specyfike, biorac pod
uwage przeszlo$¢ historyczna, dziatania zmierzajace do potaczenia si¢ z II Rze-
czypospolita oraz aktywno$¢ w zakresie walki o polskos¢ w okresie migdzywo-
jennym. O$wiata na ziemiach odzyskanych w okresie powojennym byta organizo-
wana w odmiennych warunkach niz w pozostatych czesciach kraju. Ztozyly sig
na to warunki historyczne, polityczne, ekonomiczne, a takze bardzo zréznicowana
struktura spoleczna ludnosci. Organizatorzy napotykali na szereg trudnosci, takich
jak: nieustabilizowany stan ludnos$ci i jej ciagle przemieszczanie si¢, zniszczenie
gospodarki, braki w zakresie kadry nauczycielskiej, konflikty migdzy grupami
mieszkancow, brak tradycji polskiego szkolnictwa, atmosfera niepewnosci zarow-
no ze strony repatriantow, jak i autochtonéw oraz zta baza materialna. Mimo tych
problemow praca edukacyjna miata istotny wplyw na stabilizacj¢ zycia, ksztalto-
wanie wigzi terytorialnych i integracji tych ziem z reszta kraju.

Odbudowujacy si¢ po wojnie system szkolny wymagat szybkich dziatan,
umozliwiajacych uruchomienie placowek edukacyjnych. Dlatego od 1945 r. na-
uczycieli kierowano do pracy na Ziemiach Odzyskanych, ale czgsto zniechgcaty
ich warunki, w jakich mieli podejmowac swa aktywnos$¢ zawodowa. Na Opolsz-
czyznie byly znaczne zniszczenia wojenne, szczeg6lnie na wsiach, dlatego bardzo
trudna byta sytuacja materialna ludnosci. Wérdd dzieci zamieszkujacych ten re-
gion cze¢sto wystgpowata nieznajomos$¢ jezyka polskiego, stad zadania nauczycie-
li zgtaszajacych si¢ do pracy byty wyjatkowo powazne i skomplikowane'.

!'J. Michutowicz, Nauczyciele szkot podstawowych powiatu oleskiego w latach 1945-1950, . Kwartalnik
Nauczyciela Opolskiego” 1964, nr 3, s. 73.
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Tworzony bezpo$rednio po wojnie na Slasku Opolskim od podstaw polski
system o§wiatowy (do 1945 r. obowiazywal wylacznie niemiecki) spowodowat,
ze konieczne byto przygotowanie licznej kadry nauczycielskiej znajacej specyfike
regionu i jego potrzeby edukacyjne. Prace w tym zakresie podejmowaty zaktady
ksztatcenia nauczycieli, takie jak: licea pedagogiczne, studium nauczycielskie,
aod 1954 r. — Wyzsza Szkota Pedagogiczna w Opolu. Wyksztatcona kadra na-
uczycielska — w wigkszosci na poziomie studium nauczycielskiego — potrzebo-
wata wsparcia zarowno merytorycznego, jak i metodycznego. Uzyska¢ je mogta
réwniez z publikacji zamieszczanych w regionalnym czasopiSmiennictwie peda-
gogicznym.

Czasopisma pedagogiczne staly si¢ — jak napisal R. Grzybowski — jednym
z wazniejszych narzedzi laicyzacji szkoty i nauczyciela. Wiqczono je w globalny
system oddziatywan skierowanych na nauczycieli, ktory wspottworzyty: prasa
codzienna, prasa nauczycielska (,Glos Nauczycielski”) oraz czasopisma edy-
towane przez organizacyjne przybudowki partii*. Interesujaca wydata sie zatem
analiza zawarto$ci merytorycznej opolskiego periodyku wydawanego od 1958 do
1991 roku, poczatkowo przez Zwiazek Nauczycielstwa Polskiego, a od 1981 r.
dotowanego przez Kuratorium Oswiaty i Wychowania w Opolu. Celem podjetej
przeze mnie analizy bylo poszukiwanie odpowiedzi na nast¢pujace pytania:
— jaka byta geneza ,,Kwartalnika Nauczyciela Opolskiego”
— jaka byta struktura czasopisma?
— jaka problematyka dominowata na tamach ,,Kwartalnika Nauczyciela Opolskie-
go”?
— kto wspottworzyt ten lokalny periodyk?

Pytania te wyznaczaja strukturg zawarto$ci merytorycznej niniejszego tekstu.

Systematycznie ukazujace si¢ czasopisma, a do takich nalezy zaliczy¢ ,,Kwar-
talnik Nauczyciela Opolskiego”, miaty na celu: socjalistyczne wychowanie mto-
dego pokolenia, upowszechnianie polityki os§wiatowej PZPR i panstwa, doskona-
lenie praktyki o$wiatowo-wychowawczej, rozwijanie w srodowisku nauczycieli
ruchu intelektualnego oraz kreowanie rozwoju nauk pedagogicznych’. Te zadania
miat rowniez do spelnienia analizowany periodyk.

GENEZA CZASOPISMA

»~Kwartalnik Nauczyciela Opolskiego” powstat z inicjatywy Kierownika Wy-
dzialu Pedagogicznego ZNP Zarzadu Okrggu Wydziatu Pedagogicznego w Opolu
Stanistawa Lukowskiego*. O tej inicjatywie napisano w 1 numerze: Zarzqd Okre-

2 R. Grzybowski, Udzial czasopism pedagogicznych w procesie laicyzacji szkoly w Polsce w latach
1958-1961 (na przykiadzie czasopism ZNP), w: Czasopismiennictwo drugiej poltowy XX wieku jako Zrodlo do
historii edukacji, pod red. 1. Michalskiej i G. Michalskiego, £.6dz 2010, s. 93.

3 S. Frycie, Cele, funkcje i zadania czasopism pedagogicznych w reformowanym systemie oswiaty i wy-
chowania, w: Czasopismiennictwo pedagogiczne w Polsce Ludowej, red. F. Filipowicz, Warszawa 1981, s. 71.

4 B. Cioch, 50 lat Zwigzku Nauczycielstwa Polskiego na Opolszczyinie (1945-1995), Opole 1995, s. 107,
,.Biuletyn Nauczyciela Opolskiego” 1960, nr 1, s. 4.
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gu zamierza wydawac biuletyn organizacyjny raz na kwartat. Bedzie on docierac
do ognisk i oddziatow. Zwracamy si¢ do ogniw zwiqzkowych o nadsytanie krot-
kich komunikatow z wazniejszych wydarzen zZycia szkolnego i zwiqzkowego dla
wykorzystania ich w biuletynie®. Pierwszy i drugi numer, tj. z marca i kwietnia
1958 r., nosit nazwe ,,Biuletyn Organizacyjny Zarzadu Okregu Zwiazku Na-
uczycielstwa Polskiego w Opolu”. Bylo to 8 stron powielonego maszynopisu
zawierajacego charakterystyke dziatalnosci ZNP na terenie wojewddztwa opol-
skiego. Informowano w nim o ilosci oddziatdéw w terenie, przynaleznosci nauczy-
cieli i kadry administracyjnej do tej organizacji, o sprawach socjalno-bytowych,
przedstawiono tematyke posiedzen Prezydium Zarzadu Okregu oraz przekazano
informacje o zakonczeniu dziatalnosci komisji rehabilitacyjnej®. W roku 1959
tytut zostat skrocony do nazwy ,,Biuletyn”, rok pozniej ponownie zmieniony na
,,Biuletyn Nauczyciela Opolskiego”, a w 1962 roku - na ,,Kwartalnik Nauczyciela
Opolskiego™. Pod tym tytutem ukazywat sie do 1991 r., wspierajac rozwdj kadry
pedagogicznej w wojewodztwie opolskim.

Periodyki wydawane przez ZNP w swoim zatozeniu miatly wspomaga¢ na-
uczycieli w zakresie ich doskonalenia oraz samoksztatcenia. Wykorzystywane
one byly jednak do ideologicznego oddziatywania na nauczycieli. Te kwestie
byly bardzo wazne dla wtadz os§wiatowych na terenie tzw. Ziem Zachodnich, wia-
czonych do panstwa polskiego po zakonczeniu II wojny §wiatowej. Szczegdlne
znaczenie miato ksztaltowanie poczucia wspdlnoty narodowej poprzez nawia-
zywanie do polskich dziejow tego regionu. Bylo to jednym z celow utworzenia
w Opolu pisma pedagogicznego. Nauczyciel zwtaszcza mlody rozpoczynajqc pra-
ce zawodowq — pisano — w naszym wojewodztwie niejednokrotnie natrafia w swej
pracy na ogromne trudnosci wynikajqce stqd, ze nie zna Srodowiska, w ktorym
sie znalazl. Srodowisko Opolszczyzny ma swojq odrebnq specyfike. Na odrebnosé
specyfiki regionu wplywa fakt, ze wsrod ludnosci Opolszczyzny zarysowujq sie
wyraznie trzy grupy: a) ludnos¢ miejscowa, rodzima, b) osadnicy z innych dziel-
nic, ¢) repatrianci spoza granic panstwa polskiego. Zaznaczyc¢ nalezy, ze wspolng
cechq dla wielu ludzi tych trzech grup jest wyrazny brak wewnetrznej rownowa-
gi8. Zawarto$¢ merytoryczna pisma koncentrowata si¢ poczatkowo na przesztosci
regionu. Dazono w ten sposob do przyblizenia nauczycielom wywodzacym si¢
z innych czg$ci kraju historii i tradycji Opolszczyzny. Natomiast tresci z zakresu
dydaktyki mialy wspiera¢ prace nauczycielska i ja doskonali€.

Redaktor naczelny tak o tym napisal: Jego celem byta: potrzeba ukazania
prawdy o polskosci Ziem Zachodnich, dorobku w zakresie szkolnictwa, oswiaty
i kultury oraz kierunkow pracy Zwiqzku [ZNP — E. S. D.] — Prezydium Zarzqdu

5 Archiwum Panstwowe w Opolu, zespot ZNP sygn. 3, ,,Biuletyn Organizacyjny Zarzadu Okrggu Zwiazku
Nauczycielstwa Polskiego w Opolu”, k. 4.

¢ Tamze.

" Tamze.

8 Tamze, zespot ZNP sygn. 4, k. 24.
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Okregu ciggle przyswiecata idea wydawania statego pisma, ktore docieratoby do
szerokiej rzeszy nauczycielskiej naszego regionu, co szczegolnie uzasadnione bylo
wzmaganiem sie w Niemczech Zachodnich kampanii rewizjonistyczno-odwetowej
wymierzonej przeciw polskiej racji stanu, kampanii, ktora w sposob niewybredny
i ktamliwy przystgpila do systematycznego szkalowania catego dorobku Polski
Ludowej, odbierajqc jej w szczegolnosci prawo do Ziem Zachodnich i Potnoc-
nych, ktorych — jak tendencyjnie probowata informowacé opini¢ powszechng
adenauerowska propaganda — Polska nie potrafita zagospodarowaé®. Poza tymi
ideologicznymi celem czasopisma bylo upowszechnianie zalozen i kierunkdéw so-
cjalistycznej polityki o§wiatowej, popularyzowanie dorobku teoretycznego oraz
badawczego pedagogiki, a takze zwiazanych z nig dyscyplin pokrewnych. Na
jego tamach umozliwiano wymiang do§wiadczen dydaktyczno-wychowawczych
poprzez prezentowanie osiagni¢¢ nauczycieli i konkretnych placowek o$wiato-
wych. Wspierano proces doksztatcania, doskonalenia nauczycieli, zaznajamiano
z postepami i rozwojem naukowym pedagogiki w naszym kraju. Wiele miejsca
zajmowaly réwniez opracowania zwiazane z przesztoscia regionu w konteks$cie
walki o polska o$wiatg w okresie migdzywojennym.

Szata graficzna periodyku poczatkowo byta bardzo skromna. Pierwsze nume-
ry wykonano na powielaczu. Oktadk¢ do pisma zaprojektowat w 1962 r. Jakub
Janczynski, artysta malarz, przez wiele lat zwiazany zawodowo z Instytutem
Pedagogiki opolskiej WSP!°, Miata ona jednobarwne tlo (zmieniajace si¢ wraz
z kazdym numerem), na ktéorym byl czarno-biaty tytul periodyku. W 1970 r. ule-
gla calkowitej zmianie. Gorna polowg czasopisma zajmowato 8 sylwetek nauczy-
cieli na biatym tle, pod tym byta biato-czerwona szarfa i tytut pisma na zmieniaja-
cym sig, jednobarwnym tle. Taka pozostata do konca ukazywania si¢ pisma.

Jego naktad nie byt zbyt wysoki — ksztaltowat si¢ migdzy 1500 a 3000 eg-
zemplarzy. Byto ono nieodptatnie rozprowadzane do wszystkich szkot 1 placowek
oswiatowych wojewodztwa opolskiego. Osoby prywatne tylko w ograniczonym
zakresie mogly je nabywac.

SKEAD REDAKCYINY I AUTORZY

Pelniacym funkcje redaktora naczelnego od poczatku wydawania pisma byt
Stanistaw Lukowski. Ze Slaskiem Opolskim byt zwiazany od 1945 r., kiedy przy-
jechal z wojewodztwa tarnopolskiego do Baborowa w powiecie glubczyckim.
Uczyt si¢ w Liceum Pedagogicznym w Glogoéwku. Po otrzymaniu $wiadectwa
dojrzatosci podjat prace na stanowisku nauczyciela w Liceum Ogodlnoksztatca-
cym w Niemodlinie koto Opola. Stamtad w 1952 r. zostat przeniesiony do pracy
w Kuratorium Okregu Szkolnego Opolskiego na stanowisko kierownika referatu.

' S. Lukowski, W stuzbie szkoly i nauczyciela, . Kwartalnik Nauczyciela Opolskiego” 1971, nr 1, s. 4.
10°J, Jakubowski, A. Raczun, Bibliografia zawartosci ,,Kwartalnika Nauczyciela Opolskiego” za lata
1959-1968, ,, Kwartalnik Nauczyciela Opolskiego” 1968, nr 4, s. 55.
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Dalsza jego aktywno$¢ zawodowa byla zwigzana ze Zwiazkiem Nauczycielstwa
Polskiego w Opolu'!. Od 1957 r. kierowat Wydziatem Pedagogicznym ZNP, a od
1972 r. — byt zastepca prezesa Zarzadu Okregu ZNP. W 1958 r. zainicjowat zato-
zenie ,,Biuletynu ZNP”, ktory — po zmianach tytutu — byl wydawany do 1991 r.
Wspblnie z prof. dr. hab. Jozefem Kokotem, dyrektorem Instytutu Slaskiego
w Opolu, byl inicjatorem i realizatorem wspolpracy pedagogéw Opolszczyzny
z nauczycielami z NRD, trwajacej do czasow transformacji ustrojowej. Od 1972 1.
do 1980 ., tj. do przejscia na emeryture, byt dyrektorem Instytutu Ksztalcenia Na-
uczycieli i Badan O$wiatowych w Opolu.

Z wyksztalcenia byt historykiem, absolwentem WSP w Warszawie i UMCS
w Lublinie. Pod kierunkiem prof. Jozefa Kokota przygotowat dysertacje doktor-
ska na temat Zbrodni hitlerowskich na Slqsku Opolskim w latach 1933-1934,
na podstawie ktorej otrzymat stopien doktora nauk humanistycznych w opolskie;j
WSP w 1970 r.!2 Jest autorem opracowan o tematyce martyrologicznej, takich
jak: Zbrodnie hitlerowskie w Lambinowicach i Stawigcicach na OpolszczyZnie
w latach 1939-1945 (Katowice 1965), Zbrodnie hitlerowskie na Slgsku Opol-
skim w latach 1933—1934 (Wroctaw1971), Zbrodnie nieukarane (Opole 1981).
Redaktor naczelny byt tez autorem artykutow publikowanych w periodyku, naj-
czgséciej majacych charakter §wiatopogladowy i ideologiczny. Przygotowywat
teksty dotyczace: szkolenia ideologicznego nauczycieli, roli PPR w odbudowie
i budowie polskiego systemu szkolnego, roli PPR w powojennych przeobraze-
niach na Slasku Opolskim. Przedstawiat aktywnos$¢, zaangazowanie terenowych
instancji PPR i poszczegdlnych dziataczy w sprawy oswiaty, eksponujac rolg tej
partii w poprawie spraw bytowych nauczycieli.

Zastgpca redaktora naczelnego byt dr Zygmunt Lomny, pehiacy te funkcje
w latach 1972-1982. Jest on osoba szczegélnie zastuzong dla opolskiego $ro-
dowiska naukowego pedagogdéw. Urodzony w wojewddztwie tarnopolskim, po
zakonczeniu dziatan wojennych osiedlit si¢ wraz z rodzina na Slasku Opolskim.
Po zdaniu matury rozpoczat studia polonistyczne w Wyzszej Szkole Pedagogicz-
nej we Wroclawiu, ktore ukonczyt w 1953 r. W tym samym roku podjat pracg
nauczycielska w Liceum Ogolnoksztalcacym w Nysie. Zostat urlopowany przez
Kuratorium Opolskiego Okrggu Szkolnego w celu uzupeienia wyksztatcenia na
studiach magisterskich w Uniwersytecie Warszawskim na Wydziale Pedagogicz-
nym. Uzyskat dyplom magistra w zakresie pedagogiki i skierowano go do pracy
w Liceum Pedagogicznym w Opolu. Pracowal tez w Studium Nauczycielskim,
a od 1960 r. zostat zatrudniony jako asystent w WSP w Opolu. W 1963 r. uzyskat
stopien doktora na podstawie dysertacji pt. Szkolne zainteresowania uczniow
w Swietle badan pedagogicznych, przygotowanej pod kierunkiem profesora Jana

"' Stownik Biograficzny Nauczycieli Slgska Opolskiego, cz. 111, red. J. Duda, A. Szelka, F. Dzionek, Opole
1997, s. 46-47.

12 Tamze; J. Duda, F. Dzionek, J. Popera, A. Szelka, 60 lat Zwiqzku Nauczycielstwa Polskiego na Slasku
Opolskim (1945-2005). Wspomnienia nauczycieli z lat 1945-1950, Opole 2005, s. 70.
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Konopnickiego. Z. Lomny byl aktywny w dziatalno$ci Zwiazku Nauczycielstwa
Polskiego. Od lat 60. minionego wieku byl szczegdlnie zaangazowany w prace
zwiazane z wydawaniem ,, Kwartalnika Nauczyciela Opolskiego”, pelniac w nim
funkcje sekretarza, a nast¢pnie przez 10 lat — zastepcy redaktora naczelnego. Od
1983 r. do konca wydawania periodyku byt przewodniczacym Rady Redakcyjne;.
Starat si¢ zarowno utatwia¢ publikowanie wynikow badan naukowych miodym
adeptom nauki zatrudnionym w 6wczesnej WSP, jak i zaprasza¢ do wspolpracy
uznane krajowe autorytety naukowe.

Z redaktorem naczelnym $cisle wspolpracowali sekretarze redakcji periody-
ku. Kolejno byli nimi: Adolf Raczun — od 1959 do 1961 r., Zygmunt Lomny — do
1968 r. Przez jeden rok te funkcje pehil Bogustaw Zurakowski, kolejno w latach
1971-1972 Stanistaw Nyczaj oraz najdtuzej — przez 18 lat — obowiazki te wyko-
nywat Harry Duda — od 1973 r. az do ostatniego numeru w 1991 roku.

Poza redaktorem naczelnym i sekretarzem redakcji od lat 60. byli powolywa-
ni tez redaktorzy dziatow. Od 1963 r. byli nimi: Jan Jakubowski, Adolf Raczun
i Lazarz Brandt. Byli oni odpowiedzialni za konkretne dziaty czasopisma, dobor
tekstow i ich recenzje.

Od 1972 r. powotywano czlonkow redakcji. Jej pierwszy sktad przedstawiat
si¢ nastgpujaco: Marian Biel, Lazarz Brandt, Jerzy Duda, Zygmunt Lomny (z-ca
redaktora naczelnego), Zdzistaw Mazur, Stanistaw Rogala, Aleksander Zabicki
i Bogustaw Zurakowsk i nie ulegt on zmianie do 1982 roku. W 1983 r. powotano
Komitet redakcyjny, ktory tworzyty nastepujace osoby: Zbigniew Bak, Harry
Duda (sekretarz redakcji), Jerzy Duda, Jan Katuza (z-ca redaktora naczelnego),
Stanistaw Lukowski (redaktor naczelny), Stanistaw Szczepanski. W tym samym
roku powotano Radg redakcyjna w sktadzie: Kazimierz Burtny, Jan Cieslik, Anto-
ni Glowacz, Michat Lis, Zygmunt L.omny (przewodniczacy), Ryszard Morawiec,
Ryszard Pacult. Jej sktad personalny nie ulegt zmianie do konca wydawania pe-
riodyku. W pierwszych latach wydawania czasopisma, tj. od 1959 do 1964 roku,
jako organ kontrolny i doradczy dziatata czterdziestoosobowa rada redakcyjna.

O poczatkach wydawania periodyku tak pisal S. Lukowski: Przed przeszto
20 laty, w kwietniu 1958 r. ukazal sie pierwszy numer naszego kwartalnika. Od-
bity na powielaczu, pomyslany jako biuletyn do uzytku wewnetrznego i pozycja
przeznaczona dla instytucji zwiqzkowych, nosit tytut Biuletyn Zarzqdu Okregu
Zwiqzku Nauczycielstwa Polskiego w Opolu. Inicjatywa tego periodyku zrodzita
sie w Wydziale Pedagogicznym Zarzqdu Okregu ZNP (ktorego kierownikiem byt
wowczas piszqcy te stowa)®. 1 dalej: Pierwsza proba wydawnicza dowiodla, zZe
zapotrzebowanie spoleczne na opracowania i publikacje dotyczqce dziatalno-
Sci ZNP i problematyki polityczno-spolecznej, historycznej i kulturowej Slgska
Opolskiego jest znacznie szersze. W zwiqzku z tym Wydzial Pedagogiczny Zarzq-

13 S. Lukowski, W stuibie szkoly i nauczyciela (20-lecie ,,Kwartalnika Nauczyciela Opolskiego” 1958—
—-1978), ,,Kwartalnik Nauczyciela Opolskiego” 1979, nr 2, s. 5.
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du Okregu ZNP w Opolu postanowit wydawaé regularny periodyk o tematyce
spoteczno-pedagogicznej pod nazwq ,, Biuletyn” adresowany do nauczycieli,
pracownikow oswiaty i dziataczy zwiqzkowych naszego regionu. Od numeru 3—4
(1959 r) czasopismo ukazuje si¢ pod nazwq ,, Biuletyn Nauczyciela Opolskiego ™.
W trzy lata pozniej nastepuje powtorna zmiana tytutu. Czasopismo przyjmuje
nazwe ,,Kwartalnik Nauczyciela Opolskiego”, pod ktorq ukazuje sie do dnia
dzisiejszego'.

Wydawca periodyku poczatkowo byt Zarzad Okregu Zwiazku Nauczyciel-
stwa Polskiego. Od roku 1973 pismo byto wydawane wspoélnie z 6wczesnym In-
stytutem Ksztalcenia Nauczycieli i Badan Oswiatowych (p6zniej Oddziat Dosko-
nalenia Nauczycieli). W okresie stanu wojennego zawieszono jego wydawanie
(lata 1981-1982). W okresie wakacyjnym 1982 r. uzyskano pozwolenie na dalsza
dziatalno$¢ wydawnicza. Stanelismy wtedy — pisat redaktor naczelny — przed
istotnym problemem zachowania ciqgtosci wydawniczej. Dzieki nieustajqcej
dbatosci i zapobiegliwosci sekretarza redakcji Harry'ego Dudy [...] ciqglos¢ te
udato sie utrzymad, wydajqc numer tqczony, a wiasciwie rocznik nr 1-4/1982".
0d 1982 r. pismo byto dotowane przez Wydziat Oswiaty i Wychowania w Opolu.
Nie wptynglo to na zmiang zawarto$ci merytorycznej publikowanych tekstow.

Artykuly prezentujace teoretyczne kwestie pedagogiczne byly przygoto-
wywane przez pracownikéw owczesnej WSP w Opolu, jak rowniez czotowych
polskich pedagogdéw. Autorami byli wszyscy cztonkowie redakcji czasopisma,
tj. zardbwno nauczyciele akademiccy i nauczyciele nizszych szczebli edukac;i,
jak iaktywisci ZNP oraz niektorzy dzialacze PZPR wojewddztwa opolskiego.
W latach 70. zwigkszylo sig¢ grono autorow wywodzacych si¢ z opolskiej WSP,
a szczegolnie z Instytutu Pedagogiki. Byli w$rdd nich zaré6wno mtodzi, poczat-
kujacy badacze, jak i doswiadczeni profesorowie i docenci. W latach 80. ranga
pisma wzrastata. Z regionalnego periodyku pedagogicznego stat si¢ czasopismem
dostepnym w calej Polsce, a wielu autorow artykutow byto pracownikami nauko-
wymi polskich uniwersytetow.

STRUKTURA CZASOPISMA

W pierwszych latach wydawania periodyku — ze wzgledu na jego kilkustro-
nicowa objetos¢ — nie wyodrebniono zadnych czegsci. Od 1961 roku zawartos¢
pisma zostata podzielona na dzialy. Poczatkowo byty trzy: Materialy do wykorzy-
stania, Stkola i doswiadczenia nauczycieli, Informacje, sprawozdania, biblio-
grafia. Taka struktura zachowana byta do 1968 r., przy czym obowiazywala ona
w wigkszos$ci periodykow wydawanych wowczas przez ZNP.

Z biegiem czasu, i rozwoju pisma, w roku 1976 jego struktura zostata zmo-
dyfikowana i poszerzona. Wyodrgbniono w niej nastgpujace stale dziaty: Z prac

14 Tamze.
15'S. Lukowski, Kolejny jubileusz, ,Kwartalnik Nauczyciela Opolskiego” 1988, nr 1, s. 10.
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badawczych, Z doswiadczen nauczycieli (od 1985 1. — Z doswiadczen nauczy-
cieli na rzecz postgpu pedagogicznego), Kronika oswiatowa, Wspomnienia (od
1987 r. — Wspomnienia, relacje, sylwetki nauczycieli), Materialy, Recenzje,
omowienia, polemiki. Bibliografia (od 1981 r. — Zestawienia bibliograficzne).

W 1978 r. powstal odrebny dzial Wspomnienia, kontynuowany do konca
wydawania periodyku. Zawieral on interesujace tresci o charakterze wspo-
mnieniowym autorstwa nauczycieli, ktorzy w okresie powojennym przyjechali
na Opolszczyzng i osiedlili si¢ w tym regionie. Zwiazane one byly z podjgciem
pracy w nowym miejscu, poznawaniem specyfiki tego regionu, jak i przedstawia-
niem trudno$ci w prowadzeniu pracy dydaktyczno-wychowawczej. Chociaz ich
warto$¢ merytoryczna i faktograficzna jest zroznicowana, to oddaja one atmos-
ferg pierwszych powojennych lat, stanowiac materiat uzupehiajacy o tamtym
okresie. Sa to cickawe relacje, ktore moga zosta¢ potraktowane jako zrédto do
historii nauczycieli opolskich.

Kilka numeréw czasopisma mialo charakter monograficzny, biorac pod
uwagg ich zawarto$¢ tresciowa, np. dotyczyly kwestii germanizacyjnych, pro-
blematyki niemieckiej, rozwoju szkolnictwa na Opolszczyznie (1964), zagadnien
oswiatowych oraz zwiazanych z dziatalno$cia partyjna w ZSRR (1967). W nie-
ktérych numerach pisma zamieszczano réowniez utwory literackie i poetyckie
autorstwa opolskich nauczycieli.

W dziale Szkola i doswiadczenia nauczycieli opolscy pedagodzy i metodycy
dzielili si¢ swoimi do$wiadczeniami z pracy dydaktyczno-wychowawczej. Naj-
bardziej aktywni w tym zakresie byli polonisci, nauczyciele wychowania przed-
szkolnego, matematycy i historycy. Byty to wskazowki do§wiadczonych nauczy-
cieli, jak poprawnie metodycznie przygotowac i prowadzi¢ zajgcia lekcyjne na
wszystkich poziomach ksztalcenia z réznych przedmiotéw. Zamieszczane przez
nich materialy mogly by¢ pomocne dla czytelnikow, gtéwnie rozpoczynajacych
pracg zawodowa w szkolnictwie.

Od 1983 r. do konca wydawania periodyku na jego strukturg skladaty sie
nastgpujace dziaty: Materialy roine — ktore zawieraly artykuly teoretyczne,
przygotowane najczesciej przez pracownikdéw WSP w Opolu oraz innych zna-
czacych polskich pedagogoéw; Z prac badawczych — byly to relacje z badan
prowadzonych na Opolszczyznie i w innych regionach Polski, przygotowywane
przez nauczycieli praktykéw oraz naukowcoéw z Polski. Wielokrotnie byly to re-
lacje z badan prowadzonych przez mtodych doktoréw albo skrocone wersje ich
dysertacji doktorskich. Z doswiadczen nauczycieli to kolejna czeg$¢ czasopisma,
w ktorej prezentowano doswiadczenia z pracy z dzie¢mi i mlodzieza w placow-
kach edukacyjno-wychowawczych. Kronika oswiatowa zawierala krotkie relacje
z r6znych wydarzen o$wiatowych i kulturalnych zaréwno w regionie, jak i za
granica (najczesciej z miast partnerskich Opola). Wspomnienia i relacje byty
poswigcone gléwnie nauczycielom, a Recenzje i omowienia prezentowaly omo-
wienia roznych publikacji znaczacych dla pracy nauczyciela.
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Ostatnig czg$cia byly Zestawienia bibliograficzne. Lata 70. XX wieku byty
okresem wspaniatego rozwoju szkolnictwa wyzszego dla pracujacych nauczycie-
li. Stad w ,,Kwartalniku Nauczyciela Opolskiego” od 1979 r. zaczgto zamieszczad
bogata bibliografie, ktoéra nauczyciele-studenci mogli wykorzysta¢ do przygoto-
wania si¢ do zaje¢ na uczelni, do napisania réznorodnych prac kontrolnych lub
dyplomowych. Publikowanie bibliografii kontynuowano az do 1990 r. Niewatpli-
wie byto to dla studiujacych wielkim ulatwieniem, bowiem otrzymywali bogaty
wybor literatury, co zapewne oszczedzato wiele czasu na zgromadzenie publika-
¢ji podczas mozolnej pracy w bibliotekach. Ukazaly si¢ zestawienia bibliograficz-
ne przydatne nauczycielom studiujacym pedagogike, histori¢ i polonistyke. Dla
pedagogdéw pomocne byly nastgpujace zestawienia literatury: Rola wychowania
przedszkolnego w nowym systemie edukacji narodowej, Publikacje o nauczaniu
poczatkowym, Narkomania wsrod milodzieiy, Samobdjstwa dzieci i mlodziezy,
Alkoholizm, Wychowanie w trzeiwosci, Aspiracje miodziezy, System wartosci
miodziety, Adopcja — rodziny zastepcze — rodzinne domy dziecka, Nikotynizm
dzieci i mlodziety, Przestepczosc¢ nieletnich i mlodocianych, Kultura — oso-
bowosé — wychowanie, Postawy miodziey wobec religii, Wybrane problemy
oswiaty i szkolnictwa na Opolszczyinie, Bibliografia podmiotowa i przedmioto-
wa Bogdana Suchodolskiego do roku 1945'°.

Studenci historii mogli skorzysta¢ z nastgpujacych zestawien literatury na-
ukowej: Plebiscyt i powstania slgskie, Poczqtki wladzy ludowej 1944—1947,
Swiadomos¢ historyczna mlodziezy, Spoleczno-kulturowe uwarunkowania pro-
cesu integracji ludnosci Slgska. Dla polonistow przygotowano jedynie trzy ze-
stawienia bibliograficzne, tj.: 150 lat ,,Pana Tadeusza” 1834—1984, Bibliografia
literatury fantastyczno-naukowej dla dzieci i mlodziezy wydanej w Polsce Lu-
dowej, Bibliografia obrzedowosci nadania szkole imienia patrona. Zauwazy¢
mozna znaczaca dysproporcje w propozycjach przygotowanych bibliografii. Wy-
nikalo to zapewne z faktu, iz woéwczas byto kilka kierunkéw pedagogiki (dzisiaj
sa to specjalnosci na pedagogice) cieszacych sig olbrzymia popularnoscia. Z tym
wigzala si¢ duza liczba studiujacych w porownaniu do historii badz polonistyki,
ktérym mozna bylo w ten sposob pomoc.

Objetos¢ czasopisma byta zréznicowana. Na poczatku byto to kilka stron, poz-
niej kilkanascie. Od 1961 r. kwartalnik liczyt okoto 80—90 stron. Niejednokrotnie
laczono numery, woéwczas ich objetos¢ byta znacznie wigksza — do 180 stron.
Ostatni — podwdjny numer z 1991 r. liczyl tylko 80 stron. Wydaje sig, iz byta to
objetos¢ odpowiednia do potrzeb czytelnikow.

ZAWARTOSC MERYTORYCZNA

Najobszerniejsza czescia bylty Materialy zawierajace prace o szeroko zakro-
jonym kregu poznawczym, ktore majq wartos¢ rozpraw naukowych —w celu do-

1o Por. ,,Kwartalnik Nauczyciela Opolskiego” 1979, 1981-1990.
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starczenia nauczycielom materiatow do pracy dydaktycznej i samoksztalceniowej
z roznych dziedzin, m.in. z zakresu historii, pedagogiki (w powiqzaniu z filozofiq,
socjologiq i religioznawstwem), metodyki, jezykoznawstwa i in. — pisat redaktor
naczelny'’. Analizujac zawarto$¢ merytoryczng artykulow zakwalifikowanych do
tej czgsci periodyku, podkresli¢ nalezy, ze w pierwszych latach koncentrowata si¢
ona gtownie na historii Opolszczyzny. Starano si¢ zapoznawac¢ kadrg pedagogicz-
na, najczesciej nieznajaca ani tradycji, ani historii tego regionu, z polska przeszio-
$cia. Analizowano wazne dla historii Slaska Opolskiego wydarzenia, zwiazane
z walka o polskos¢, takie jak: Wiosng Ludoéw w regionie, powstania $laskie, ale
rowniez funkcjonowanie polskiego szkolnictwa $redniego w Niemczech w okre-
sie migdzywojennym, ukazano rolg i wktad ,,Gazety Opolskiej” w ksztattowanie
poczucia $wiadomos$ci narodowej ludnosci $laskiej w okresie migdzywojennym.

Prezentowano rowniez wspotczesne, powojenne osiagnigcia polskiego szkol-
nictwa, zadania pierwszej w dziejach regionu uczelni wyzszej — WSP w Opolu,
pokazywano zashuzone dla Opolszczyzny sylwetki nauczycieli Gornoslazakow.
Zamieszczano rowniez wskazowki dotyczace przygotowania i prowadzenia lek-
cji poswigconych slaskiej problematyce. Te zagadnienia w poczatkowym okresie
zajmowaly objgtosciowo najwigcej miejsca w czasopiSmie. Z biegiem czasu to
si¢ zmieniato na korzy$¢ aktualnej problematyki pedagogicznej o charakterze
bardziej ogdlnym.

Wazna kwestia byto tez przygotowanie do pracy wykwalifikowanych na-
uczycieli. Podejmowana na lamach ,Kwartalnika Nauczyciela Opolskiego”
problematyka dotyczaca ksztatcenia nauczycieli w okresie PRL koncentrowata
si¢ przede wszystkim na przygotowaniu kadr do szkolnictwa podstawowego.
Miato ono szczegdlna rolg do spelnienia w okresie powojennym, bowiem w po-
lityce o§wiatowej dazono do likwidacji analfabetyzmu i umozliwienia wszystkim
obywatelom zdobycia podstawowego wyksztalcenia. Aby to zadanie mogto by¢
zrealizowane, konieczne byto przygotowanie kadry nauczycielskie;j.

W powojennej polityce ksztalcenia nauczycieli w Polsce wystepowaly dwie
tendencje zwiazane z:

— zapewnieniem odpowiedniego poziomu ksztatcenia nowych kadr nauczy-
cielskich i doboru do zawodu jednostek reprezentujacych odpowiednie wartosci
ideowe 1 moralne,

— zaspokojeniem przede wszystkim liczbowych potrzeb kadrowych szkot
i placowek oswiatowo-opiekunczych's.

Druga z tendencji byta w okresie powojennym dominujaca na Slasku Opol-
skim. Polskie szkolnictwo tworzono — jak juz wczesniej wspomniano — od pod-

17S. Lukowski, W stuzbie szkoly...,s. 7.
18 S. Lukowski, Z problematyki szkolnictwa i ksztatcenia nauczycieli w aspekcie reformy oswiaty, ,,Kwar-
talnik Nauczyciela Opolskiego” 1975, nr 1, s. 46.
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staw. Jego organizatorzy musieli uwzgledni¢ potrzeby zaréwno ludnosci miej-
scowej, jak 1 naptywowej. W polityce oswiatowej na Ziemiach Odzyskanych
wskazywano, ze: najpotezniejszym, najbardziej wszechstronnym, a wiec najsku-
teczniejszym narzedziem osiqgniecia celu repolonizacji jest oswiata. Oswiacie
przypadnie przodujqca rola odbudowy, odradzania, rozszerzania i utrwalania
polskosci ziem nowych®. Dlatego tez w tym czasie inspektorzy szkolni koncen-
trowali si¢ na pozyskaniu 0s6b che¢tnych do podjecia pracy przede wszystkim
w szkolnictwie podstawowym. Szczegoélnie wazne bylo zaspokojenie potrzeb
w zakresie wykwalifikowanej kadry nauczycielskiej dla szkét podstawowych na
Opolszczyznie, bowiem stanowila ona niewielki procent zatrudnionych w tym
regionie. Podejmowano rézne formy majace na celu zmiang tej sytuacji, by
stworzy¢ mozliwo$¢ uzyskania kwalifikacji zawodowych nieposiadajacym ich,
a pragnacym pracowac w szkolnictwie.

Problematyka zwiazana z organizacja i funkcjonowaniem szkolnictwa pod-
stawowego byla szczegolnie preferowana w analizowanym periodyku. Autorzy
przedstawiali te kwestie w oparciu o analiz¢ zagadnienia w konkretnym powie-
cie bezposrednio po zakonczeniu dzialan wojennych. Nie obejmuja one jednak
catego wojewoddztwa, a jedynie kilka powiatow. Opisano warunki, w jakich
uruchamiano szkoty, obsade kadrowa oraz wysitki inwestycyjne zwiazane z or-
ganizacja nowych placowek. Przyktadowo: w powiecie opolskim pierwsza szkolg
powszechna otwarto 9 kwietnia 1945 r. Kilka dni p6zniej przybyta grupa 40 na-
uczycieli i wychowawczyn przedszkoli z powiatu czgstochowskiego, co pozwoli-
o na uruchomienie 26 dalszych placowek. W roku szkolnym 1946/47 w powiecie
opolskim byty 132 szkoty, w ktoérych pracowato 399 nauczycieli, a wérdd nich
86 nickwalifikowanych?. Byla to sytuacja wyjatkowo korzystna na tle innych
powiatow. W powiecie strzeleckim w 1945 r. zatrudnionych byto 132 nauczycieli
w szkotach podstawowych, sposrod ktorych znaczna czgs¢ nie posiadata kwalifi-
kacji do wykonywania zawodu?®'.

Powaznym problemem byta rowniez liczba uczniéw przypadajaca na jednego
nauczyciela. Zaspokojenie szkol w etaty przedstawia sie wprost jak najfatalniej.
Na ogolng ilos¢ 9982 dzieci, pracuje faktycznie zaledwie 154 nauczycieli, to zna-
czy, ze na jednego nauczyciela przypada az 65 uczniow. Sq miejscowosci takie jak
Chocianowice, gdzie trzech nauczycieli uczy 340 uczniow i jak Woloszow, gdzie
jeden nauczyciel uczy 146 uczniow?. Taka sytuacja zmuszata wladze szkolne
do zatrudniania nauczycieli niekwalifikowanych, co rzutowalo niekorzystnie na
przysztos¢ szkoty ijej wyniki nauczania. W powiecie oleskim 30% kadry nauczy-

19 Cyt. za: T. Filipkowski, Oswiata na Warmii i Mazurach w latach 19451960, Warszawa 1978, s. 46.

20 Z. Mazur, Z badan nad rozwojem oswiaty w b. powiecie opolskim w latach 1945-1948, , Kwartalnik
Nauczyciela Opolskiego” 1976, nr 3, s. 46.

2l R. Morawiec, Formy ksztalcenia nauczycieli szkél podstawowych na poziomie srednim i pomatural-
nym w latach 1948—1970, , Kwartalnik Nauczyciela Opolskiego” 1986, nr 1-2, s. 63.

2 Tamze.
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cielskiej nie posiadato kwalifikacji do wykonywania tego zawodu?. Publikacji
prezentujacych problemy organizacyjne zwiazane z uruchomieniem placdéwek
szkolnych na Slasku Opolskim ukazato si¢ kilka*. Maja one dzisiaj szczegolna
warto$¢ jako zrodlo do historii wychowania, bowiem sa oparte zarowno o mate-
riaty Zrédlowe, kroniki szkolne, jak — co jest szczegdlnie wartosciowe — o osobiste
doswiadczenia autoréw tychze publikacji. W obrgbie tej problematyki pozostaja
réwniez artykuly przyblizajace zagadnienia zwigzane z edukacja w szkotach po-
nadpodstawowych. Nie publikowano ich w poczatkowym okresie funkcjonowa-
nia pisma (w latach 60. i 70. XX wieku pojawialy si¢ pojedyncze teksty), a dopie-
ro w ostatnim latach jego wydawania te zagadnienia byty czg$ciej prezentowane.

Problematyka edukacji szkolnej na poziomie szkoty podstawowej dotyczy-
ta rowniez osob dorostych. Na Slasku Opolskim nie byto analfabetyzmu wsrod
ludnosci rodzimej, ale tylko nieliczni czytali i pisali po polsku. Do 1945 r. uczy¢
si¢ w tym jezyku mozna bylo jedynie w domu, w kilku szkotach prywatnych oraz
na kursach organizowanych w okresie migdzywojennym przez Zwiazek Polakow
w Niemczech i inne polskie organizacje kulturalne.

Zmiana sytuacji politycznej otworzyla przed rodzima ludnoscia Slaska Opol-
skiego mozliwo$¢ urzeczywistnienia aspiracji edukacyjnych w ojczystym jezyku.
Stuzyty temu zaréwno szkoty dzienne, wieczorowe, jak tez organizowane kursy
repolonizacyjne i nauczania poczatkowego. Powojenne migracje ludnos$ci sprawi-
ly, ze w tym regionie osiedlito si¢ wielu repatriantow z Kreséw Wschodnich oraz
z terendow Polski centralnej. Wielu z nich nie umiato czyta¢ ani pisa¢. Stad orga-
nizowanie kurséw dla analfabetow i w zakresie nauczania poczatkowego stato sig
na Slasku Opolskim zadaniem potrzebnym i koniecznym.

Juz w pierwszych miesiacach po wyzwoleniu Kuratorium Okregu Szkol-
nego Slaskiego w Katowicach — ktoremu podlegata Opolszczyzna — pismem
z 29 sierpnia 1945 roku (sformulowanym na podstawie Zarzadzenia Ministra
Oswiaty z 14 lipca tegoz roku, nr VII 00-35/45 N.) polecito zbadanie stanu oso-
bowego analfabetow i potanalfabetow oraz zorganizowanie dla nich kurséw po-
czatkowych i doksztatcajacych. Podlegaly im wszystkie osoby do 45 roku zycia.

Celem tej formy pracy o$wiatowe] miata by¢ nauka czytania i pisania w j¢-
zyku ojczystym oraz nauka rachunkéw w zakresie liczenia do 1000. Program
nauczania na kursach przewidywat takze najbardziej aktualne zagadnienia z zycia
wspotczesnej Polski. Jego realizacjg¢ przewidziano w ciagu 160 godzin nauki, po
10 godzin tygodniowo®. Wspomina si¢ jedynie, iz bezposrednio po wyzwoleniu
doksztalcanie dorostych w zakresie programu nauczania szkoly podstawowej
realizowane byto na kursach. Pierwszy kurs dla pracujqcych powstat na terenie
powiatu opolskiego juz 29 czerwca 1945 roku. Jesieniq 1945 r. nastqpita szersza
rozbudowa sieci kursow. W listopadzie i grudniu powstaly kursy we wszystkich

2 Tamze, s. 75.
24 Por. m.in. ,,Kwartalnik Nauczyciela Opolskiego™ z 1975, nr 1, 1984, nr 113 iz 1987, nr 3-4.
2 Instytut Slaski w Opolu, zbiory specjalne, A 482, vol. 2.
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powiatach Opolszczyzny. |...]. Rok 1946 przyniost zasadniczy postep w rozwoju
ksztalcenia dorostych w zakresie programu nauczania w szkole podstawowej. Juz
8 wrzesnia 1946 r. zostata otwarta w Namystowie Szkota Powszechna dla Do-
rostych. Opierata swojq dziatalnos¢ dydaktyczno-wychowawczq przede wszyst-
kim na nauczycielach pracujqcych w niepelnym wymiarze godzin. Przecietnie
w kazdym roku szkolnym tylko po 2 nauczycieli pozostawato na pelnych etatach.
[...] Gdyby mierzy¢ dorobek Szkoly Powszechnej dla Dorostych i kursow wyrow-
nawczych tylko liczbq absolwentow, to okaze sie on i tak wysoki, bo w pierwszym
piecioleciu swiadectwa ukonczenia szkoly powszechnej uzyskato ponad 320 0sob,
z ktorych blisko jedna trzecia podejmowata dalszq nauke w roznych szkotach po-
nadpodstawowych oraz w miejscowym Gimnazjum i Liceum Ogolnoksztatcqcym
dla Dorostych®. Zastanawiajace jest to, ze na tamach ,,Kwartalnika Nauczyciela
Opolskiego” nie poswigcono ani jednego artykutu temu zagadnieniu, tak przeciez
waznemu spotecznie. A w praktyce kursy dla analfabetow, jak i kursy nauczania
poczatkowego dla dorostych, inicjowali i prowadzili nauczyciele gtownie szkot
podstawowych. Wiadomym jest, iz dydaktyka dorostych znaczaco rézni si¢ od
dydaktyki realizowanej w stosunku do dzieci i mlodziezy. Szkoda, Ze nie analizo-
wano tej problematyki w lokalnym czasopi$mie, nawet z perspektywy zrealizo-
wanej kilkanascie lat wezesniej akcji likwidacji analfabetyzmu.

Problematyke edukacji formalnej dorostych na poziomie szkoty podstawowej
analizuja autorzy trzech artykutdéw, ktore w czasie wydawania periodyku zostaty
opublikowane. Dwa z nich dotycza spotecznej i dydaktycznej roli szkoty podsta-
wowej dla pracujacych. Ich autorzy koncentruja si¢ na analizie zespolu uczniow-
skiego, wskazujac na fakt, iz w tym typie szkolnictwa wystgpuja nawet ponad
40-letnie r6znice w wieku ucznidow, co bardzo niekorzystnie wplywa na organizo-
wanie i prowadzenie zaje¢ dydaktycznych. Zatraca ona — napisano — stopniowo
swoje dawniejsze przeznaczenie stwarzania warunkow do awansu spotecznego
i zawodowego tym, ktorzy nie mieli odpowiednich mozliwosci do zdobycia tego
minimum wyksztatcenia. Wynika to chocby z faktu, Ze w roku szkolnym1963/64
ogotem 58% jej uczniow realizowato swoj obowiqzek szkolny juz w ostatnim dwu-
dziestoleciu, i w zasadzie mieli mozliwosci zdobycia petnego wyksztatcenia pod-
stawowego. Jeszcze wyrazniej problem ten wystepuje w odniesieniu do uczniow
mitodocianych, ktorych jest ponad 30%. Ich pobyt w szkole dla pracujqcych nalezy
raczej rozumiec jako przediuzenie obowiqzku szkolnego i umozliwienie im ukon-
czenia szkoly podstawowej w zespole ludzi dorostych, zamiast w organizowanych
klasach dla przerosnietych wiekiem*’. Obydwaj autorzy przytoczyli wyniki badan
poziomu wiedzy ucznidéw szkoty dla pracujacych i szkoty mtodziezowej. W porow-

2 S. Gawlik, Poczqtki oswiaty dorostych w powiecie namystowskim, ,, Kwartalnik Nauczyciela Opolskie-
g0” 1974, nr 1, s. 88.

27 B. Reclik, Funkcja spoteczna i dydaktyczna szkoly podstawowej dla pracujgcych, , Kwartalnik Na-
uczyciela Opolskiego” 1968, nr 1-2, s. 52; S. Micek, O spolecznej i dydaktycznej roli szkoly podstawowej dla
pracujgcych, , Kwartalnik Nauczyciela Opolskiego” 1968, nr 1-2, s. 24.
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nywanych szkotach byty one niekorzystne dla dorostych, bowiem mimo obnizo-
nych do okoto 50% wymagan programowych byty one o 30% nizsze od wynikow
uczniow szkol mlodziezowych. Wskazano we wnioskach, ze uczniowie szkoty dla
pracujqcych wymagajq specjalnego podejscia nauczycieli i takich metod pracy,
ktore pozwalajq im przetamac opory, nieufnosé, kompleksy lub negatywizm wo-
bec zadan szkoly i przyjqé¢ wlasciwq postawe ucznia, nabrac¢ wiary we wiasne
sity i mozliwosci oraz uczuciowo i woluncjonalnie zaangazowaé sie w nauce.
Nauczyciele to zadanie spetniajq przez zyczliwe odnoszenie sie do uczniow, jak
i duzq wyrozumiatos¢ wobec nich. Nie poszukujq jednak innych metod pracy niz
metody stosowane w nauczaniu dzieci i mlodziezy. Niestety ich Zyczliwos¢ wobec
uczniow przeradza sie tatwo w liberalizm i tolerancje®®. W szkolnictwie podsta-
wowym dla pracujacych na Opolszczyznie zatrudnieni byli nauczyciele z bardzo
krotkim stazem dydaktycznym, nieznajacy podstaw dydaktyki dorostych. Szkoda,
ze redaktorzy lokalnego czasopisma nie podjeli zadnej proby przyjscia z pomoca
tym pozostawionym samym sobie pedagogom, chocby poprzez opublikowanie
tekstow o charakterze instruktazowo-metodycznym badz dydaktycznym.

Podobnie jak we wszystkich periodykach ZNP, réwniez w ,,Kwartalniku Na-
uczyciela Opolskiego” w latach 60. i 70. XX w. wiele miejsca zajmowaty zagad-
nienia funkcjonowania tej organizacji. Natomiast od 1982 r. do konca ukazywania
sig pisma nie zamieszczono ani jednego artykulu dotyczacego tych kwestii.

Z biegiem lat nieco zmieniaty si¢ proponowane nauczycielom tresci. W poto-
wie lat 70. minionego wieku problematyka historyczna podejmowana byta w cza-
sopismie sporadycznie. Zmienilo si¢ to w latach 80., po przerwie w wydawaniu
pisma zwiazanej ze stanem wojennym. Wowczas artykuty historyczne byly czesto
drukowane (w kazdym numerze co najmniej dwa dotyczyly przeszlosci). Najwig-
cej bylo tekstow o problemach zwiazanych z budowa szkolnictwa po zakonczeniu
II wojny $wiatowej oraz przygotowaniem nauczycieli do pracy w tym regionie. Ale
byly tez opracowania zwiazane z dziataniami wojennymi w trakcie 11 wojny $wia-
towej. Ta problematyka byta podejmowana do konca ukazywania sig czasopisma.

Znaczna czg$¢ tekstow publikowanych w latach 80. XX w. koncentrowata si¢
na pracy dydaktyczno-wychowawczej nauczyciela wszystkich szczebli edukacji,
ujmowanej zarowno z perspektywy teoretycznej, jak i praktycznej. Podejmowano
réwniez problematyke zwiazana z wykorzystaniem telewizji i1 filmu w pracy dy-
daktycznej. Istotne miejsce zajmowaty teksty zwiazane z edukacja nauczycieli, ich
samoksztatceniem, doskonaleniem zawodowym oraz angazowaniem si¢ w dzia-
falno$¢ spoteczng. Artykuty o tematyce dotyczacej edukacji regionalnej, oswiaty
zdrowotnej, wychowania fizycznego, wartosci preferowanych wsréd mlodziezy
przygotowywali zardwno praktycy, jak i teoretycy pedagogiki.

Redakcja dbala o poziom merytoryczny nadsylanych przez autoréw tekstow
do czasopisma. Kazdy z nich byt recenzowany. Recenzenci, ktorymi byli w wigk-

28 Tamze.



138 ELEONORA SAPIA-DREWNIAK

szo$ci czlonkowie redakcji, ale rowniez pracownicy archiwum i nauczyciele aka-
demiccy, wnikliwie czytali teksty, o czym §wiadcza réznorodne uwagi nanoszone
w maszynopisach, dotyczace koniecznos$ci ich poprawy. Recenzenci dokonywali
uzupehien, wskazywali na luki, proponowali zmiang tytutu badz jego korekte.
Czasami sugerowali usunigcie niektorych fragmentow opracowan, wskazywali
na konieczno$¢ dopracowania jezykowego, stylistycznego badz tez proponowali
zmiang kwalifikacji nadestanego materiatu do okreslonej czgsci czasopisma lub
nawet jego wycofanie?. Czlonkowie redakcji brali udziat w zebraniach, konsul-
towali 1 oceniali wszystkie nadestane materialy. Ostateczna decyzj¢ dotyczaca
wydrukowania tekstu podejmowat redaktor naczelny.

Zdarzaty si¢ sytuacje, iz recenzja budzila watpliwosci pod wzgledem me-
rytorycznym. Przykladem moze by¢ opinia o artykule na temat ksztalcenia na-
uczycieli w Wielkiej Brytanii. Recenzent napisat: Material na ogot ciekawy, ale
dla historii szkolnictwa w ogole, nadawatby sie do centralnego organu pedago-
gicznego, roztrzqsajqcego w 0gole teorie pedagogiki. Po dwukrotnym przestu-
diowaniu zapytatem siebie, co da artykut ten nauczycielowi na Opolszczyznie?
Chyba nic! Z tego powodu uwazam, ze nie nadaje sie do publikacji na tamach
BNO. [w 1962 r. ,,Biuletyn Nauczyciela Opolskiego” zmienit nazwe na ,,Kwartal-
nik Nauczyciela Opolskiego” — E. S. D.]. Uktad tresci dos¢ nieudolny, bo autor
zalatwit zagadnienia sumarycznie, a one az proszq sie o ich wyodrebnienie, styl
na ogot zawity, powodujqcy brak przejrzystosci i jasnosci, jezyk w wielu wypad-
kach utyka®. Ta opinia spowodowata reakcje redaktora naczelnego i sekretarza
redakcji. Omawiany artykut — czytamy — osobiscie wzigt od Autora redaktor
naczelny uznajqc za celowy, po wystuchaniu jego prelekcji na ten temat. Z uwagi
na to, ze praca ta nie byla dotychczas publikowana, mozna zamiesci¢ w naszym
pismie w dziale materiaty do wykorzystania. Pierwszy recenzent uznafl z punktu
widzenia regionalnego, ze artykut nie ma znaczenia dla tutejszego nauczyciela,
ale z punktu widzenia pedagogiki porownawczej z pewnosciq ma i to duze’'. Re-
cenzent, po rozmowie i przedstawieniu sprawy przez redaktora®?, z czesci swoich
,Zarzutow” si¢ wycofat. Dodac nalezy, iz autorem tego ,.kontrowersyjnego” tekstu
byt jeden z najbardziej znaczacych polskich pedagogow.

SPOLECZNY ODBIOR CZASOPISMA

Redaktorzy pisma podejmowali wiele trudu, by poziom publikowanych tek-
stow byl na coraz wyzszym poziomie. Mialy one stluzy¢ pomoca nauczycielom,
inspirujac ich do tworczej i aktywnej pracy dydaktyczno-wychowawczej. Czy te
ambitne zadania mogly zosta¢ w petni zrealizowane? Czy czytelnictwo periodyku

2 Archiwum Panstwowe w Opolu, zespot Wojewoddzki Osrodek Metodyczny, sygn. 62—65.
3 Archiwum Panstwowe w Opolu, Zespot WOM, sygn. 65, k. 68.

3! Tamze, k. 69.

32 Tamze.



L KWARTALNIK NAUCZYCIELA OPOLSKIEGO” (1958-1991) 139

przez nauczycieli bylo zadowalajace? Biorac pod uwage wypowiedz jubileuszowa
redaktora naczelnego S. Lukowskiego z okazji 30-lecia ,,Kwartalnika Nauczycie-
la Opolskiego”, mozna mie¢ co do tego pewne watpliwosci. Napisat on: Z wyryw-
kowych sondazy wiemy jednak, ze czytelnictwo ,, KNO” nie jest tak powszechne,
Jjak bysmy tego oczekiwali. [ ...] Rozumiemy, ze nauczyciele oczekiwaliby od pisma
raczej gotowych rozwiqzan metodyczno-organizacyjnych, moze nawet pewnego
rodzaju ,,brykow”, ktore bylyby bezposrednio uzyteczne w zastosowaniu. W takim
sensie jednak nie zamierzamy nauczycieli wyreczac, ani tez oferowac gotowych
rozwiqzan. Byloby to bowiem zwyczajne ,,pojscie na tatwizne” i sSwiadome za-
wezenie wymagan wobec nauczyciela, ktory wspotczesnie musi sie stawac coraz
bardziej jednostkq swiatlq i tworczq, przejawiajqcq inwencje wlasnqg wobec zmie-
niajqcej sie rzeczywistosci dydaktyczno-wychowawczej. Dla tych innowacyjnych,
swiatlych, tworczych postaw nauczycieli pragniemy dostarczy¢ jedynie tworzywa
i inspiracji, przyblizaé rzeczy odlegte, poszerzaé horyzonty wiedzy ogdlnej*®.

Wydawanie czasopisma pedagogicznego w Opolu bylo inicjatywa bardzo
cenng a zarazem pomocng dla srodowiska nauczycielskiego. Tak o tym pisano na
jego tamach w 1964 r.: Organ ten wydawany z inicjatywy Zarzqdu Okregu ZNP
stat sie regionalnym organem niosqcym pomoc nauczycielom w rozwiqzywaniu
powaznych problemow pedagogicznych, specyficznych dla regionu opolskiego.
Artykuly ukazujqce sie w ,, Kwartalniku” upowszechniajq najnowsze wyniki ba-
dan o regionie opolskim przeprowadzone przez naukowcow i nauczycieli pracu-
Jacych przede wszystkim na Opolszczyznie. Przez 5 lat istnienia ,, Kwartalnika™
nauczyciel otrzymat bardzo realnq pomoc dla doskonalenia i podwyzszania swo-
Jjej wiedzy ogolnej, fachowej i ideowej**.

O roli pisma dla lokalnego srodowiska wypowiedziat si¢ tez doc. dr hab. Fran-
ciszek Antoni Marek, kierownik Zaktadu Historii O$wiaty i Wychowania w ow-
czesnej Wyzszej Szkole Pedagogicznej w Opolu, wlasnie na jego tamach piszac:
Wydaje mi sie, ze dwa zwlaszcza osiqgniecia tego szacownego periodyku nalezy
mocniej zaakcentowad: zastugi w zakresie ksztalcenia wysoko kwalifikowanych
kadr pedagogicznych, oraz pozycje, jakq zajmuje wsrod innych periodykow pol-
skich. Nie policzytem dokladnie, ale chyba ponad trzydziestu magistrow miato
dzieki ,, Kwartalnikowi Nauczyciela Opolskiego” mozliwosé spetnienia wymogu
publikacyjnego, niezbednego dla wszczecia przewodu doktorskiego. Nie nalezy
tej zastugi nie doceniad, gdyz powojenna ,,demokratyzacja” spoteczenstwa nie
oszczedzita nawet Srodowisk naukowych i czesto ztos¢ lub zawis¢ sprawialy, zZe
nie dopuszczano do druku wartosciowych rozpraw, a tym samym unicestwiano ich
autorom mozliwos¢ doktoryzowania sie. ,, Kwartalnik Nauczyciela Opolskiego”
byt pod tym wzgledem zawsze otwarty i goscinny, tak ze wielu ambitnych na-
uczycieli i pracownikow naukowych zawdziecza mu swoj rozwoyj. I jeszcze jedno:

3 S. Lukowski, Kolejny jubileusz, ,,Kwartalnik Nauczyciela Opolskiego” 1988, nr 1, s. VIL
3* S. Lukowski, Troche o roli ZNP w doksztalcaniu i doskonaleniu nauczycieli i ich zaangazowaniu
spotecznym, . Kwartalnik Nauczyciela Opolskiego” 1964, nr 2-3, s. 102.
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drukujqc na tamach tego pisma fragmenty swoich rozpraw doktorskich i habilita-
cyjnych mtodzi adepci nauki mieli moznos¢ poddania pod publicznq weryfikacje
wynikow swoich badan, co jest niezmiernie wazne, gdy sie pracuje w samotnosci
bqdz z dala od specjalistycznych osrodkow naukowych®.

Trudno jest jednak wskaza¢ — wobec braku materiatéw archiwalnych — jaki
byt jego szerszy oddzwigk spoteczny. W periodyku cytowane sa jedynie opinie
0sOb spoza grona nauczycieli opolskich, opublikowane na famach ,,Glosu Na-
uczycielskiego”, ,, Trybuny Opolskiej” i ,,Pogladow”. Pisano m.in.: ,, Kwartalnik
Nauczyciela Opolskiego” w okresie swego dziesieciolecia istnienia dobrze przy-
stuzyt sie na Opolszczyznie sprawie patriotycznego wychowania jej mlodziezy.
Pismo wiernie stuzylo idei socjalistycznego wychowania, a jego dziatalnosé
oSwiatowo-dydaktyczna zastuguje na szczegolng uwage; W Kwartalniku znajdujq
odbicie gtowne problemy opolskiej szkoty. I cho¢ na tamach pisma spotyka sie
takze nazwiska wybitnych tworcow i znawcow pedagogiki [...] jest Kwartalnik
przede wszystkim trybunq dla samych nauczycieli opolskich, ktorzy tu wiasnie
publikujq swoje prace naukowe i dzielq sie doswiadczeniami. Pismo stanowi wiec
dobre odzwierciedlenie mozliwosci naukowych, wychowawczych i dydaktycznych
opolskich pedagogow, stanowi dokumentacje naukowq prowadzonej na Opolsz-
czyznie pracy szkolnej*.

UWAGI KONCOWE

Konkludujac, informacje zawarte w analizowanym czasopismie pedagogicz-
no-spotecznym sa interesujace, przedstawiaja stosunkowo malo znane szerszemu
gronu odbiorow problemy wystepujace w czasach powojennych i w okresie PRL-u
na terenie wojewodztwa opolskiego, dotyczace edukacji formalnej i pozaformal-
nej. ,,Kwartalnik Nauczyciela Opolskiego” byt wydawany przez okres 33 lat, stajac
si¢ ze skromnego ,,Biuletynu” adresowanego do czionkéw ZNP wartosciowym,
ponadlokalnym periodykiem pedagogicznym, otwartym na zrdéznicowana proble-
matyke i autorow reprezentujacych zaréwno nauki humanistyczne, jak i $ciste.
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“The Opole Teacher’s Quarterly” [,Kwartalnik Nauczyciela Opolskiego”]
(1958-1991)
Summary

This pedagogical magazine, initially appearing under the title Biuletyn Na-
uczyciela Opolskiego [The Opole Teacher’s Bulletin], and from 1962 — Kwartal-
nik Nauczyciela Opolskiego [The Opole Teacher’s Quarterly], came out in Opole
Province during the years 1958—1991. The magazine mainly dealt with issues per-
taining to the history of the region and school didactics. It was established upon
the initiative of the Polish Teachers’ Union. Its substantial content was divided into
three sections: “Materials to use”, “School and teachers’ experience” and “Infor-
mation, reports, bibliography”. The chief goal of the magazine was to bring pro-
blems of the region closer to teachers who would otherwise not know its specifics,
as well as to make it easier for them to educate through presenting pedagogical
experience of educators from Opole Region.

Keywords: regional magazine, teachers, Polish Teachers’ Union.



Przeglad Historyczno-O$wiatowy
2016, nr 1-2
PL ISSN 0033-2178

EDYTA KAHL-LUCZYNSKA DOI: 10.17460/2016.1_2.08
Uniwersytet Zielonogorski

DZIALALNOSC OSWIATOWA ZWIAZKU
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Najszerszego kontekstu dla pracy o§wiatowej zwiazkowej organizacji nauczy-
cielskiej w latach 70. XX wieku nalezy szuka¢ w procesach rozwoju naukowo-
technicznego, industrializacji, urbanizacji i towarzyszacych temu zjawiskach spo-
teczno-kulturowych, ktore od poczatku o$wiecenia spajata idea nowoczesno$ci'.
Wraz z szerszymi zmianami o charakterze spoteczno-ekonomicznym, klasowa
organizacja spoleczenstwa, pojawianiem si¢ nowych struktur spotecznych doko-
nywaly si¢ jakoSciowe zmiany w obszarze wiedzy naukowej i edukacji, podaza-
jace za wzrastajacym zapotrzebowaniem na wyksztatconych obywateli, aktywnie
wlaczajacych si¢ w przeobrazanie rzeczywistosci. Zmiany cywilizacyjne i tech-
nologiczne generowaly nowe kierunki ksztalcenia, jego strategie oraz podejscie
do procesu nauczania i wychowania. O$wiata miala dostarczaé specjalistow
roznych dziedzin, wdraza¢ polityczng i kulturalng jedno$¢ oraz ideologiczna he-
gemonig¢ rownosci klas. O kierunku pracy oswiatowej decydowaty zatem wzgledy
filozoficzno-ideologiczne oraz spoleczno-polityczne. Wydatnie wpltywaty one na
konstruowanie wizji systemu szkolnictwa, a takze zadan wszelakich podmiotow,
wspierajacych jego dydaktyczna i wychowawcza dziatalno$¢. Jednym z nich byt
Zwiazek Nauczycielstwa Polskiego — organizacja, ktora od poczatku swego ist-
nienia na wskro$ zaangazowana byta w r6znego rodzaju przedsigwzigcia na rzecz
oswiaty, a nade wszystko spolecznos$ci nauczycielskiej, starajac si¢ wspiera¢ ja
w réznych formach, walczy¢ o godne warunki jej zycia i pracy, a takze uczestni-
czy¢ czynnie w przygotowaniu zawodowym.

! Szerzej piszg o tym w: Oswiata w tadzie monocentrycznym (na przyktadzie Polski Ludowej), w: Wy-
chowanie i ksztalcenie w systemach politycznych, red. E. Anhalt, D. Stgpkowski, Warszawa, Educatio, 2012,
s. 73.
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POLITYCZNA PROPAGANDA ,,SZYBKIEGO ROZWOJU CYWILIZACYJ-
NEGO” 1 ,,BUDOWANIA ROZWINIETEGO SPOLECZENSTWA SOCJALI-
STYCZNEGO”

Dekada lat 70. ubiegtego wieku w Polsce, zapamigtana jako czas ,,propagandy
sukcesu”?, byta okresem specyficznym z punktu widzenia sytuacji spoteczno-eko-
nomicznej i o§wiatowej, a zarazem prowadzonej w tych obszarach polityki wladz
panstwowych. W konsekwencji tragicznych wydarzen grudniowych z 1970 roku?,
na skutek sugestii wladz radzieckich oraz zakulisowych rozgrywek w PZPR, do-
szto do zmian w kierownictwie partii i panstwa, majacych na celu — jak oficjalnie
gloszono — bardziej kompetentne rzqdy i zaradzenie tym samym kryzysowi spo-
teczno-politycznemu®.

Na VI Zjezdzie PZPR, w grudniu 1971 roku, wladze polityczne zapowiedzia-
ty nowa strategi¢ rozwoju panstwa, deklarujac — w mysl spotecznych oczekiwan
— praworzadno$¢, sprawiedliwo$¢ i demokratyczne przemiany®. Celem zjednania
sobie zaufania spotecznego ekipa rzadzaca podkreslata przy kazdej okazji nowy
styl rzadzenia i reform, porywajac naréd do wsparcia wiecowym zawotaniem:
,»No to jak, Towarzysze, pomozecie?”. W mysl demagogicznego hasta ,,buduje-
my druga Polsk¢” codziennie nagtasniano w mediach osiagnigcia gospodarcze,
spoteczne i kulturalne wladzy w zakresie prowadzonych inwestycji, szczegolnie
budownictwa mieszkaniowego, poprawy sytuacji materialnej ludzi pracy, rozsze-
rzania zakresu pomocy socjalnej i ochrony zdrowia oraz ksztatcenia mlodziezy®.
Prowadzona w ten sposob, na niebywala dotad skalg, zmasowana i agresywna
,propaganda sukcesu” wprowadzata narod w $wiat iluzji. Stwarzata pozory zmian
dokonywanych przez ,,przewodnia sit¢ narodu” i wywotywala ztudne poczucie,
ze sukces w PRL-u jest pomyslnym nastgpstwem skutecznego rzadzenia nowej
wladzy.

2 Propaganda sukcesu — nurt promujacy rzeczywiste badz fikcyjne sukcesy rzadzacych, np. dyplomatycz-
ne, militarne, gospodarcze. W Polsce po II wojnie §wiatowej przejawiala si¢ przekonywaniem spoleczenstwa
o osiagnigciach wladzy ludowej w kazdej sferze zycia, glownie spotecznego, gospodarczego i kulturalno-o§wia-
towego. Obok propagandy demaskujacej wrogdéw propaganda ta byta jednym z dwoch gtownych nurtéw polityki
wewngtrznej przez caty okres Polski Ludowej. Kojarzy si¢ przede wszystkim z nachalng propaganda lat 70.,
lansujaca osiagnigcia PRL pod rzadami Edwarda Gierka.

3 Por. J. Eisler, Grudzien °70. Geneza, przebieg, konsekwencje, Warszawa, Instytut Pamieci Narodowej,
2013; takze: T. Balbus, L. Kaminski, Grudzierr 1970 poza Wybrzezem w dokumentach aparatu wladzy, Wro-
claw, Instytut Pamieci Narodowej, Komisja Scigania Zbrodni Przeciwko Narodowi Polskiemu, Oddziat we
Wroctawiu, 2000.

4 Archiwum Akt Nowych (AAN), PZPR, sygn. 5. Wydziat Nauki i O$wiaty. Sytuacja spoteczno-polityczna
po wydarzeniach grudniowych 1970. Materiaty MSW nadestane do wiadomosci WNiO, 1971.

5 VI Zjazd PZPR (6-11 grudnia 1971). Podstawowe materialy i dokumenty, Warszawa, KiW, 1972,
s. 231.

® AAN, PZPR, sygn. 59. Wydziat Nauki i O$wiaty. Korespondencja WNiO KC PZPR z kierownictwem
partii, 1973. Podstawowe kierunki realizacji zadan spoteczno-gospodarczych rozwoju kraju w latach 1972-1974,
wynikajacych z uchwaty VI Zjazdu PZPR przyjete przez BP KC PZPR jako materiaty robocze na maj 1972.
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PANSTWOWA WIZJA POZORNIE ,NOWOCZESNEJ OSWIATY”

Polityczna taktyka ,,szybkiego rozwoju cywilizacyjnego” i budowania ,,roz-
winigtego spoteczenstwa socjalistycznego” miata swoje nastgpstwa w planowaniu
1 realizacji ,,nowej strategii o§wiatowej”. Miata ona wpisywac si¢ w nurt nowo-
czesnych przeksztalcen i zmaza¢ tym samym pigtno negatywnych ocen systemu
oswiatowego lat 60.7 W mysl gloszonego hasta: ,,Polska krajem ludzi ksztatca-
cych si¢” podjeto w konsekwencji, ostatnia w czasach PRL-u, probe radykalnej
przebudowy strukturalnej i programowej szkolnictwa®. Poniewaz ksztalt systemu
edukacji i zasady jego funkcjonowania miaty wynika¢ z charakteru struktury spo-
tecznej krajow ,realnego socjalizmu”, zatem zadaniem tego, pozornie nowocze-
snego, systemu byto reprodukowanie owej struktury’. Dotychczasowe zatozenia
ideologiczne szkoly pozostaly w zwiazku z tym nienaruszone.

W ,.dziele” tym wladze poszukiwaly wsparcia ze strony autorytetow. W cza-
sach planowanej ,,rewolucji naukowo-technicznej” takowego wsparcia udziela¢
miata nauka, dostarczajac rozwiazan waznych dla skutecznosci dziatan politycz-
nych'®, Wladze nie wykorzystaty wprawdzie nauk technicznych dla podniesienia
poziomu gospodarczego (poniewaz przedsigbiorstwa nastawione wylacznie na
podniesienie planéw produkcyjnych nie byty zainteresowane wdrazaniem nowych
technologii, mogacych powodowac¢ niewykonanie planow i straty finansowe) ani
nauk spolecznych, ktore petnity jedynie funkcje rytualne. Efektywnie staraly sie
natomiast wykorzysta¢ nauki humanistyczne, w tym rowniez pedagogike. Przeja-
wem wykorzystania jej autorytetu byto m.in. wlaczenie do prac reformatorskich
Komitetu Ekspertow licznego gremium pracownikéw naukowych, cho¢ ich udziat
— jak si¢ ostatecznie okazato — miat charakter pozorny. Stuzyt wytacznie pozyska-
niu legitymizacji spotecznej dla zmian o$wiatowych wyrezyserowanych przez
samych politykow, nie za§ kompetentnych przedstawicieli srodowiska nauko-
wego. Liczne bowiem ich analizy, ekspertyzy i opracowania dotyczace systemu
o$wiaty wladze zbagatelizowaly, urzeczywistniajac wlasna koncepcjg, zawartg
ostatecznie w uchwale sejmowej (nie za$ ustawie) o systemie edukacji narodowej
w pazdzierniku 1973 roku'!. Gruntem za$ dla budowania jednos$ci ideologicznej

7 Szerzej analizujg to zagadnienie w: Doskonalenie nauczycieli w Polsce Ludowej lat 60. w perspektywie
urzeczywistniania koncepcji jednolitego frontu wychowawczego, w: Zaangaiowanie? Opor? Gra? Szic do
portretu nauczgyciela w PRL-u, red. R. Grzybowski, Torun, Adam Marszatek, 2013.

8 J. Szczepanski, Powiqzania systemu oswiaty z Zyciem spolecznym, w: Aktualne problemy integra-
¢ji nauki i oswiaty. Materialy z Il Zwiqzkowego Sympozjum Sekcji Nauki w Piwnicznej 15-25.09.1971,
red. M. Chechlinski, Warszawa, ZNP, 1972, s. 22.

° B. Jalowiecki, Nauka a rozwdj spoleczny, w: Nauka. Tozsamosé i tradycja, red. J. Go¢kowski, S. Mar-
muszewski, Krakow, Universitas, 1995, s. 283.

10J. Go¢kowski, S. Marmuszewski, Pomieszanie i udawanie w kulturze nauki PRL, w: Nauka..., s. 270.

" AAN, PZPR, sygn. 84. Wydziat Nauki i O$wiaty. Sprawy rozne, 1971-1973. Uchwata BP KC PZPR
i Prezydium Rzadu w sprawie reformy systemu edukacji. Projekt, wrzesieni 1973. Monitor Polski. Dz. U. PRL
1973, nr 47, poz. 260. Uchwata Rady Ministrow z 13.10.1973 w sprawie systemu edukacji narodowe;j.
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,nowoczesnego spoleczenstwa socjalistycznego™ sta¢ si¢ miata stworzona przez
apologetow systemu ,,naukowa pedagogika socjalistyczna’'2.

Owe spektakularne przemiany, wpisane w ,,propagandg sukcesu”, wymagaty
— zdaniem wladz — zmian w strukturze wyksztalcenia i przygotowania meryto-
rycznego nauczycieli. Na VI Zjezdzie PZPR ustalono, ze ma to by¢ czlowiek
gruntownie wyksztalcony, stale uzupetniajqcy swoje kwalifikacje, podazajqcy za
postepem cywilizacyjnym, postrzegany w spoleczenstwie jako nosnik nauki'. Jego
postawe za$ miato cechowac zaangazowanie w prace na rzecz szkoty i srodowi-
ska, szerzenie wzorca cztowieka socjalizmu'®.

Postulaty powyzsze znalazty wyraz w Karcie praw i obowiqzkow nauczy-
ciela®, ktora wprowadzita m.in. zmiany w zakresie wymagan kwalifikacyjnych.
Na stanowisko nauczyciela lub wychowawcy mogla by¢ powotana osoba,
ktora posiadata wyzsze wyksztalcenie, kwalifikacje pedagogiczne i ideowo-
-moralne'®. Nauczyciele mieli obowiqzek nieustannego wzbogacania wiedzy
oraz doskonalenia umiejetnosci zawodowych'’. By wzmocni¢ ich motywa-
cje do podnoszenia kwalifikacji, Karta... wprowadzita nagrode specjalna za
posiadanie wysokich kwalifikacji i wyrdzniajace wyniki pracy dydaktyczno-
-wychowawczej'®, a takze zroznicowane uposazenie wedhug statusu spotecz-
no-prawnego nauczyciela dyplomowanego w szkole podstawowej i profesora
w szkole $redniej' oraz zwyzke¢ ptac. Celem zahamowania odptywu kadry na-
uczycielskiej z zawodu wprowadzata fundusz socjalny i mieszkaniowy® oraz
dodatki do emerytury?'. Utrzymywata takze prawo nauczycieli wiejskich do
bezptatnych mieszkan lub ekwiwalentu pienigznego?>. Zauwazy¢ nalezy jed-
nak, ze niektére z zapowiadanych zmian mialy wylacznie deklaratywny badz
pozorny charakter, np. zréznicowanie statusu spoleczno-prawnego nauczycieli
i odmiennego stad uposazenia czy wprowadzenie obowiazku posiadania wyzsze-
go wyksztalcenia, oferujac jednoczesnie ksztalcenie na nizszym poziomie, m.in.
poprzez wprowadzenie skroconych form uzyskiwania dyplomu. Tendencja ta jest

12 Pedagogika staje na gruncie okreslonego systemu wartosci, z ktérego wyprowadza cele wychowania,
a nastepnie wykrywa drogi ich skutecznej realizacji — H. Muszynski, Wstep do metodologii pedagogiki,
Warszawa, PWN, 1971, s. 49.

3 VI Zjazd PZPR..., s. 271.

4 AAN, IKN, sygn. 2/18. Materiaty rézne. Raport o stanie o$wiaty, dziatalno§¢ badawcza, rada nauko-
wa, struktura i ocena IKN, 1974-1980. Rewizja dotychczasowego sposobu przygotowania zawodowego kadr
oswiatowych w zwiazku z decyzja o podjgciu reformy oswiaty, 1972.

5 AAN, PZPR, sygn. 13. Wydziat Nauki i O$wiaty. Karta praw i obowiazkow nauczyciela. Projekty
ustawy, rozporzadzenia, opinie, notatki, 1971-1972; takze: Dz. U. 1972, nr 16, poz. 114. Ustawa z 27.04.1972.
Karta praw i obowiazkow nauczyciela.

1©Dz. U. 1972, nr 16, poz. 114. Ustawa z 27.04.1972. Karta praw i obowiazkow nauczyciela, art. 9.1.

7 Tamze, art. 14.1, 14.2.

18 Tamze, art. 24.

19 Tamze, art. 10.2, 10.3.

20 Tamze, art. 24.1.

2 Tamze, art. 105.1.

22 Tamze, art. 43.1.
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w pewnym sensie potwierdzeniem, iz haslo ,,budowania wyksztalconego spote-
czenstwa” byto mitem. Stworzono bowiem warunki dla zdobywania formalnych
kwalifikacji kosztem kompetencji. Ze wzgledow doktrynalnych badan takowych
jednak w 6wczesnym czasie nie prowadzono lub nie ujawniano ich wynikow.
Ich rezultaty moglyby bowiem obnazy¢ dramatycznie niski stan kompetencji
nauczycieli, co podwazyloby stuszno$¢ polityki wtadz w zakresie ich ksztatcenia.
Ograniczona dostepnos¢ do badan nad efektami ksztalcenia mozna réwniez uznac
za przejaw ,,propagandy sukcesu”, noszacej znamiona manipulacji informacjg
iujawniania tylko tych faktow, ktére stawiaja w korzystnym $wietle polityke
rzadowa.

PROBY WYKLUCZENIA ZWIAZKOWEJ ORGANIZACJI NAUCZYCIEL-
SKIEJ Z SYSTEMU DOSKONALENIA ZAWODOWEGO NAUCZYCIELI

Przygotowaniem nauczycieli pracujacych w zawodzie do pracy w reformo-
wanym szkolnictwie zajat si¢ Instytut Ksztalcenia Nauczycieli i Badan O$wiato-
wych® — rozbudowana, scentralizowana i zbiurokratyzowana instytucja. Zmar-
ginalizowano natomiast dziatalno$¢ zwiazkowa w tym zakresie — dzialalnosc,
ktora dotychczas stanowila osnowe pracy oswiatowej i byta znaczacym ogniwem
doskonalenia, a okresowo takze i doksztalcania nauczycieli. Wtadze partyjne
uznaty bowiem, ze wystarczajace sa formy oferowane przez wielosegmentowy
IKN. Przymierzano si¢ nawet do calkowitego zaniechania tradycji zwiazkowej
w zakresie doskonalenia nauczycieli, w tym takze i tych form, ktore dotad prowa-
dzit niemal wytacznie ZNP, m.in. szkolenia ideowego. Wtadze uznaly bowiem,
iz jest ono prowadzone mato efektywnie i nie wplywa znaczaco na wzmacnianie
ideowopolityczne nauczycieli. W zwiazku z tym powinno by¢ (i byto) prowadzo-
ne przez organizacje partyjne w szkotach w formie narad szkoleniowych z ich kie-
rownikami, spotkan szkoleniowo-informacyjnych z nauczycielami wychowania
obywatelskiego i historii, prelekcji dla aktywu nauczycielskiego, wieczorowego
uniwersytetu marksizmu leninizmu (WUML) i zebran szkoleniowych Podstaw-
wowej Organizacji Partyjnej (POP)*. Wlasciwa jednak przyczyna wzmozonej
aktywnosci partii w kierunku szkolenia politycznego nauczycieli przez aktyw
partyjny, a zarazem powodem odsunigcia ZNP od tego szkolenia byly zarzuty
wladz pod adresem malej sily oddziatywania ogniw zwiazkowych na nauczycie-
1i¥*. W istocie szkolenie to miato formalny charakter, co korespondowato z nie-
wielkim zainteresowaniem nim rzesz nauczycielskich.

2 Szerzej pisze o tym w: Instytucjonalne doskonalenie nauczycieli w PRL (1956-1989). Ideologia — po-
lityka — praktyka, Zielona Goéra, UZ, 2012, s. 80.

2 AAN, IKN, sygn. 7/1. Program dziatania i plan badawczo-naukowy w latach 1973—1975 oraz plan pracy
i plan wydawniczy na r. szk. 1974/75. Kursy i studia specjalne IKNiBO w r. szk. 1974/75.

25 Archiwum Pafistwowe (AP) we Wroclawiu, sygn. 74/XVII/27. KW PZPR. Protokét z posiedzenia Ko-
misji Nauki i Oswiaty 1971.
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W nastepstwie tych ocen ZNP prowadzit od poczatku dekady (wespot i pod
kontrola partii) tzw. szkolenie partyjno-zwiazkowe dla nauczycieli, ktérego ce-
lem bylo — jak formutowaly wladze — rozszerzanie i uwspotczesnianie wiedzy
polityczno-spolecznej i pedagogicznej, zapoznawanie z postepem nauki, ksztalto-
wanie naukowego pogladu na swiat i socjalistycznych postaw, a takze przekonan
ideowo-moralnych nauczycieli, rozwijanie ich kultury zawodowej i ogolnej oraz
tworczej postawy pedagogicznej*. Tresci doskonalenia zwiazkowego uwzgled-
nialy podstawowe zagadnienia polityki oswiatowej, spotecznej i kulturalnej,
weztowe problemy ideologiczne, swiatopogladowe i moralne oraz zagadnienia
z zakresu nauk spotecznych i nauk o wychowaniu*. Ramowy program, ustala-
ny centralnie, uszczegétawiano w rejonach konferencyjnych®,; jednakze przy
konsultacji z administracja o$§wiatowa, o§rodkami metodycznymi i wladzami
politycznymi na szczeblu ognisk. Wiaczano don takze przedstawicieli szkolnej
organizacji partyjnej, kierownictwo szkoty i rady pedagogiczne®. Po paru latach
funkcjonowania partyjno-zwiazkowego doskonalenia wladze centralne uznaty
jednak, ze realizowana tematyka, a zwlaszcza spofeczno-ideowa jest zbyt mar-
ginalnie traktowana i przez to nie dostarcza nauczycielom dostatecznej wiedzy
z tego zakresu i nie wplywa nalezycie na jakos¢ pracy ideowo-wychowawczej
szk6#*°. W nastgpstwie w 1973 roku ponownie wprowadzono jednolity program
samoksztalcenia ideowo-pedagogicznego®!, ustalany centralnie. Do obowiazko-
wych tematow nalezaly m.in. Kultura narodu a prawo i obyczaje; Socjalistyczny
ideal narodu i jego wyraz w programie wychowawczym; Specyfika moralna
nauczycielskiej stuzby spolecznej**. W programie ideowo-wychowawczym nie
odwotywano si¢ juz do marksistowskiej ideologii, zredukowanej do kilku fraze-
sow i traktowanej przez nardd jako obcej i narzuconej ,,z zewnatrz”. Marksizm
w czasach Gierka ulegt bowiem rozmyciu i catkowicie stracit sp6jnosc¢ teoretycz-
na. Nacisk zaczeto ktas¢ na konstruktywny patriotyzm i solidarno$¢ narodowa™®.

2 Archiwum Zwiazku Nauczycielstwa Polskiego (A ZNP), Wydziat Pedagogiczny, sygn. 304. Organizacja
i programy samoksztatcenia 1969-1973. Materiaty, opracowania, wskazowki dotyczace samoksztalcenia. Ter-
minarze i tematyka rejonowych konferencji pedagogicznych. Wytyczne MOiW i ZG ZNP z 12.11.1973 w spra-
wie organizacji doskonalenia ideowo-pedagogicznego; takze: AP we Wroctawiu. ZNP, sygn. 565. Program
samoksztatcenia ideowo-pedagogicznego 1956-1973. Koncepcja partyjno-zwiazkowa szkolenia nauczycieli
z1972r.

27 Dz. Urz. MOiW 1974, nr 2, poz. 15. Wytyczne Ministra O$wiaty i Wychowania i Zarzadu Gtéwnego
ZNP z 8.11.1973 w sprawie organizacji doskonalenia ideowo-pedagogicznego nauczycieli.

2 1V Powiatowy Zjazd Delegatéw ZNP w Zielonej Gorze. Sprawozdanie Zarzqdu Oddziatu ZNP w Zie-
lonej Gorze, 15.05.1972, s. 37.

» Tamze, s. 43.

30 AP we Wroclawiu, PZPR, sygn. 74/XVIII/12. Oceny i informacje Wydziatu O$wiaty i Nauki dotyczace
szkolnictwa podstawowego i $redniego. Ocena za rok 1972.

31 Dz. Urz. MOiW 1974, nr 2, poz. 15. Wytyczne Ministra O$wiaty i Wychowania i Zarzadu Gtéwnego
ZNP z 18.11.1973 w sprawie organizacji doskonalenia ideowo-pedagogicznego nauczycieli.

32 AAN, PZPR, sygn. 169. Wydzial Nauki i O$wiaty. Centralna Rada Zwiazkéw Zawodowych ZNP
1973-1975. ZG ZNP, Wydziat Pedagogiczny. Zestaw tematow doskonalenia ideowo-politycznego nauczycieli,
maj 1974.

3 A. Walicki, Polskie zmagania z wolnoscig, Krakow, Universitas, 2000, s. 14.
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Wypieranie oficjalnej ideologii panstwowej przez tradycyjny patriotyzm, miato
— w oczekiwaniach wladzy — przyczynic¢ si¢ do jej legitymizacji, do czgSciowego
przezwycigzenia spotecznego wyobcowania partii, do upodobnienia jej do reszty
narodu, a w konsekwencji — do utrzymania autorytarnych rzadow.

W nowym programie szkolenia przewidziano takze tematy z zakresu dy-
daktyki nauczania i wychowania, ale im réwniez starano si¢ nada¢ ideologiczng
wymowe**. Do takowych nalezaty m.in.: Dorobek i perspektywy rozwoju radziec-
kiego systemu oswiatowo-wychowawczego; Kierunki i tresci doskonalenia pracy
dydaktyczno-wychowawczej;, Podstawy i realizacja jednolitego systemu wycho-
wawczego dzieci i mlodziely; Zadania harcerstwa w programie wychowawczym
szkoly; Problematyka praw o obowiqzkow nauczycieli w procesie edukacji mio-
dziezy®>. Ramowy program uzupehiano aktualnymi informacjami o biezacych
przemianach i wydarzeniach w kraju i na $wiecie. Analizowano m.in. uchwaty
VIi VII Zjazdu PZPR, VII, XIII i XIV Plenum KC, Sejmu PRL w sprawie o$wia-
ty, VII Kongresu CRZZ oraz XXX/XII Krajowego Zjazdu Delegatow ZNP36,

ZNP, dazac do utrzymania dotychczasowej dziatalnosci samoksztalceniowej
wsrod nauczycieli, zdotal utrzymac konferencje teoretyczno-pedagogiczne, ktore
zastapity dotychczasowe rejonowe. Organizowano je cztery razy w roku w ogni-
skach zwiazkowych. Wspieraly one szkolenie partyjno-zwiazkowe w zakresie wie-
dzy politycznej. Objeto nimi nauczycieli wszystkich typoéw szkot (cho¢ formalnie
zwolnione z nich byty osoby studiujace). Mimo ze ZNP byt ich formalnym orga-
nizatorem, program i kontrola nad przebiegiem konferencji nalezaty do rady za-
ktadowej*’, ktora powotywata aktyw*® oraz zabezpieczata odpowiednie materiaty
szkoleniowe oraz ich kolportaz. Konferencje te okazaty si¢ jednak mato atrakcyjne
dla nauczycieli z powodu zarowno formy, jak i zawartosci merytoryczne;j.

WLACZENIE ZNP DO PANSTWOWEJ AKCJI PROPAGUJACEJ WSROD
NAUCZYCIELSTWA ZALOZENIA ,NAUKOWEJ PEDAGOGIKI SOCJALI-
STYCZNEJ”?

W zwiazku z mata popularno$cia, a zarazem znikoma skutecznoscia oddziaty-
wan w ramach prowadzonego przez ZNP szkolenia o profilu politycznym, co byto

3 AAN, PZPR, sygn. 276. Wydziat Nauki i O$wiaty 1976-1978. Ksztalcenie, doksztatcanie i doskonalenie
nauczycieli 1976-1978. Uchwata ZNP z grudnia 1974 w sprawie doksztatcania i doskonalenia.

A ZNP, Wydziat Pedagogiczny, sygn. 310. Programy i organizacja samoksztatcenia. Materiaty, wytyczne
do samoksztatcenia i doskonalenia. Informacje i terminarze konferencji teoretyczno-pedagogicznych oraz spra-
wozdania z dziatalno$ci 1977 r. Tematy konferencji teoretyczno-pedagogicznych rozestane ogniskom przez ZG
ZNP nar. szk. 1977/78.

3% A ZNP, Wydzial Pedagogiczny, sygn. 311. Programy i organizacja samoksztalcenia. Materiaty, opra-
cowania, wskazniki, wytyczne dotyczace samoksztatcenia i doskonalenia pracy ideowo-wychowawczej. In-
formacje i terminarze konferencji teoretyczno-pedagogicznych oraz sprawozdania z dzialalno$ci. Tematyka
konferencji teoretyczno-pedagogicznych 1978/79.

37 B. Grzes, ZNP w Polsce Ludowej. Zarys dziejow 1905-1985, Warszawa, IWZZ, 1986, s. 494.

3% AAN, IKN, sygn. 2/18. Materialy rézne. Raport o stanie o$wiaty, dziatalno$¢ badawcza IKN, Rada Na-
ukowa, struktura i ocena IKN 1974-1980. Formy doskonalenia nauczycieli.
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notabene odzwierciedleniem wzrastajacych wsrdd nauczycielstwa dezideologiza-
cji 1 detotalitaryzacji systemu politycznego, celem wspierania doktryny partyjne;j
wladze w dziatalno$ci zwiazkowej zastosowaly srodki bardziej zawoalowane.
Pozornie odstapiwszy od jawnej i natarczywej ideologizacji i upartyjniania,
wprzedly ZNP w proces ,,unowocze$niania szkolnictwa” z pomoca ,,naukowej
pedagogiki socjalistycznej”. Zadaniem zwiazku mialo by¢ wspieranie instytucji
zajmujacych si¢ doksztatcaniem i doskonaleniem kadry szkolnictwa w przygoto-
waniu nauczycieli do wdrazania jej zatozen, a tym samym wychowania jednolite-
go ideowo spoteczenstwa. Whadze zadbaly, by tej na wskro$ propagandowe;j akcji
nada¢ wielki rozgtos.

W mysl tej partyjnej strategii, uchwata XII Zjazdu Delegatow ZNP, jednym
z gtéwnych kierunkéw pracy ogniw zwiazkowych miato by¢ odtad pobudzanie
aktywnosci i inicjatywy nauczycieli w rozwijaniu nowatorstwa pedagogicznego,
doskonaleniu warsztatu pracy, upowszechnianiu przodujqcych doswiadczen®.
Zmiana $rodkéw oddziatywan ideowych spowodowata modyfikacj¢ programu
konferencji teoretyczno-pedagogicznych. Wlaczono don tematyke zwiazana
z rozwojem innowacji pedagogicznych w teorii i praktyce dydaktyczno-wycho-
wawczej oraz popularyzowano tworczo$¢ uprawiana przez nauczycieli’. Starano
si¢, by konferencje prowadzone byly metoda seminaryjna, sprzyjajaca wspol-
nym poszukiwaniom nowych rozwiazan praktycznych wskazanych zagadnien,
analizowaniu, ocenianiu i wysnuwaniu wnioskéw do pracy szkolnej*!, a zatem
zeby podnosity efektywno$¢ przygotowan do wdrazania teorii wychowania so-
cjalistycznego. Ich przebieg urozmaicano prezentacja dorobku miejscowej szkoty
badz wynikéw badan prowadzonych przez studiujacych nauczycieli w ramach
prac magisterskich*?. Rozwijano bezposrednie kontakty srodowiska nauczyciel-
skiego z pracownikami nauki, ktoérzy prowadzili wyktady i udzielali konsultacji.
Dla urozmaicenia samoksztatcenia i ukazania nauczycielom mozliwosci wyko-
rzystania w procesie dydaktycznym nowoczesnych §rodkow przekazu korzystano
na konferencjach z edukacyjnej oferty Nauczycielskiego Uniwersytetu Radiowo-
Telewizyjnego, filméw popularnonaukowych i nagran magnetofonowych®. Ta
mnogo$¢ dzialan, sprzyjajaca atrakcyjnosci doskonalenia, z pozoru byta proba

¥ Zarzad Glowny ZNP, Sprawozdanie Zwiqzku Nauczycielstwa Polskiego z dzialalnosci w latach
1976-1980, Warszawa, ZNP, 1980, s. 10.

40D. Rusakowska, Innowacja a warsztat pracy nauczyciela, ,,Glos Nauczycielski” 1979, nr 7, s. 10.

4 A ZNP, Wydziat Pedagogiczny, sygn. 311. Programy i organizacja samoksztalcenia. Materiaty, opra-
cowania, wskazniki, wytyczne dotyczace samoksztalcenia i doskonalenia pracy ideowo-wychowawczej. In-
formacje i terminarze konferencji teoretyczno-pedagogicznych oraz sprawozdania z dziatalnosci. Tematyka
konferencji teoretyczno-pedagogicznych 1978/79.

4 A ZNP, Wydziat Pedagogiczny, sygn. 310. Programy i organizacja samoksztalcenia. Materiaty, wytycz-
ne do samoksztalcenia i doskonalenia. Informacje i terminarze konferencji teoretyczno-pedagogicznych oraz
sprawozdania z dziatalnosci 1977 r. Sprawozdanie z konferencji teoretyczno-pedagogicznych odbywajacych
si¢ w . szk. 1976/77 w woj. zielonogorskim; Sprawozdanie z konferencji teoretyczno-pedagogicznych odby-
wajacych sig¢ w r. szk. 1976/77 w woj. tarnobrzeskim; Informacje o przebiegu konferencji teoretyczno-pedago-
gicznych w woj. kro$nienskim w r. szk. 1976/77.

# Tamze.
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ochrony pracy zawodowej nauczycieli przed waskim praktycyzmem i rutyna.
W rzeczywistosci byty one odzwierciedleniem podjetej na wszystkich frontach
»propagandy sukcesu” i shuzyty szybkiej renowacji wiedzy i umiejgtnosci zawo-
dowych nauczycieli, zgodnie z wytycznymi ,,pedagogiki praktycznej”, a w kon-
sekwencji unifikacji ich pracy.

Samoksztalcenie w ramach konferencji teoretyczno-pedagogicznych wspo-
magane bylo dziatalnoscia wydawnicza ZG ZNP oraz OUPiS*. Wydawano
w tym czasie biuletyny (np. ,,Ognisko nauczycielskie”, ZO ZNP Lublin; ,,Biu-
letyn Metodyczny”, ZO ZNP Katowice; ,,Jezyk Polski” i ,,Nauczanie Poczatko-
we”, ZO ZNP Kielce) i materialy pomocnicze (np. ,,Materialty metodyczne dla
nauczycieli klas I-1I1”, ZNP OUPiS Katowice 1979)%, a takze publikacje z serii
,,Biblioteka Nauczyciela”. Pomoc w samoksztatceniu niosty takze pisma zwiaz-
kowe (m.in. ,,Szkota Zawodowa”, ,,.Zycie Szkoty”, ,,Nauczyciel i Wychowanie”
oraz ,,Gtos Nauczycielski”). Na ich famach popularyzowano aktualna problema-
tyke szkoly i nauczyciela, zwlaszcza za$ teoretyczne i1 praktyczne zagadnienia
,2unowoczesniania” edukacji, a takze (szczegdlnie po VII Zjezdzie PZPR*)
zagadnienia polityczno-spoteczno-ekonomiczne, reformy szkolnej oraz tresci
ideowo-wychowawcze*’. Zwiazkowy ruch wydawniczy pehit rolg ushugowa wo-
bec systemu wladzy. Znajomo$¢ zagadnien dotyczacych biezacej polityki wiadz
centralnych gwarantowa¢ miata ideowy rozwdj nauczycieli, za§ problematyka
pedagogiczna zapewnia¢ jednolitos¢ 1 skutecznos¢ podejmowanych przez nich
dziatan edukacyjnych.

PROPAGANDOWY WYDZWIEK PRZEDSIEWZIEC ORGANIZOWANYCH
W RAMACH ,,RUCHU POSTEPU PEDAGOGICZNEGO”

ZNP wlaczony zostat rowniez w ruch postepu pedagogicznego, ktdéry w spo-
sob spektakularny wpisywat si¢ w ,,propagande¢ sukcesu” na niwie o§wiaty. Jego
celem miato by¢ wyzwalanie aktywnosci tworczej i naukowo-badawczej nauczy-
cieli oraz przygotowywanie ich do dziatalnosci naukowej*®. Wigkszo$¢ zadan
w tym zakresie przypadta IKN-owi i jego oddziatom, w mysl zalozenia, ze twor-

4 A ZNP, Wydzial Pedagogiczny, sygn. 310. Programy i organizacja samoksztatcenia. Materiaty, wytycz-
ne do samoksztalcenia i doskonalenia. Informacje i terminarze konferencji teoretyczno-pedagogicznych oraz
sprawozdania z dziatalno$ci 1977 r. Sprawozdanie z pracy ideowo-pedagogicznej organizowanej przez Osrodek
Ustug Pedagogicznych i Socjalnych w Lodzi; takze: AP we Wroctawiu, ZNP, sygn. 565. Program samoksztatce-
nia ideowo-pedagogicznego 1956—1973. Koncepcja partyjno-zwiazkowa szkolenia nauczycieli z 1972 r.

4 T. Suberlak, Dziatalnos¢ wydawnicza ZNP i jego poprzednikéw w latach 1905-1995, , Kalendarz Na-
uczycielski” 1995, s. 103.

4 VII Zjazd PZPR (8—12 grudnia 1975). Podstawowe materialy i dokumenty, Warszawa, KiW, 1975,
s. 228.

47 AAN, PZPR, sygn. 169. Wydzial Nauki i O$wiaty. Centralna Rada Zwiazkow Zawodowych ZNP 1973—
—1975. Protokot z zebrania rad naczelnych i sekretarzy redakcji wydawnictw ZG ZNP z 14.02.1975.

4 AAN, IKN, sygn. 2/18. Materialy rozne. Raport o stanie o§wiaty w PRL. Dziatalno$¢ badawcza, Rada
Naukowa, struktura i ocena IKN 1974-1980. Nauka w stuzbie przemian o$§wiatowych na lata 1974—78. Nauczy-
ciel jako wspottworca naukowej pedagogiki 1974-1975.
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czo$¢ nauczycieli oparta na przestankach naukowych, inspirowana by¢ winna
przez instytuty naukowo-badawcze resortu®. ZNP dopekniat ich wysitki.

Jedna z form, prowadzona w ramach ,,ruchu postepu pedagogicznego”, stata
si¢ akcja odczytow pedagogicznych. Gléwnym obszarem tematycznym byla —
w mys$l nowej ,,strategii rozwoju o$wiaty” — teoria wychowania socjalistycznego
oraz jej zastosowanie w programie planowanej 10-letniej szkoty. Nad zgodnoscia
zawartych w odczytach propozycji innowacji z wymogami ,,naukowej pedagogiki
socjalistycznej” czuwali pracownicy IKN oraz jego oddziatow, ktorzy organizo-
wali seminaria, spotkania oraz konsultacje indywidualne dla ich autoré6w>’. Ocena
zgloszonych do konkursu odczytow zajmowata si¢ Centralna Komisja utworzona
przy IKN, a gtéwnym kryterium oceny — wartosci ideowo-moralne innowacji, jej
zgodnos$¢ z teorig pedagogiczna, poprawnos$¢ metodologiczna oraz przydatno$¢
praktyczna®'. Podsumowaniem owej akcji, a zarazem forma jej popularyzacji bylty
krajowe zjazdy autorow odczytow, organizowane przez Centralng Komisj¢ przy
wspoétudziale Ministerstwa O$wiaty i Wychowania oraz ZG ZNP. Uczestniczyli
w nich przedstawiciele IKN, administracji szkolnej, a takze wladz partyjnych
i zwiazkowych*2. Nagrodzone odczyty publikowane byly w periodykach oswia-
towych i zwiazkowych.

Inna forma byly wojewddzkie sesje postepu pedagogicznego, organizowane
dla spopularyzowania sposobow unowocze$niania szkot oraz eksperymentow we-
ryfikacyjnych i wdrozeniowych prowadzonych przez IKNiBO*. Przedstawiano
na nich aktualny stan w zakresie nowatorstwa pedagogicznego szkol, dyskuto-
wano na temat badan i eksperymentow (np. wdrazania koncepcji Freineta, prob
wypracowania skutecznych metod pomocy dzieciom stabo uczacym sig, organi-
zacji pracy w catodziennej szkole zbiorczej, wdrazania systemu dydaktycznego
Fleminga) oraz wskazywano na trudnos$ci wystepujace przy ich realizacji. Doko-
nywano oceny eksperymentoéw i wytyczano kierunki dziatan na najblizsze lata>.
Przebieg sesji, wyniki prac naukowo-badawczych oraz rozwiazania dydaktycz-
no-wychowawcze publikowano w wydawnictwach IKNiBO i kuratoryjnych (np.
O dalszy postep pedagogiczny w szkotach Wielkopolski, Poznan 1972; O unowo-
czesnianie pracy dydaktyczno-wychowawczej. Materialy 7 Wojewddzkiej Sesji
Postepu Pedagogicznego w Bydgoszczy, Bydgoszcz 1972; Aktywizacja ucznia
w procesie dydaktyczno-wychowawczym. VIII Sesja Postepu Pedagogicznego,

4]. Janicki, XV Krajowy Zjazd Autoréw Odczytéw Pedagogicznych, ,Ruch Pedagogiczny” 1973, nr 3,
s. 402.

% AAN, PZPR, sygn. 84. Wydziat Nauki i O$wiaty. Sprawy rozne 1971-1973. Kolegium MOiW
z 15.01.1973 w sprawie planéw badawczo-naukowych instytutow pedagogicznych na lata 1973-1975.

St J. Janicki, XVII Krajowy Zjazd Autoréw Odczytow Pedagogicznych, ,,Ruch Pedagogiczny” 1978, nr 3,
s. 391.

52 ). Janicki, XVI Krajowy Zjazd Autoréw Odczytow Pedagogicznych, ,,Ruch Pedagogiczny” 1975, nr 6,
s. 860.

53 ). Kulas, Kierunek dziatania IKNiBO, w: O postep pedagogiczny w oswiacie, red. K. Lausz, Warsza-
wa—Rembertoéw, IKNiBO, 1973, s. 127.

3 Tamze, s. 128, 129.
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Szczecin 1977), a takze w czasopismach metodyczno-przedmiotowych resortu
i ZNP>,

ZNP najbardziej zaangazowat si¢ w spoteczny ,,ruch postepu pedagogiczne-
go”. Terenowe ogniwa ZNP prowadzily w jego ramach kluby nauczycieli nowa-
toréw. Istniaty one w dzielnicach, powiatach i wojewodztwach. W obrebie sekcji
problemowych (m.in. opiekunczo-wychowawczej, dydaktycznej, wychowania
przedszkolnego, zaje¢ pozalekcyjnych) odbywaly si¢ konferencje, seminaria
i ¢wiczenia dla zainteresowanych nauczycieli, po§wigcone wybranym zagadnie-
niom edukacyjnym. Uczestniczyli w nich niekiedy pracownicy naukowo-badaw-
czy IKNiBO, ktorzy, podobnie jak na konferencjach teoretyczno-pedagogicznych,
zaznajamiali nauczycieli z teoria wychowania socjalistycznego, z wynikami eks-
perymentow 1 prac badawczych, z nowymi pomystami racjonalizatorskimi oraz
mozliwosciami ich realizacji®, a takze zachgcali nauczycieli do poszukiwania
nowych rozwiazan metodycznych oraz upowszechniania ich w formie odczytow
pedagogicznych®’.

Kluby nauczycieli nowatorow nawiazywaly wspolprace z nauczycielami
wdrazajacymi eksperymenty i innowacje, organizowaly dla swoich cztonkéw wy-
cieczki naukowe do szkot eksperymentalnych, gdzie uczestniczyli oni w lekcjach
otwartych. Kontakty te sktaniaty do konfrontowania wlasnego stylu pracy z no-
wymi oczekiwaniami reformowanej szkoly i wymogami ,,naukowej pedagogiki
socjalistycznej”, a zarazem obligowaty do renowacji wiedzy i stosowania nowych
metod dydaktyczno-wychowawczych.

Kluby prowadzily ponadto wlasne gabinety nowatorstwa pedagogicznego,
w ktorych urzeczywistniano niektore pomysty racjonalizatorskie ich cztonkow,
np. wykonywano modele pomocy dydaktycznych, projektowano gabinety szkol-
ne, izby pamigci itp. Instruktorzy klubow gromadzili dokumentacje dydaktyczna
aktywnych nauczycieli, np. wzorcowe konspekty lekcji, plany pracy, modele
urzadzen szkolnych, projekty wyposazenia pracowni itp®. Dorobek klubow
i osiagnigcia ich cztonkdéw popularyzowaty na swych tamach pisma zwiazkowe,
m.in. ,,Nauczyciel i Wychowanie” i ,,Glos Nauczycielski”. Podsumowaniem
catorocznej pracy byly wystawy postgpu pedagogicznego, organizowane w wy-
branych szkotach, popularyzujace nowe pomoce dydaktyczne i urzadzenia klaso-
pracowni. Podczas odbywajacych si¢ nan prelekcjach i odczytach propagowano

5SA ZNP, Wydzial Pedagogiczny, sygn. 308. Programy i organizacja samoksztalcenia. Materiaty, opraco-
wania, wskazowki, wytyczne dotyczace samoksztatcenia i doskonalenia. Informacje i terminarze konferencji
teoretyczno-pedagogicznych oraz sprawozdania 1973/74 r. Informacja z okresu doskonalenia ideowo-pedago-
gicznego nauczycieli w okrggu warszawskim w r. szk. 1973/74; takze: AAN, PZPR, sygn. 169. Wydzial Nauki
i O$wiaty. Centralna Rada Zwiazkéw Zawodowych. ZNP 1973-1975. ZG ZNP do KC PZPR w sprawie doty-
czacej rekonstrukcji i wypracowania jednolitej koncepcji piSmiennictwa pedagogicznego i wiaczenia wszystkich
wydawnictw pedagogicznych (resortowych i zwigzkowych) w nurt masowego systemu edukacji narodowej,
18 marca 1975.

¢ M. Balcerek, Dziatalnosé ideowo-wychowawcza ZNP, ,Ruch Pedagogiczny” 1978, nr 1, s. 122.

57]. Janicki, XVII Krajowy..., s. 390.

8 S. Szajek, Rozwdj postepu...,s. 136, 137.
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nowe formy i metody pracy dydaktyczno-wychowawczej*. Na podstawie powyz-
szej dziatalno$ci na posiedzeniach gminnych rad zakladowych ZNP, na ktérych
analizowano funkcjonowanie zbiorczych szk6t gminnych, formutowano wnioski
do dalszej pracy zwiazkowej nad doskonaleniem pracy szkot.

Mimo wielu inicjatyw ZNP aktywno$¢ nauczycieli w spotecznym ,,ruchu po-
stgpu pedagogicznego” w potowie lat 70. ostabta. Przyczyna byta reorganizacja
struktury ZNP, gléwnie za$ likwidacja zarzadow okregowych oraz oddziatow
powiatowych i dzielnicowych ZNP, ktore organizowaty dotychczas na podle-
gltym terenie wigkszo$¢ aktywnos$ci w tym zakresie. Celem lepszego skoordy-
nowania dziatan na rzecz spotecznego ,,ruchu postgpu pedagogicznego” zwiazek
zainicjowal w 1978 roku utworzenie rad postgpu pedagogicznego w siedzibach
32 nowych wojewddztw. Propozycja ta, szeroko dyskutowana w $rodowisku
nauczycielskim i zwiazkowym®!, zaowocowala przyjeciem w marcu 1979 roku
przez ZG ZNP i MOiW wniosku o utworzeniu krajowej oraz terenowych rad
postepu pedagogicznego®, ktére dziatalno$é swa rozwingty dopiero w kolejnym
dziesiecioleciu.

*

Ta mnogos$¢ dziatan podejmowanych przez rézne agendy o$wiatowe w la-
tach 70., masowo r6znymi kanatami oddzialywujaca na kadry szkolnictwa, bu-
dowata w §wiadomosci zapewne wielu nauczycieli przekonanie o faktycznie ra-
dykalnej odnowie oswiaty. Tak szeroko zakrojona akcja mogta wyrabia¢ w nich
przekonanie o odchodzeniu od waskiego praktycyzmu i rutyny pedagogiczne;,
od nachalnej indoktrynacji i wszechobecnej dotad ideologizacji wychowania. Po-
przez zachgcanie nauczycieli do udziatlu w pracach wdrozeniowych, odczytach,
innowacjach, do wspotpracy z kadra naukowo-dydaktyczna itp. dawata wielu na-
uczycielom poczucie, ograniczanego dotad, sprawstwa w dziele wspottworzenia
i kreowania szkolnej rzeczywisto$ci. W poczuciu wielu z nich czynita tym samym
szkote miejscem wyzwan, a prac¢ w niej — atrakcyjna.

Warto jednak dostrzec, ze ten masowy ruch w istocie stuzyl szybkiej i sku-
tecznej renowacji wiedzy i umiejetnosci zawodowych rzesz nauczycieli zgodnie
z wytycznymi ,,pedagogiki praktycznej”, a w konsekwencji unifikacji ich pracy,
nie za$ rozbudzaniu twoérczosci pedagogicznej — jak to nazywaty wiadze i jak to
si¢ mogto wydawac. Sterowano bowiem obszarem innowacyjnosci i doktadnie
go kontrolowano, by powstajace w efekcie ,,nowatorskie” propozycje stuzyty
realizacji socjalistycznych celéw wychowania. Takowa innowacyjno$¢ mogta

% Tamze, s. 137.

% B. Grze$, ZNP..., s. 507.

6! Zarzad Glowny ZNP, Sprawozdanie Zwigzku..., s. 10.

2 A ZNP, Wydziat Pedagogiczny, sygn. 818. Krajowa Rada Postgpu Pedagogicznego. Uchwaty, korespon-
dencja w sprawie dziatalnosci KRPP, 1979, 1983, 1984. Uchwata ZG ZNP i Kolegium MOiW z 21.03.1979
w sprawie powotania Krajowej Rady Postgpu Pedagogicznego.
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rozwija¢ i prowadzi¢ do mistrzostwa, ale mistrzostwa na wskro$ rzemieslniczego,
podporzadkowanego idei tworzenia cztowieka $cisle okreslonej jakoSci.

Zarysowana powyzej dzialalno$¢ o§wiatowa ZNP w latach 70. XX wieku
niewatpliwie stanowila pomoc dla nauczycieli w przygotowaniu si¢ do realizacji
reformy szkolnej, a tym ambitnym, zaangazowanym, chcacym zmienia¢ oblicze
szkoty dawala szans¢ na pokazanie swego dorobku i skonfrontowanie swojej
wiedzy 1 umiejgtnosci zawodowych z oczekiwaniami zwierzchnikow o$wiato-
wych. Dziatalnos$¢ ta byta jednak podporzadkowana panstwowej polityce oswia-
towej 1 sterowana rzadowymi dezyderatami, co powodowato, Ze jej forma i tres¢
musialy korespondowa¢ z og6lna strategia rozwoju o$wiaty w tamtym czasie.
ZNP, chcac pozosta¢ waznym ogniwem wspierania zawodowego nauczycieli,
zmuszony byt wspomagaé agendy panstwowe w rozwijaniu wsrod nauczycieli
przekonania o doniosto$ci dokonywanych zmian i jej rychtych pozytywnych na-
stepstwach. Jego aktywna praca w zakresie doskonalenia nauczycieli wyzwalata
w wielu poczucie zbiorowej odpowiedzialnosci za powodzenie, skutecznos$¢ i ja-
kos$¢ wdrozenia nowe;j strategii edukacyjnej, za sukces ,,unowocze$niania szkot”,
animowala wielu do prac na pozor nowatorskich. Jej dziatalno$¢, podobnie jak
innych organizacji i instytucji podlegtych Centrali, wpisywata si¢ tym samym
w podjeta na wszystkich frontach w tamtym czasie ,,propagandg sukcesu”.
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Educational activity of The Polish Teacher’s Association during the “propa-
ganda of success” (1970-1980)
Summary

The article discusses the issue of propaganda in the education policy proposed
by state authorities in Poland in the 1970s. The author shows the central mana-
gement of education and ideological guidance and its political impact on society.
Mainly it focuses on the phenomenon of the so-called “propaganda of success”,
which was reflected during this time as part of other activities of the Association
of Polish Teachers, hidden within the state directives of “modernizing education”
and “building a developed socialist society”.

Keywords: education, socialist pedagogy, teaching organization, ideological and
political propaganda, socialist system.
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JEZYK WYKLADOWY W SZKOLACH ZABORU
ROSYJSKIEGO JAKO PRZEDMIOT OBRAD
KOMITETU DO SPRAW KROLESTWA POLSKIEGO

System polskiego szkolnictwa i administracji szkolnej, stworzony w latach
1861-1862 w rezultacie wdrozenia reformy szkolnej Aleksandra Wielopolskie-
go, zostat w latach 1864—1873 ujednolicony z systemem rosyjskim. Pierwszymi
dokumentami regulujacymi nowa polityke oswiatowa w Krolestwie Polskim byto
5 ukazéw o reorganizacji szkolnictwa, opracowanych przez Mikotaja Milutina
i podpisanych przez cara Aleksandra II 30 sierpnia/l1 wrzes$nia 1864 r. w Ju-
genheimie k. Darmsztadtu'. Kolejnymi ustawami (podpisanymi 17/29 stycznia
1866 r.) wprowadzono do gimnazjow nauczanie historii Rosji i Polski oraz
geografii Cesarstwa Rosyjskiego i Krolestwa Polskiego, zalecajac prowadze-
nie wyktadu tych przedmiotow w gimnazjach polskich w jezyku rosyjskim.
Zdecydowano si¢ wowczas utworzy¢ gimnazja i progimnazja przeznaczone dla
poszczegdlnych narodowosci, tj. oprocz polskiej takze dla ukrainskiej, litewskiej
i niemieckiej, oraz gimnazja i progimnazja mieszane dla mtodziezy zydowskie;.
Lekcje w tych szkotach prowadzono w jezyku rosyjskim.

Rok pdzniej ukazem z 15/27 maja 1867 r. zniesiono Komisje Rzadowa
Oswiecenia Publicznego, podporzadkowujac oswiate w Krolestwie Polskim reak-

! Byly to ukazy o szkotach poczatkowych, gimnazjach i progimnazjach zenskich w Krolestwie Polskim,
0 utworzeniu gimnazjum rosyjskiego, a przy nim progimnazjum zenskiego i szkoty poczatkowej w Warszawie,
o Szkole Gtownej Niemiecko-Ewangelickiej w Warszawie oraz o organizacji dyrekcji naukowych w Krolestwie
Polskim. Dziennik Praw Krolestwa Polskiego, t. 62, Warszawa 1864, s. 335-406.
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tywowanemu Warszawskiemu Okregowi Naukowemu, podleglemu Ministerstwu
Os$wiecenia Publicznego w Petersburgu.

Polityka zmierzajaca do likwidacji odrgbnosci Krolestwa Polskiego okreslana
byta po upadku powstania styczniowego przez trzy osrodki decyzyjne?. Jednym
z nich byt dziatajacy pod osobistym kierunkiem (do 1872 r.)* cara Aleksandra I,
utworzony w Petersburgu ukazem z 25 lutego/8 marca 1864 r., Komitet do Spraw
Krolestwa Polskiego (Komitiet po Dietam Carstwa Polskogo), ktéry stal sie
organem koordynujacym wszystkie zamierzenia i projekty reform ustrojowych
w Krolestwie Polskim®. Nalezy zaznaczy¢, ze naczelnym zadaniem Komitetu
przez caty czas jego istnienia, tj. do 1881 roku, byto zachowanie jednolitego
kierunku w dazeniu do catkowitego i ostatecznego zespolenia Krolestwa Polskie-
go z Cesarstwem Rosyjskim. Celem przygotowywanych przez Komitet uchwat
i zarzadzen bylo, po pierwsze, usuwanie odrgbnych wladz centralnych Krolestwa
Polskiego z rownoczesnym poddaniem podlegltych im urzedéw pod zwierzch-
nictwo ministerstw w Petersburgu, a po drugie — wprowadzenie do administracji
Kroélestwa instytucji rosyjskich, zorganizowanych w sposob uniemozliwiajacy
spoteczenstwu polskiemu udziat w zarzadzaniu krajem. Rusyfikacja szkolnictwa
w Krolestwie Polskim nastgpowata przede wszystkim poprzez realizacj¢ zarza-
dzen tego Komitetu, zmierzajacych do stopniowej unifikacji systemu o$wiatowe-
go w Krolestwie z systemem szkolnym Cesarstwa.

Obrady Komitetu dnia 18/30 marca 1869 r. odbywaly si¢ pod kierunkiem
przewodniczacego Rady Panstwa i Komitetu Ministrow Pawta Gagarina’®. Obecni

2 Pierwszym by} powotany ukazem z 19 lutego/2 marca 1864 r. Komitet Urzadzajacy w Krolestwie Polskim,
dziatajacy pod przewodnictwem namiestnika Kroélestwa hr. Fiodora Berga. Istniat do 1871 r. i miat za zadanie
przeprowadzenie reformy uwtaszczeniowej w Krolestwie Polskim oraz przygotowanie zmian ustroju admini-
stracyjnego. W zakresie o§wiaty proponowat zmiany dot. szkolnictwa elementarnego. Drugim byt Komitet do
Spraw Krolestwa Polskiego, a trzecim dziatajaca do 1876 r. Kancelaria Wtasna Jego Cesarskiej Mosci do Spraw
Kroélestwa Polskiego. K. Grzybowski, Historia panistwa i prawa Polski, t. IV, Warszawa 1992, s. 34-35.

3 Oficjalnie car Aleksander II byt przewodniczacym Komitetu do Spraw Krolestwa Polskiego do 1872 roku,
po czym funkcjg tg przejat wielki ksiaze Konstanty. Faktycznie funkcjg tg sprawowali kolejno: w latach 1864—
—1871 ksiaz¢ Pawet P. Gagarin, w 1. 1872-1879 hr. Mikotaj P. Ignatiew, w 1. 1879-1881 hr. Piotr A. Walujew.
VysSie i centralnye gosudarstvennye ucreidenida Rossii 1801-1917, t. 1, VysSie gosudarstvennye ucreZdenia,
red. D. I. Raskin, Sankt Petersburg 2000, s. 78—79.

4 Pierwszy sklad Komitetu stanowili: przewodniczacy — ks. Pawet P. Gagarin, cztonkowie — Nikotaj
A. Milutin, hr. Wiktor N. Panin, Konstantin W. Czewkin, hr. Piotr A. Watujew, gen. Aleksandr A. Zielonoj, se-
kretarz i jednoczesnie zarzadzajacy sprawami Komitetu — Stiepan M. Zukowski. Statym cztonkiem Komitetu
byl z urzgdu Minister Sekretarz Stanu Krolestwa Polskiego Walerij P. Ptatonow. W nastgpnych latach w sktad
Komitetu wchodzili: Dmitrij A. Milutin, Michait C. Rejtern, Aleksandr J. Timaszew, Siergiej N. Urusow, Dmi-
trij N. Nabokow, Nikotaj W. Miezincew, Michait P. Gortow. G. Smyk, Administracja publiczna Krélestwa
Polskiego w latach 1864—-1915, Lublin 2011, s. 170-171.

5 Ks. Pawel Pawlowicz Gagarin (1789—1872), rzeczywisty radca stanu. Od 1857 r. byt cztonkiem Glowne-
go Komitetu do spraw Wioscianskich. W 1862 r. mianowany przewodniczacym departamentu prawnego Rady
Panstwa. Brat udziat w pracach zwiazanych z reforma sadowa. Od 1862 r. przewodniczacy Rady Panstwa
i Komitetu Ministrow. Roéwnolegle byt przewodniczacym Komitetow: Zachodniego, Sybirskiego, Kaukaskie-
go, a takze do spraw Krolestwa Polskiego. W zastgpstwie cara kierowat pracami Komitetu do Spraw Krolestwa
Polskiego do 1872 roku. Russkij Biografiéeskij Slovar’, t. 4, Sankt Peterburg 1915, s. 85-88.
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byli cztonek Rady Panstwa: Konstanty Czewkin®: minister spraw wojskowych
Dmitrij Milutin’, minister spraw wewnetrznych Aleksander Timaszew®, senator
i cztonek Rady Panstwa Sergiej Urusow®, senator i cztonek Rady Panstwa Dmitrij
Nabokow oraz zaproszony na to spotkanie minister o$wiecenia publicznego Dmi-
trij Tolstoj'.

Prezentowany protokot posiedzenia Komitetu do Spraw Krolestwa Polskiego
odzwierciedla przebieg jednej z ostatnich dyskusji na temat wprowadzenia jezyka
rosyjskiego jako wyktadowego do rzadowych oraz prywatnych szkot srednich
w Krolestwie Polskim. Jego tres¢ zastuguje na uwage migdzy innymi z powodu
do$¢ obszernego wystapienia zaproszonego na te obrady ministra o$wiecenia
publicznego hr. Dmitrija A. Tolstoja. Podczas obrad Komitetu tego dnia mini-
ster ujawnil zamiar wprowadzenia obowiazku nauczania w tym jezyku rowniez
religii rzymskokatolickiej, a takze plany dotyczace przygotowania duchownych
rzymskokatolickich do realizacji tego zadania. W czasie dyskusji przywolywane
byto stanowisko nieobecnego na posiedzeniu namiestnika Krolestwa Polskiego
hr. Fiodora Berga. Z przestanej na posiedzenie Komitetu notatki wynikato, iz
F. Berg byl przeciwny wprowadzeniu jezyka rosyjskiego jako wykladowego
w szkotach Krolestwa Polskiego. Mozna odnies¢ wrazenie, iz sprzyjat on Pola-
kom. Jednak, jak wiadomo, juz wczes$niej wykonywal gesty na przykltad wobec
konserwatywnej elity arystokratyczno-ziemianskiej, mogace §wiadczy¢ o chgci
pojednania, a w grudniu 1864 r. pisal do cara Aleksandra II, ze bierze pod uwage
utworzenie polskiego stronnictwa ugodowego. Zdaniem Andrzeja Szwarca byta
to jedna z metod rzadzenia, niemajaca nic wspolnego z przychylnoscia dla Krole-

¢ Konstantin Wiadymirowicz Czewkin (1802—1875), senator, cztonek Rady Panstwa, cztonek Gtownego
Komitetu ds. Wioscianskich. W 1875 zajmowat si¢ sprawami dot. sadownictwa w Krolestwie Polskim. Russkij
biografceskij slovar’, Internet, (dostgp: 12.12.2015 r.), dostepny: https://ru.wikisource.org

7 Dmitrij hr. Milutin (1816-1912), minister spraw wojskowych od 1861 roku. Wybitny znawca sztuki woj-
skowej i historyk wojen. Byt liberalnym dzialaczem politycznym, przeciwnikiem réznic stanowych w wojsku.
Za dzieto poswigcone wojnie Rosji z Francja w 1799 r. otrzymat cztonkostwo Akademii Nauk. L. Bazylow,
Historia Rosji, t. 2, Warszawa 1983, s. 315.

8 Aleksander Jegorowicz Timaszew (1818-1893), generat-adiutant, od 1867 cztonek Rady Panstwa. W la-
tach 1867—68 minister poczt i telegrafow, a w 1. 1868—1878 minister spraw wewngtrznych. BolSad Sovetskad
Enciklopedid, t. 25, Moskva 1976, s. 551.

? Ks. Sergiej Nikotajewicz Urusow (1816—1883), sekretarz stanu, senator, cztonek Rady Panstwa i prze-
wodniczacy II Oddziatu Wtasnej Jego Cesarskiej Mos$ci Kancelarii. Enciklopediceskij Slovar’, t. 34, Peterburg
1902, s. 943.

1 Dymitr Andriejewicz hr. Tolstoj (1823—1889), minister o§wiaty w latach 1866—1880. Ukonficzyt Impe-
ratorskie Liceum Aleksandrowskie. Od 1843 r. byt urzednikiem kancelarii Jego Imperatorskiej Wysokosci do
kierowania zaktadami naukowymi i szlacheckimi, nast¢pnie w Departamencie do Spraw Obcych Wyznan przy
Ministerstwie Spraw Wewngtrznych. W 1851 r. zostat dyrektorem tego Departamentu. Od 1853 r. kierowat
kancelariag w Ministerstwie Morskim. W 1860 r. mianowany cztonkiem Glownego Zarzadu Szkot, a od 1861 r.
kierowatl Departamentem O$wiecenia Publicznego. W grudniu tego roku zostat senatorem. W 1865 r. mianowa-
ny oberprokuratorem Swiatobliwego Synodu i cztonkiem Rady Pafistwa. W 1882 r. mianowany prezydentem
Imperatorskiej Akademii Nauk i ministrem spraw wewnetrznych Rosji. D. N. Silov, Gosudarstvennye deiteli
rossijskoj imperii. Glavy vyssih i centralnyh ucreZdenij 1802—1917. Bibliografiéeskij spravocnik, Sankt Peter-
burg 2002, s. 737-742.
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stwa Polskiego''. Ostateczna opini¢ w sprawie prowadzenia wszystkich (z wyjat-
kiem religii) zaje¢ w szkotach §rednich w jezyku rosyjskim Komitet wyrazit dwa
miesiace pdzniej, na posiedzeniu 1/13 maja 1869 r., po zlikwidowaniu podziatu
gimnazjoéw i progimnazjow w Krélestwie Polskim wedtug narodowosci'?. Reko-
pis w jezyku rosyjskim publikowanego ponizej protokotu znajduje sig w dziale
rekopisow Instytutu Literatury Rosyjskiej ,,Puszkinskij Dom” w Sankt Peters-
burgu, w fondzie Michata Siemiewskiego'®. W celu przyblizenia Czytelnikom
tresci protokotu zostat on przettumaczony na jezyk polski'* i opublikowany jako
materiat zrodtowy.

Posiedzenie Komitetu Polskiego 18 marca 1869 roku'’.

Ks. [Pawel] Gagarin, [Konstantin] Czewkin, [Dmitrij] Milutin, [Aleksandr]
Timaszew, ks. [Sergiej] Urusow, [Dmitrij| Nabokow i zaproszony na to posie-
dzenie Dmitrij Andriejewicz hr. Tolstoj'®.

I. Migdzy innymi zagadnieniami dyskutowanymi na tym posiedzeniu rozpa-
trywane byty 4 sprawy dotyczace przeksztatcen w Wydziale Oswiecenia Publicz-
nego w Krolestwie Polskim.

W pierwszej z tych spraw, o wprowadzeniu jezyka rosyjskiego dla wszystkich
przedmiotow w srednich zaktadach naukowych w Kroélestwie, D. Nabokow otwo-
rzyt dyskusje czytaniem notatki hr. [Fiodora] Berga, w ktorej ten, w jezyku fran-
cuskim!’, wskazuje na niemozno$¢ wprowadzenia juz teraz jezyka rosyjskiego
zamiast polskiego dla wszystkich przedmiotéw i opowiada si¢ za zachowaniem
jezyka polskiego w tych zaktadach naukowych, w ktorych obowiazuje obecnie.

" Andrzej Szwarc wyjasnil, iz hr. F. Berg nawiazywat stylem swoich rzadéw do tradycji rzadéw Iwana
Paskiewicza, przy ktorym przebywat w Warszawie w latach trzydziestych i czterdziestych. A. Szwarc, Od Wie-
lopolskiego do Stronnictwa Polityki Realnej, Warszawa 1996, s. 35-36.

12 Wigcej na temat szkot narodowosciowych zob.: K. Poznanski, Reforma szkolna w Krélestwie Polskim
w 1862 roku, Wroctaw 1968, s. 312.

13 Michait Iwanowicz Siemiewskij (1837-1892), historyk rosyjski, dziennikarz, dziatacz spoteczny.
W 1. 18661882 cztonek Komitetu do Spraw Wioscianskich. Napisat szereg powiesci i prac historycznych, m.in.
Sobranje soczinienij (1922) i Krestjanie w carstwowanje Jekateriny II (t. 1-11, 1901-1903). Zastynat jako za-
tozyciel i wydawca rosyjskiej gazety historycznej ,,Russkaja Starina”. Bolshaja biograficeskaja enciklopedija,
Internet, (dostgp: 18.12.2015 r.), dostepny: Attp://dic.academic.ru/dic.nsf/enc_biography/

14 Tekst rosyjski z rekopisu przetlumaczyta mgr Iwona Plucner.

15 Institut Russkoj Literatury ,,Puskinskij Dom” (IRLI), fond (zespot) 274, op. 1, d. 413, k. 63-80. Otcety
o zasedaniih Glavnogo Komiteta ob ustrojstve selskogo sostodnid i Polskogo Komiteta.

16 W posiedzeniu brat udziat rowniez Wiodzimierz Michajlowicz Markus (zob. przypis 24). Nie zostat
wymieniony wérod obecnych na obradach, ale pojawia si¢ w dalszej czgsci protokotu z wyjasnieniem, iz byt
zaproszony jako cztonek Komitetu Urzadzajacego w Krolestwie Polskim.

17 Fiodor Fiedorowicz hr. Berg (wlasc. Friedrich Wilhelm Rembert von Berg), (1794-1874), hrabia
Wielkiego Ksigstwa Finlandii, wyznania luteranskiego, pochodzit z rodziny Niemcow Battyckich, okreslanych
mianem Battow. Urodzit si¢ w Sangaste, w guberni inflanckiej (obecnie Estonia). Po ukonczeniu Uniwersytetu
Dorpackiego kierowat ekspedycja naukowa do Azji Srodkowej. W 1831 r. brat udziat w wojnie z Polska. Od
1843 r. generat kwatermistrz Sztabu Gtéwnego Imperium Rosyjskiego. W 1853 r. dowddca wojsk w Estonii. Od
1855 r. generat gubernator Finlandii. W latach 1863—1874 ostatni namiestnik Krolestwa Polskiego. Gdy przybyt
do Krolestwa, miat 70 lat. Stale uzywat jezyka francuskiego, poniewaz nigdy nie nauczyt si¢ dobrze rosyjskiego.
Zmart w Petersburgu. L. Chimiak, Gubernatorzy rosyjscy w Krolestwie Polskim 1863—1915. Szkic do portretu
zbiorowego, Wroctaw 1999, s. 172—-180.
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D. Tolstoj: Komitet Polski polecit mi zatroszczy¢ sig¢ o wprowadzenie jgzyka
rosyjskiego w gimnazjach i progimnazjach Kroélestwa Polskiego. Zajmujac sig ta
sprawa, wypetnitem tylko wymagania Komitetu. Obecne potozenie tych zaklta-
dow w Krolestwie stanowi catkowita anomali¢; w jednych odbywa si¢ naucza-
nie w jezyku rosyjskim, w innych w polskim. Taki stan rzeczy nie moze dtuzej
trwac i wezesniej czy pozniej jezyk panstwowy, jezyk rosyjski, powinien zdoby¢
wylaczne panowanie. We wszystkich zaktadach zwykle problem sprowadza sig
tylko do tego, czy mamy obecnie w guberniach Krolestwa dostateczng liczbe
nauczycieli swobodnie postugujacych si¢ jezykiem rosyjskim. F. Berg uwaza,
ze nie ma wystarczajacej liczby takich nauczycieli 1 nie mozna mie¢ nadziei, ze
bedziemy ich mie¢ w najblizszym czasie, ale F. Berg nie widzial ani jednego
gimnazjum, a ja z 22 widziatem 20 i juz, majac na wzgledzie projektowang tam
reformg, wszgdzie wpajatem nauczycielom, ze powinni przygotowywac si¢ do
nauczania swoich przedmiotow w jezyku rosyjskim i wydatem juz rozporzadze-
nie, zeby tytutem eksperymentu takie nauczanie byto wszedzie rozpoczegte. W ten
sposob fakt zaistnial, ale nie jest jeszcze zatwierdzony. Ja przeciez nie moglem
nie przystapi¢ do tego doswiadczenia, poniewaz zawsze moglem oczekiwaé, ze
otrzymam polecenie, ze tak powiem, zeby juz jutro wprowadzi¢ jgzyk rosyjski,
i takie polecenie bytoby dla mnie zaskoczeniem. Tymczasem jezyk rosyjski jest
juz wszedzie wprowadzony, ale F. Berg o tym nie wie. Jesli idzie o nauczanie
religii w jezyku rosyjskim, to ten tylko problem jest dosy¢ drazliwy. W guber-
niach zachodnich, w korpusach kadetow, nauczanie religii rzymskokatolickiej
odbywa si¢ w jezyku rosyjskim. Moga pojawic¢ sig¢ watpliwosci, czy znajdzie si¢
ksigzy w Krolestwie [Polskim] swobodnie postugujacych sig w tym celu jezykiem
rosyjskim. Ale rzecz w tym, ze z 22 gimnazjow juz w 13 religia jest nauczana
w jezyku rosyjskim. A zatem brakuje tylko w 9 zaktadach nauczycieli — ksigzy
znajacych jezyk rosyjski. Na przyktad w Mariampolu generat jednego z zakonow
przepieknie wyktada ten przedmiot w jezyku rosyjskim'®. Moze pojawi¢ sie py-
tanie, czy duchowienstwo katolickie zechce zgodzi¢ si¢ na takie nauczanie. Na
to oczywiscie nalezy odpowiedzie¢ przeczaco. Podobnie mozna by¢ pewnym, ze
podniesie si¢ krzyk w gimnazjach zagranicznych, jako by$my chcieli wprowadzi¢
nauczanie religii rosyjskiej, ale ktoz zwroci uwage na te krzyki i artykuty. Niech
tylko Komitet nie naruszy przyjetej juz zasady, ze jezyk rosyjski jako jezyk pan-
stwa powinien by¢ gtownym we wszystkich zaktadach naukowych we wszystkich
prowincjach Rosji, a ja oczywiscie wezmg si¢ za wprowadzenie nauczania religii

'8 W tym czasie funkcjg tg petnit Jerzy Czesnas, s. Wincentego (1835-1892), przetozony generalny Zgro-
madzenia Ksigzy Marianow w latach 1865-1892. Studiowat w latach 1857-1859 w Akademii Duchownej
w Warszawie, ale studiow nie ukonczyt. W Mariampolu byt lektorem filozofii i teologii. Od 1862 r. uczy! religii
rzymskokatolickiej w szkole powiatowej (1862—1866), a nastgpnie w gimnazjum w Mariampolu. Przetozonym
klasztoru i generalem Zakonu zostal wybrany 9 lutego 1865 r., po zrzeczeniu si¢ tego urzgdu przez o. Alek-
sandra Wilczynskiego. RGIAP, f. 733, op. 203, d. 2378, k. 313. Vedomost’ o direktore, inspektore i ucitelah
Mariampol’skoj muZskoj gimnazii za II polugodie 1878 goda, Internet, (dostgp: 22.1.2015 r.) dostgpny: Attp:
//padrimariani.org/pl/heritage/generals.php
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dla katolikow w jezyku rosyjskim z nalezyta ostroznoscia i roztropno$cia. Tam
wige tych dziatan moze na razie nie ujawniajmy, a wprowadzajmy stopniowo,
zachowujac w sekrecie. Przy tym nauczanie katechizmu moze by¢ prowadzone
W jezyku rosyjskim, a samo jego objasnianie w razie koniecznosci doktadnych
wyjasnien moze by¢ prowadzone w poczatkowym okresie po polsku. Bede tez
prosi¢ ministra spraw wewngtrznych [Aleksandra Timaszewa — E. K.] o wydanie
rozporzadzenia, zeby w seminariach katolickich istniejacych w Imperium zostato
wprowadzone nauczanie w jezyku rosyjskim. Realizacja takiej zasady w ciagu
najdalej 4 lat pozwoli na przygotowanie kilku rocznikéw absolwentow, zupetnie
swobodnie wladajacych jezykiem rosyjskim duchownych katolickich i w ten
sposob pozbawi racji bytu wymowke, ze brakuje nauczycieli religii. Jesli chodzi
o brakujacych obecnie 9 0sob w gimnazjach polskich, to zawsze mogtbym ich
znalez¢ w Zachodnim Kraju'. Proszg nie zapominaé, ze wszgdzie przedmiot ten
nauczany jest w jezyku panstwowym. We Francji katolicy ucza sig religii po fran-
cusku, w Niemczech po niemiecku itd. Domaganie si¢ nauczania religii w guber-
niach przywislanskich po polsku jest dla ksigzy katolickich tylko pretekstem do
dziatalno$ci przeciw rzadowi. F. Berg wskazuje na to, ze w Krolestwie jest jakoby
tylko 5 tys. prawostawnych i 3 mln katolikow, ale w takim razie zapytam, po co
wigc bylo potrzebne wprowadzanie, wobec takich danych statystycznych, na-
uczania w zaktadach tego kraju w jezyku rosyjskim i innych przedmiotéw. Rzecz
w tym, ze funkcjonujacy obecnie w Krolestwie system o$wiecenia publicznego
zostal przyjety nie na podstawie danych statystycznych, lecz jest oparty na sys-
temie panstwowym z powodu panstwowej potrzeby stanowczego i ostatecznego
zespolenia ludnosci tego kraju z ludnoscig Imperium. Jesli F. Berg chce zachowac
jezyk polski w zaktadach naukowych kraju przywislanskiego, to bedg prosi¢ Ko-
mitet, zeby zabrat mi 1,5 mln [rubli — E. K.] przeznaczonych w budzecie zarzadu
naukowego w Krélestwie Polskim na o§wiecenie publiczne 1 zwrocit mi je, abym
wykorzystat je na czysto rosyjskie zaktady w Imperium. To bedzie nieporowny-
walnie bardziej stuszne, poniewaz zachowujac w Polsce jezyk polski, rzeczywi-
$cie na darmo tracimy takie ogromne pieniadze. Tymczasem u nas ziemstwo?,
miasta i poszczegolne osoby szukaja srodkéw na tworzenie zaktadow naukowych

1 W nomenklaturze carskiej biurokracji tzw. Ziemie Zachodnie podzielone byly na Kraj Pétnocno—Za-
chodni (obejmujacy teren bylego Wielkiego Ksigstwa Litewskiego) i Kraj Potudniowo-Zachodni (obejmujacy
guberni¢ kijowska, podolska i wotynska). D. Beauvois, Trdjkqt ukrainiski. Szlachta, carat i lud na Wolyniu,
Podolu i Kijowszczyinie 1793—-1914, Lublin 2005, s. 20; J. Kucharzewski, Od biatego caratu do czerwonego.
Wyzwalanie ludow, t. 4, red. F. Nowinski, Warszawa 1999, s. 275-276.

20 Ziemstwa byly to powotane ustawa cara Aleksandra II (z 1/13 stycznia 1864 r.) organy samorzadu tery-
torialnego (powiatowe i gubernialne zebrania ziemskie), pochodzace z wyboru. Powstawaty w latach 18641868
w wyniku tzw. reformy ziemskiej, jednej z pierwszych reform wdrazanych po zniesieniu poddanstwa w Rosji.
Ziemstwa odegraly znaczna rol¢ w rozwoju kulturalnym spoteczenstwa rosyjskiego, w szczegdlnosci zas w roz-
woju sieci szkolnej (w pierwszym dziesigcioleciu dziatalno$ci ziemstw liczba szkot podstawowych w Rosji
wzrosta o 10 tysigcy). Ziemstwa nie zostaly powotane w Krolestwie Polskim. L. Bazylow, Historia nowoZytnej
kultury rosyjskiej, Warszawa 1986, s. 403-404; A. Chwalba, Historia Polski 1795-1918, Krakoéw, Wydawnic-
two Literackie, 2000, s. 348.
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i wychowawczych. Wiele prosb przychodzi do mnie w tej sprawie i niech nikt nie
mysli, ze jesli mamy w Imperium stosunkowo mato zaktadow, wynika to z faktu,
ze ich istniejaca liczba zaspokaja w peini potrzeby ludnosci naszej ojczyzny. Nie,
potrzeby sa niepomiernie wigksze, niestety za mate sa srodki na ich zaspokojenie.
Jesliby utrzymywac ksztalcenie w Krolestwie Polskim w wytacznie polskim kie-
runku, to wystarczyloby tam jakies 10-13 gimnazjéw, a bynajmniej nie byloby
potrzeby utrzymywac do 22 takich zaktadow, a w ogole caty przyjety tam system
nalezatoby calkowicie zmieni¢. Rozumiem i podzielam poglad, Ze nie mozemy
inie chcemy zrobi¢ z Polakow Rosjan, ale mamy obowiazek wymagaé, zeby
ksztalcili si¢ w jezyku tego panstwa, do ktérego naleza. Nie powinnismy zapomi-
na¢, ze do ostatecznego podbicia tego kraju trzeba mie¢ oprocz wojska i admini-
stracji, mozna powiedzie¢, sit¢ moralna. Ta sita moralna zawiera si¢ w §rodkach
ksztatcenia. Na nie zuzywa si¢ w tym celu do 1,5 min [rubli — E. K.] w kraju
przywislanskim. Trzymajac si¢ obecnie przyjetych zasad rusyfikacji kraju, nie
wydamy z tej sumy ani jednego tysiaca i cata ta kwota dobrze zaprocentuje. Jesz-
cze raz powtarzam, trzeba odej$¢ od obecnego systemu, Komitet moze i powinien
zmniejszy¢ budzet na zaktady naukowe Krolestwa przynajmniej o potowe.

D. Milutin przypomina D. Tolstojowi, ze F. Berg migdzy innymi pyta, co ro-
bi¢ z Polakami otrzymujacymi wyksztatcenie w jgzyku rosyjskim w gimnazjach,
poniewaz wedlug jego doniesienia Polakom nie odmowiono przyjmowania do
shuzby.

D. Tolstoj wyjasnia, ze ministerstwo nie przygotowuje urzednikow, nie daje
mozliwosci kariery, ale ksztatci umystowo rozwinigtych ludzi — jednak w Rosji,
w wyniku praw danych uniwersytetom, zaktady te, a takze gimnazja sa rozsadni-
kami urzednikow. Niemcy maja okoto 30 uniwersytetow i bardzo mato urzedni-
kow.

P. Gagarin twierdzi, Zze mamy rozporzadzenie, zeby nie przyjmowac do stuz-
by Polakow.

S. Zukowski2' wyjasnia, ze whasciwie w Krélestwie Polskim tylko najwyzsze
posady w Komitecie Urzadzajacym i w zarzadach gubernialnych kazano w pierw-
szej kolejno$ci obsadza¢ przez Rosjan, ale Zze wlasciwego prawa o nieprzyjmowa-
niu Polakow do stuzby wcale nie ma i nie byto.

D. Milutin zwraca uwage, ze nauczanie j¢zyka rosyjskiego bynajmniej nie
moze by¢ kojarzone ze shuzba urzednicza. Wyraza on nadzieje, ze dozyjemy cza-
sow, kiedy uniwersytety beda wypuszczaty nie tylko urzednikow, ale w ogole wy-
ksztatconych ludzi, dazymy do tego, by dawa¢ wychowanie w Krélestwie Polskim
w duchu rosyjskim i w jezyku rosyjskim w tym celu, zeby wzrosty w wyzszych

21 Stiepan Michajtowicz Zukowski (1818-1877), od 1.01.1856 roku petnit obowiazki sekretarza sta-
nu w departamencie spraw Krolestwa Polskiego, a od roku 1858 zarzadzat sprawami komisji prawnej przy
Glownym Komitecie do spraw wloscianskich. Jako znawca stosunkow polskich byt delegowany w 1864 roku
w charakterze sekretarza i zarzadzajacego pracami Komitetu do spraw Krolestwa Polskiego, a w roku 1869 byt
cztonkiem i zarzadzajacym sprawami Komitetow o urzadzeniu wloscian w Krolestwie Polskim. J. K. Targowski,
Komitet Urzqdzajqcy i jego ludzie, ,,Przeglad Historyczny” 1937, t. 14, s. 156-197.
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warstwach polskiej ludnosci inne nastroje ducha, majac na wzgledzie ostateczne
zblizenie z Rosja. W przeciwnym razie nie warto by bylo o tym dyskutowac,
ani si¢ o to troszczy¢ badz martwié. Niech zmieni si¢ ukierunkowanie umystow
w Polsce 1 pojecia polskiej ludnosci o Rosji, to oczywiscie 1 dla nich otworzg si¢
mozliwosci stuzenia, bycia urzednikami itd.

D. Nabokow zgadza si¢ z ministrem wojny i hr. D. Totstojem co do koniecz-
nosci ksztalcenia w Krolestwie Polskim w duchu rosyjskim, ale wyjasnia, ze
znaczna cz¢$¢ srodkow przeznaczonych dla tego kraju na jego zaktady naukowe
byta wydatkowana nie w celu rusyfikacji kraju, ale przede wszystkim z uwagi na
potrzebg odsunigcia na dalszy plan zaktadow prywatnych. Jezyk rosyjski, zda-
niem D. Nabokowa, powinien by¢ wprowadzony dla wszystkich przedmiotow
z wyjatkiem religii. W takim przypadku koniecznym jest, aby sama Rosja w Pol-
sce pilnowata szczegotow dotyczacych tej kwestii. Nie wolno zapominac, ze zyja
tam Polacy i nalezy obawia¢ si¢ nie tylko odmowy ze strony duchowienstwa, ile
w ogole opozycji samej ludnosci. Kiedy chlopi zauwaza, ze religii uczy sig po ro-
syjsku, wystapia przeciwko ksiezom i rzadowi. Wprowadzenie j¢zyka rosyjskiego
odbyto si¢ nie tak zupetnie spokojnie, jak mysli minister o§wiecenia publicznego.
Podjgte kroki wywotaty znaczne nieporzadki w réznych zakladach naukowych
kraju 1 wielu chlopcoéw i dziewczat zostalo wydalonych z zaktadu. Jest o tym
doniesienie zarzadzajacego resortem zandarmerii w kraju. Takie niepokoje miaty
miejsce szczegbdlnie w guberni radomskie;.

D. Tolstoj informuje, ze wladze zandarmerii nie widziaty ani jednego gimna-
zjum i méwia o niepokojach na podstawie plotek, ze w ogéle o podobnych niepo-
rzadkach on nie miat Zadnych informacji, nie wierzy im, albo w przeciwnym razie
zostat oktamany przez kuratora?.

D. Nabokow trwa przy swoim, ze religia powinna by¢ wyktadana po polsku.

P. Gagarin przypomina, ze Polski i Krolestwa Polskiego nie ma, Ze bliski jest
czas, ze zostanie z niego tylko sama nazwa, jak nazwa Krolestwa Kazanskiego,
Astrachanskiego i innych.

D. Nabokow przypomina, ze w [18]64 roku nie targnigto si¢ jeszcze na naro-
dowos¢, ze katolicyzm nie jest jeszcze tozsamy z polskoscia.

D. Milutin proponuje, zeby nie uchwala¢ formalnego polecenia co do na-
uczania religii w jezyku rosyjskim. Wystarczy wydac¢ rozporzadzenie, zeby jezyk
katolicki [tacina — E. K.], nauczany dotychczas po polsku, byt wyktadany od
tej pory w jezyku rosyjskim, a pozniej minister o§wiecenia publicznego poleci
wprowadzanie nauczania religii w jezyku rosyjskim jedynie w miar¢ mozliwosci,
stopniowo, ogoélnego prawa dla tego przedmiotu niech nie bedzie.

22 Istotnie, kompletne raporty za lata 1867-1872, sporzadzone przez naczelnikow Warszawskiego Okregu
Zandarmerii Ptatona Frederiksa i Piotra Orzewskiego, nie zawieraja informacji o majacych jakoby mie¢ miejsce
niepokojach i represjach wobec mtodziezy gimnazjalnej, o ktorych wspomina w swojej wypowiedzi D. Nabo-
kow. Zob.: Sytuacja polityczna Krolestwa Polskiego w swietle tajnych raportow naczelnikéw Warszawskiego
Okregu Zandarmerii 7 lat 1867-1872 i 1878, oprac. S. Wiech i W. Caban, Kielce 1999, s. 76-300.
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D. Tolstoj przypomina, ze byl w kraju [Krélestwie Polskim — E. K.] przez
ponad dwa i pot miesiaca. Ogladal tam zaktady, narazat si¢ na rézne niewygody
i na tyle zbadal sprawe, ze reczy za sukces zamierzonych tam krokow.

P. Gagarin powtarza, ze odstapi¢ od przyjetego systemu oswiaty publicznej
w Krolestwie Komitet w zaden sposdb nie moze, ze zatem jezyk rosyjski powi-
nien sta¢ si¢ powszechnym jezykiem we wszystkich zaktadach naukowych, ale
jednoczesnie napomyka, ze nalezy zapewni¢ Polakom po zakonczeniu nauki
mozliwos¢ wstgpowania do stuzby. Zatem nie widzi potrzeby publikowania roz-
porzadzenia o wprowadzeniu j¢zyka rosyjskiego i dla religii.

K. Czewkin: opowiada si¢ tutaj o ofiarach na rzecz wyksztatcenia Polakow,
ale wiasciwie 9/10 tych srodkow jest zuzywanych na ksztatcenie wyzszej war-
stwy. Cel tych wydatkow jest stabo osiagalny. Znana jest historia [?] Bisnieka®,
40 lat stuzacego w Orenburgu i pézniej juz jako rozjemcy pokoju, buntujacego
chtopéw przeciw Rosji. Odejscie od wymogu ksztalcenia we wszystkich zakta-
dach naukowych Kroélestwa Polskiego w jezyku rosyjskim oznaczatoby tez jesz-
cze nieefektywnos¢ wydawania pieni¢dzy na ksztatcenie Polakow.

D. Nabokow proponuje odczekac¢ rok lub dwa i wtedy rozpatrzy¢ sprawe na-
uczania religii w jezyku rosyjskim.

A. Timaszew: jesli iS¢ za mysla F. Berga, to przysztoby wyrzec sig catego
obecnie przyjetego systemu w Krolestwie. Nie ma co ogladac si¢ na krzyki i po-
tepienie rzadu, bo czego by rzad nie zrobit w Polsce, krzyki nie ustana. Nalezy
pozostawi¢ calkowicie do dyspozycji ministra o§wiecenia publicznego wprowa-
dzanie jezyka rosyjskiego do nauczania w miar¢ mozliwosci i srodkow.

D. Nabokow: nie popieratem F. Berga, tylko wskazywatem na szkodliwe
skutki wprowadzenia nauczania religii w jezyku rosyjskim. Cata dziatalnosc¢
zarébwno tej instytucji, ktora kieruje, jak tez Komitetu pokazuje, ze zupeinie
nie patrzymy na to, co powie zagraniczna prasa. Mowa tu nie o wrazeniu, kto-
re wywieraja te czy inne posunigcia, ale o tym, zeby te kroki nie podburzyty
chtopow. Teoretycznie nie przychylam si¢ do posunig¢, ktore juz urzeczywistnit
hr. D. Totstoj, wprowadzajac w 13 gimnazjach Krdlestwa nauczanie religii
w jezyku rosyjskim. Uwazam, ze w praktyce okazemy si¢ przy tym catkowicie
bezsilni.

K. Czewkin: Nie nalezy tu mowic o warstwie chtopskiej, mowa jest o gimna-
zjach, a zatem o wyzszych warstwach, ktore si¢ w tych zaktadach ksztatca. Jesli
w zachodnich guberniach i w korpusach kadetow ten przedmiot jest wyktadany
katolikom po rosyjsku, to i w polskich gimnazjach nie ma podstaw, zeby nie wy-
ktada¢ go w jezyku panstwa, do ktorego nalezy ten kraj.

Ksigze S. Urusow: widac jedng wadg proponowanych posunig¢, ze pojawia
si¢ nielegalni nauczyciele tego przedmiotu w réznych rodzinach, pojawia sig ksig-
za, ktorzy beda nauczac religii w innym duchu. Majac na wzgledzie to niebezpie-

2 W dostepnych opracowaniach nt. historii Rosji nie udalo si¢ znalez¢ opisywanego przez K. Czewkina
przypadku.
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czenstwo, minister o§wiecenia publicznego powinien rozszerzaé wprowadzanie
tego przedmiotu w jezyku rosyjskim stopniowo i ostroznie.

K. Czewkin oskarza D. Nabokowa o reakcyjne dazenia.

D. Nabokow usprawiedliwia si¢.

W. Markus?, obecny w charakterze zaproszonego goscia, jako cztonek Ko-
mitetu Urzadzajacego, nie widzi potrzeby podania do powszechnej wiadomosci
projektu, ale z drugiej strony nie uwaza tez za mozliwe powstrzymanie ministra
o$wiecenia od kontynuowania tych, wprowadzonych juz praktycznie przez niego,
posuni¢é. W przeciwnym razie i ci ksigza, ktorzy juz wyktadaja ten przedmiot po
rosyjsku, odsuna si¢. Jest nawet korzystnym, zeby poczatkowo nauczanie tego
przedmiotu po rosyjsku nie bylo obowiazkowe, poniewaz dopoki nie jest ono
obowiazkowe, to wielu pracownikow prosi, zeby zaczaé nauczanie po rosyjsku.
Wydziat finanséw na przyktad samymi tylko zachgtami spowodowat wprowadze-
nie jezyka rosyjskiego w pracy biurowej w swoim resorcie z duzym powodzeniem
1 niezwykle szybko.

D. Tolstoj: Ja nie od razu wprowadzg jezyk rosyjski do religii, ja tylko prosze,
zeby nie bylo opozycji ze strony F. Berga. Dla ksiezy potrzebne sa tylko nagrody
1 pieniadze. Z jakich$ tam resztek znajde pieniadze na nagrody dla ksigzy i zawsze
bedg je miat. Jest wsrod nich dostateczna liczba nauczycieli tego przedmiotu w je-
zyku rosyjskim.

D. Nabokow pozostaje przy swoim pogladzie i wskazuje na wyrazne roznice,
ktore jeszcze tak niedawno byty zauwazalne migdzy Krolestwem a Zachodnim
Krajem.

D. Milutin: To dosy¢ przestarzata idea. Byt czas, kiedy buntowano sig, ze
usunigto graniczna lini¢ migdzy Kroélestwem a Imperium. W 1866 roku car wprost
oglosit, ze chce, aby wszystkie instytucje w guberniach Kroélestwa przypominaja-
ce o autonomii tego kraju zostaty zlikwidowane.

D. Nabokow zauwaza, ze ta idea pojawila si¢ nie w 1866 roku, a znacznie
wczesniej byla ona celem roznych przedsigwzig¢ rzadu.

K. CzewKkin: Jesli zaniechacie ksztatcenia Polakow wyzszych warstw w Kro-
lestwie Polskim w jezyku rosyjskim, przez co bedziecie widzie¢ w nich nie Ro-
sjan, ale Polakow, to i w Zachodnim Kraju powinniécie tym samym podtrzymy-
wac polskie marzenia.

P. Gagarin: wniosek z tych wszystkich wypowiedzi jest taki, ze wszyscy
cztonkowie z wyjatkiem Dymitra Mikotajewicza Nabokowa uwazaja, ze nale-
Zy propozycje ministra o$wiecenia publicznego o wprowadzeniu w Krdlestwie
jezyka rosyjskiego do wszystkich szkot $rednich dla wszystkich przedmiotow

2 Wiodzimierz Michajtowicz Markus (1826-1901), cztonek Rady Panstwa, rzeczywisty radca stanu.
W 1849 r. ukonczy! studia prawnicze na Uniwersytecie w Petersburgu. Od 1866 r. byt cztonkiem Komitetu
Urzadzajacego zawiadujacym Zarzadem Finansow Krolestwa Polskiego. Przewodnik warszawski informacyyj-
no-adresowy na rok 1869, utozony i wydany przez Wiktora Dzierzanowskiego. R. 1, Warszawa 1869, s. XX;
Liidi i knigi — memuary velikih Persony, Internet, (dostep: 14.12.2015 r.), dostepny: http://www.az-libr.ru/
Persons/M54/699206b0/0001/285386¢3.shtml



JEZYK WYKLADOWY W SZKOLACH ZABORU ROSYJSKIEGO JAKO PRZEDMIOT OBRAD KOMITETU... 169

zrealizowac, przy czym w stosunku do religii wprowadzac¢ jezyk rosyjski ostroz-
nie i rozwaznie i tych ostatnich zamierzen nie publikowaé. Przy tym trzeba mie¢
na wzgledzie zastrzezenie, ze Komitet nie przewiduje, zeby byly jakies zakazy
o przyjmowaniu Polakéw do stuzby.

W. Markus przypomina, ze w praktyce nie ma takiego zakazu, poniewaz
z 21 0s6b znajdujacych si¢ w centralnym zarzadzie finansowym tylko 12 to Ro-
sjanie.

II. O wprowadzeniu jezyka rosyjskiego w prywatnych zakltadach naukowych.
Propozycje ministra o§wiecenia publicznego w tej sprawie zatwierdzono bez
szczegolnych dyskus;ji.

1. O podporzadkowaniu gtéwnych szkot niemieckich w Warszawie kura-
torowi okregu.

D. Tolstoj: dyskutujemy poglad F. Berga o tym, jakoby ten zaktad powinien
dostarcza¢ wychowankéw do wydziatu teologicznego Uniwersytetu Dorpackie-
go%. Gimnazjum [nieczytelne — E. K.] i inne gimnazja dostarczaja tam swoich

25 W celu przeciwdziatania asymilacji ludnosci niemieckiej, naptywajacej na teren Krolestwa Polskiego
w XIX wieku w zwiazku z rozwojem przemystu i rolnictwa, jeszcze w 1843 roku wtadze rosyjskie uruchomity
w Warszawie Szkotg Realna Niemiecko-Rosyjska. Z uwagi na brak zainteresowania ze strony mniejszosci
niemieckiej ksztatlceniem w tej szkole przeniesiono ja do Lodzi jako Szkotg Powiatowa Realng Niemiecko-
-Rosyjska. Dziatata tam do 1862 roku, jednak znaczna grupg uczniow stanowili Polacy, dzieci niemieckie
byly w mniejszosci, a Rosjan nie byto w ogoéle. Z tego powodu — jak wyjasnit W. Studnicki — do wyktadu
obok jezykow niemieckiego i rosyjskiego wprowadzono jako pomocniczy jezyk polski. Po upadku powstania
styczniowego ukazem cara Aleksandra II utworzono w Warszawie Szkot¢ Gtowna Niemiecko-Ewangelicka
z oddziatem megskim, odpowiadajacym siedmioklasowemu gimnazjum klasycznemu, i z oddziatem zenskim,
odpowiadajacym gimnazjum zenskiemu o szeéciu klasach. Przy szkole tej zorganizowano 3-letnie kursy peda-
gogiczne, przygotowujace nauczycieli ewangelickich szkot elementarnych. Istniejaca w Lodzi specjalna szkota
powiatowa o pigciu klasach zostata przeksztatcona w 1866 roku w niemieckie gimnazjum realne z niemieckim
jezykiem wyktadowym, dajace uprawnienia do podjgcia studiow uniwersyteckich. W. Studnicki, Polityka
Rosji wzgledem szkolnictwa zaboru rosyjskiego. Studium polityczno-historyczne. Krakow 1906, s. 146147,
Ustawa Szkoly Glownej Niemiecko-Ewangelickiej w Warszawie; Dziennik Praw Krolestwa Polskiego. Wy-
dziat Oswiecenia, t. 64, Warszawa 1866, s. 121-167; Ustawa Gimnazjum Realnego Niemieckiego w Lodzi,
tamze, s. 169-193; A. Winiarz, Udzial mniejszosci niemieckiej w Zyciu kulturalno-oswiatowym Ksiestwa
Warszawskiego i Krolestwa Polskiego (1807-1915), w: Rola mniejszosci narodowych w kulturze i oswiacie
polskiej w latach 1700-1939, pod red. A. Bilewicz, S. Walasek, Wroctaw 1998, s. 123—138.

26 Wydziat teologii protestanckiej w Uniwersytecie w Dorpacie otwarto juz w XVII wieku, tj. w chwili
powstania Uniwersytetu, bowiem Inflanty od XVI wieku byly krajem protestanckim. Fakultet teologiczny istniat
od roku 1802, tj. od czasu odnowienia Uniwersytetu. Po otwarciu tam w latach 30. XIX wieku wydzialu teologii
ewangelickiej wtadze rosyjskie oraz Konsystorz wydaty przepis, do§¢ rygorystycznie przestrzegany, wg ktorego
tylko absolwenci tej uczelni mogli obejmowac funkcje duszpasterskie w Krolestwie Polskim. Z tego powodu
Dorpat (obecnie Tartu) stat si¢ whasciwie jedynym miejscem ksztalcenia pastorow dla Krolestwa obojga wyznan
protestanckich. Stuchacze wydziatu teologii ewangelickiej tegoz Uniwersytetu zwracali si¢ w 1861 roku do
Komisji Rzadowej Wyznan Religijnych i Oswiecenia Publicznego oraz do Konsystorza ewangelicko-augsbur-
skiego i ewangelicko-reformowanego z prosba o utworzenie fakultetu teologii ewangelickiej w majacej powstaé
Szkole Gtownej w Warszawie. Zarowno ten projekt, jak tez wezesniejszy, dot. utworzenia takiego wydziatu na
Uniwersytecie Warszawskim w latach 1816—1830, nie zostaty zrealizowane. Zob.: T. Stegner, Pastorzy Krole-
stwa Polskiego na studiach teologicznych w Dorpacie w XIX wieku, Warszawa 1993, passim; tegoz, Pastorzy
ewangeliccy w Krolestwie Polskim w latach 1815-1914, w: Inteligencja polska XIX i XX wieku, pod red.
R. Czepulis-Rastenis, Studia 6, Warszawa 1991, s. 107-145.
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wychowankow?’, a tymczasem nie znaczy to, zeby te zaktady byly podporzad-
kowane nie ogélnemu zwierzchnictwu naukowemu, lecz protestanckiemu kon-
systorzowi duchownemu. Odnosnie szkoly zenskiej znajdujacej si¢ przy gtownej
niemieckiej F. Berg nie moze przytoczy¢ tego argumentu, zeby z niej wstgpowano
na fakultet teologiczny, gdyz nie ma wsrdd pastoréw kobiet. W ogole my sami
nawet zamierzamy pozwoli¢, zeby w prawostawnej akademii duchownej byli
wychowankowie gimnazjow. A zatem nie ma najmniejszej potrzeby zaprowadza-
nia zwierzchnictwa: duchownego i §wieckiego. I w ogole nigdzie konsystorz nie
wtraca si¢ do kierowania $wieckimi zaktadami naukowymi.
Komitet propozycje ministra zatwierdzit.

IV. O podporzadkowaniu szkot ewangelickich (kantoratow) naczelnikom
dyrekcji naukowych?.

Po niedtugiej dyskusji D. Totstoja, D. Nabokowa i K. Czewkina P. Gagarin
podsumowat postanowienie Komitetu polegajace na tym, ze wymienione szkoty
pozostaja pod zwierzchnictwem konsystorza, ale instytucja ta przy wyborze na-
uczycieli powinna zawiera¢ wczesniejsze porozumienie z naczelnikiem dyrekcji
naukowej, ktory zachowuje tez prawo nadzoru nad tymi szkotami.

Posiedzenie zaczgto sig¢ o 2'4 [!] po potudniu, skonczyto o 5% [!].
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Naukowego na ogolnych zasadach. Raport Ministra Oswiecenia Publicznego hr. Dymitra Tolstoja z inspekcji
szkot w Okregu Naukowym Warszawskim w 1868 r., w: Walka caratu ze szkolq polskq w Krélestwie Polskim
w latach 1831-1870. Materialy irédiowe, wybor, wstgp i opracowanie K. Poznanski, Warszawa 1993, s. 286.
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The issue of instruction in the Russian language in schools in the Polish King-
dom
Summary

Policy aimed at the liquidation of the Kingdom of Poland after the fail-
ure of the January Uprising was determined by three decision-making cen-
tres. The first of these was a body acting under the personal direction of Tsar
Alexander 11, created in St. Petersburg by the ukase of 25 February / March 8,
1864, the Committee for the Kingdom of Poland (Komitiet po Dietam Carstwa
Polskogo), which later became the coordinating body supervising all plans and
projects regarding political reforms in the Kingdom of Poland. Russification
of the educational system in the Kingdom of Poland was primarily concerned
with implementation of ordinances issued by the aforementioned Committee and
aimed at gradual unification of educational systems in the Kingdom of Poland
with educational systems in the Empire. The minutes from a Committee for the
Kingdom of Poland meeting presented here reflect the course of one of the last
discussions concerning the introduction of Russian as the official administrative
and instructional language for both state and private schools in the Kingdom
of Poland. Its content deserves much consideration, partly due to the inclusion
of a fairly large passage from a speech of the minister of public enlightenment,
count Dmitry A. Tolstoy, who was invited to that sitting. During said conference,
on that exact day, the Minister revealed his intention to mandate that Catholic
Religious Education be taught in Russian only. This also included his plans
for preparing Roman Catholic priests to accomplish this task.

Keywords: Russification of the educational system, the Kingdom of Poland,
Dmitry A. Tolstoy, Roman Catholicism.
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Inwazja III Rzeszy na ZSRR 22 czerwca 1941 r. przyniosta bardzo powazne
zmiany w zyciu polskich zestancéw i ich dzieci. Na szcze$cie normalizacja sto-
sunkoéw polsko-radzieckich, zapoczatkowana uktadem Sikorski-Majski z 30 lip-
ca 1941 r., oznaczata dla nich realna nadziej¢ na odmiang tragicznego losu.
Odtad opiek¢ nad nimi faktycznie przejmowal rzad polski. 12 sierpnia 1941 r.
Prezydium Rady Najwyzszej ZSRR wydato dekret o ,,amnestii”!, w wykonaniu
ktorego wszyscy obywatele polscy pozbawieni wolnosci na terytorium ZSRR
podlegali zwolnieniu z wigzien, poprawczych obozow pracy, obozdéw jeniec-
kich, ,,specposiotkdéw” oraz z miejsc zsytki i wysytki®. Po podpisaniu 14 sierpnia
1941 r. bilateralnej umowy wojskowej rozpoczgto sig tworzenie Armii Polskiej
w ZSRR pod dowodztwem gen. Wihadystawa Andersa. Zorganizowanie Amba-
sady RP w Moskwie (kierowal nia prof. Stanistaw Kot), a nastgpnie (w wigk-
szych skupiskach) takze jej terenowych placowek — delegatur i mgzow zaufania
— pozwolilo po pewnym czasie wreszcie objac ,,amnestionowanych” obywateli
polskich opieka materialng. W zakres dziatalno$ci przedstawicieli Ambasady RP
wchodzita tez m.in. organizacja pomocy w dziedzinie o§wiaty dla mtodziezy. Nie
bylo jednak w ogdle mowy o mozliwosci tworzenia odrgbnej sieci szkolnej dla
dzieci polskich?.

Wskutek ewakuacji (w potowie pazdziernika 1941 r.) Ambasady RP z Mo-
skwy 1 przewiezienia jej personelu do Kujbyszewa realizacja cz¢sci zamierzen
zostata opdzniona.

!',,Benomoctu Bepxosnoro Cosera CCCP” 1941, nr 37, s. 2.

2 O realizacji ,,amnestii” patrz m.in. A. Gtowacki, Dla kogo ,,amnestia” w 1941 roku? ,My, Sybiracy”
1995, nr 6, s. 10-18.

3 Dokumenty i materialy do historii stosunkow polsko-radzieckich (dalej: DiM), t. V11, styczen 1939-gru-
dzien 1943, [Warszawa] 1973, s. 297, 302, 303.



174 ALBIN GLOWACKI

W zwiazku z masowym, zywiotowym przemieszczaniem si¢ uwolnionych
obywateli polskich ku rejonom formowania armii gen. Andersa, przejezdzaniem
ich z miejsca na miejsce w poszukiwaniu cho¢by namiastki lepszego zycia czy tez
przesiedlaniem ich przez wladze radzieckie (np. z Uzbekistanu do Kazachstanu)
— zar6wno tworzenie, jak i dziatalnos¢ placéwek opiekunczo-wychowawczych
oraz o$wiatowych dla dzieci polskich okazaty si¢ wyjatkowo zlozone. Dane ewi-
dencyjne polskich przedstawicielstw na temat ilosci i rozmieszczenia tych dzieci
okazywaly si¢ po pewnym czasie juz nieaktualne.

W obszernej Instrukcji dla mezow zaufania Ambasady RP* wsrdéd wielu
obowiazkéw delegatdéw wymienia si¢ organizowanie pomocy kulturalnej dla
dorostych oraz oswiatowej dla miodziezy. Czytamy tez w niej m.in.: Przy organi-
zowaniu szkolnictwa polskiego nalezy realizowac wszystko, na co warunki miej-
scowe pozwalajq, jako etapy maksymalnego programu dojscia do szkoly polskiej.
Gdyby wiec na razie nie mozna byto uzyskac lokalu i urzqdzen dla normalnej kla-
sy lub klas polskich, gdyby rowniez nie udato sie wprowadzi¢ rownoleglych klas
polskich w szkole rosyjskiej — nalezy starac sie o moznos¢ prowadzenia nauczania
Jezyka polskiego, historii, Spiewu w szkole miejscowej, powotujqc do tej pracy
—w razie braku fachowego nauczycielstwa — odpowiednie jednostki sposrod pol-
skiej inteligencji. Wobec niewielkich grup dzieci w jednym wieku, mozna prowa-
dzi¢ zajecia dla 2 grup rownoczesnie, tqczqc zajecia ciche jednej grupy (¢wiczenia
pismienne lub rachunkowe zadania) z czytaniem itp. W zwiqzku z brakiem pod-
recznikow i ksiqzek polskich, nalezy szczegolnq uwage potozy¢ na wspolne gltosne
czytanie, opowiadanie, organizowanie teatru szkolnego, inscenizacji, recytacji
zespolowych. Przeprowadzajac ewidencje polskich zestancow, przedstawiciele
placoéwek Ambasady RP mieli upatrzy¢ [...] nauczycielstwo szkot powszechnych,
Srednich i wyzszych, a takze spolecznych dziataczy oswiatowych?.

Wedtug ocen Ambasady RP w czerwcu 1942 r. mialo przebywaé w glebi
ZSRR okoto 160 tys. polskich dzieci®.

Nalezy powiedzie¢, ze najwazniejsza funkcja powstatych pod auspicjami
Ambasady RP sierocincow, przedszkoli i $wietlic (dzialajacych w trudnych wa-
runkach materialnych, lokalowych, organizacyjnych i higienicznych) polegata
na ratowaniu dzieci — ich dozywianiu i nauczaniu jezyka polskiego. Dzigki de-
cyzji rzadu ZSRR z 29 stycznia 1942 r. o wydzieleniu specjalnej puli artykutéw
spozywczych 1 wyrobdw przemystowych’ wspomniane placowki opieki mogly
nabywac je po cenach panstwowych i wspomagaé najbardziej potrzebujacych.
Niebawem zaczgly dociera¢ do ZSRR transporty z pomoca dla nich, zakupiona za
granica przez rzad polski.

4 Archiwum Akt Nowych (dalej: AAN), Ambasada RP w Kujbyszewie, t. 1, s. 1-24.

S Tamze, s. 17.

¢ S. Kot, Rozmowy 7z Kremlem, Londyn 1959, s. 263. Nowy ambasador polski Tadeusz Romer podat w roz-
mowie z A. Wyszynskim 12 listopada 1942 r., czyli juz po ewakuacji czg$ci polskich dzieci z ZSRR do Indii
i Iranu, ze ogdtem w ZSRR znajduje sig jeszcze 90 tys. dzieci do lat 16, DiM, t. VII, s. 379.

"DiM, t. VII, s. 324.
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Zorganizowany proces edukacji dzieci w wieku szkolnym wymagat ustalenia
jednolitych norm regulaminowych i programowych. W tym kontekscie trzeba
wiec przypomnie¢ dokument noszacy nazwe Instrukcja oswiatowa, ktérego
projekt nosi date 16 czerwca 1942 r.® Pelne wykonanie Instrukcji... w terenie
warunkowaty lokalne mozliwosci. Bazujac na uzgodnieniach Ambasady RP ze
strong radziecka z konca grudnia 1941 r., zalecano zorganizowac¢ nauczanie na
dwodch poziomach: elementarnym i odrgbnie dla klas 1I-VI. To pierwsze miato
obejmowac tylko nauke czytania i pisania dla dzieci polskich (7-, 9-letnich) w j¢-
zyku polskim przy ochronkach oraz punktach dozywiania. Sugerowano tworzenie
matych grupek (po 3-8 0so6b), prace z ktérymi nalezato prowadzi¢ z wykorzy-
staniem drukowanego przez ,,Polske. Tygodnik Polakow w ZSRR” Elementarza
oraz zamieszczonych w tejze gazecie Wytycznych dla organizacji i programu
dziecincow autorstwa dr Janiny Pitatowej (Grochockiej?)’. Natomiast tam, gdzie
istniaty ku temu odpowiednie warunki, powinny byly powsta¢ ,,zespoty szkolne”,
obejmujace klasy II-VI szkoty powszechnej. W pierwszych dwodch tygodniach
nauczania nalezalo dokona¢ podziatu dzieci na grupy, kierujac si¢ przy tym glow-
nie ich wiedza z jezyka polskiego i rachunkéw. Kierownik szkoly obowiazkowo
musial mie¢ do$wiadczenie pedagogiczne. Oprocz zawodowych nauczycieli,
ktorzy (w oparciu o polski lub rosyjski podrecznik) powinni pomoéc w utozeniu
szczegdtowego programu nauczania, dopuszczano ,,w ostatecznos$ci” zatrudnia-
nie 1 innych oso6b z odpowiednim wyksztatceniem, kwalifikacjami moralnymi
i ideowymi (licealisci, studenci). Nauczanie nalezato prowadzi¢ w jednym bu-
dynku (punkcie dozywiania), a jesli go nie bylo — w mieszkaniach prywatnych
i barakach.

W przypadku ,,zespotéw szkolnych” trzeba bylo realizowac skrocony pro-
gram (18 godzin tygodniowo dla kazdej grupy), uwzgledniajacy nastgpujace
przedmioty: jezyk polski — 6 godzin, historia — 3 godz., rachunki — 4 godz., przy-
roda z geografia — 3 godz. i religia — 2 godz. Zalecano, aby na lekcjach jezyka
polskiego ¢wiczy¢ poprawne pisanie (wypracowania, dyktanda, listy) i czytanie,
wykorzystujac do tego dostgpne teksty, takze z ,,Polski”. Podkreslano, zeby
w pogadankach, wypracowaniach czy dyktandach zadba¢ o ich aktualno$¢ tema-
tyczna i odpowiednie nastawienie ideowe (Polska walczaca, bohaterskie tradycje
minionych pokolen). Zalecano pisa¢ zbiorowe listy do jednostek Armii Polskiej
w ZSRR, do dzieci z innych obwoddw, a nawet do polskich rowiesnikéw w Wiel-
kiej Brytanii i Szwecji.

Jesli chodzi o lekcje historii, to miaty to by¢ cykle opowiadan o ojczystych
dziejach od czasow najdawniejszych do wspotczesnosci. Takze i tu nalezato
nawiazywac do aktualnej sytuacji wojennej (wielowickowe zmagania Stowian
z germanskim naporem).

8 AAN, Mikrofilmy z Hoover Institution Archives, Ambasada RP w Zwiazku Radzieckim, box 2, folder 5,
sygn. 800/35/0/-/2, klatki 830-832.
9 ,Polska. Tygodnik Polakéw w ZSRR” 1942, nr 10 (12) z 30 maja, s. 5.
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Na geografii w formie pogadanek miato si¢ przekazywaé wiedzg o Ziemi oraz
o kraju ojczystym, positkujac si¢ przy tym duza mapa fizyczng Polski w granicach
z 1939 r. Natomiast lekcje przyrody trzeba byto poswigcaé problematyce przyro-
dy martwej i zywej oraz anatomii czlowieka. W nauczaniu rachunkéw nalezato
uwzgledniaé ,,cechy charakterystyczne” zycia codziennego na zsylce i okresu
wojennego. Na religii przewidziano oméwienie poje¢é Boga i Trojcy Swietej,
nauke katechizmu, przekazanie wiedzy o Starym i Nowym Testamencie, zbioro-
we modlitwy z wykorzystaniem ksiazeczki do nabozenstwa i wspdlne uktadanie
modlitw.

O rozpoczeciu nauczania dzieci polskich nalezato poinformowaé¢ obwodowe
(rejonowe) wladze o§wiatowe.

*

Grozba analfabetyzmu wsrdd dzieci zestancow oraz powszechny deficyt pla-
néw lekcji, programow nauczania oraz podrgcznikow szkolnych, przy rownocze-
snym braku szans na ich szybkie dostarczenie, spowodowaty, ze Ambasada RP
starata si¢ doraznie dopomoéc w rozwiazywaniu gldéwnych problemoéw w pracy pol-
skich ,,szkot”. Dlatego redakcja wydawanego przez nia w Kujbyszewie tygodnika
,»Polska”!” publikowata niektore materiaty o§wiatowe, cho¢ w bardzo skromnym
(jak na potrzeby zestancow) naktadzie — zaledwie 10 tys. egzemplarzy.

Najpilniejsza sprawa stalo si¢ wydrukowanie (z pomoca strony radzieckiej)
podrecznikow szkolnych dla dzieci polskich zestancéw. Dnia 1 lutego 1942 r.
Ambasada RP zwrocita si¢ wigc z odpowiednim pismem do Ludowego Komi-
sariatu Spraw Zagranicznych ZSRR, zalaczajac do niego elementarz polski.
Chodzito o zapoznanie sig z jego zawarto$cia, wyrazenie zgody na jego przedruk
w nakladzie (poczatkowo) 10 tys. egzemplarzy i zapewnienie na ten cel przy-
dziatu papieru'!. Po miesiacu (6 marca 1942 r.) ambasador S. Kot w rozmowie
z zastepca przewodniczacego RKL ZSRR i zarazem pierwszym zastepca ludowe-
go komisarza spraw zagranicznych ZSRR A. J. Wyszynskim przypomniat o tej
sprawie i zwrocit si¢ o opieke nad nig". By¢ moze dzigki temu w 8. numerze
,Polski” z 20 kwietnia 1942 r. w artykule pt. Wiedza o Polsce mogla znalez¢ sig
nastgpujaca informacja:

Uzyskalismy zgode na wydanie dla naszych dzieci w ZSSR elementarza pol-
skiego. Totez ci, co bedq uczyli dzieci, winni po prostu stronice te wyciqc¢ i pona-

10 Pierwszy numer gazety ,,Polska. Tygodnik Polakow w ZSSR” ukazat si¢ z data 4 grudnia 1941 r. W prak-
tyce nie udawato si¢ utrzymac cotygodniowej czgstotliwosci wydawania tego tytutu.

'I'S. Kot, Listy z Rosji do Gen. Sikorskiego, Londyn 1955, s. 497.

12.S. Kot méwit wtedy: Ze wszystkich stron proszq nas o dostarczenie abecadla [elementarza — A. G.],
z ktorego by sie dzieci polskie mogly uczy¢ czytaé w ojczystym jezyku. ZnalezliSmy taki jeden egzemplarz
i pragnelibysmy tu wydaé, poszedl nawet do cenzury wraz z innymi materiatami do druku. Ale jakos tam
w Wydziale Prasowym nie majq zrozumienia dla tej sprawy. Prosze wiec Pana Przewodniczqcego [RKL
ZSRR — A. G.] o opieke nad niq. Nie ma w tym przeciez nic politycznego. Po prostu takie sylaby: aba, caba,
baba itd. Wyszynski obiecat wyjasni¢ sprawg, S. Kot, Rozmowy..., s. 238-239.
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klejaé je czy na dykte lub deski, czy na rodzaj kartonu lub grubszego papieru, czy
na karty innej ksiqzki, czy na ptotno, aby uczynié te stronice bardziej trwatemi.
W zaleznosci od potrzeb bedziemy drukowac rowniez rzeczy dla dzieci starszych,
Jjednak najmiodsze dzieci sq najwazniejszq naszq troskq. Wszyscy ci, wokoto kto-
rych znajduje si¢ cho¢ jedno polskie dziecko, majq za zadanie zachowa¢ je dla
Polski, dla mowy polskiej".

Rzeczywiscie, niebawem (30 maja 1942 r.) rozpoczeto publikowanie kolej-
nych czeéci elementarza, co w tamtych czasach okazato si¢ inicjatywa o bardzo
doniostym znaczeniu dla edukacji dzieci zestancow. Zrobiono to na famach gaze-
ty w taki sposdb, ze po przecigciu i odpowiednim ztozeniu wydrukowanego tekstu
otrzymywato si¢ broszurke z ponumerowanymi stronicami'*. Ale ich naklejanie
na cokolwiek oznaczatoby stratg drugiej (odwrotnej) strony. P6zZniejsze instrukcje
kompletowania elementarza nakazywaly wigc jedynie zgiac, rozciac i ztozy¢ jego
gazetowe czegSci we wilasciwej kolejnoscei.

Opracowany przez Mariana Falskiego czarno-biaty Elementarz byl publi-
kowany w odcinkach niemal w kazdym numerze ,,Polski” (ogétem poswigcono
na to 20 kolumn). Ostatnia cz¢$¢ wydrukowano w gazecie z 15 lutego 1943 r.15
W sumie byto to 118 stron elementarza, z ktérych dato si¢ ztozy¢ ,.ksiazeczke”
niewielkiego formatu (patrz zdjgcie na nastgpnej stronie).

Na prosby z terenu o przystanie ksiazek i elementarzy, redakcja tygodnika
odpowiadata: Gdybysmy posiadali elementarze w postaci ksiqzkowej, nie druko-
walibysmy abecadta w odcinkach ,, Polski™'°.

Na potrzeby szkol, ale tez ogotu czytelnikow, ztaknionych ojczystej literatu-
ry pigeknej, w 7. numerze ,,Polski” z 5 kwietnia 1942 r. po raz pierwszy pojawit
si¢ nowy, staly dziat pt. Skarbnica literatury polskiej. Redakcja, chcac zastapic¢
chocby czesciowo, tragiczny brak ksiqzek polskich, zdecydowala zamieszczac (na
dwoch drugich kolumnach gazety) wybrane fragmenty spuscizny wieszczéw, by
w ten sposob krzepi¢ narod!. Jak si¢ potem okazalo, nie zawsze byly to dwie
kolumny, ale na pewno inicjatywa ta okazata si¢ na obczyznie wyjatkowo warto-
sciowa. W tym patriotycznym cyklu publikowano bowiem znakomitosci klasyki
polskiej — poetow i prozaikdéw, poczynajac od epoki staropolskiej, a konczac na
XX wieku. Wérod uwzglednionych przez redakcje autoréw znalezli si¢ nie tylko
Jan Kochanowski, Adam Mickiewicz, Henryk Sienkiewicz, Juliusz Stowacki,
Stanistaw Wyspianski, ale tez Adam Asnyk, Stanistaw Brzozowski, Adam Ka-
zimierz Czartoryski, Seweryn Goszczynski, Franciszek Karpinski (1741-1825),
Swiatopetk Karpinski (1909—1940), Jan Kasprowicz, Maria Konopnicka, Andrzej
Frycz Modrzewski, Cyprian Kamil Norwid, Eliza Orzeszkowa, Mikotaj S¢p Sa-
rzynski, Piotr Skarga, Antoni Stonimski, Kazimierz Tetmajer i Stefan Zeromski.

13 Polska. Tygodnik Polakow w ZSSR” 1942, nr 8, s. 5.

14 Pierwszy odcinek elementarza ukazat si¢ w numerze 10 (12) z 30 maja 1942 r.
15 Polska. Tygodnik Polakéw w ZSSR” 1943, nr 3, s. 2, 5-6.

16 Tamze, 1943, nr 5-6, s. 2.

7 Tamze, 1942, nr 9, s. 8.
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Z koniecznos$ci byta to zaledwie namiastka lektur szkolnych i dlatego ambasa-
da polska juz wczesniej poczynila starania o sprowadzenie transportow polskich
ksiqzek: arcydziel poezji i klasykow powiesci polskiej'®. Planowata utworzy¢
znich ruchome biblioteczki. Ale wczes$niej nalezato gromadzi¢ ksiazki, ktore
juz posiadali zestancy, i takie komplety lektur przesyta¢ z jednego do drugiego
skupiska polskiego. Ponadto Ambasada RP, po uprzednim uzgodnieniu z delega-
turami tematyki i kolejnosci wydania, planowata tez publikacjg polskich broszur
i ksiazek". Inicjatywa ta nie mogta sie doczekaé szybkiej realizacji i dlatego juz
wpierwszym wystapieniu do rodakoéw znowu napomykat o niej** nowy ambasador
RP w ZSRR — Tadeusz Romer (12 pazdziernika 1942 r. przybyt do Kujbyszewa).

Weczesniej, bo juz 20 lipca 1942 r., strona radziecka powiadomita Ambasade
RP w ZSRR, Ze nie widzi mozliwo$ci dalszego istnienia jej delegatur. Oskarzyta je
o to, ze zajmowaly si¢ wrogq wobec Zwiqzku Radzieckiego dziatalnosciq i prowa-
dzily prace wywiadowczg*'. Ich obowiazki opiekuncze wobec zestancow w terenie
przejeli odtad mezowie zaufania.

Tymczasem impas, w jakim znalazly si¢ w jesieni 1942 r. stosunki polsko-
-radzieckie (oskarzenia pracownikéw delegatur o dziatalnos¢ szpiegowska i ich
aresztowanie; ewakuacja Armii Polskiej w ZSRR i czg$ci rodzin wojskowych do
Iranu; spor wokot obywatelstwa obywateli RP i przebiegu granicy migdzy Polska
a ZSRR), nie stuzyt zatatwianiu spraw szkolnych czy wydawaniu podrgcznikow
i doprowadzit do zahamowania m.in. akcji o$wiatowej i opiekunczej wsrod pol-
skich zestancow.

Na poczatku kwietnia 1943 r., czyli niemal w przededniu zerwania przez
Kreml stosunkéw radziecko-polskich, tygodnik ,,Polska” przyznal: Pomimo sta-
ran Ambasady, nie mamy rowniez ksiqzek, ktore moglibysmy skierowac¢ na pro-
wincje®.

Mimo bardzo trudnej politycznie sytuacji redakcja tej gazety, troszczac si¢
o nauczanie jezyka polskiego, utworzyta na jej tamach dziaf tatwych czytanek dila
dzieci. Apelujac do nauczycieli w terenie o pomoc w jego przygotowywaniu, za-
poczatkowata w numerze z 1 kwietnia 1943 r. drukowanie prostych wierszy i krot-
kich opowiadan w ramach cyklu ,,Polska Dzieciom”. Deklarowata, ze pragnie, aby
ten ,,Kacik Dzieci” stal sie nie tylko stronicq pouczajqcq, ale i zajmujqcq®. Na
jego rzetelng oceng przez zainteresowanych zabraklo czasu, gdyz drugi ,,Kacik”
ukazat sie w ostatnim juz numerze tygodnika (15 kwietnia)?*.

18S. Kot, Listy..., s. 512.

1 AAN, Ambasada RP w Kujbyszewie, t. 1, s. 18, 19.

20W odezwie do rodakow 23 listopada 1942 r. zapewnial: W miare moznosci skupienia te [tj. polskie
— A. G.] otrzymywacé bedq rowniez ksiqzki i wydawnictwa polskie, po uzyskaniu zgody miarodajnych wtadz
radzieckich, Odezwa powitalna Ambasadora Romera, ,,Polska” 1942, nr 17, s. 3; T. Romer, List do Rodakow,
Kujbyszew 1942, s. 21.

21 DiM, t. VII, s. 358-359.

22 Polska. Tygodnik Polakéw w ZSSR” 1943, nr 5-6, s. 2.

2.0 ,,Polsce” i 0 Was, tamze, s. 2. Kacik Polska Dzieciom znalazt sie tamze nas. 7.

2 Polska Dzieciom, tamze, 1943, nr 7, s. 7.
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Rowniez bardzo pdzno, bo dopiero w numerze z 1 kwietnia 1943 r., zostaty
opublikowane swego rodzaju wytyczne programowe (minimum) dla klas I-II
z jezyka polskiego i1 rachunkow?. Wokét tych przedmiotéw nalezato prowadzic
takze zajgcia z rysunkow, $piewu i gimnastyki. Apelowano do kazdego inteli-
genta, by podjat wysitek nauczania poczqtkowego systemem korepetycyjnym
w grupach 4-8 osob. Nauce czytania i pisania mialy towarzyszy¢ pogadanki,
nawiazujace m.in. do kwestii patriotyzmu (Co pamietamy z Polski? Musze by¢
dobrym Polakiem).

*

Jak wigc w rzeczywistosci realizowano tamto nauczanie i w jakich warun-
kach ono si¢ odbywato? Przyktadowo warto tu przytoczy¢ kilka sugestywnych
cytatow, wymownie ilustrujacych rozmaite 6wczesne problemy i trudnosci, ale
zarazem takze wielki zapat ludzi do pracy i nauki.

Wanda Niezgoda (ur. 1910 r.) — maz zaufania Ambasady RP na rejony Karasu
i Ubogan w obwodzie kustanajskim (Kazachska SRR) — wspominata: Idea zato-
zenia polskiej szkoly byla od dawna mojq obsesjq. Otwarcie takiej [...] w Karasu
miatoby tez wielkie znaczenie symboliczne i propagandowe. Uwazatam, ze, bez
wzgledu na liczbe dzieci, nalezy takq szkote uruchomié. [...] Wiadze zgadzaly
sie, aby dwie izby szkolne w szkole kazachskiej wykorzysta¢ do nauczania pol-
skich dzieci. Trzeba bylo tylko wyremontowac je wlasnym sumptem. Nastepnego
dnia oglositam wsrod Polakow, ze potrzebni sq ludzie do przeprowadzenia tego
remontu. Praca byla niezbyt skomplikowana. Trzeba bylo poutyka¢ gling szpary
w Scianach i wybieli¢ klasy. Remont wykonano blyskawicznie. [...] Teraz zycie
Polakow w Karasu zogniskowato sie wokot powstajqcej polskiej szkoty. Miatam
ambicje, aby szkola, ktorq bede kierowata, byta [...] polskq nie tylko z nazwy,
ale i z wystroju. Chcialam tez, aby zapanowala tam naprawde polska atmosfera.
Wszyscy — starzy i mlodzi — garneli si¢ do pomocy |[...]. Przyjmowatam wszystko,
co przynosili: krzyz, sSwiezo namalowanego orta, zeszyty, otowki, krede. Dzieci
zebrata sie juz spora gromadka, jakos samorzutnie zaczely sie lekcje. Jednak
na razie trudnosciq nie do przezwyciezenia byt brak kwalifikowanych nauczy-
cielek. [...] Na fermie odszukatam nauczycielke. Okazato sie, Ze jest to starsza
juz kobieta, pani Julia Burchardowa. [...] Nazajutrz rano wprowadzatam paniq
[...] do klasy. Dzieci wstaly i jak na komende powiedzialy: ,, Niech bedzie po-
chwalony Jezus Chrystus!”. Pani Julia spojrzata na wiszqcy na scianie krzyz, na
polskiego orta i bezwiednie osuneta sie na podtoge. Pomyslatam ze strachem, ze
z najlepszej woli chyba zabitam cztowieka. [...] Ale po chwili pani Julia odzyskata
przytomnos¢ i zaczeta plakac. Glosem przerywanym szlochem powiedziala, ze
nie Snita nawet, ze tu, na Sybirze, zobaczy prawdziwq polskq szkole i Ze bedzie

3 Jak uczyé dzieci, tamze, 1943, nr 5-6, s. 5.
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w takiej szkole pracowac. [...] Juz wiedziatam, ze |...] bedzie prowadzita szkole
z calym poswieceniem?®.

Jozefa Lewkowicz, przedwojenna nauczycielka, wywieziona do Bieregtasu
w obwodzie pawtodarskim (Kazachska SRR), tak zapamigtata powstanie i dzia-
falnos$¢ polskiej ,,szkoty” dla dzieci zestancow: Wezwano mnie do kantory [biura
— A. G.), gdzie czekal na mnie pan [Bazyli — A. G.] Kuc [...] — przedstawiciel
komitetu polskiego z Pawlodaru. Z upowaznienia wladz polskich organizowat on
szkoty polskie na terenie obtasti pawtodarskiej. Jako umeblowanie do izby szkol-
nej dano mi prymitywny stot na krzyzakach i dwie tawy — zwyczajne, nie szkolne.
To wszystko. O przyborach do pisania i zeszytach, o jakimkolwiek papierze nie
byto mowy. Miatam tylko ,, Pana Tadeusza”, rosyjski podrecznik do matematyki,
a Krysia tukomska przywiozta z Polski rocznik ,, Plomyka™ i ,, Plomyczka”. Mia-
tam rowniez wiasny atlas wiekszych rozmiarow.

Zanim wyjechali Chlebni [od ktéorych odkupiono ziemianke¢ na szkote
— A. G.], uczylismy sie na stepie pod gotym niebem. Bylo lato, ciepto. Gdy
zanosito sie na deszcz, wchodzilismy do takiej pieczary, ktora znajdowata sie
u podnoza gory, pod wystajqcq ptytq kamiennq. [...] Wreszcie Chlebni wyjecha-
li. Wtasnorecznie wybielitam sciany [ich] lepianki. Przeniostam swoj ,,majqtek”
od Sobieradzkich.

Od tej pory uczylismy sie we wiasnej ,, prawdziwej” szkole — bez szyldu,
umeblowania, pomocy potrzebnych do nauki, podrecznikow. Trzeba byto w tych
warunkach nadrabia¢ stracony czas. Uczylismy sie catymi dniami. Garstka dzieci
polskich, skupiona wokot mnie, cieszyla sie i tym, co zdobylismy. Pan Kuc przy-
jezdzat jeszcze kilka razy. [...]

Wala Mikulicz, biedna, nedznie ubrana, nawet bez reform, tylko stara su-
kienka na golym ciele, a na glowie ubozuchna chuscina, przychodzita bardzo
wczesnie, nawet w najtezszy mroz. Zapytalam kiedys: — Dlaczego tak wczeSnie
przychodzisz? — A ona, szczekajqc zebami, zsiniata z zimna, odpowiadata: — Bo
zobaczylam, ze u pani idzie dym z komina, to przysztam sie pogrzac. Nie dokon-
czyta: i cos zjes¢” ... Dzielilam sie z tym biednym dzieckiem tym, co miatam na
Sniadanie [...].

Drzieci pisaly na marginesach kazachskich gazet, na odwrocie wyrzucanych
z kantory pism. Chodzito o to, aby najmtodsze nauczyly sie czytac i pisaé. Inne
wiadomoSci musiatly przyjmowac pamieciowo. Jezyk polski ze starszq grupq opie-
rat si¢ na tekstach ,,Pana Tadeusza” i ,, Plomyka”. Matematyke przygotowywa-
tam na podstawie podrecznika rosyjskiego. Duzq pomocq okazal si¢ atlas i moja
pamiec.

Najtrudniejszq porq do przetrwania byla zima. Szkola nie otrzymywata opa-
tu. Whrew wszelkim zasadom wychowawczym, ktore wpajatam uczniom, musieli
kras¢ wegiel w fabryce. Cierpiatam z tego powodu, ale innego wyjscia nie byto.

26 W. Niezgoda-Gorska, Dosy¢ nam Sybiru, dosyé Kazachstanu, Wroctaw 1994, s. 153, 156, 158.
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Data si¢ nam we znaki zima szczegolnie wtedy, gdy w ziemiance zaczela sypac
sie szczytowa sciana wystawiona na dzialanie atmosferyczne, przede wszystkim
— stonca. Ziemianki budowali tam z darni stepowej, cietej w prostokqty niby ce-
gta, wylepionej gling, dach przykrywano trzcing, a na to ktadziono rowniez darn.
Pod dziataniem stonca wysychat piasek, sypal sie i Sciana walila sie. Podloge
., lakierowano” rozcieniczonym krowim nawozem, ktory po wyschnieciu utwardzat
powierzchnie udeptanego klepiska. Podioga tym smarowana dawata specyficzny
zapach, ale nikt si¢ tym nie przejmowat. Czynnosc¢ ,, pastowania’ powtarzano raz
w tygodniu?.

Inna polska nauczycielka — Ludwika Kuczewska — zwolniona z tagru po
»amnestii”, zastuzyta si¢ w ratowaniu dzieci przed analfabetyzmem w kotchozie
Bietoje (rejon mamlucki, obwod pénocnokazachstanski). Po latach tak o tym na-
pisata: [W poczatkach maja 1942 r. — A. G.] ja znow rozpoczetam prace w punkcie
dozywiania. [...] Ja w czasie gotowania zmuszona bytam zajqé sie dziecmi, bo
inaczej krecily sie w kuchni, zagladaly do garnkow i przeszkadzaty w robocie. To
sktonito mnie do zorganizowania nauki w dwoch matych kompletach w ilosci dwie
godziny dziennie.

Komplet kl. i kl. 1l z Ill. Z braku zeszytow do pisania, dzieci wykupywaty
w miejscowym (tarku) sklepiku broszurki polityczne Stalina i tych uzywaly do pi-
sania. Kazdy skrawek niezadrukowany pokrywaly niezgrabnymi kulfonami liter,
z braku linijek — krzywych i koslawych. Nie chodzito mnie o kaligraficzny ksztalt
liter, ale o wiasnoreczne pisanie i samodzielne czytanie. Elementarzem bytam ja
sama. Oprocz czytania i pisania uczytam wierszykow na pamieé, tatwych opo-
wiadan, bajeczek, aby dzieci umialy dobrze wladaé swoim ojczystym jezykiem.
Opowiadane bajki dzieci ilustrowaly rysunkami, zwlaszcza w klasie 11, dziecko
opisywato rysunek paroma zdaniami. Uczylam tez i rachunkow, a lekcje przepla-
tatam Spiewem, gimnastykq lub zabawq. Dzieci siedzialy dookota duzego stotu
na tawach i nogi zwisaly im w powietrzu, dlatego czesto stosowatam ¢wiczenia
gimnastyczne. Kiedy obiad byt gotowy, dzieciarnia szta na podworko my¢ rece,
a dwoje dyzurnych nakrywato do stotu naczynie. [...]

Tablice na naszych lekcjach zastepowal duzy okragly piec, pokryty czarng
blachq, na ktorej doskonale pisalo si¢ kredq, a scierato zwilzonq szmatkq. W kla-
sie 11 i Il mielismy jednq czytanke, ktora stuzyta do uczenia sie tekstow lub wy-
Jatkow i wierszykow, jako tez do czytania. W ten sposob dzieci mialy czas zajety
i przeplatany zabawami lub Spiewem. [...] Potem odmawiali modlitwe i siadali
do jedzenia®.

W szkole, uruchomionej 17 maja 1942 r. przez placowke meza zaufania w To-
bolsku, uczniéw zorganizowano w dwie grupy: jedna odpowiadata pierwszym
dwom klasom szkoty powszechnej, druga — trzeciej i czwartej klasie. Dwie na-

7], Lewkowicz, W Kazachstanie w latach 1940-1946, Archiwum Komisji Historycznej Zwiazku Sybira-
kow w Lodzi (dalej: AKHZSY), sygn. R-347, s. 15-16.
2 L. Kuczewska, Biali niewolnicy, w: Tak bylo... Sybiracy, [t.] 6, Krakow 2000, s. 190-191.
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uczycielki uczyty dzieci kilku przedmiotow: jezyka polskiego, religii, matematy-
ki, historii, geografii i §piewu. Z czasem utworzono siedem oddziatdéw. Nauczanie
nie bylo tatwe, gdyz powszechnie brakowato podrgcznikow i1 zeszytow, a sale
lekcyjne nie zawsze byty ogrzane. Jednakze dzieci chetnie przychodzily uczy¢ sie
i na positki. Sposrod zapisanych 170 ucznidow znaczny ich odsetek z nastaniem
mrozow przestat uczeszezac do szkoty z powodu braku odziezy®.

Stanistawa Urbanowicz tak wspominata pobyt w Polskim Domu Dziecka
w Bolszoj Jerbie (rejon bogradzki, Kraj Krasnojarski, RFSRR): Polacy pracujqcy
w Polskim Domu Dziecka — to przewaznie ludzie wyksztalceni. lesnicy, nauczycie-
le, urzednicy panstwowi, dobrzy rolnicy. Stowem: kwiat inteligencji polskiej, kto-
rq Sowieci chcieli zamrozic i zaglodzi¢ na Syberii, na dalekiej potnocy ZSRR, albo
w stepach Kazachstanu. Ludzie ci pracowali ofiarnie od rana do nocy, starajqc
sig sierotom polskim zaszczepi¢ mowe ojczystq, tradycje polskie, mitos¢ do Boga
i Ojczyzny. Organizujq czteroklasowq szkote polska, do ktorej ja tez uczeszczatam.
Uczq dzieci pisania i czytania po polsku, geografii oraz historii Polski i swiata,
modlitwy: ,,Ojcze nasz” i ,,Zdrowas Mario”. Uczq tez kulturalnego zachowania
w stosunku do siebie i dorostych®.

J. Kazmierczak po ,,amnestii” uczyt si¢ w polskiej szkole w miejscowosci
Koskuduk (obwod dzambulski, Kazachska SRR), odleglej od jego miejsca pobytu
o ponad 5 km: W zimie chodzitem do niej co drugi dzien, gdyz mielismy z [siostrq]
Janciq tylko jedne buciki. Szlismy do szkoly nawet w najwieksze, 50-stopniowe
mrozy [...], poniewaz dostawalismy tam wowczas zacierke okraszonq tranem.
[...] W lecie chodzilismy do szkoly na bosaka obydwoje codziennie. |...] Jezyka
polskiego i Spiewu uczyta pani Zawistowiczowa®'.

Marian Cichy, deportowany w lutym 1940 r. do obwodu archangielskiego, od
sierpnia 1942 r. byl tam w polskim sierocincu w miejscowosci Tiesowaja (rejon
solwyczegodzki). Zapamigtal, Ze nauczanie w tamtejszej szkole nie bylo tatwe:
Do wigkszosci przedmiotow uczniowie nie mieli podrecznikow. Nauczyciele ko-
rzystali z roznych podrecznikow przedwojennych lub rosyjskich, ktore ttumaczyli
na jezyk polski. Nauczyciel Jan Pokrzywa koncentrowat sie przewaznie na nauce
czytania, bo byly dzieci, ktore zapomnialy mowy polskiej i czytanie sprawiato
im duze trudnosci. Znat dobrze Pismo Swiete i czesto opowiadal nam biblijne
opowiesci. [...] Na szczegolne uznanie zastuguje organista Wompel, ktory prawie
codziennie uczyl nas religijnych i patriotycznych piesni. W pierwszej kolejnosci
nauczyt nas sSpiewac: ,,Kiedy ranne wstajq zorze”, , Wszystkie nasze dzienne
sprawy przyjm litosnie Boze prawy” i ,, Pod Twq obrone, Ojcze na niebie”. Piesni
te Spiewalismy codziennie rano i wieczorem. Wysitek jego i poswiecenie byty tak
znaczne, ze w ciqgu krotkiego czasu spiewalismy na glosy ludowe piosenki. Piesni

2 Sprawozdanie Waclawa Wawelberga z 29 sierpnia 1942 r., AAN, sygn. 231/X11, k. 8, 9, 22, 45.

30'S. Urbanowicz z d. Mroziewska, Moje syberyjskie wspomnienia, AKHZSE., sygn. R-304, s. 3.

31 T. Kazmierczak, Z Sybiru do Polski, w: Tak bylo... Sybiracy, [t.] 10, Powrdcili, Krakow, Zwiazek Sy-
birakow Oddziat w Krakowie, 2003, s. 47-48.
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na tej obcej ziemi przypominatly nam wszystko, co polskie i wzbudzaly tesknote za
rodzinnym domem, ktorego, niestety, wielu z nas juz nigdy nie ujrzato*?,

Maria Jadwiga Leczycka, zestana do obwodu semipatatynskiego (Kazachska
SRR), tak napisata o polskiej szkole w osiedlu Bolszoje Sieto: Niska, gliniana cha-
tupa Zurbinow byta czyms wiecej niz urzedem parafialnym. Nabozenstwa w niej
stanowily tylko malutkq czaqstke naszego wygnanczego zycia. [...] Tu czytato sie
wszystkie numery ,,Orta Biatego”. Od deski do deski. Doktadnie. Po kilka razy.
[...] Tu [...] decydowalo sie, komu i jaka nalezy sie pomoc Czerwonego Krzyza.
[...] Tu odbywaly sie dla naszych dzieci lekcje jezyka polskiego, historii i geografii.
Nauczanie w tej ,,szkole” trwalo prawie caly dzien. ZorganizowaliSmy na zmiane
cztery klasy. Znalazio sie kilka polskich ksiqzek, dwa podreczniki algebry, jeden
geometrii i jeden atlas. Dzieci, stuchajqc wyktadu, siedzialy na cegtach, ,, sama-
nach”, wykladowca ,,na pieczce”, ktora w czasie polnocnego wiatru przewaznie
dymita. Role tablicy spetniata malowana co dzien bialq gling Sciana miedzy okna-
mi, na ktorej nauczyciel wegielkiem rozwiqzywat zadania i kreslit geometryczne fi-
gury. Dzieci przepisywaty teksty otowkiem miedzy zadrukowanymi szpaltami gazet.

Historii uczytam z pamieci. Wsrod catej Polonii nie znalaztam ani jednego
podrecznika do tego przedmiotu. Wyglaszatam pogadanki na temat bitwy pod
Grunwaldem, powstania koSciuszkowskiego, wojen napoleonskich. Nie prze-
strzegatam porzqdku chronologicznego. Nie byto w tych wyktadach ani tadu, ani
sktadu. Mimo to dzieciarnia stuchata jak urzeczona. Nigdy w Polsce nie miatam
na lekcji takiej ciszy, jak w chacie Zurbinow. Umysty wypoczete przez dwa lata
chionely wiadomosci z pasjaq, takomie, bez oporéow wewnetrznych®.

k %
*

Nie ulega watpliwosci, ze szanse na rozwoj sieci dopiero co utworzonych
placéwek opiekunczo-wychowawczych i oswiatowych dla dzieci polskich zestan-
cow zostaty radykalnie ograniczone, a wlasciwie zaprzepaszczone wraz z rozpo-
czeciem akcji aresztowania przez NKWD delegatow Ambasady RP w ZSRR oraz
czgsci mezow zaufania. Pierwsze ich zatrzymania nastapity juz w maju 1942 r.
Od tego czasu stosunki polsko-radzieckie wyraznie zaczgly si¢ pogarszac¢*. Bylo
to dotkliwie odczuwalne takze na ptaszczyznie o§wiaty. Oto np. administracja
obwodu atmaackiego (Kazachska SRR) nie uwzgledniata staran tamtejszej dele-
gatury, by nauczanie polskich dzieci prowadzi¢ w specjalnie w tym celu organizo-
wanych szkotach albo by utworzy¢ dla nich internat. Uwazano, ze dzieci te moga
uczeszezac do szkot radzieckich. W tej sytuacji ciekawym rozwiazaniem okazato
si¢ prowadzenie (od maja 1942 r.) przez Polakow w ilijskim rejonie (obwadd alma-

32 M. Cichy, Sieroca dola. Los dzieci na zestaniu, [Rzeszé6w 1998], s. 78, 79.

3 M. J. Leczycka, Zsytka. Lata 1940-1946 w Kazachstanie, Wroctaw 1989, s. 148-149.

3% Szerzej na ten temat m.in. D. Bockowski, Czas nadziei. Obywatele Rzeczypospolitej Polskiej w ZSRR
i opieka nad nimi placowek polskich w latach 1940—1943, Warszawa, Wydawnictwo Neriton-Wydawnictwo IH
PAN, 1999, s. 300 i nast.
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acki) grupowego nauczania przygotowawczego w okresie wakacyjnym dla prawie
150 dzieci®.

Ze wzgledu na to, ze szkotki dla dzieci zestancéw uruchamiano w réznych
miesiacach, i to dopiero w 1942 r., ze uczono w nich przewaznie w bardzo prymi-
tywnych warunkach, bez jednolitych planéw, programéw nauczania i podregczni-
koéw, czgsto na zmiany, ze powszechny byt w nich brak zeszytow, papieru i przy-
boréw do pisania — placowki te staly si¢ zaledwie namiastkg prawdziwej szkoty
polskiej. Z koniecznosci wigc doraznie stosowano nietypowe metody prowadzenia
lekceji, uczac naraz wszystkiego, gdyz dzieci byty w réznym wieku. W literaturze
wspomnieniowej podkresla si¢, ze okazaty si¢ one pilne, staranne, bardzo chciaty
si¢ czego$ nauczyC. Nauczycielstwo — chore, biedne i stabe — wytezalo wszystkie
sity, aby mie¢ jak najlepsze osiqgniecia — przyznawata Janina Grochocka*.

Znaczenie tych szkotek trzeba widzie¢ w szerszym konteks$cie — ratowaly one
bowiem polskie dzieci przed wynarodowieniem i przed analfabetyzmem.

Z polskich niepetnych zrodet wynika, ze ogoétem w koncu 1942 r. dziatato
m.in.: 85 sierocincow (dla 4,8 tys. dzieci), 128 przedszkoli (dla 5,8 tys. dzieci),
62 szkoty, kursy i $wietlice (obejmujace 1,3 tys. dzieci)*’. Natomiast wedlug da-
nych radzieckich na dzien 13 stycznia 1943 r. istnialty 192 domy dziecka (prawie
13 tys. podopiecznych), 168 przedszkoli (ponad 6,1 tys. dzieci) i 51 szkot (ponad
2,4 tys. uczniow)®. Jak wiec wida¢, nauka szkolna objeto stosunkowo niewielka
liczbe dzieci. Sposrdd wielu przyczyn takiego stanu rzeczy do najwazniejszych
zaliczy¢ nalezy fakt, ze dzieci powyzej 12 roku zycia przewaznie pracowaly, by
pomoéc w utrzymaniu rodziny.

*

Te, tworzone z trudem, placowki opiekunczo-wychowawcze i oswiatowe zo-
staly (na mocy decyzji Rady Komisarzy Ludowych ZSRR z 26 stycznia 1943 r.)
formalnie przej¢te przez odpowiednie resorty republik zwiazkowych (ochrony
zdrowia, o$wiaty ludowej, handlu, ubezpieczen spotecznych), a wigc przechodzity
na finansowanie z budzetu panstwa*. Oznaczalo to zarazem ustanie wszelkich ich
kontaktéw z polskimi mgzami zaufania. Lokalne organy NKWD miaty w ciagu
dwoch tygodni wydaé personelowi tych placowek radzieckie paszporty. Kadry

3 H3 ucmopuu noasaxos é Kazaxcmane (19361956 22.). Coopnux ooxymenmos, Anmars: 2000,
s. 175.

3¢ T. Mikulski, Fotografia zbiorowa Polakéw deportowanych do okregu pawlodarskiego, Wroctaw 1995,
s. 121.

37D. Bo¢kowski, Czas..., s. 332; B. Szubtarska, Ambasada polska w ZSRR w latach 1941-1943, Warsz-
awa 2005, s. 121.

38 Z archiwéw sowieckich, t. 111: Konflikty polsko-sowieckie 1942—1944, dokumenty opracowal oraz
opatrzyt przypisami i wstgpem prof. dr hab. W. Roszkowski, Warszawa 1993, s. 40, 41.

3 Materialy do rocznego sprawozdania Komitetu ds. Dzieci Polskich w ZSRR (od 30 czerwca 1943 r.
do 30 czerwca 1944 r.), TocynapcTBenHblil apxus Poccuiickornt ®enepannn (dalej: GARF), sygn.
A 304-1-94, k. 1; Obywatele polscy w Kirgizji. Wybor dokumentow (1941-1946), Warszawa, Naczelna Dyre-
kcja Archiwow Panstwowych, 2010, s. 190—193.
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podlegaty weryfikacji przez pracodawcow i wladze bezpieczenstwa. Na stanowi-
ska kierownicze mozna bylo mianowac¢ tylko obywateli radzieckich.

Przekazywanie catego mienia placéwek Ambasady RP w terenie odbywato
sie z udziatem komisji ztozonych z polskich i radzieckich przedstawicieli*’. Nie-
kiedy dochodzito przy tym do oporu ze strony polskiej i niepodporzadkowywania
sie zarzadzeniom wladz radzieckich*'.

25 kwietnia 1943 r. ambasador RP w ZSRR Tadeusz Romer zostat wezwany
do szefa resortu spraw zagranicznych ZSRR Wiaczestawa Mototowa. Przyjety
przez niego juz po poinocy wystuchal tekst noty informujacej o przerwaniu sto-
sunkow dyplomatycznych z rzadem polskim. Zostala ona opublikowana m.in.
w ,,Wolnej Polsce” 1 maja 1943 r.*? Glosita, ze wroga w stosunku do Zwiqzku Ra-
dzieckiego, oszczercza kampania rozpoczeta przez niemieckich faszystow z powo-
du oficerow polskich, zabitych przez nich samych w rejonie Smolenska, na terenie
okupowanym przez wojska niemieckie, zostata natychmiast podchwycona przez
Rzqd Polski [...], [ktory] nie tylko nie przeciwstawit si¢ nikczemnemu oszczerstwu
[...], ale nawet nie uwazat za stosowne zwrocic sie do Rzqdu Radzieckiego z jaki-
mikolwiek zapytaniami lub wyjasnieniami [sic!] w tej sprawie.

W nowej sytuacji polskos¢ instytucji oswiatowych i opiekunczo-wychowaw-
czych dla dzieci polskich zestancow stangta pod znakiem zapytania.

W przypadku szkét istniejacych dotychczas przy polskich domach dziecka
po ich przejeciu przez wladze radzieckie dzieci polskie kierowano do placowek
rosyjskich. Wyniknat przy tym problem z zakwalifikowaniem ich do odpowied-
nich klas, gdyz dzieci zestancéw mialy przerwy w nauce. Zdarzato si¢ wigc, ze
wiekowo starsze uczegszczaly do klas z miejscowymi dzie¢mi mtodszymi o kilka
lat. Roznice wiekowe, nieprzychylny stosunek kolegow i nieche¢ naszych dzieci
do uczeszczania do obcej szkoly byly przyczynaq licznych konfliktow i nieporozu-
mien. Rowniez stosunek nauczycieli do naszych dzieci nie byt zbyt przychylny,
gdyz sprawialy [one] duze trudnosci wychowawcze®. Jedna z Polek wspominata:
Nie mogqc znies¢ w bezczynnosci nowych tresci wychowawczych, ktore przeka-
zywano w szkole, postanowitam konspiracyjnie uczy¢ chiopcow ze swojej grupy
historii Polski, geografii, literatury, polskich piosenek i wierszy. [...] Zabieratam
ich na dtugie i dalekie spacery, podczas ktorych przekazywatam im te wiadomo-
sci. Opowiadatam tez tresci polskich ksiqzek. Na wycieczkach SpiewaliSmy piesni
patriotyczne i harcerskie*.

400 przejmowaniu w Tobolsku patrz: W. Wawelberg, Dziennik dziatalnosci polskiej placowki w Tobol-
sku, AAN, sygn. 231/XI1I, k. 36-37.

4 111 [TUpUMKYTIOB, Cyp2yn Kununzan noasx yxaponapu Yzoexucmonoa (1941-1946), Toukext
2006, s. 216.

“2 Nota Rzqdu Radzieckiego o decyzji przerwania stosunkéw z Rzqdem Polskim, ,,Wolna Polska” 1943,
nr 9, s. 1; Homa Coeemckozo IIpagumenscmea o peuenuu npepéams omuouenun ¢ Iorsckum
Ipasumenscmeom, ,,Y3sectust Coeros Jenyratos Tpypsamuxcss CCCP” 1943, nr 98, s. 1.

4 Wsrod sniegoéw i bagien tajgi. Relacje lesnikow deportowanych w 1940 roku z ziem wschodnich
11 Rzeczypospolitej w glqb Zwiqzku Radzieckiego, oprac. J. Broda, Poznan 2004, s. 291.

4 Tamze, s. 291.
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* *
*

Sytuacja zestancow zmienita si¢ ponownie wraz z wybraniem przez Stalina
nowego rozwiazania sprawy polskiej i postawieniem przez niego na komunistow
polskich w ZSRR. To wlasnie oni za jego przyzwoleniem odbyli w Moskwie
w dniach 9—-10 czerwca 1943 r. zatozycielski Zjazd Zwiazku Patriotow Polskich
(ZPP) w ZSRR. Przewodniczaca Zarzadu Gléwnego tej organizacji zostata lewi-
cowa pisarka Wanda Wasilewska (1905-1964). Na przedzjazdowych zebraniach
informacyjnych ,,delegatoéw” omawiano w Moskwie m.in. sprawy o$wiatowe.
Uznano wowczas za konieczne przygotowanie na Zjazd odpowiednich rozwia-
zan. Stusznie przyjeto, ze polski system szkolny w ZSRR — jako ,,prowizorium na
czas wojny” — powinien znalez¢ si¢ w ramach radzieckich struktur o$wiatowych,
korzysta¢ z ich bazy i doswiadczen. Po debacie na ten temat Zjazd w uchwale
w sprawach kulturalno-o§wiatowych zalecit podjecie staran u wiadz w celu zor-
ganizowania polskich szkot, przedszkoli oraz kursow jezyka polskiego, literatury,
historii 1 geografii Polski. Ponadto nalezato utatwi¢ mlodziezy zdobywanie kwa-
lifikacji zawodowych, wydawaé podreczniki i literaturg pigkna, a takze otoczy¢
opieka materialna dzieci i nauczycieli polskich®.

Zadania te mial realizowa¢ Wydzial Oswiaty i Kultury Zarzadu Gtéwnego
ZPP w $cistej wspolpracy ze strong radziecka*®. Stato si¢ to mozliwe juz bardzo
szybko, albowiem rzad ZSRR utworzyt 30 czerwca 1943 r. Komitet ds. Dzieci
Polskich w ZSRR przy Ludowym Komisariacie O$wiaty RFSRR (Kompoldiet)*'.

Komitet ten byt radziecka instytucja panstwowa (w strukturach ktorej zna-
lezli si¢ rowniez przedstawiciele ZPP), prowadzaca catoksztalt spraw zwiaza-
nych z opieka nad dzieckiem polskim w wieku przedszkolnym, z ksztalceniem
1 wychowaniem mtodziezy szkolnej oraz z o$wiata pozaszkolna. Uzyskat status
instancji kierowniczej i kontrolnej w stosunku do wszystkich polskich instytucji
dla dzieci. Stat si¢ swego rodzaju ministerstwem o$wiaty dla dzieci polskich ze-
stancow, dzigki czemu ich edukacja nabrata wreszcie zorganizowanego, jednoli-
tego charakteru. Cho¢ Kompoldiet podlegat resortowi oswiaty RFSRR, korzystat
z petnej (jak na dwczesne czasy) autonomii*®. Przez caty okres istnienia $cisle
wspotpracowat z centralng i terenowymi strukturami ZPP.

Stanistaw Skrzeszewski (kierownik Wydzialu Oswiaty i Kultury ZG ZPP) tak
wspominat swa prace w Kompoldiecie w latach 1943—1944: Przedstawiciel ZPP
zostal zastepcq i faktycznie kierownikiem. Takie ustawienie personalne [...] bylo

4 Protokot Zjazdu ZPP, AAN, sygn. 216/2, k. 4, 33, 39 i nast.

46 Szeroko na temat dziatalno$ci o$wiatowej ZPP patrz: A. Glowacki, Ocalié¢ i repatriowaé. Opieka
nad ludnosciq polskq w glebi terytorium ZSRR (1943-1946), L.6dz 1994; 111. 1. Ilupumkynos, Iloasckue
wKoast u oemckue yupesxicoenusn 6 CCCP (1941-1946 22.), Tamikent 1990; E. Trela, Edukacja dzieci
polskich w Zwiqzku Radzieckim w latach 1941-1946, Warszawa, PWN, 1983.

47 Uchwata nr 710, GARF, sygn. A 304-1-1, k. 1.

4 7. Kormanowa, Ludzie i 7ycie, Warszawa 1982, s. 194.
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[...] wyrazem zaufania ZPP do wiadz radzieckich z jednej strony, z drugiej — w de-
cydujqcy sposob ulatwialo prace Komitetu i umozliwialo szybkie przepychanie
waznych spraw u wladz centralnych i terenowych®.

Statut Kompoldietu stanowit, ze do zadan tej instytucji nalezato m.in.: otwie-
ranie ztobkow, przedszkoli, doméw dziecka oraz szkot polskich (lub oddzielnych
grup i klas w radzieckich placowkach); organizowanie szkolnictwa zawodowe-
go miodziezy (w szkotach radzieckich) oraz nauczania dorostych; opracowanie
i opublikowanie w jezyku polskim odpowiedniej literatury oraz podrgcznikow
i pomocy metodycznych®.

W pierwszej kolejnosci Komitet zajat si¢ ustaleniem rzeczywistych potrzeb
edukacyjnych, czyli ewidencja dzieci polskich zestancow oraz sporzadzeniem
wykazu polskich instytucji o$wiatowych i opiekunczo-wychowawczych, ktore
powstaty jeszcze w okresie istnienia Ambasady RP w Kujbyszewie, a zostaty prze-
jete w 1943 r. przez Sowietow. W akcji rejestracyjnej zasadnicza rola przypadta
miejscowym wiadzom szkolnym. Ponadto Komitet opracowal szereg instrukcji
organizacyjnych i statutow, ktore wystal w teren. Zajat si¢ tez uporzadkowaniem
sieci istniejacych placowek oraz tworzeniem nowych. Bardzo wazne byto tez to,
ze przygotowywat i wydawal programy nauczania oraz podrgczniki szkolne®'.

Szkoty poczatkowe (klasy I-IV) nalezato otwiera¢ tam, gdzie moglo podjac
nauke przynajmniej 25 dzieci w wieku 7—12 lat. Niepelne szkoty $rednie zezwala-
no tworzy¢ wtedy, jesli w klasach V—VII byto nie mniej niz 15 uczniéw w kazde;.
Natomiast by powstata szkota $rednia, liczba uczniow w klasach V-VII powinna
wynosi¢ nie mniej niz po 15 w kazdej, a w klasach VIII-X — nie mniej niz po
10 osob. Jesli te liberalne wymogi nie mogty by¢ spetnione, tworzono odrgbne
klasy dla dzieci polskich przy szkotach radzieckich. Dobrze si¢ wigc stato, ze na
mocy rozporzadzenia rzadu ZSRR z 3 stycznia 1945 r. istniata mozliwos$¢ otwie-
rania szkot z internatami, w ktérych umieszczano dzieci z rozproszonych polskich
skupisk.

W praktyce szkoly polskie byly tworzone zazwyczaj na poziomie nauczania
podstawowego. Starsze dzieci przewaznie byly skazane na radziecka dziesigcio-
latke. Warto wigc przytoczy¢ tu stowa Marii Jadwigi Leczyckiej — nauczycielki
historii w jednej z nielicznych polskich dziesigciolatek, zorganizowanej przez
ZPP w Semipalatynsku (Kazachska SRR). Tak wspominata ona owa placowke:
Miescita sie w budynku starego teatru kazachskiego, w duzych widnych salach.
Dostalismy stoly i tawki, i zeszyty, i atrament. Personel nauczycielski miaf otrzy-

¥ Szkolnictwo polskie w ZSRR 1943-1947. Dokumenty i materialy, oprac. R. Polny, pod red. S. Skrze-
szewskiego, Warszawa, PZWS, 1961, s. 4.

0 GARF, sygn. 5446-44-1078, k. 8-13; tamze, sygn. A 304-1-2, k. 2.

51 Na ten temat patrz m.in.: A. Glowacki, Dokonania Komitetu ds. Dzieci Polskich w ZSRR w dzie-
dzinie wydawnictw edukacyjnych, w: Dzieje ksztaltowania sie polskich instytucji oswiatowych pod red.
E. A. Mierzwy, Piotrkow Trybunalski, NWP, 2002, s. 293-306; E. Trela, Polskie wydawnictwa szkolne w ZSRR
w latach 1943-1946, ,,Zeszyty Naukowe Wyzszej Szkoty Pedagogicznej im. Powstancow Slaskich w Opolu”
1980, Seria A, Historia XVII, s. 119-132.
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mywac pensje takie same, jak rosyjski. [...] Szkota polska byla dla nas bardzo
wazna. Budzita zaufanie do poczynan i intencji Zwiazku Patriotow Polskich. Byta
naprawde nasza: polski dyrektor, polscy nauczyciele. Polskie ksiqzki. Zadna szko-
ta w moim Zyciu nie zostawita tak wzruszajqcych wspomnien, jak ta w Kazachsta-
nie. Najlepsi koledzy. Najlepsi uczniowie. Wypoczete mozgi, rozzarzone do biato-
sci pragnieniem nauki. Chtonne jak gabki. Nic dziwnego, ze robilismy nie postepy,
a skoki w nadrabianiu czasu. Nie mielismy wlasciwie programu. Uczylismy ,,na
stowo honoru”, bo podrecznikow bylo zaledwie kilkanascie. Dzieciaki potykaty
formuly matematyczne i daty historyczne jak cukierki. Zachlystywaly sie w od-
powiedziach. Upajaly wtasnymi sformutowaniami. Drzatly, piszqc wypracowania
w czystych, prawdziwych, liniowanych zeszytach. Usmiechaly sie, podchodzqc do
tablicy. Juz trzeciego dnia mielismy chor szkolny. Organizowalismy szkolne Zycie
sami. Nie przychodzili ani wizytatorzy, ani inspektorzy. Powiedziano nam tylko
w,,gorono”, czyli w miejskim wydziale oswiaty: ,, Nauczcie wasze dzieci szano-
wac Zwiqzek Radziecki”. [...] Bylam nauczycielkq historii, wychowanq w starej
szkole>.

O ile wedtug stanu na 1 sierpnia 1943 r. istniato w ZSRR 57 szk6t polskich, do
ktorych uczgszczato zaledwie 1740 dzieci, to na dzien 1 stycznia 1946 r. byto juz
248 takich placowek z 18 659 uczniami®’. Uznac to trzeba za ogromne osiagnig-
cie, ale wypada tez zauwazy¢, ze tylko okoto 50% zestanczych dzieci w wieku
szkolnym uczyto si¢ w polskich szkotach.

Dobor polskich nauczycieli lezal w gestii miejscowych wtadz o$wiatowych,
ktore czynily to w porozumieniu z zarzadami ZPP. Nauczanie odbywalo sig w je-
zyku ojczystym. Ze wzgledow politycznych i wychowawczych bardzo wazne
bylo to, ze dzieci uczyly si¢ jgzyka polskiego oraz geografii i historii Polski.

Aby szkoly mogly w miarg normalnie funkcjonowa¢, powinny mie¢ zapew-
niona m.in. odpowiednia bazg lokalowa i wyposazenie. Ze wzgledu na okres wo-
jenny, na ewakuacje ludnosci i fabryk w glab kraju, sytuacja materialna i lokalowa
placowek oswiatowych byla wyjatkowo trudna. Polskie szkoty korzystaty wigc
przewaznie z goscinno$ci szkot radzieckich. Skutkowato to jednak tym, ze lekcje
odbywaty si¢ nawet na dwie lub trzy zmiany. Pozytywna strong takiego rozwiaza-
nia bylo udostgpnienie Polakom przez gospodarzy sprz¢tu i pomocy naukowych.
Zdarzato sig, ze na potrzeby polskich szkot wykorzystywano $wietlice ZPP, klu-
by organizacji i instytucji, a takze lokale prywatne. Jesli udawato si¢ pozyskac
na cele os$wiatowe oddzielny budynek lub wolne pomieszczenia, wymagaty one
gruntownego remontu i zdobycia wyposazenia, co w tamtym okresie powszechne-
go deficytu byto ogromnym wyzwaniem. Te i inne problemy szkét rozwiazywano
dzigki spotecznemu zaangazowaniu polskich zestancow.

2 M. J. Leczycka, Zsytka..., s. 238.
3 0 oeamensrnocmu Komumema no oenam nonsckux demeii 6 CCCP, VIcTOpUYeCKuil apxus”
1962, nr 4, s. 65.
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Podobnie jak we wczesniejszych latach, ktopotliwa przeszkoda w realizacji
procesu nauczania byly: niedostatek wykwalifikowanych nauczycieli oraz nikle
zaopatrzenie placowek o$wiatowych w podregczniki, zeszyty i przybory do pi-
sania. Obnizenie frekwencji ucznidéw, a nawet okresowe przerwy w pracy szkot
zdarzaty si¢ w porze zimowej. Wtedy to bowiem szczegdlnie dawat si¢ we znaki
brak opatu, odziezy i obuwia.

W zakresie dziatalnosci wydawniczej Kompoldiet byt wspierany przez ZPP,
ktory od lata 1943 r. publikowat w ramach ,,Biblioteczki ZPP” polska literaturg
pickna i spoleczno-polityczna.

Ogoétem w latach 1943—-1945 szkoty polskie w ZSRR otrzymaly w jezyku pol-
skim 21 tytuléw podrgcznikoéw o tacznym naktadzie 115 100 egz. oraz 9 tytutéw
planow lekcyjnych i programéw nauczania w naktadzie 10 tys. egz.** Niestety,
nie udato si¢ zapewni¢ podrecznikow i programoéw nauczania po polsku dla klas
starszych, wobec czego ich uczniowie musieli korzysta¢ z ksiazek rosyjskich.
Stosunkowo niskie naktady polskich podrecznikow nie zaspokajaly 6wczesnych
potrzeb, co utrudnialo proces nauczania.

% %
%

Jak oceni¢ dzialania oraz dokonania Ambasady RP i Zwiazku Patriotow Pol-
skich w dziedzinie organizacji szkolnictwa polskiego w giebi terytorium ZSRR?

Odpowiedz na takie pytaniec moze by¢ tylko pozytywna. Na zsylce, w eks-
tremalnie trudnych warunkach bytowych, po okresie przymusowej rusyfikacji
1 sowietyzacji, mimo ograniczonych mozliwo$ci personalnych, lokalowych i fi-
nansowych — udato sig obja¢ znaczna czg$¢ polskich dzieci zorganizowanym na-
uczaniem w j¢zyku ojczystym, a tym samym uratowac je przed analfabetyzmem
1 wynarodowieniem oraz dopomodc im w lepszym starcie Zyciowym po powrocie
w 1946 r. do kraju.

Pdzniejsza prof. zwyczajny Wienczystawa Maria Bystrzycka-Kozera, ktora
w wieku 12 lat deportowano do Kazachstanu, tak wypowiedziala si¢ o skutkach
tej zsytki i o braku nauczania szkolnego: Zle méwilysmy po polsku, kaleczylysmy
Jjezyk polski. [...] Po powrocie do Polski musiatysmy sie zaczq¢ uczyc¢. Postano-
wiono wspolnie w wypadku moim, ze podjq¢ musze nauke i uczeszczac na lekcje
prywatne, to pozwoli bowiem nadrobi¢ moje opoznienia w nauce. Lekcje bedq
oplaca¢ siostra, dziadkowie i stryj. [...] Z olbrzymim wysitkiem udato mi sie
w ciqgu 2 lat przerobi¢ 4 klasy gimnazjalne, 2 licealne i zdac¢ eksternistycznie
mature. [...] Moj jezyk polski byt w optakanym stanie. Musiatam ciezko pracowac
nad jego poprawnosciq. Opanowanie jezyka ojczystego bylo mojq wielkq troskaq,
podyktowanq zresztq mojq ambicjq. Musiatam udowodni¢, ze kilkuletni pobyt na
Syberii, a nie inne uwarunkowania, byl przyczynq kaleczenia naszej mowy>.

* A. Glowacki, Dokonania Komitetu. .., s. 304-306.
55 W. Bystrzycka-Kozera, Kazachstan w moich wspomnieniach, w: Tak bylo... Sybiracy, [t.] 7, Wywiezio-
ne do Kazachstanu (1940-1946), Krakéw, Zwiazek Sybirakow — Oddziat w Krakowie, 2001, s. 66, 77.
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Tak wigc uznaé trzeba, ze wszelkie formy nauczania w jezyku polskim miaty
dla przysztosci dzieci zestancow fundamentalne znaczenie. Wprawdzie czgste
przemieszczenia i przesiedlenia, a takze dotkliwe uciazliwosci klimatyczno-byto-
we dezorganizowaty (przerywatly) owo nauczanie, jednakze od 1943 r. nadano mu
zorganizowany, instytucjonalny charakter, co pozwolilo obja¢ nim niemal potowe
dzieci podlegajacych obowiazkowi szkolnemu. Wielokro¢ musiaty one wybieraé:
albo praca, albo szkota. Sytuacja taka wynikata z faktu, ze dla fizycznego prze-
trwania okresu zsylki najwazniejsze byto podjecie jakiegokolwiek zatrudnienia
(takze przez dzieci!) 1 dzigki temu zapewnienie sobie prawa do zaopatrzenia kart-
kowego (chleb) oraz do porcji obiadowego wyzywienia. Przezycie stawalo si¢
wazniejsze od potrzeby i obowiazku edukacji...
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Educational problems of deported Polish children (1941-1946)
Summary

Four massive deportations of the Polish citizens from territory occupied by
the Red Army to distant parts of the USSR (1940-1941) abruptly discontinued the
educational process of many children. In the locations of their forced deportation,
where they were exposed to dramatically difficult living conditions, only some
children received access to education, but this was exclusively in Russian. When
diplomatic relations between the USSR and Poland were resumed in July 30,
1940, a chance appeared to change this situation: the Polish Embassy attempted
to organize education for the deported children in Polish. However, the Polish
efforts did not bring the expected results. Problems appeared with obtaining ad-
equate buildings, equipment, qualified educators, teaching programs, handbooks
and writing materials, among others. The improvised education for the deported
children concentrated on teaching them basic reading, writing and simple arithme-
tic. With increasing tension in Polish-Soviet relations, which were finally severed
(April 25, 1943), even these schools were eventually taken over by the Soviets.
Yet, the foundation established by both the Union of the Polish Patriots in the
USSR and the Committee for the Polish Children, which operated within the Min-
istry of Russian Federal Education (June 30, 1943), granted a solid organizational
basis for the education of the deported Polish children. Educational plans and pro-
grams appeared. In addition, funds allocated by the Soviet authorities, helped with
the preparation of educational programs and the publication of handbooks. Conse-
quently, a significant number of the deported Polish children were not only saved
from illiteracy, but were also able to preserve a strong sense of Polish identity.

Keywords: Poland/USSR; World War II, education of Polish children deported
to the USSR.
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WSTEP

W okresie nowozytnym Gdansk byt jednym z wazniejszych miejsc w Rze-
czypospolitej, gdzie uprawiano nauke®. Miejscowi badacze skupiali si¢ wokot
Gimnazjum Akademickiego, jednego z najlepszych osrodkow protestanckich
w Europie’. Wprawdzie Gdansk nie doczekat sig¢ placowki uniwersyteckiej, ale
instytucja ta od poczatku istnienia byta zorganizowana na wzor szkoty wyzszej.
Absolwenci Gimnazjum byli przyjmowani na wyzsze lata studiow w innych
osrodkach, co bylo wyznacznikiem wysokiej renomy szkoly. Jej uczniem byt
m.in. najwybitniejszy gdanski uczony — Jan Heweliusz*. W epoce o$wiecenia

! Tekst cze$ciowo oparty na rozdziale pracy magisterskiej autora noszacej tytul Gdanski kalendarz
» Neuer und Alter Kunst- und Tugend-Calender” Heinricha Kiithna (1735-1770), wykonanej w Zaktadzie
Historii Nowozytnej Instytutu Historii Uniwersytetu Gdanskiego pod kierunkiem prof. dr. hab. Edmunda
Kizika w 2007 roku.

2 Na temat gdanskiej nauki brak wspoétczesnej syntezy naukowej. W tej mierze przydatna jest publika-
cja popularnonaukowa: K. Kubik, L. Mokrzecki, Trzy wieki nauki gdanskiej. Szkice 7 dziejow od XVI do
XVIII wieku, Wroctaw, Zaktad Narodowy im. Ossolinskich, 1976.

3 Na temat historii szkoty: L. Mokrzecki, Gdanskie Gimnazjum Akademickie — zarys dziejow, w: Gdan-
skie Gimnazjum Akademickie, t. 1, red. E. Kotarski, Gdansk, Wydawnictwo UG, 2008, s. 13—41; L. Mokrzec-
ki, Wstep, w: Gdanskie Gimnazjum Akademickie, t. 2, red. tenze, Wydawnictwo UG, 2008, s. 7-20; tenze,
Refleksje o Gimnazjum Gdanskim w dobie I Rzeczypospolitej, w: Gdanskie Gimnazjum Akademickie, t. 5,
red. tenze, M. Brodnicki, Gdansk, Wydawnictwo UG, 2012, s. 37-52; M. Pawlak, Gimnazja akademickie El-
blqga, Gdanska i Torunia. Podobienstwa i roznice, w: Gdanskie Gimnazjum Akademickie, t. 5, s. 179-196;
K. Puchowski, Model ksztalcenia elit w szkolnictwie katolickim i protestanckim w Prusach Krolewskich,
w: Gdanskie Gimnazjum Akademickie, t. 5,s. 197-207.

4 Na temat tej postaci ukazato sig sporo tekstow, ostatnie z nich: Johannes Hevelius and his world: astro-
nomer, cartographer, philosopher and correspondent, red. R. L. Kremer, J. Wlodarczyk, Warsaw, Instytut
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placéwka ta podupadta, ale miejscowi uczeni zaczgli organizowaé si¢ w prezne
towarzystwa naukowe. Pierwsze z nich powstato 23 pazdziernika 1720 roku pod
nazwa ,,Societas Litteraria Cuius Symbolum Virtutis Et Scientiarum Incremen-
ta”. Przetrwalo do 1727 roku’, ale juz 7 listopada 1742 roku zatozono ,,Societas
Physicae Exprementalis”, ktore od 1753 roku nosito nazwe ,,.Die Naturforschende
Gesellschaft”. Jego dziatalno$¢ trwata az do 1945 roku®.

Rozwoj pierwszych gdanskich towarzystw naukowych miat miejsce w okre-
sie o§wiecenia. W Gdansku zaznaczyt si¢ on spora liczba osob, ktore zaczely zaj-
mowac si¢ nauka. Jako ze wigkszo$¢ z nich jednocze$nie piastowata stanowiska
urzednicze w miescie, wspolczesna historiografia dla dwczesnych gdanszczan
podkreslajacych idee republikanskie ukuta termin ,,republika uczonych”. Do tej
pory wielu z o§wieceniowych badaczy nie doczekato si¢ nalezytej uwagi history-
kéw nauki. Jedna z takich osob jest z pewnoscia Henryk Kiihn, wspotzatozyciel
gdanskiego ,,Die Naturforschende Gesellschaft™.

Przyszedt na swiat w Krolewcu 19 listopada 1690 roku. Jego ojciec Jakub byt
doradca na pruskim dworze panstwowym. O matce z domu Stobbe wiadomo nie-
wiele®. Nosita imiona Anna Dorota i zmarta w trzy miesiace po narodzinach Hen-
ryka. Przyszty matematyk, zanim wstapil na uniwersytet w rodzinnym miescie,
pobieral nauke w szkole parafialnej. W dniu 24 wrzesnia 1707 roku wpisat si¢
na list¢ wyzszej szkoty i1 rozpoczat studia w krolewieckiej Albertynie. Podjal si¢

Historii Nauki PAN, 2013; Johannes Hevelius and his Gdansk, ed. M. Turek, Gdansk, Gdanskiec Towa-
rzystwo Naukowe, 2013; Jan Heweliusz i kultura heweliuszowska: utilitas et delectatio, red. M. Mendel,
J. Wiodarski, Gdansk, Wydawnictwo UG, 2013; Jan Heweliusz, red. M. Pelczar, J. Wiodarczyk, Radom,
Panstwowy Instytut Badawczy, 2011.

3 J. Staszewski, Towarzystwa naukowe w Gdansku, Toruniu i Elblqgu w XVIII w., ,,Zapiski Historycz-
ne” 1975, t. 40, s. 11-29.

¢ E. Schumann, Geschichte der Naturforschenden Gesellschaft in Danzig 1743—1892, Leipzig, Com-
missions-Verlag von Wilhelm Engelmann, 1893, s. 2-27.

" Do tej pory powstaty nastgpujace prace poswigcone Kithnowi: F. Schwarz, Kuehn Heinrich, w: Alt-
preussische Biographie, Bd. 1, Konigsberg, Historische Kommission fiir Ost- und WestpreuBische Landes-
forschung, 1936, s. 373; K. Kubik, Koncepcje naukowe Henryka Kiihna przedstawiciela gdanskiego Oswie-
cenia, ,,Gdanskie Zeszyty Humanistyczne. Filozofia” 1966, s. 111-174; tenze, Dziatalnosé popularyzatorska
przedstawiciela gdanskiego Oswiecenia Henryka Kiihna, ,,Gdanskie Zeszyty Humanistyczne. Pedagogika,
Psychologia, Historia Wychowania” 1967, t. 11, z. 2, s. 125-158; tenze, Henryk Kiihn, przedstawiciel Oswie-
cenia w Gdansku, ,,Rocznik Gdanski” 1969, t. 28, s. 191-233; K. Korotajowa, Kithn (Kuehn, Kiihne) Hen-
ryk, w: Polski Stownik Biograficzny, t. 16, Warszawa, PAU, 1971, s. 330-331; A. Januszajtis, Henryk Kuhn
(1690-1769), w: Wybitni Pomorzanie XVIII wieku. Szkice biograficzne, red. J. Borzyszkowski, Wroctaw,
Zaktad Narodowy im. Ossolinskich, 1983, s. 105-107; T. Oracki, Kithn Henryk, w: Stownik biograficzny
Warmii, Prus Ksiqzecych i Ziemi Malborskiej od potowy XV do korica XVIII wieku, t. 1, red. tenze, Olsztyn,
OBN, 1984, s. 163; J. Szturc, Kithn Henryk, w: Ewangelicy w Polsce. Stownik biograficzny XVI-XX wieku,
red. tenze, Bielsko-Biata, Augustana, 1998, s. 164; A. Grzeskowiak-Krwawicz, M. Skrzypek, Henryk Kiihn,
w: Filozofia i mysl spoleczna w latach 1700—-1830, t. 1, red. tenze, Warszawa, Wydawnictwo Instytutu Fi-
lozofii i Socjologii PAN, 2000, s. 153—154; P. Paluchowski, Pomiedzy dwiema epokami: tres¢ gdanskiego
kalendarza Heinricha Kiihna ,,Neuer und alter Haus- und Geschichts-Calender” (1735-1770), ,,Rocznik
Gdanski” 2007/2008, t. 67/68, s. 59-72; tenze, Kilka kartek z gdanskich kalendarzy... Struktura osiemnasto-
wiecznych almanachéw Heinricha Kiihna, ,,Rocznik Gdanski” 2009/2010, t. 69/70, s. 25-35.

8 Jako Stobbe nazwisko zony zostato zapisane w: L. Mokrzecki, Kiihn Henryk, w: Stownik Biograficzny
Pomorza Nadwislanskiego, t. 2, red. S. Gierszewski, Gdansk, Wydawnictwo Gdanskie, 1994, s. 550; nato-
miast K. Korotajowa podaje nazwisko Stobbaeus: K. Korotajowa, Kiihn (Kuehn, Kiihne)..., s. 330.
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trudu nauki prawa, matematyki i filozofii. Stuchat tam wyktadow m.in. Teodora
Pauliego, Konrada Steina, Dawida Baeringa, Zachariasza Hesse, Reinolda Sahme,
Jana Amsela 1 Dawida Stawinskiego. Pod kierunkiem tego ostatniego w 1714 roku
wyglosit dyspute. Nosita ona tytul: De exheredatione liberorum et parentum se-
cundum ius prutenicum i dotyczyta wydziedziczania dzieci na podstawie prawa
pruskiego’.

Wkrétce Kiihn wyjechat z Krolewca i od 1 pazdziernika 1714 roku kontynu-
owal nauk¢ prawa na uniwersytecie w Halle. Uczgszczal tam na wyklady Kry-
stiana Thomasiusa i Krystiana Wolffa. Jak pézniej mialo si¢ okazaé, ten ostatni
najbardziej wptynat na dalsze poglady matematyka!®. Po trzech latach studiow
w Halle uzyskat tytut licencjata praw, a pod kierunkiem Thomasiusa zdobyt tytut
doktora''.

Nastepnie powrocit do Krolewca i 26 lutego 1718 roku zostal wpisany do
albumu uniwersyteckiego. Jego zainteresowania skupity si¢ na naukach $cistych.
Z tego okresu zachowala si¢ dysputa De eo quomodo efficiendum sit ut iustitia
in republica a iudicibus prompte administratur'?, ktorej przedmiotem stata sie
oryginalna mysl mowiaca o mozliwosci wykorzystania matematyki w badaniach
prawniczych. W 1727 roku Kiihn uzyskal prawo wyktadania nauk matematycz-
nych, prawniczych i filozoficznych i rozpoczat prace jako doktor na uniwersytecie
w swoim rodzinnym miescie.

Dzigki swoim drukowanym tekstom zyskat spory rozgtos. Z tej tez racji wladze
miasta Gdanska zaproponowaty Kiithnowi zaje¢cie wakujacego stanowiska profeso-
ra matematyki w Gimnazjum. Po $mierci Pawla Patera w 1724 roku nie bylo komu
naucza¢ matematyki i z tego powodu zajecia te prowadzit Jan Adam Kulmus, ktory
byl profesorem medycyny 1 fizyki.

Katedra matematyki byla jedna z siedmiu w Gdanskim Gimnazjum Akade-
mickim i w tym czasie pod wzgledem waznosci plasowala si¢ w tyle. Swiadczyto
o tym uposazenie profesoréw tej katedry, ktore nalezato do najnizszych w szkole
i wynosito 600 florenow. Dla poréwnania profesor filozofii otrzymywat 1000 flo-
rendw, a rektor 1800 florenow'’. Profesorowie tatali swoj budzet pozaszkolnymi za-
jeciami. Zajmowali si¢ korekta drukowanych ksiazek o tematyce matematyczne;j,
a takze pehili funkcj¢ geometry miejskiego. Jednak nawet tak zdobyte pieniadze
nie pozwalaty na zakup nowych ksiazek, ktore moglyby podnies¢ poziom kadry.
Mnogos¢ zaje¢ powodowata, ze niejednokrotnie profesorowie nie mieli czasu na
rozwijanie wlasnej pracy naukowej i szlifowanie umiejetnosci dydaktycznych.

L. Mokrzecki, Kiithn Henryk..., s. 551.

1" K. Kubik, Henryk Kiihn, przedstawiciel Oswiecenia..., s. 201-204.

' H. Kithn, Emendationem administrationis lustitiae neque facilem, neque impossibilem, valde ta-
men difficilem esse et caute suscipiendam, Halae/Magdeburgicae, Literis Salfeldianis, 1717.

12 Informacja o publikacji: D. H. Arnoldts, Ausfiihrliche und mit Urkunden versehene Historie der
Konigsbergischen Universitit, Th. 2, Konigsberg, Johann Heinrich Hartung, 1746, s. 445.

13 M. Czerniakowska, Matematyka i fizyka w Gimnazjum Gdaniskim, w: Gdariskie Gimnazjum Akade-
mickie, t. 1,s. 159.
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Mimo tych uwarunkowan Kiihn przyjal propozycj¢ objecia katedry matema-
tyki. Jej historia sigga 1580 roku, ale juz wcze$niej, bo w 1568 roku, matematy-
ka wraz z astronomia zostala wlaczona do programu nauczania. Do 1733 roku
katedra byta prowadzona kolejno przez: Jana Mollera, Piotra Kriigera, Daniela
Lagusa, Wawrzynca Eichstiddta, Fryderyka Biithnera, Krystiana Sahma i Pawla
Patera!®. Mimo stabej pozycji katedra byta zawiadywana przez osoby bardzo do-
brze wyksztalcone, odznaczajace si¢ sporymi osiagnigciami naukowymi. W dniu
11 czerwca 1733 roku Kiihn zostat powitany w Gimnazjum Akademickim przez
rektora Alberta Meno Verpoortena. Jego mowa dotyczyta korzysci wynikajacych
z rywalizacji narodéw europejskich w dziedzinie matematyki. Na koniec przed-
stawit krotki zyciorys nowego profesora matematyki, podkreslajac przemyslang
decyzje zatrudnienia Kiihna's.

DZIALALNOSC DYDAKTYCZNA

Trzy dni pdzniej nowy profesor odczytat swoj pierwszy wyktad w Gdansku'®.
Takie przemowienia nalezaty do tradycji Gimnazjum. Kiihn przedstawil w nim
swoj program dydaktyczny, a na zakonczenie rozwinat tematyke dowodow ma-
tematycznych. Powodem tego byta dosy¢ niejasna — jego zdaniem — interpretacja
wnioskow Wolffa przez rektora Gimnazjum, ktory byt teologiem. Profesor szcze-
gotowo zajal sig¢ problematyka zdan prawdziwych i fatszywych!’.

Pierwsze zajgcia dydaktyczne w nowej szkole Kithn przeprowadzit jeszcze
w tym samym roku (14 lipca'®) i kontynuowat je az do swojej $mierci'®. Prowa-
dzit zajecia, podobnie jak i jego poprzednicy, z arytmetyki, geometrii, mechaniki,
hydrografii, geografii, astronomii i architektury. Poza tym uczony udzielal tak-
ze lekcji prywatnych. Swoim programem objat niemal wszystkie znane wtedy
pokrewne dziedziny matematyki. Staral si¢ prowadzi¢ zajgcia nie tylko z mate-
matyki stosowanej, ale takze praktycznej. Ta druga miata by¢ uzyteczna migdzy
innymi w geografii, mechanice, optyce, astronomii, chronologii i architekturze.
W wyktadach Kiihna znalazlo si¢ rowniez miejsce migdzy innymi na pirotechnike
i sztuke obleznicza. Te przedmioty wprowadzit w zwiazku z obl¢zeniem Gdanska
przez wojska rosyjskie w 1734 roku podczas wojny o sukcesje polska. Wiedza ta
miata przygotowac¢ mtodziez do zadan wojskowych, ktore byly zwiazane z obo-
wiazkiem mieszczan wobec miasta. System dydaktyczny zaproponowany przez

4 Tamze, s. 156.

15 Przemowa opublikowana jako: H. Kiihn, Anzeige seiner mathematischen Vorlesungen am Danziger
Gymnasium, Danzig, Thomas Schreiber, 1733.

1© W literaturze pojawia si¢ nieprawdziwa informacja, jakoby Kiihn miat wyglosi¢ pierwsza mowg w Gdan-
sku 3 czerwca 1733 roku, zob.: A. Grzeskowiak-Krwawicz, Henryk Kiihn..., s. 153; natomiast data 14 czerwca
1733 roku pojawia si¢ w: M. Czerniakowska, Matematyka i fizyka...,s. 171.

7K. Kubik, Henryk Kiihn..., s. 207-212.

18 L. Mokrzecki, Kiihn Henryk..., s. 551.

1 Mylnie podano, jakoby Kiihn by} profesorem Gimnazjum w latach 1733-1749, zob.: T. Oracki, Kiihn
Henryk...,s. 163; J. Szturc, Kithn Henryk..., s. 164.
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Kiihna zaktadal, ze kazdego roku na wyktadach bedzie dominowata inna dziedzi-
na matematyki.

Stabos¢ gdanskiej katedry matematyki byla pozycja odzwierciedleniem za-
cofania, jakie ta dziedzina przezywata na catym Pomorzu Gdanskim. Swiadczy
o tym fakt uzywania twierdzen autorow starozytnych, podczas gdy nowe teorie
byty znane w Europie Zachodniej juz od XVI wieku. Takim przyktadem moze
by¢ problem liczb zespolonych, ktore w 1572 roku wprowadzit do nauki Rafaelo
Bombelli. Jednak nie byly one znane w Gdansku az do czaséow Kiihna. Matema-
tyk ten, jako pierwszy w Gdansku i w Rzeczypospolitej, rozpoczat wyktady zwia-
zane z analiza matematyczna liczb skonczonych i nieskonczonych oraz rachunku
roézniczkowego i catkowego®.

Glownym podrecznikiem, z ktoérego korzystat, byta pozycja autorstwa Kry-
stiana Wolffa. Byl to zbior twierdzen matematycznych, tak wigc na zajecia Kithn
musial przygotowywa¢ wlasne ¢wiczenia?'. Motywem przewodnim nauczania
Wolffa byly stowa: matematyka to nauka mierzenia wszystkiego, co sie daje zmie-
rzy¢é*. Zgodnie z ta zasada Kiithn probowat wszystkie dziedziny zycia ludzkiego
thumaczy¢ przy pomocy matematyki. Innym autorem, na ktérym wzorowat si¢
Kiihn, byt znany mu z Krélewca Dawid Baering®.

Podczas wykladow zwracal szczegdlna uwage na mozliwo$¢ zrozumienia
1 wytlumaczenia poprzez nauk¢ wszystkich zachodzacych procesow. Tym samym
nie dopuszczat w przedstawianiu otaczajacego §wiata ukazywania zjawisk maja-
cych znamiona cudownosci. Taki glos przedstawiat tez w publicznych dyskusjach.
W 1733 roku rozpoczal wydawanie drukowanego cyklu przeznaczonego dla stu-
dentow. Nosit on tytut Nova publica latio sermone i doczekat si¢ 58 numerow?.
Na tematy poruszane podczas wyktadéow oddzialywanie mieli takze stuchajacy.
Przyktadowo, w 1761 roku Kiihn za namowa uczniéw zamienit zajecia z algebry
na optyke, poniewaz stuchanie o liczbach, wedlug ucznidow, w lecie bylo zbyt
uciazliwe®. Bardzo czgsto swoich uczniow wyprowadzat z budynkéw szkolnych.
Na $wiezym powietrzu uczyl odczytywania map, postugiwania si¢ narzgdziami
geodezyjnymi, a wieczorami prowadzit zajecia z obserwacji astronomicznych. Na
tych ostatnich mlodziez uczyta si¢ nazw poszczegdlnych gwiazd i konstelacji.

Po zatrudnieniu Kiihna katedra matematyki zaczgta odgrywac wigksza rolg.
Uczelnia po raz pierwszy w swej historii postanowila zwigkszy¢ wymiar nauki
tego przedmiotu z dwdch do pigeciu godzin tygodniowo. Zwiazane to byto z ogdl-
noeuropejskim zainteresowaniem matematyka. W tym czasie odkrycia w tej

20 K. Kubik, Henryk Kiihn..., s. 215.

21 Tamze, s. 214.

22 Tamze, s. 201.

2 K. Kubik, Koncepcje naukowe..., s. 116.

2 A. Grzeskowiak-Krwawicz, Henryk Kiihn..., s. 153.
% K. Kubik, Henryk Kiihn..., s. 216.
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dziedzinie wzrosty niepomiernie, co spowodowato rowniez szybki rozwo6j innych
galezi nauki®.

Okres pracy Kiihna we wspomnianej szkole to jednoczesnie czas, kiedy ob-
nizyt si¢ w niej zardOwno poziom nauczania, jak i dyscypliny. Wiele osob zapisa-
nych na wyktady nie znato jgzyka tacinskiego, w ktérym byly prowadzone zaje-
cia. Bardziej liczyly si¢ optaty uiszczane przez rodzicow niz wiedza ich dzieci.
Dlatego wladze szkoly pozwalaly na zapisywanie uczniéw do klas wyzszych, bez
ukonczenia potrzebnych zaje¢ z lat nizszych. Dowodem na obnizenie si¢ dyscy-
pliny byty czeste bojki stuchaczy. Do tego w 1744 roku mtodziez wpadta na po-
myst zorganizowania pogrzebu Gimnazjum. Wiadomos¢ o tym przedsigwzigciu
dotarta do Rady Miejskiej, ktora powzigta decyzjg o ukaraniu pomystodawcow.
Powotano w tym celu specjalna komisje¢ profesorska, w sktad ktorej wchodzit
rowniez Kiithn. Uczniowie musieli publicznie przeprosi¢ profesorow. W tym
samym czasie powoli zaczeta dojrzewaé mysl o dokonaniu zmian?’. Zwiazane
to bylo z przeksztalceniami, jakie przezywata 6wczesna nauka. Coraz wigksza
role zaczely odgrywac jezyki narodowe. W takim $wietle nalezy odczytywac ak-
tywno$¢ osob zwiazanych z lektoratem jezyka polskiego. W 1763 roku specjalna
komisja ogtosita wyniki kontroli przeprowadzonej w szkole. Wskazano w nich
na przestarzaty model placowki i zaproponowano podniesienie szkoly do rangi
uniwersytetu.

W dyskusji nad reformami szkolnymi brat udziat rowniez Kithn. W memo-
riale noszacym tytut Unmassgebliche Vorschliige wie dem augenscheinlichen
Verlauff des Gymnasii abzuhelfen und es wiederum in den vormahligen Flor
zu bringen zaproponowat on zmiany, ktore miaty uzdrowi¢ sytuacje®®. Wedtug
niego najwazniejszym celem bylo potozenie nacisku na nauki $ciste, w tym
matematyke. Zamystem tego uczonego bylo nawiazanie do wspaniatej tradycji
gdanskiej potaczonej z osobami: Jana Heweliusza, Piotra Kriigera i Wawrzynca
Eichstadta.

Majac na uwadze wspomniany powyzej memorial, Rada Miejska w 1766 roku
wydata nowe przepisy dotyczace Gimnazjum. Odtad wszyscy, ktorzy chcieli si¢
tam uczy¢, musieli zaliczy¢ egzamin wstepny. Pozwolito to szkole podnies¢ swoj
poziom, co uwidocznito sie juz wkrotce w wiekszym naptywie uczniéw?. Re-
forma gdanskiego Gimnazjum po czg$ci zostata zrealizowana wedlug pomystéw
Kiihna. Za przedstawienie projektu zmian profesor otrzymat 200 florenow?.

2 1. Grigoriewna Baszmakowa, B. Rozenfeld, A. Pawlowicz, Arytmetyka i algebra, w: Historia matema-
tyki, t. 3, red. tenze, Warszawa, PWN, 1977, s. 50-91.

7K. Kubik, Henryk Kiihn..., s. 224-225; E. Kizik, Szkic z Zycia studentéw Gdarskiego Gimnazjum Aka-
demickiego w XVII-XVIII wieku, w: Gdanskie Gimnazjum Akademickie, t. 5, s. 66—68.

28 Tamze, s. 226.

¥ Liczba uczniow w latach 1701-1757 zostala przedstawiona w: Ksigga wpiséw uczniow Gimnazjum
Gdanskiego 1580-1814, oprac. Z. Nowak, P. Szafran, Warszawa, PWN, 1974, s. 27-29; przedstawienie w for-
mie wykresu, zob.: E. Kizik, Szkic z Zycia studentow..., s. 67.

30 K. Kubik, Koncepcje naukowe..., s. 168.
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DZIALALNOSC NAUKOWA

Kiihn prowadzit nie tylko dziatalno$¢ dydaktyczna, ale przede wszystkim na-
ukowa. Jeszcze przed przybyciem do Gdanska, w 1731 roku opublikowat artykut
w uznanym, lipskim czasopismie ,,Acta Eruditorum™'. Przez caty okres pobytu
w Gdansku wydawane byty jego kolejne rozprawy. Poruszal w nich rézne tematy,
zawsze jednak w mniejszej lub wigkszej czesci zwiazane z matematyka.

W dziedzinie matematyki polskiej Kithn zajmuje poczesne miejsce®. Zashuzyt
sobie na to praca opublikowana w 1753 roku. Byta to pierwsza w skali §wiatowej
proba geometrycznej interpretacji liczb zespolonych. Rozprawa ukazata si¢ w wy-
dawnictwie Akademii Nauk w Petersburgu®. Z ta instytucja profesor gdanskiego
Gimnazjum wspolpracowat bardzo blisko. Stalo si¢ tak za sprawa Karola Leonar-
da Ehlera, burmistrza Gdanska, ktory przez blisko pot roku przebywat na dworze
w Petersburgu, pertraktujac w sprawie kontrybucji zwiazanej z oblezeniem Gdan-
ska przez wojska rosyjskie w 1734 roku. W tym czasie burmistrz kontaktowat si¢
z rosyjskimi naukowcami, ktérym przedstawit posta¢ gdanskiego matematyka.
Dzigki temu Kiihn nawiazal wspolpracg z Akademia Nauk w Petersburgu. Od tej
pory zaczela sig (trwajaca przez pigtnascie lat) wymiana korepondencji pomigdzy
nim a matematykiem Leonardem Eulerem. Zanim wydrukowano pracg w Rosji,
na poczatku 1735 roku Kiihn przestat do tego kraju rekopis na temat liczb zespo-
lonych. Na jego podstawie od 27 czerwca 1735 roku Kiihn stat si¢ honorowym
cztonkiem Akademii Nauk w Petersburgu, otrzymujac regularna pensje¢ w wy-
sokosci 100 rubli*. Pieniadze te otrzymywal przez kolejne szesnascie lat. Byto
to niemate wyr6znienie, poniewaz taki zaszczyt spotykat niewielu uczonych. Na
przyktad w tym samym 1735 roku poza Kithnem pensj¢ honorowego cztonka
otrzymywat tylko Krystian Wolff.

Zyjac w nadbattyckim miescie, Kiihn posréd réznorodnej tematyki poruszat
réwniez problemy dotyczace morza®. Ten ostatni temat ciekawil profesora z uwa-
gi na plywy, metody nawigacji i budownictwo statkow. W 1741 roku opublikowat
pracg na temat wod podziemnych i zrodet rzecznych’. Zostata ona przettumaczo-

3V H. Kiithn, Schediasma, exhibens duas regulas universales, ,,Acta Eruditorum” 1731, s. 285-296.

32 Na ten temat zob.: A. Januszajtis, Z dziejéw gdanskiej nauki i techniki, Gdansk, Wydawnictwo Poli-
techniki Gdanskiej, 2014, s. 72-74.

3 H. Kuehnio, Meditationes de quantitatibus imaginariis construendis et radicibus, imaginariis exhi-
bendis, ,Novi commentarii Academiae Scientiarum Imperialis Petropolitanae” 1750—1751, t. 3, s. 170-223.

3% J. Roziewicz, Polsko-rosyjskie powiqzania naukowe (1725-1918), Wroctaw, Zaklad Narodowy
im. Ossolinskich, 1984, s. 40; wiele opracowan podaje btgdnie, jakoby Kiihn miatl zosta¢ cztonkiem Akademii
w 1756 roku, zob.: A. Januszajtis, Henryk Kuhn..., s. 106; A. Grzeskowiak-Krwawicz, Henryk Kiihn..., s. 153.

3 Temat ten zostal omowiony w: L. Mokrzecki, Poczqtki wiedzy o morzu w dawnej Rzeczpospolitej.
Problematyka morska w nauce gdanskiej doby Baroku i Oswiecenia, Wroctaw, Zaktad Narodowy im. Osso-
linskich, 1983, s. 205-218.

3¢ H. Kiihn, Meditationes de origine fontium et aquae putealis, Gedani, Thomas Schreiber, 1741; praca
zostata opublikowana jednoczesnie w jezyku francuskim: tenze, Meditations sur lorigine des Fontaines,
leau des puits, Danzig, Thomas Schreiber, 1741.
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na z taciny na jezyk francuski i uhonorowana nagroda w konkursie Krolewskiej
Akademii Literatury, Nauki i Sztuki w Bordeaux®’. Na temat tej pracy wypowie-
dziat si¢ pochlebnie stawny astronom francuski Alexis Claude Clairaut®.

Z kolei w 1756 roku Kiihn wysunat chybiona teori¢ o pochodzeniu ptywow
morskich. Wedtug niego, oprocz Ksigzyca i Stonca, na efekt przypltywdéw miaty
takze dziata¢ procesy geologiczne pochodzace z wngtrza Ziemi. Twierdzil, Zze na
dnie morz wystepuja szczeliny, poprzez ktore woda odprowadzana jest do zbior-
nikdéw podziemnych. Jedna czgs¢ cieczy wytryskuje w postaci zrodet, druga za$
kierowana jest ku morzu, powodujac przyptywy?’.

Budownictwem statkow profesor Kiihn zajat si¢ w dziele wydanym w 1758 ro-
ku*. Publikacja byta poktosiem obchoddéw rocznicy zatozenia Gimnazjum, w kto-
rych Kiihn wziat czynny udziat. Wyglosil wtedy mowe na temat oddziatywania
matematyki na ogolnoludzki postgp. Zauwazyt réwniez, ze ta dziedzina wiedzy
ma powazne znaczenie dla Gdanska bedacego miastem portowym. Wedtug niego
bez matematyki nie byloby mozliwe zycie ludzkie. Jako przyktady wykorzy-
stania matematyki podal budoweg kanatu taczacego Jezioro Finskie z Morzem
Kaspijskim i projekt maszyny do prowadzenia robdt wodnych. Zwraca w nim
uwage wszechstronna wiedza hydrotechniczna autora. Swdj wywod rozpoczat
od podziatu nawigacji na hydrografi¢ i budownictwo okrgtowe. Matematyk za-
jat si¢ konstrukcja, stabilnoscia, wypornos$cia statkow, oporem wody i ksztattem
kadtuba. Kiihn postulowal réwniez zaostrzenie wymagan, jakie byty stawiane
kandydatom na zeglarzy i dowodcow statkow. Praca ta zalicza si¢ do jednych
z najwazniejszych z zakresu nawigacji, jakie ukazaly si¢ w Rzeczpospolitej
w XVIII wieku*'.

Niestety w dziedzinie morskiej geologii Kiihn nie odnidst wigkszego sukcesu.
Wszystkie jego teorie i rozprawy mialy charakter btedny. Historycy nauki zwra-
caja uwage na propagowanie przestarzalych spostrzezen i wyltacznie poznawczy
charakter prac profesora Gimnazjum. Jego twierdzenie o roli podziemnych ka-
natéw, ktore maja wptyw na ptywy morskie, bylo kontynuacja blednych teorii
z wieku XVII, ktore byly przeciwne do twierdzen Galileusza i [zaaka Newtona.
Co ciekawe, swoje spostrzezenia oparl na obserwacji Potoku Oliwskiego oraz
ujscia Wisty. W tym ostatnim miejscu jako jeden z pierwszych zauwazyt pltywy.
Na podstawie badan terenowych stwierdzit, ze zrddta rzek potozone sa wyzej niz
morza. Innym tematem przez niego podejmowanym bylto zasolenie morz*>. W tej

37]. Szturc, Kithn Henryk..., s. 164.

38 J. Réziewicz, Polsko-rosyjskie powiqzania..., s. 42.

39 L. Mokrzecki, Poczqtki wiedzy o morzu..., s. 205-206.

4 H. Kithn, Der Einfluss der Mathematick und Natur-Lehre in die zeitliche Gliickseeligkeit des men-
schen Geschlechtes, bei Gelegenheit der zum Andecken des vor ztvey hundert Jahren gestifteten Danziger
Gymnasii den 13 Junii 1758 angestellten Jubel Feyer, Danzig, Thomas Schreiber, 1758.

4 L. Mokrzecki, Poczqtki wiedzy o morzu..., s. 216; M. Czerniakowska, Matematyka i fizyka..., s. 175.

42 L. Mokrzecki, Poczqtki wiedzy o morzu..., s. 205-206.
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kwestii korzystat z pracy swojego poprzednika w katedrze — Pawla Patera, ktora
dotyczyta Morza Kaspijskiego®.

Profesor, jako zwolennik reform, szybko zyskat uznanie swoich kolegéw po
fachu i mtodziezy uczacej si¢ w Gimnazjum. Wykorzystujac coraz wigksza popu-
larnos¢, Kiihn starat si¢ ozywi¢ gdanskie zycie naukowe. W miescie, po zamarciu
prac (w 1727 roku) ogolnonaukowego towarzystwa pod nazwa ,,Societas literaria
cuius symbolum virtutis et scientiarum incrementa”, nie bylo organizacji grupu-
jacej naukowcow. Struktura taka powstata w 1742 roku i nosita nazwe ,,Societas
Physicae Exprementalis” (od 1753 roku: ,,Die Naturforschende Gesellschaft”)*.
Kiihn zostal jednym z wspolzatozycieli tego towarzystwa, na siedzibe ktorego
wybrano Zielona Brame®. W swych ramach organizacyjnych pomystodawcy
wzorowali sig¢ na Akademii Paryskie;j.

Celem towarzystwa byto poszukiwanie ogdlnych prawidtowosci naukowych,
ktore mialy by¢ uchwycone za pomoca eksperymentéw i obserwacji. Oprocz
matematyki osoby wchodzace w sklad tej organizacji poruszaly tematy zwiaza-
ne z astronomia, medycyna, fizyka i antropologia. W statucie mozna przeczytaé
0 obowiazku wpisywania wynikow obserwacji do akt i pdzniejszym ich druku.
Zachowano rowniez swobodg mysli naukowe;.

Henryk Kiihn jako profesor Gimnazjum nie byt odosobniony w pracach to-
warzystwa. Z dziewigciu 0sob, ktore byly zatozycielami, az cztery byly zwiazane
z gdanska szkota. Pierwsze lata funkcjonowania byty pomys$lne dla towarzystwa*,
W 1748 roku Kiihn zostat jego dyrektorem, co §wiadczy o jego wysokiej pozycji
naukowej. Swoje prace publikowat w serii naukowej Versuche und Abhandlun-
gen der Naturforschenden Gesellschaft. W pierwszym tomie znalazlo si¢ az pig¢
prac jego autorstwa*’. Matematyk oglosit tam tekst dotyczacy Stofica oraz drugi,
mowiacy o pochodzeniu ogonow komet. Przedstawit tam niespdjno$¢ koncepcji

4 P. Pater, Dissertatio de Mari Caspio, Gedani, Ex Officina Paterna, 1723.

4 W opracowaniach jako datg powstania Towarzystwa Przyrodniczego w Gdansku podaje si¢ 1742 badz
1743 rok, powodem takiej rozbieznosci jest pierwsze zebranie inauguracyjne, ktore odbylo sig¢ 2 stycznia
1743 roku. Z tej tez racji czg$¢ autordw przyjmuje, ze pomyst zatozenia takiej organizacji powstal w 1742 roku.

4 K. Kubik, Wspélpraca Gimnazjum Akademickiego z Towarzystwem Przyrodniczym w Gdafisku,
w: Gdanskie Gimnazjum Akademickie. Ksigga pamiqtkowa dla uczczenia citerechsetnej rocznicy zaloienia
Gimnazjum Gdanskiego 1558-1958, red. tenze, Gdynia, Wydawnictwo Morskie, 1959, s. 153-232.

4 L. Jankowska, Towarzystwo Przyrodnicze. Societas Physicae Experimentalis, w: Stownik polskich
towarzystw naukowych, t. 2, cz. 1, red. B. Sordylowa, Wroctaw, Zaktad Narodowy im. Ossolifiskich, 1990,
s. 269-273; K. Kubik, Wspélpraca Gimnazjum..., s. 184—185.

4 H. Kithn, Ausfiirliche Beschreibung einer neuen und vollkommeneren Art von Wagen, auf welchen
nicht allein gleich grosse, sondern auch ungleich grosse Gewichte sich gegen einander iiberaus genau
abwiigen lassen, auch ein gegebenes Gewichte nach beliebiger Propotion in andere kleinere Gewichte Riic-
klicht eingetheilet werden kan, ,Versuche und Abhandlungen der Naturforschenden Gesellschaft” 1747, Bd. 1,
s. 1-76; tenze, Beschreibung einer neuen Machine zum Wasserwiigen zwischen zwey sehr weit von einan-
der entferneten und an einem Strome gelegenen Orten, ,Versuche und Abhandlungen der Naturforschenden
Gesellschaft” 1747, Bd. 1, s.143-175; tenze, Gedanken von der Subtilitit und sichtbarkeit der Luft, ,Ver-
suche und Abhandlungen der Naturforschenden Gesellschaft” 1747, Bd. 1, s. 334-346; tenze, Nachricht von
der eigentlichen Beschaffenheit der Sonnen-Flecken, und wie ihre Entfernung von der Sonnen-Fliche
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o wystgpowaniu plam stonecznych, ktorymi interesowat si¢ w XVII wieku gdan-
ski uczony Heweliusz. W tomie Kiihn podejmowat takze inne problemy. W pracy
Gedanken von der Subtilitiit und sichtbarkeit der Luft® zajal si¢ sprawa wiasci-
wosci powietrza, jego cigzarem i sprezystoscia. Doszedt do wniosku, ze widzialne
jest tylko to, co odbija $wiatlo®. Z kolei w nastepnej czgsci nie ma zadnej jego
pracy, jednakze na samym poczatku znajduje si¢ wstep autorstwa Kiithna, w kto-
rym podkreslit bardzo dobre przyjecie pierwszego tomu wydawnictwa towarzy-
stwa®. Lacznie, we wszystkich czg$ciach, zamieszczone tam prace Kiithna miaty
objetos¢ 418 stron’'. Jednak z nieznanych powoddéw jeszcze w tym samym roku
profesor zrezygnowat z uczestnictwa w towarzystwie.

DZIALALNOSC PRAKTYCZNA

Profesor matematyki dziatalno$¢ praktyczna prowadzit nie tylko w powia-
zaniu z dydaktyka. Probowat takze swoich sit jako konstruktor i wynalazca.
W 1743 roku wedtug projektu Kiihna stworzono prototyp wagi analitycznej. Zo-
stal on wykonany przez wedrownego mechanika, nieznanego z imienia Drunck-
miillera. Na owe czasy waga ta miata oryginalne rozwigzania w postaci belek,
ktore thumity wahania. W temacie miernictwa Kiihn zastynal jako zwolennik
przeprowadzenia reformy miar i wag, byt tez jednym z or¢downikdéw wprowa-
dzenia systemu metrycznego.

Na podstawie projektu Kiihna przygotowano rowniez aparat mierzacy spadek
wody w ciekach. Oparty on byl na zasadzie naczyn potaczonych. Wynalazek ten
umozliwiat pomiar r6znicy poziomu wody pomigdzy kilkoma miejscowosciami
lezacymi nad ta sama rzeka. Jego plany Kiihn opublikowat w pracy Descriptio
novae machinae w 1755 roku, ktora ukazata si¢ w czasopi$mie ,,Acta Litteraria”
wydawanym w Warszawie przez Mitzlera de Koloffa®?. Na wynalazek sktadaty
si¢ dwie zwigzane pionowe rury, potaczone poziomo za pomoca skorzanego
weza diugosci tysiaca stop. Do przewozenia tego aparatu Kiihn skonstruowat
rowniez specjalny statek. W publikacji zaznaczyl, iz robi to dla Kroélestwa Pol-
skiego, aby mozna bylo zmierzy¢ réznicg poziomu wody pomigdzy Krakowem
a Gdanskiem™.

zu finden, ,Versuche und Abhandlungen der Naturforschenden Gesellschaft” 1747, Bd. 1, s. 387—407; tenze,
Unvorgreifliche Gedancken von dem wahren Ursprung des Cometen-Schweifes, ,.Versuche und Abhandlun-
gen der Naturforschenden Gesellschaft” 1747, Bd. 1, s. 546—600.

“ Tenze, Gedanken von der Subtilitit..., s. 334-346.

4 L. Mokrzecki, Kithn Henryk..., s. 551.

9 [H. Kiihn), Vorbericht, ,,Versuche und Abhandlungen der Naturforschenden Gesellschaft” 1754, Bd. 2,
s. [II-VII.

S K. Kubik, Koncepcje naukowe..., s. 170.

52 H. Kiihn, Descriptio novae machinae, pro librandis aquis inter duo loca longissime a se invicem remo-
ta, et ad idem flumen sita, ,,Acta Litteraria” 1755, Bd. 1, s. 187-211.

53 L. Mokrzecki, Poczqtki wiedzy..., s. 218.
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ZAKONCZENIE

O stosunkach rodzinnych Kiihna wiadomo niewiele. Zachowaty si¢ tylko in-
formacje, ze miat zon¢ Julianng Christing, ktora zmarta 17 wrzesnia 1793 roku.
Mieli jedna corke, Juliane Caroline, urodzona 20 pazdziernika 1739 roku®*.

Kiihn byt nie tylko naukowcem i pedagogiem, ale réwniez popularyzatorem
osiagnieé. Swiadcza o tym jego teksty w kalendarzach: Neuer und alter Kunst-
und Tugend-Calender> oraz Neuer und alter Hauss- und Geschichts-Calen-
der>®. Pierwszy z nich przeznaczony byt dla biedniejszych mieszkancow Prus
Krolewskich i Ksiazgcych. Natomiast drugi drukowano z mys$la o bogatszych
obywatelach Gdanska i okolic. Byt to sposob na pomnozenie dochodow, na ktory
profesorowie Gimnazjum posiadali stosowny przywilej z czasoéw Pawta Patera®’.
Niejednokrotnie bywato, ze otrzymywali oni za autorstwo kalendarzy wigcej pie-
niedzy anizeli za nauczanie.

Od 1765 roku Kiihn swoje wyktady publiczne wyglaszal tylko w swoim
prywatnym domu. Trzy lata pdzniej, bedac juz chory, zaprzestat udziela¢ lekcji
prywatnych. Zmart 6 sierpnia 1769 roku, o czym poinformowano w miejscowym
czasopi$mie: Den 6. August des Abends um 10 Uhr, ist der HochEdle und Hoch-
gelahrte Herr Heinrich Kiihn, beyder Rechten Doctor, aller Mathematischen
Wissenschafften offentl. Lehrer am hiesigen Gymnasio, der RufSisch-Kayserl. Aca-
demie der Wissenschaften zu Petersburg und Naturforschenden Gesellschaft zu
Danzig Mittgliede, im 79sten Jahre seines Alter sanst und seelig verschieden®®.

Informacja o $mierci matematyka ukazala si¢ rowniez w katalogu Gimna-
zjum na 1770 rok®. Po$miertnie, w 1771 roku, zostala wydana ostatnia praca
Kiihna. Dotyczyta ona regut rozwiazywania uktadow rownan drugiego i trzeciego
stopnia®’.

3% D. Weichrobrodt, Patrizier, Biirger, Einwohner der Freien und Hansestadt Danzig in Stamm- und
Namentafeln vom 14.—18. Jahrhundert, Bd. 1, Klausdorf, Danziger Verlagsgesellschaft Paul Rosenberg, 1986,
s. 188.

5 H. Kiihn, Neuer und alter Kunst- und Tugend-Calender, Danzig, Thomas Schreiber, 1735-1770; na
temat tego kalendarza zob.: P. Paluchowski, Kilka kartek..., s. 25-35.

¢ H. Kithn, Neuer und alter Hauss- und Geschichts-Calender auf das Jahr nach Christi Geburth, Dan-
zig, Thomas Schreiber, 1735-1770; na temat tego kalendarza: P. Paluchowski, Pomiedzy dwiema epokami...,
s. 59-72; P. Paluchowski, Kilka kartek..., s. 25-35.

7 K. Kubik, Kalendariografia profesora Pawla Patera, w: Gdanskie Gimnazjum Akademickie. Ksiega
pamigtkowa..., s. 277-299.

8 Angesehene Todesfiille, ,,Wochentliche Danziger Angeizen und dienliche Nachrichten” 1769, Bd. 30,
s. 425.

% Catalogus Lectionum et operarum publicarum in Athenaeo Gedanense, Danzig, Thomas Schreiber,
1770, s. 3; w literaturze funkcjonuje blgdna daty $mierci Kiihna — 8 pazdziernika 1769 roku, zob.: K. Korotajo-
wa, Kiihn (Kuehn, Kiihne) Henryk..., s. 331; A. Januszajtis, Henryk Kuhn..., s. 107; A. Grzeskowiak-Krwa-
wicz, Henryk Kiihn..., s. 154.

8 H. Kithn, Tentamen de aequationibus cubicis quibuscunque perfectis resolvendis, Gedani, Thomas
Schreiber, 1771.
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Posta¢ Heinricha Kiihna zajmuje jedno z pierwszych miejsc w nauce gdanskiej
XVII wieku. Niektorzy z historykow wrecz twierdza, ze byt on najwybitniejszym
matematykiem na ziemiach polskich w XVIII wieku®'. Dzieki niemu zapoznano
si¢ w Gdansku, a w efekcie i w Rzeczypospolitej, z najnowszymi osiagnigciami
matematycznymi. Na ziemiach polskich po raz pierwszy wprowadzit symbol
oznaczajacy catke, znaki rownosci i mnozenia. Jako posta¢ znana w Gdansku za-
bieral glos takze w spotecznych dyskusjach. Zwracal uwage na obnizenie poziomu
nauki w Rzeczypospolitej. Byt typowym przedstawicielem europejskiego Oswie-
cenia. Za kazdym razem podejmujac badania naukowe, starat si¢ je przeszczepi¢
na grunt praktyczny, co bylo zwiazane z rozkwitajacym wowczas nurtem racjona-
lizmu. Z tego tez powodu siggat i rozwijal ustalenia Krystiana Wolffa, Gotfryda
Wilhelma Leibniza i innych uczonych swoich czasow.

Po $mierci profesora miejscowa Rada Miejska przyznata jego rodzinie za-
pomoge, ktora wynosila tysiac talarow. Natomiast w samym Gdansku na nowo
rozpoczal si¢ proces stagnacji matematyki. Katedra po Kiihnie pozostata nieob-
sadzona do 1774 roku, kiedy to jej profesorem zostat Jan Bartoldi®?. Jednak ta
dziedzina wiedzy stala si¢ marginesem innych badan naukowych, a Gdansk coraz
bardziej oddalal si¢ pod tym wzgledem od innych osrodkéw zachodnioeuropej-
skich, stajac si¢ prowincja®’.
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Henryk (Heinrich) Kiihn (1690-1769) — talented mathematician and professor
of the Academic Gymnasium in Gdansk
Summary

One of the people who shaped the scientific life in Gdansk during the
Enlightenment was teacher and mathematician Henryk (Heinrich) Kiithn (1690—
—1769). Initially, he was associated with Konigsberg, but in 1733 he took a job
at the department of mathematics in the Gdansk Academic Gymnasium. Dur-
ing the lectures, he paid particular attention to the possibility of understanding
and explaning of all processes through science. He participated in the reforma-
tion of the Gdansk Gymnasium. He was also active scientifically: he was the
first mathematician in the world to have attempted a geometric interpretation
of complex numbers, and he also dealt with maritime subjects. He popularized
knowledge in the pages of his calendars.

Keywords: Henryk Kiihn, Gdansk, maths, Gdansk Academic Gymnasium.
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Naktadem Wydawnictwa Naukowego Uniwersytetu Mikotaja Kopernika uka-
zata si¢ w 2014 roku ksiazka Wiadystawy Szulakiewicz pt. O uczqcych i uczo-
nych. Stkice 7 pedeutologii historycznej. Autorka jest uznana w $rodowisku
historykoéw edukacji badaczka dziejow szkolnictwa, ze szczegolnym uwzgled-
nieniem biografistyki pedagogicznej. Recenzowana praca kolejny raz podkresla
profesjonalizm badawczy profesor W. Szulakiewicz.

Na tres¢ pracy skladaja si¢ teksty, nad ktérymi Autorka pracowala juz wezes-
niej, ale — jak sama podkresla — zostaly one uzupefnione o nowe waqtki oraz
biezqcq literature'. Z punktu widzenia czytelnika zgromadzenie rozproszonych
dotychczas tekstow w postaci publikacji zwartej to niewatpliwie warto$¢ dodana.
Jest to zabieg tym bardziej uzasadniony, ze dla wszystkich czg$ci recenzowanej
ksigzki istnieje wspdlna osnowa: jest nig problematyka istoty i celu zawodu
nauczyciela®. Analizie zostaly poddane sylwetki wybitnych nauczycieli akade-
mickich a zarazem tworcow polskiej humanistyki, a perspektywa poznawcza stat
si¢ wglad w styl ich akademickiej pracy i relacje z uczniami. Z tego tez powodu
Autorka $wiadomie pomingta tworczo$¢ naukowa (robiac wyjatek dla osoby Lud-
wika Jaxy-Bykowskiego, ktorego zalicza si¢ do pedagogdéw) prezentowanych po-
staci, uznajac — i trudno tu odméwic Jej racji — ze sedno rozwazan lezy w innym
miejscu.

Ksiazka sklada sig z pigciu rozdziatow i uzupetniajacych je: przedmowy, za-
konczenia, noty bibliograficznej oraz aneksow. Aneksy stanowia cenne dopetnie-
nie tredci pracy, gdyz sa to z jednej strony fotografie miejsc, z ktorymi zwiazani

' W. Szulakiewicz, O uczqcych i uczonych. Studia z pedeutologii historycznej, Torun, Wydawnictwo
UMK, 2014, s. 13.
2 Tamze, s. 11.
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byli bohaterowie ksiazki (w wigkszos$ci sa one autorstwa samej Autorki), oraz
materialy archiwalne, a z drugiej — wybor mysli poswigconych nauczycielowi
jako uczonemu i mistrzowi.

Pracg otwiera rozdziat poswigcony kategorii $wiatopogladu pedeutologicz-
nego. Jest to w przypadku recenzowanej ksiazki pojecie podstawowe, ktore
okresla zarazem konstrukcje catej pracy. Profesor W. Szulakiewicz swiatopoglad
pedeutologiczny definiuje jako zespdt pogladéw na temat zawodu nauczyciela,
ukazujgcych wyobrazenia i sens tej dziatalnosci. To takze oglad konkretnych
efektow dziatalnosci edukacyjnej. Okreslone idee pedeutologiczne znajdujq
takze odzwierciedlenie w praktyce edukacyjnej, czyli w praktycznej dziatalnosci
nauczycielskiej, ktore z kolei sq udokumentowane we wspomnieniach uczniow,
uczestnikow procesu edukacyjnego, tudziez w opracowaniach naukowych po-
swieconych historii szkot naukowych’. Przytoczenie powyzszej definicji bylo
niezbedne, gdyz — jak juz wspomniano — wyznacza ona zarazem gtdwne proble-
my badawcze recenzowanej pracy, a tym samym buduje narracjg calej ksiazki.
Z tego powodu rekonstrukcja portretdw poszczegoélnych nauczycieli polegata na
szukaniu odpowiedzi na pytania o m.in.: uwarunkowania okreslonych pogladow
pedeutologicznych, pomyst na taczenie badania i nauczania, sposoéb pojmowania
pracy naukowej oraz udzial zaprezentowanych postaci w organizacji zycia oswia-
towo-naukowego. Przyklady i przejawy tak rozumianego $wiatopogladu pedeu-
tologicznego uosabiane przez konkretnych przedstawicieli humanistyki polskiej
wypetniaja kolejne karty ksiazki.

Pierwsza postacia zaprezentowana przez Autorke jest Kazimierz Twardowski.
Stusznie zostat on przez Nia okreslony jako nauczyciel uczonych i nauczycieli*,
gdyz wkiad Twardowskiego w dzieje nauki polskiej i udziat w wychowaniu na-
stepnego pokolenia akademikow pozostaje bezdyskusyjny. Profesor W. Szulakie-
wicz przedstawia zarowno drogg naukowa K. Twardowskiego, poczatek doswiad-
czen pedagogicznych, jak i proces tworzenia szkoty lwowsko-warszawskiej.
Zgodnie z przyjeta na poczatku ksiazki perspektywa punkt cigzkosci potozony
jest jednak na zrekonstruowaniu $wiatopogladu pedeutologicznego Twardow-
skiego. Postugujac si¢ klasyfikacja Antoniego Smotalskiego®. Autorka podkresla,
ze mys$l pedeutologiczna tworcy szkoly Iwowsko-warszawskiej zaliczata si¢ do
tzw. nurtu korporacyjnego. Istota takiego podejscia jest postrzeganie swojej pracy
poprzez kategori¢ powinnosci®. Stuszno$é¢ tego zatozenia podkreslaja nie tylko
przytoczone wypowiedzi samego filozofa, ale i wspomnienia jego uczniow. Na
marginesie mozna stwierdzi¢, ze stanowig one bardzo cenne uzupeinienie zapre-
zentowanego portretu tego wybitnego uczonego.

3 Tamze, s. 23.

4 Tamze, s. 27.

5 A. Smotalski, Pedeutologia historyczna, Wroctaw 2006.
¢ W. Szulakiewicz, O uczqcych i uczonych..., s. 49-50.
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Kolejna czg§¢ pracy poswigcona jest osobie Ludwika Jaxy-Bykowskiego
postrzeganego przez Autorke jako pedagog zaangazowany’. Tego typu okresle-
nie znajduje swoje pelne uzasadnione, jesli dokona¢ wgladu w dziatalno$¢, jaka
prowadzit L. Jaxa-Bykowski. Jego wszechstronne wyksztalcenie (biologiczne,
pedagogiczne, antropologiczne) oraz zaangazowanie polityczne® pozwolito mu
spojrze¢ na sprawy oswiaty i nauki z szerszej perspektywy. Petiac przez wiele
lat funkcje cztonka Komisji Redakcyjnej czasopisma Towarzystwa Nauczycieli
Szkot Wyzszych, wielokrotnie wypowiadal si¢ w sprawach organizacji szkolnic-
twa 1 promowanych idealdéw wychowania. W centrum zainteresowan znalazla si¢
rowniez mysl pedeutologiczna. L. Jaxa-Bykowski podkreslat przede wszystkim
godnos¢ stanu nauczycielskiego, jego obowiazki wobec ucznidow i spoleczen-
stwa (szczeg6lna rolg przywiazywat tu do formacji moralnej) oraz wiasciwe
rozwiazania w kwestii ksztatcenia nauczycieli. Z perspektywy wspotczesnosci
na szczegbdlna uwage zastuguja poglady na temat nauczania akademickiego.
L. Jaxa-Bykowski bardzo wyraznie podkreslat tu konieczno$¢ postawy krytycz-
nej ze strony studentéw, umiejetnosci zadawania pytan i podejmowania dyskusji
z przedstawianymi na zajgciach teoriami. Taka postawa umozliwia nie tylko sa-
modoskonalenie sig, ale i narodziny nowych inicjatyw.

Tadeusz Czezowski to bohater rozdzialu czwartego omawianej publikacji.
Jak zauwazyta Autorka, byt to nauczyciel w stuzbie uniwersytetu®. Jako uczen
Kazimierza Twardowskiego powielit droge zyciowa swojego mistrza zar6wno
w aspekcie skoncentrowania si¢ na aktywnosci akademickiej, jak i1 stylu urze-
czywistniania wyznawanych przez siebie idei pedeutologicznych. Podobnie jak
K. Twardowski nie uznawat T. Czezowski zadnych niejasnos$ci czy pobtazliwo-
sci w wypehianiu misji nauczyciela akademickiego. Podkreslal tu wage osobi-
stych przymiotéw moralnych, poczucia odpowiedzialno$ci za siebie i swoich
podopiecznych, a takze wyjatkowa istot¢ relacji mistrz — uczen. O zgodnosci
prezentowanych przez siebie zasad z wypetniana praktyka zawodowa $wiadcza
przytoczone przez Autorke liczne wypowiedzi wspolpracownikéw i spadkobier-
cow mysli T. Czezowskiego.

Ostatnig postacia, ktora profesor W. Szulakiewicz zdecydowata si¢ wiaczy¢
do zaprezentowanego przez siebie zbioru studidw, jest Izydora Dambska. Jako
uczennica K. Twardowskiego przejeta od swojego mistrza nie tylko zamitowanie
do nauki, styl pracy naukowej, ale i wysokie standardy nauczyciela akademic-
kiego. Sprzyjaty temu dyspozycje osobowosciowe 1. Dambskiej: pracowitosc,
odpowiedzialno$¢ i niezwykta skromno$¢. Analiza biografii i pracy zawodowej
tej wybitnej filozof i pedagog sktonity Autorke do okreslenia I. Dambskiej jako
pedagog etycznej nieztomnosci i intelektualnej pokory'®. Zasadnosci tych stow

7 Tamze, s. 103.
8 Tamze, s. 105.
® Tamze, s. 147.
10 Tamze, s. 195.
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dowodzi nie tylko niezwykle bogaty dorobek naukowy prezentowanej postaci, ale
i powojenne dramatyczne koleje losu, gdy — mimo szykan i represji — umiata ona
zachowa¢ godno$¢ 1 pozosta¢ wierna gloszonym przez siebie pogladom. Miara
nieztomnosci . Dambskiej, czy to na polu zycia osobistego, czy zawodowego, byt
m.in. fakt, ze to wlasnie jej Zbigniew Herbert zadedykowat swoj stynny wiersz
Potega smaku''.

Ksiazke W. Szulakiewicz traktowac nalezy jako cenny wktad w historiografig
edukacyjna, gdyz pozwala poszerzy¢ wiedzg nie tylko na temat aktywnosci aka-
demickiej czotowych przedstawicieli polskiej humanistyki, ale i pozna¢ ich jako
mistrzow oraz nauczycieli. Warto poczyni¢ w tym miejscu uwage, ze omawiana
praca nie jest wcale dzielem apologetycznym. Autorka przytaczajac materiaty
wspomnieniowe, nie obawia sig¢ cytowa¢ rowniez wypowiedzi krytycznych na
temat prezentowanych przez siebie postaci. Zabieg ten czyni narracje nie tylko
bardziej obiektywna, ale i bogatsza. Ukazanie bohaterow ksigzki poprzez pryzmat
polemicznych niekiedy opinii chroni przed postrzeganiem ich w sposdb pomniko-
wy 1 daleki od rzeczywistosci. Pozostaje tez inna, niezwykle warto$ciowa, cecha
recenzowanej ksiazki, ktéra mozna zdefiniowa¢ jako zainspirowanie do refleks;ji.
Przedstawienie przez Autorke takiego bogactwa postaci, faktow i mysli sktania do
zastanowienia si¢ nie tylko nad kondycja wspolczesnego uniwersytetu, ale i roli,
jaka petni w niej mistrz i uczen XXI wieku.

JOANNA KROL
Uniwersytet Szczecinski

' Tamze, s. 216.
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ZYGMUNT ZIELINSKI: EDUCATRIX ET ADVOCATA.
WYCHOWAWCA I OBRONCA. MIEJSCE KOSCIOEA W DZIE-
JACH NARODU. STUDIA I SZKICE, LUBLIN 2015, s. 294

Ksiadz prof. zw. dr hab. Zygmunt Zielinski, autor recenzowanej rozprawy,
jest wybitnym znawca dziejow Kosciota nie tylko w Polsce. W swoim bogatym
dorobku tworczym ma liczne artykuty i prace naukowe — w tym kilkanascie
syntez (monografii) — dotyczace gltownie dziejow Kosciota katolickiego i jego
misji edukacyjnej. Publikacje ks. prof. Zielinskiego budza duze zainteresowanie,
bo poruszana w nich problematyka jest cickawa i ciagle aktualna. Sa wysoko
cenione w krajowych i zagranicznych $rodowiskach naukowych. Maja wielu
czytelnikow.

Cho¢ autor respektuje wszystkie rygory naukowe, recenzowana praca jest
napisana bardzo przystgpnie. Rzetelnos¢ 1 samodzielno$¢ poznawcza, wielka
erudycja, sprawnos¢ jezyka i specyfika stylu rozpoznawalnego dla czytelni-
kéw, ktorzy znaja jego dorobek pisarski — wszystko to sprawia, ze nowa ksiazka
ks. prof. Z. Zielinskiego z pewnoscia spotka si¢ z duzym zainteresowaniem od-
biorcow, podobnie jak wszystkie jego dotychczasowe dzieta. Publikacje ksigdza
profesora, zwlaszcza te, ktore dotycza wspotczesnej sytuacji nie tylko w Polsce,
charakteryzuja si¢ nonkonformizmem, zywaq inteligencja, a zwlaszcza bezbl¢dna
diagnoza rzeczywistosci, podawanych w formie zrozumiatej zarowno dla profe-
sora, jak 1 dla gospodyni domowej. Jako nastgpca na katedrze ks. prof. Mieczy-
stawa Zywczynskiego, ucznia Marcelego Handelsmana, ks. Zielinski jest spad-
kobierca najlepszych tradycji polskiej historiografii. Walczy z konformizmem, ze
wszelkiego rodzaju sptycaniem — stowem z tym wszystkim, co jest spuscizng po
trudnym okresie PRL-u.

Dodajmy jeszcze jego — znana tylko wezszemu gronu zaprzyjaznionych z nim
0sOb — rzadko spotykang aktorska wrgcz umiejetnosé, z jaka ptynnie przechodzi
w rozmaite glosy, a przez to tatwo nawiazuje kontakt ze stuchaczami i tworzy
znakomita towarzyska atmosfere.

Watek przewodni recenzowanej ksiazki to najnowsze dzieje koscielne Polski
w ich organicznym splocie z losami panstwa i narodu. Co najmniej od konca
XVIII w. problemem dla Rzeczypospolitej stato si¢ sasiedztwo z Prusami, jak
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si¢ szybko okazalo, zgubne dla istnienia panstwowosci polskiej. W czasie roz-
biorow Kos$cidt katolicki na ziemiach polskich w panstwie ,,profesjonalnie” pro-
testanckim, jakim byly Prusy, opierat si¢ asymilacji, majac ku temu sporo wigcej
sposobnosci niz zamieszkujacy te ziemie Polacy. Z drugiej strony ciazyto na nim
zobowiazanie wynikajace z powszechnosci Kosciola, co z kolei implikowato jesli
nie zwiazki, to w kazdym razie kontakty z katolicyzmem niemieckim, co znala-
zlo odbicie w sporym syntetycznym omoéwieniu w ksiazce. Sprawom koscielnym
1 politycznym na styku Polska — Niemcy poswigcone sa cztery kolejne paragrafy
czesci 1, zatytutowanej Zachodnie pogranicze.

Czes$¢ 11, noszaca tytut Czas utraconej suwerennosci, jest proba spojrzenia
na powojenne dzieje polskie przez pryzmat ich wycinka koscielnego. Okazuje
sig, ze naturalna symbioza narodu polskiego z katolicyzmem rodzita po stronie
koscielnej koniecznos¢ wkraczania — wbrew woli wltadcow PRL — w sprawy na-
lezace do porzadku publicznego. Byt to fenomen catkowicie obcy innym demo-
ludom. Szczegodlna rolg odgrywat tu problem tzw. Ziem Odzyskanych. Dla rzadu
1 partii byly one swoistym poletkiem do$wiadczalnym dla prob budowy socjali-
zmu niejako na ugorze; dla Kosciota byt to teren wezesnego zagospodarowania,
a zarazem niekonczacego si¢ sporu z wladza o jego stabilizacje.

Czesc¢ 111 zostata zatytutowana Epoka Prymasa Tysigclecia. Coraz bardziej
okazuje sig, ze prymasostwo kard. Stefana Wyszynskiego bylo czym$ wyjatko-
wym w historii Polski — by¢ moze nie catej — i Ko$ciota w Polsce, ale z pewno$cia
epoki od czasu utraty bytu panstwowego pod koniec XVIII w. Oczywiscie trzeba
by tu zrekonstruowac¢ biografi¢ kardynata na tle epoki, ale przyczynki, jakie zna-
lazty si¢ w omawianej ksiazce, poruszaja wybiorczo kilka waznych dla pasterzo-
wania Prymasa Tysiaclecia watkow. Moga tez wskaza¢ kierunek badan.

Wreszcie czes¢ IV poswigcona jest polskiemu pontyfikatowi. Tu — podobnie
jak w poprzednim rozdziale — nie chodzi o syntez¢ pontyfikatu, ale o ukazanie
jego trwalych osiagni¢é. Zachodzi tu, rzecz jasna, ocena subiektywna, gdyz
w biografiach papieskich akcentowane sa bardzo rozbiezne opinie na ten temat.
Autorowi chodzito zapewne o podsunigcie pewnych sformutowanych przez niego
tez, ktore moga stac si¢ podstawa szerszej dyskusji. Jedno bowiem jest pewne:
debata na ten temat trwa i trwaé bedzie, co wymaga staran, zeby nie zeszta na
manowce jatowych dyskusji. Wydaje si¢, ze omawiany tu rozdzial moze odegrac
taka role.

Studia zawarte w recenzowanej publikacji skupiaja si¢ na cztowieku obecnym
w strukturach okreslonej spotecznosci pod katem realizujacej si¢ powszechnej
misji edukacyjnej Ko$ciota katolickiego. Jest to bowiem Kosciot, ktory nie
rzadzi, cho¢ nierzadko jest o to pomawiany. Buduje swa misj¢ na Objawieniu
i z wlasnych do$wiadczen, nabytych w ciggu dwoch tysiacleci swego istnienia.
Tak mocnego fundamentu nie ma zadna instytucja. Z lektury ksiazki mozna si¢
przekona¢, ze Kosciot byt raz na wozie, raz pod wozem. Ksiadz Zielinski jego
misj¢ edukacyjna ukazuje bez retuszu i upigkszen.
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Lektura ksiazki prowokuje z pewnoscia do stawiania wielu pytan. Tak po-
winno by¢, poniewaz — jak sam autor przyznaje — przeszto$¢ ukazana w rozpra-
wie jest znacznie bogatsza anizeli przeanalizowane w niej wydarzenia i problemy
(por. s. 7). Oprocz sukcesow misji edukacyjnej Kosciola w pracy ujawniono tez
sporo jego bolaczek.

Warto siggna¢ po lekturg tego pasjonujacego dzieta, by dojs¢ do trafnych
odpowiedzi i zrozumie¢ hic et nunc cztowieka w konkretnej rzeczywistosci spo-
teczno-polityczne;.

Pod wzgledem redakcyjnym rozprawa jako cato§¢ — uwzgledniajac jej wias-
ciwa konstrukcje, logike i jasnos¢ wywodu, a takze warstwe jezykowa — zostala
przygotowana wzorcowo. W sposob zrozumiaty i jasny odzwierciedla i przybliza
czytelnikowi edukacyjna misje Ko$ciota w dziejach nie tylko narodu polskiego.

KS. EDWARD WALEWANDER
Katolicki Uniwersytet Lubelski
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POLSKIE DZIEDZICTWO EDUKACYJNE OD XVI

DO XX WIEKU — CIAGEOSC I ZMIANA. ZBIOR STUDIOW
I ROZPRAW OFIAROWANYCH PROFESOROWI LECHOWI
MOKRZECKIEMU Z OKAZJI JUBILEUSZU 80 URODZIN,
RED. R. GRZYBOWSKI, K. JAKUBIAK, M. BRODNICKI,
T. MALISZEWSKI, TORUN 2015, s. 637

To juz druga Ksigga Jubileuszowa wydana na cze$¢ profesora zwyczajnego
doktora habilitowanego Lecha Mokrzeckiego — historyka o$wiaty, muzyka, czto-
wieka o wielostronnych zainteresowaniach, pasji badawczej a przy tym naukowca
niezwykle sumiennego i oryginalnego. Pochodzacy z rodziny kresowej, urodzit
si¢ w Warszawie, ale cate dziecinstwo spgdzit w Wilnie, w atmosferze domu inte-
ligenckiego, patriotycznego, co miato wptyw na Jego pozniejsze wybory zyciowe.
Po repatriacji do Polski i uzyskaniu matury w I torunskim Gimnazjum i Liceum
im. Mikotfaja Kopernika w ciemnych czasach stalinizmu ukonczyt studia mu-
zyczne, a nastepnie studia na Wydziale Historycznym torunskiego uniwersytetu,
stuchajac miedzy innymi wyktadow luminarzy wilenskiej wszechnicy, ktorzy po
II wojnie §wiatowej osiedlili si¢ w miescie wielkiego astronoma.

Praca zawodowa prof. Mokrzeckiego biegta dwoma torami: artystycznym
(wiolonczelista w Panstwowej Operze 1 Filharmonii w Gdansku) i naukowym
(przeszedt cata droge zawodowa od asystenta do profesora zwyczajnego w Kate-
drze Historii Wychowania Uniwersytetu Gdanskiego).

W taki sposob Profesor Lech Mokrzecki taczyl dwie mitosci: do muzyki i do
historii, ktorym pozostat wierny az do dzi$. Jest Autorem ponad pigciuset prac,
w tym jedenastu ksiazek z zakresu historii wychowania, w ktorym zajmowat sig¢
problemami nauczania historii w wymiarze regionalnym (Gdansk), krajowym
i europejskim. Szczegolnie bliskie sercu Profesora sa dzieje oswiaty Gdanska
i Pomorza, czego wyrazem bylto opublikowanie wielu rozpraw i artykutéw doty-
czacych tego problemu. Czlonek kilku towarzystw naukowych polskich i zagra-
nicznych, uhonorowany wieloma odznaczeniami panstwowymi, od 1998 r. doctor
honoris causa Uniwersytetu w Linkopingu (Szwecja) nieustannie wraca w swoich
publikacjach do Gdanska i jego Akademickiego Gimnazjum, ktére wydaje si¢
by¢ sercu Profesora najwazniejsze.
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Kolejna Ksigge Jubileuszowa wypelniaja rozprawy uczniow i przyjaciot Pro-
fesora, kolegow historykow wychowania, pedagogdéw, muzykdéw z wazniejszych
polskich osrodkoéw akademickich. Jej roznorodna tre$¢ odzwierciedla kregi zain-
teresowania wspotczesnych polskich historykéw wychowania. To opaste dzieto,
zredagowane przez gdanski ,,desant” w osobach prof. Romualda Grzybowskiego,
prof. Krzysztofa Jakubiaka, dra Mariusza Brodnickiego i dra Tomasza Maliszew-
skiego, podzielone zostato tematycznie na szes¢ kolejnych czgsci, poprzedzonych
wstepem zawierajacym zyciorys i publikacje Jubilata, autorstwa Kazimierza
Puchowskiego, Jozefa Zerki, Pawta Spicy, Mariusza Brodnickiego i Tomasza
Maliszewskiego — najblizszych wspotpracownikow i przyjaciot Profesora. Czgs¢
pierwsza zatytutowana Historia — Badanie — Studiowanie — Swiadomos¢ histo-
ryczna otwiera znakomity artykut prof. Kaliny Bartnickiej opisujacy rozwoj nauk
historycznych w Polsce, poczawszy od odzyskania przez kraj niepodleglosci.

Czym jest historia, jak powinna by¢ rozumiana jako nauka, jak ksztattowat
si¢ w wymiarze organizacyjnym i dydaktycznym Wydzial Historyczny, ktoérego
korzenie tkwily w poczatkowym okresie dwudziestolecia mi¢dzywojennego
w Wydziale Filozoficznym Uniwersytetu Warszawskiego — to pytania, na ktore
znajdujemy odpowiedzi w tym eseju. Niezmiernie waznym stwierdzeniem zawar-
tym w tekscie prof. Bartnickiej jest przywotanie opinii prof. Tadeusza Manteuffla
o spoleczenstwie skazanym na skarlenie i kulturowa wegetacje, jesli kolejne
pokolenia odwroca si¢ od historii. Zwlaszcza dzisiaj, w $wiecie petnym obietnic
i patriotycznych frazeséw, przytoczona opinia staje si¢ na naszych oczach, na-
uczycieli akademickich, faktem namacalnym.

W tej czgsci pracy znalazly sig takze artykuly Stawomira Sztobryna (Historio-
zofia pedagogiki), Antoniego Krawczyka (Formowanie si¢ naukowej swiadomo-
sci historycznej), Janusza Rulki (Kilka uwag o patriotyzmie, sSwiadomosci i poli-
tyce historycznej), Jerzego Maternickiego (Studia historyczne na Uniwersytecie
Lwowskim: kadra naukowo-dydaktyczna i organizacja (1892/1897-1913/1914),
Izabeli Skorzynskiej (Przesztosé jest gdzie indziej? O widowiskowym wymiarze
obecnosci przeszlosci w teraZniejszosci).

Czg$¢ druga zawiera dziesig¢ artykulow autorstwa: Marii Kujawskiej (/Va-
uczyciel to ten, ktéry wie jak uczyé!) Ryszarda Sleczki (Profesorowie Katedry
Historii Oswiaty i Wychowania i ich 7wiqzek 7 Uniwersytetem Pedagogicznym
w Krakowie), Jadwigi Uchyly-Zroski (Aksjologia w ksztafceniu akademic-
kim studentow kierunkow pedagogicznych), Andrzeja Michalskiego (Kadra
i studenci szkol muzycznych w okresie stalinowskiego zniewolenia), Elzbiety
Gorloff (Polityczne uwarunkowania reform systemu ksztalcenia nauczycieli
szkot podstawowych w okresie PRL-u — na przykladzie rozwiqzan z przetomu
lat szescdziesigtych i siedemdziesiqtych XX wieku), Leszka Pawelskiego (De-
kada aktywnosci Polskiego Stowarzyszenia Nauczycieli Tworczych), Jana Ze-
browskiego (Janusz Korczak jako pedagog i obronca praw dziecka), Eleonory
Sapii-Drewniak (Obraz nauczyciela dorostych na tamach ,,Oswiaty Dorostych”
1957-1990), Moniki Karwaszewskiej (Gdanscy kompozytorzy — tradycja kontra
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nowa ekspresja) oraz Wiestawa Theissa (Listy Elzbiety Zawackiej do Ryszarda
Wroczynskiego 1957-58, 1961).

Ten ostatni artykul przybliza nam Zyciorys stynnej Zo, bohaterskiej kurierki
AK, jedynej kobiety wsrod cichociemnych, uczestniczki powstania warszaw-
skiego, osiagajacej tytut profesorski po dlugiej i ciernistej (w sensie materialnym
1 politycznym) drodze, ale tez naznaczonej spotkaniami z takimi osobowo$ciami
jak: Helena Radlinska i Ryszard Wroczynski — luminarzami polskiej pedagogiki
spotecznej.

Usmiech wzbudzaja, ukazane w artykule Andrzeja Michalskiego, dziatania
wladz Polski Ludowej majace na celu indoktrynowanie studentéw Akademii Mu-
zycznej w Gdansku (w imi¢ uczynienia ze szkoty orgza walki o nowy tad spotecz-
ny), poprzez organizacje mtodziezowe, spotkania, wiece, werbunek studentéw do
PZPR. Artysta-tworca miat mie¢ wlasciwg postawe, co miato wykluczy¢ wszelki
indywidualizm.

Tematyka czgSci trzeciej skupiona zostala na edukacji staropolskiej, bliskiej
Jubilatowi. Tutaj omoéwiono: edukacje¢ kobiet w dobie staropolskiej (Maria Bo-
gucka), dziewczat z rodzin ziemianskich w osiemnastowiecznej Rzeczypospo-
litej (Krystyna Wrobel-Lipowa), rolg opiekuncza matki w czasach nowozytnych
w praktyce i teorii (Dorota Zotadz Strzelczyk), program wychowawczo-dydak-
tycznych Jana i Marka Sobieskich (Kazimierz Maliszewski), rolg i znaczenie
ksiazki w edukacji pijarskiej do 1740 r. (Jacek Taraszkiewicz) oraz odbior eduka-
¢ji przyrodniczej w gdanskim Gimnazjum Akademickim (Mariusz Brodnicki).

O ile z tekstu Boguckiej wynika, ze rola kobiety sprowadzata si¢ w wiekach
minionych do rodzenia, wychowywania dzieci i modlitwy, bo zdaniem me¢zczyzn
niewiasta miala staby rozum, o tyle w rodzinach ziemianskich, jak napisata
Krystyna Wrobel-Lipowa, miala ona podejmowac wysitki na rzecz wihasciwej
edukacji dziewczat w my$l modnych koncepcji pedagogicznych, np. Jana Jakuba
Rousseau. Znajac jednak poglady autora Emila na wychowanie Zofii, czyli ko-
biety, jej ideat zamykat si¢ w kregu spraw domowych, prozaicznych, bez ambicji
intelektualnych. Faktem jest, ze koniec wieku XX i poczatek XXI pozwolit ko-
bietom korzysta¢ z dowolnych szczebli edukacyjnych, ale nie zmienia to réwniez,
moze zwlaszcza dzisiaj przekonania znacznej czgs$ci rodu meskiego o konieczno-
$ci powrotu do ich tradycyjnych rél: matki, wychowawczyni, opiekunki mtodego
pokolenia.

Cze$¢ czwarta dotyczaca polskiej mysli pedagogicznej i edukacji w XIX
1 XX wieku ukazuje problem w kontekscie dziatalno$ci roznych instytucji edu-
kacyjno-o$§wiatowych, realizujacych koncepcje pedagogiczne 6wczesnej epoki.
Zardéwno proces realizacji programow wychowawczo-dydaktycznych w szkotach
galicyjskich (Roman Pelczar), jak i kolejne doniesienia o warszawskiej Szkole
Sztuk Picknych (Karol Poznanski), Towarzystwie Bratniej Pomocy (Kazimierz
Redzinski), kulturze fizycznej Polakow na Dalekim Wschodzie (Adam Winiarz),
ocenie wysitkdw oswiatowych na ziemi wilenskiej (Stefania Walasek), dziatalno-
sci edukacyjnej zakonu pijarow w Lidzie w okresie migdzywojennym (M. Ausz,
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J. Bugajska-Wigctawska), strajku w ,,Pomorskiej Wrzesni” (Pawet Spica), laicy-
zacji szkoty polskiej (Romuald Grzybowski). Najblizszy tytulowi wspomnianej
czescei jest artykut Krzysztofa Jakubiaka o koncepcjach i polskich tradycjach
uspoteczniania szkoly w XIX i XX wieku. Ta uwaga recenzenta w zadnym zakre-
sie nie umniejsza warto$ci materiatow zamieszczonych w tej czes$ci Ksiggi Jubile-
uszowej, tekstow, ktore odzwierciedlaja wysitki rzeszy dziataczy o§wiatowych na
rzecz edukacji Polakow w czasach niewoli i powojennego zniewolenia.

Przedostatnia czg$¢ publikacji obejmuje réznorodna tematyke, mianowicie
od zjawiska ubostwa w encyklikach spolecznych papiezy (Andrzej Kotakow-
ski) poprzez problem rodziny jako podmiotu spdjnosci narodowej w czasach
II RP (Witold Wojdylo) po dziatalno$¢ oswiatowa Stupskiego Zwiazku Ludnosci
Pochodzenia Niemieckiego (Lidia Burzynska-Wentland) i temat zakladéw po-
prawczych na tamach prasy polskiej pierwszych lat po II wojnie Swiatowej (Jozef
Zerko).

Podsumowaniem catosci (czg$¢ VI) jest wywiad z profesorem Lechem
Mokrzeckim przeprowadzony przez Tomasza Maliszewskiego, ktorego tres§c
skoncentrowana zostala wokot Jego dzialalno$ci naukowej i pozanaukowej,
uprawianej juz na emeryturze, uczniow, wychowankow i Zaktadu Historii Nauki
1 Wychowania oraz bliskiego sercu Profesora gdanskiego dziedzictwa.

Profesor z estyma i elegancja scharakteryzowat dokonania pracownikow
gdanskiej historii wychowania, podkreslajac ich zastugi w dziele umacniania
pozycji tej dziedziny pedagogiki.

Ksigga Jubileuszowa poswigcona profesorowi Lechowi Mokrzeckiemu jest
nie tylko przegladem aktualnie podejmowanych i prowadzonych badan nad
polska oswiata, jej mysla teoretyczna. Jest to tez przypomnienie, ze wspolcze-
sne koncepcje pedagogiczne i ich realizacja maja swoje korzenie w przesztosci.
Jest tez uhonorowaniem pracy niestrudzonego historyka wychowania Profesora
zw. dra hab. Lecha Mokrzeckiego.

Czym jest historia? Echem przesztosci odbitym przez przysztos¢. Odblaskiem
przyszlosci rzuconym w przesztosé. (Victor Hugo).

HANNA MARKIEWICZOWA
Akademia Pedagogiki Specjalne;j
w Warszawie
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W roku 2015 naktadem Wydawnictwa Naukowego Uniwersytetu im. A. Mic-
kiewicza w Poznaniu ukazala si¢ ksiazka autorstwa Wiestawa Jamrozka pt. Kon-
gresy i Zjazdy pedagogiczne w rozwoju polskiej mysli i praktyki edukacyjnej (do
1939 roku). Na temat kongresow i zjazdow pedagogicznych majacych miejsce na
ziemiach polskich do wskazanej w tytule daty istnieje juz pewien dorobek nauko-
wy. Brakowalo jednak do tej pory studium, ktore przedstawiatoby wskazany ob-
szar badawczy w sposob catosciowy w szerszym kontek$cie historycznym. Nie-
watpliwie luke t¢ wypelnia praca Wiestawa Jamrozka, ktora stanowi pelen i zwar-
ty obraz prezentowanego zagadnienia. Ponadto warto$cia opublikowanego dzieta
jest fakt, iz ukazuje ono wspotczesne ujecie danego tematu oparte na najnowszym
dorobku nauk historyczno-pedagogicznych. Obecna weryfikacja bowiem jest ko-
nieczna dla wspoélczesnej edukacji, mysli i teorii pedagogicznej, stanowiac swego
rodzaju dziedzictwo, przestanie oraz wskazania wyplywajace z obrad polskich
kongresow i zjazdow pedagogicznych organizowanych do 1939 roku.

Niewatpliwie na uwage zastuguje podstawa zrodlowa niniejszej pracy. Sta-
nowia ja materiaty drukowane, gléwnie publikacje pokongresowe i pozjazdowe,
ktore zawieraja wystapienia oraz relacje z ich przebiegu. Ponadto autor wykorzy-
stal materialy zamieszczone na tamach prasy i czasopism pedagogicznych oraz
nauczycielskich omawianego okresu. Bogata jest tez baza zrodlowa dokumentacji
pozyskanej przez autora w takich archiwach jak Archiwum Akt Nowych w War-
szawie, Archiwum Zwiazku Nauczycielstwa Polskiego w Warszawie, Centralne
Panstwowe Historyczne Archiwum Ukrainy (Oddzial we Lwowie), Litewskie
Centralne Panstwowe Archiwum w Wilnie.

Ksiazka ma charakter pracy monograficznej o profilu historyczno-pedagogicz-
nym, a w zwiazku z tym oparta jest na uktadzie chronologiczno-problemowym.
Autor dokonat podziatu opracowania na dwie oddzielne czesci wyodrebnione
chronologicznie. Czg$¢ pierwsza prezentuje polskie kongresy pedagogiczne or-
ganizowane w czasach niewoli narodowej, czg$¢ druga ukazuje kongresy i zjazdy
pedagogiczne organizowane w II RP.
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Obie czg$ci prezentowanego dzieta autor rozpoczyna od przedstawienia oko-
licznosci towarzyszacych organizowaniu poszczegoélnych kongreséw 1 zjazdow
pedagogicznych, ukazujac sytuacj¢ spoteczno-polityczna towarzyszaca dwcze-
snej rzeczywisto$ci pedagogicznej. Jest to niewatpliwie istotny walor pracy,
pozwalajacy lepiej zrozumie¢ warunki, w kontekscie ktorych byly organizowane
oraz przebiegaly poszczegodlne kongresy i zjazdy, by w ten sposob zaprezentowac
wyczerpujacy obraz podjetej problematyki.

W czgéci pierwszej pracy autor, biorac pod uwage dwczesna sytuacje spolecz-
no-polityczna Polski, ale przede wszystkim wskazujac na dokonujacy si¢ w wielu
srodowiskach zwiazanych z os$wiatg charakterystyczny wowczas zwrot w po-
strzeganiu problematyki edukacyjnej (zarzuty pod adresem szkoty tradycyjnej,
pierwsze symptomy pedagogiki ,,nowego wychowania”), wykazuje zasadnosc¢
zorganizowanych wowczas dwoch lwowskich kongreséw pedagogicznych. Juz
podczas organizacji pierwszego z nich (kongres odbyt si¢ we Lwowie w dniach
16-18 lipca 1894 r., gromadzac ok. 300 uczestnikow), jak stusznie zostalo przyto-
czone w pracy, wyrazono opini¢, ze bedq na nim rozwazane najwazniejsze i naj-
zywotniejsze kwestie wychowania fizycznego, intelektualnego i moralnego. |[...],
a obrady toczy¢ sie bedq pod wplywem nowych idei edukacyjnych przenikajacych
do Galicji (s. 25). Drugi Polski Kongres Pedagogiczny (Lwow, 112 listopada
1909 r.), zbiegajac si¢ z data obchodow w Galicji stulecia urodzin Juliusza Sto-
wackiego, stal si¢ niejako symbolem przytoczonych przez autora recenzowanej
pracy, a cytowanych wowczas zar6wno w tekstach, jak i podczas kongresu, stow
wieszcza narodowego: Niech zywi nie tracq nadziei i przed narodem niosq oswia-
ty kaganiec (s. 29). To jakze istotne zdanie potwierdza wagg odbywajacego si¢
wowczas kongresu, a takze zasadno$¢ dla potomnych wiedzy o nim. W czgsci tej,
opatrzonej tytutem Galicyjskie kongresy pedagogiczne w rozwoju polskiej mysli
i praktyki edukacyjnej na przelomie XIX i XX wieku, autor, pomimo wystepuja-
cej podczas obu prezentowanych kongreséw réznorodnosci tematycznej, dokonat
spojnego ujecia poruszanej w nich problematyki, wykazujac skoncentrowanie
obrad wokot kilku weztowych zagadnien. W pracy zaprezentowane zostaty wigce:
idea wychowania narodowego, ktora na przetomie XIX i XX wieku byta jednym
z kluczowych zagadnien pedagogicznych dla podzielonej wowczas Polski; kwe-
stia ksztalcenia kobiet — zagadnienie, ktore podczas obrad obu kongresow stato
si¢ drugim, po wychowaniu narodowym, waznym obszarem dyskusji; problemy
organizacyjne, programowe i wychowawcze szkét — gdzie podejmowano dysku-
sj¢ nad zagadnieniami dotyczacymi szkolnictwa ludowego, realizacja obowiazku
szkolnego, problemami dotyczacymi szkolnictwa sredniego i akademickiego,
a takze higieny szkolnej i wychowania fizycznego; problemy opieki nad dzie¢mi
i mlodzieza — poruszajace zagadnienia dotyczace opieki i edukacji dzieci zanie-
dbanych, osieroconych, a takze dzieci niepelnosprawnych; problemy pozaszkol-
nej pracy o$wiatowej i edukacji dorostych — gdzie autor zaprezentowal porusza-
ne podczas obu Iwowskich kongresow zagadnienia dotyczace organizowania
w omawianym okresie systematycznej pozaszkolnej dziatalnosci oswiatowej;
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teoretyczno-metodyczne zagadnienia edukacji i ich popularyzacji — obszar, ktory,
omawiany podczas obrad kongresowych, stat si¢ istotnym aspektem zwrdcenia
uwagi na konieczno$¢ uwzglednienia w pracy pedagogicznej tzw. nowatorstwa
pedagogicznego.

Druga cze$¢ ksiazki opatrzong tytulem Idee edukacyjne i dorobek progra-
mowy kongresow i zjazdow pedagogicznych w Drugiej Rzeczypospolitej, jak
w przypadku czgsci pierwszej, rowniez rozpoczyna rozdziat ukazujacy okolicz-
nosci zwotania oraz konteksty sze$ciu majacych miejsce w II RP kongresow
1 zjazdow pedagogicznych. Jak wskazuje autor, szeroki byt zakres podejmowanej
na nich problematyki — od zagadnien ustrojowo-organizacyjnych szkolnictwa,
poprzez problemy teleologiczne edukacji, zagadnienia ksztafcenia i statusu
spotecznego nauczycieli, problemy opieki nad dziecmi i mtodziezq, po problemy
teoretyczno-metodyczne edukacji i nowatorstwa pedagogicznego (s. 182). Nie
dziwi wielowymiarowo$¢ poruszanych obszaréw tematycznych, zwazywszy na
sytuacje spoteczno-polityczna dwczesnej Polski zaraz po odzyskaniu niepod-
legtosci, zagadnienie koniecznos$ci unifikacji szkolnictwa odziedziczonego po
trzech panstwach zaborczych, a takze réznorodno$¢ pojawiajacych sig wowczas
— w calym okresie dwudziestolecia migdzywojennego — dziatan pedagogicznych,
zaré6wno na gruncie o§wiatowo-wychowawczym, jak i w zakresie rozwoju mysli
pedagogicznej.

Praca Wiestawa Jamrozka niewatpliwie zasluguje na uwage nie tylko $ro-
dowiska historykéw wychowania, ale réwniez pedagogow. Ksiazka ta bowiem,
bedac powrotem do kongresow i zjazdow pedagogicznych organizowanych w tak
odlegltym czasie, stanowi¢ moze swego rodzaju uzasadnienie wspotczesnych ini-
cjatyw edukacyjnych, rowniez w kontek$cie organizowanych kolejnych zjazdow
pedagogicznych (po 1993 roku odbylo si¢ osiem takich zjazdow, a dziewiaty ma
mie¢ miejsce we wrzesniu 2016 roku). Analiza bowiem oraz konfrontacja po-
szczegolnych tych jakze waznych dla nauk pedagogicznych wydarzen staje si¢
niewatpliwie wartosciowym materialem dla wspolczesnych oraz dla przysztych
pokolen pedagogow i nie tylko. Ksiazka Wiestawa Jamrozka jest w tym wymiarze
niewatpliwie wartosciowa pozycja dla pozyskania szerokiej wiedzy na temat zro-
det zwiazanych z dorobkiem kongresow i zjazdow pedagogicznych organizowa-
nych w Polsce do 1939 roku. Nalezy bowiem, jak stusznie wskazat autor pozycji,
powotujac si¢ na badacza historii wychowania Stanistawa Michalskiego, prowa-
dzi¢ dialog wspoiczesnego pedagoga z pedagogami wiekow minionych (s. 14).

JUSTYNA GULCZYNSKA
Uniwersytet im. Adama Mickiewicza
w Poznaniu
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ELEONORA SAPIA-DREWNIAK: ,,OSWIATA DOROSLYCH”
(1957-1990) JAKO ZRODLO DO DZIEJOW EDUKACJI
DOROSLYCH, OPOLE 2014, s. 282

Publikacja Eleonory Sapii-Drewniak, ktora ukazata si¢ w 2014 roku na-
ktadem Wydawnictwa Uniwersytetu Opolskiego, Studia i Monografie Nr 515,
jest wielowatkowa proba wyjasnienia funkcjonowania i roli, jaka ,,O$wiata
Dorostych” odegrata w edukacji dorostych oraz w ksztattowaniu si¢ nauk pe-
dagogicznych. Juz na wstgpie pozwalam sobie przedstawi¢ opinig, iz za wysoka
oceng publikacji przemawiaja dobre motywy i racje sktadajace si¢ na jej potencjat
naukowy. Te walory epistemiczne zostana wypunktowane ponizej, na podstawie
ewaluacyjnej analizy tekstu.

Tytut monografii brzmi: ,,Oswiata Dorostych” (1957-1990) jako Zrodlo do
dziejow edukacji dorostych. Na pierwszy rzut oka nalezy z aprobata podkresli¢
jednoznaczno$¢ sformutowania tematu i jasno$¢ postawienia problemu. Autorka
zadbata o prostote i Scistos¢, a tym samym doglebnos¢ charakterystyki przedmio-
tu badan. Pod wzgledem kompozycyjnym ksiazka zostata podzielona na cztery
tematycznie powiazane rozdziaty poprzedzone wstgpem, w ktorym Autorka pod-
kresla wieloletnia tradycje czasopisma oraz wptyw, jaki wywarto na §rodowisko
nauczycielskie, spoleczne, polityczne i naukowe. Zakonczenie, w ktorym zostaja
wylozone wnioski, aneks z najciekawszymi pracami konkursowymi, bogata bi-
bliografia zawierajaca zréznicowana literaturg¢ przedmiotu oraz podsumowanie
w jezyku angielskim stanowia niezwykle istotny wktad w rozwoj wybranych
aspektow andragogicznych, ale réwniez w perspektywie interdyscyplinarnej
wpisuja si¢ w immanentny dyskurs naukowy nie tylko pedagogéw, ale rowniez
socjologow, kulturoznawcow, historykéw, politologdow czy psychologdw.

Autorka we wspomnianych czterech rozdziatach dokonuje systematyzacji
1 hierarchizacji materiatu badawczego. Uktad kolejnych rozdziatow zostat podyk-
towany logika sensownych pytan problemowych. W rozdziale pierwszym zaty-
tutowanym Powstanie czasopisma, jego struktura i tworcy zostaja zarysowane
tradycje czasopis$miennictwa andragogicznego w Polsce, opisana struktura cza-
sopisma oraz jego najwazniejsi tworcy. Historyczna kontekstowo$¢, poruszane
zagadnienia, typologizacja stosowanych koncepcji ideowych i ustrojowych wraz
z zatozeniami semantycznymi i espistemologicznymi wspottworza dobra podbu-
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dowe wprowadzajaco-teoretyczna, ktora stanowi doskonaty pomost do kolejne;j
czeSci pracy.

W rozdziale drugim noszacym tytut Problematyka podejmowana na tamach
»Oswiaty Dorostych” dokonano analizy tematyki i zagadnien publikowanych
w czasopismie. Rozdziat drugi zatem wraz z rozdziatem trzecim pos§wigconym
edukacji formalnej i pozaformalnej oraz rozdzialem czwartym nakreslajacym
istot¢ i zakres wspolpracy migdzy redakcja czasopisma a czytelnikami tworza
merytoryczny korpus pracy.

Monografia nie nalezy do gatunku tych prac naukowych, ktore dla pozorowa-
nia naukowos$ci opracowania jakiego$ zagadnienia badawczego poswigcaja duza
czg$¢ pracy rozwazaniom teoretyczno-metodologicznym, w formie czgsto fasa-
dowych deklaracji, ktore nie znajduja pdzniej zastosowania w wywodach mery-
torycznych. Autorka natomiast faktycznie opisuje, analizuje, wyjasnia przedmiot
badan i konstruuje wnioski, ukazujac, ze ,,O$wiata Dorostych” odegrata istotna
role w ksztaltowaniu pokolen Polakow.

Problematyka poruszona w omawianej ksigzce jest niezwykle wazna z punktu
badania dziejow edukacji oraz prezentuje problemy, jakie dominowaly w czasie
naznaczonym wptywami ideologicznymi i politycznymi. Tym samym Autorka
dotyka fundamentalnych pytan: czym jest edukacja i nauka, jaki jest jej przedmiot
1 granice poznania. Jesli moje myslenie nad problematyka rozprawy jest popraw-
ne, to chodzi w niej réwniez o pytanie o rolg panstwa, ktdre legitymizuje i wspiera
okreslona polityke, w tym polityke o§wiatowa. To za$§ znaczy, ze problem doty-
czy pytania: jaka jest rola nauki i badan naukowych, a w szczego6lnosci — jaka
role panstwo przypisuje nauce, kiedy (nie) respektuje jej wolnosci, (nie) narusza
autonomii nauki i dba o jej (nie)zalezno$¢. Humanistyczne badania edukacyjne
powinny postugiwaé si¢ normatywno-filozoficzna argumentacja, a nie — tak jak
si¢ to dzieje w dniu dzisiejszym (za ceng porzucenia metody rozumowej) — do-
starcza¢ gotowych recept, Swiezych sit poznawczych i naukowo ugruntowanych
kompetencji. Poniewaz wtedy chodzi nie o poznanie naukowe, a li tylko o transfer
wiedzy do praktyki pedagogicznej czy politycznej. Ale czy w nauce istotny jest
tylko ,,profesjonalizm™? Czy zastapienie wiary w dotychczasowy system eduka-
cyjny fachowymi badaniami empirycznymi nie jest droga, ktora zasadniczo sym-
plifikuje waznos$¢ poznania w naukach humanistycznych?

Z tej perspektywy ostro wida¢ waznosc i aktualnos¢ problematyki badawcze;j,
jaka ukrywa si¢ za prostota i elegancja formulowanych przez Autorke analiz, spo-
strzezen 1 wnioskow. Publikacja stanowi bogaty zbior opisoOw 1 oceny czasopisma
»Oswiata Dorostych” w wymiarze zarowno teoretycznym, jak i praktycznym.
Autorka umieszcza problematyke rozprawy:

— w szeroko pojetych ramach badan edukacyjnych,

— w zaprojektowanym przez panstwo systemie polityki oswiatowej,

— w zakresie nauk pedagogicznych, w tym andragogicznych,

—na wybranym przyktadzie czasopisma ,,O$wiata Dorostych”,
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—w celach badawczych pod katem pytania o przyczynek czasopisma do dzie-
jow edukacji dorostych oraz w procesie budowania spoteczenstwa polskiego.

Badaniem obejmuje uwarunkowania polityczno-spoteczno-cywilizacyjno-
-kulturowe, wpisujac dziatalno$¢ redakcji i1 ,,Oswiaty Dorostych” w trojdzielna
strukture: ptaszczyzny logosu (poznania), ptaszczyzny etosu (wartosci) oraz pato-
su (emotywnosci), jakie integralnie tacza si¢ w problematyce monografii.

Podsumowujac, niezwykle godny podkreslenia jest fakt, ze Autorka wraz
z dostarczeniem rzetelnej analizy, ktéra jest zwienczeniem Jej pracy naukowe;,
daje czytelnikowi szereg zagadnien do namystu, wiodac przez meandry 34-let-
niej tradycji wydawania czasopisma, aspekty wychowania cztowieka dorostego,
edukacji przywigziennej czy analfabetyzmu. Wysokie walory naukowe publikacji
$wietnie wspolgraja zatem z narracjq analityczna, oparta o wlasciwie dobrane in-
strumentarium metodologiczne. Autorka ukazuje, jak cennym zrodtem przekazu
na temat czaséw Polskiej Rzeczpospolitej Ludowej staje si¢ ,,O$wiata Dorostych”
i uwalnia si¢ tym samym od nattoku ideologicznego definiowania oraz wyzwala
z powszechnej wowczas retoryki spotecznej 1 ideologiczne;.

Edukacja zawsze zanurzona jest w kontekscie spotecznym i zawsze zawiera
si¢ w relacji miedzy wychowywanym a wychowujacym. Po lekturze publikacji
Eleonory Sapii-Drewniak $miem jednak twierdzi¢, ze w sensie sity sprawczej do
podmiotéow edukacji zaliczaé mozemy nie tylko aktoréw (to znaczy poszczegol-
ne jednostki czy grupy spoteczne), ale rowniez procesy, poniewaz w tak szybko
zmieniajacej si¢ rzeczywistos$ci nalezy bezustannie przesuwaé punkt cigzkos$ci
ze stanu ,,jest” w kierunku ,,stawania si¢”. Wprawdzie celem publikacji nie jest
moc transformacyjna i predyktywna, ale monografia otwiera nowa przestrzen
w edukacji dorostych, do ktoérej poznania i badaczy, i czytelnikow dopiero wkra-
czajacych na terra incognita goraco zachgcam.

PAULINA DEPCZYNSKA

Uniwersytet Jana Kochanowskiego
w Kielcach
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KS. ROBERT STRUS: WYCHOWANIE PATRIOTYCZNE
NA KATECHEZIE, LUBLIN 2012, s. 80

Wychowanie patriotyczne to wazna czg$¢ pedagogiki. O ile jeszcze do nie-
dawna mialo swoje nalezyte miejsce w wychowaniu, o tyle w ostatnich latach
— gltéwnie wraz z nasilajacym si¢ antypolonizmem, obecnym zaréwno w mediach
wydawanych w Polsce, jak i zagranicznych — jego ranga gwattownie spada. Row-
niez nasilajace si¢ w §wiecie wszelkiego rodzaju procesy unifikacyjne maja duzy
wplyw na jego ostabienie. Stusznie ks. Robert Strus stwierdzil: Procesy globali-
zacji i integracji europejskiej, ktore dokonujq sie na poczatku XX wieku, nie pozo-
stajq bez wpltywu nie tylko na stosunki miedzy panstwami, gospodarke, polityke,
ale tez na kulture, nauke oraz wiezi ludzi z wlasnq ojczyznq. Niekiedy prowadzq
nawet do postawy kosmopolityzmu, w ktorej traci sie zwiqzek z wiasnym narodem
na rzecz wspolnoty ogolnoswiatowej (s. 76).

Wydana niedawno siedmiotomowa Encyklopedia pedagogiczna XXI wieku
wsrod réznych kierunkow wychowania, np. wychowania kompensacyjnego, mo-
ralnego, muzycznego, przedszkolnego, wychowania przez sztukg, wychowania
religijnego, resocjalizujacego, wychowania w rodzinie czy cho¢by zawodowego,
nie uwzglednia wychowania patriotycznego (!)".

Jak wielkie bylo jeszcze tak niedawno przywiazanie do stron ojczystych,
niech zilustruje ciekawa wypowiedz Oli Watowej, ktora po zakonczeniu Il wojny
$wiatowej wrocita wraz z m¢zem Aleksandrem Watem do Polski z zestania w Ka-
zachstanie. Cytowana tu dluzsza wypowiedz pisarki doskonale koresponduje
z tre§cia omawianej publikacji.

Po drodze — oczywiscie — rozmowy z rodakami powracajqcymi po podobnych
Jjak nasze przezyciach — wspominata po latach. — I nagle ktos zawolal: granica
polska. Wybuch radosci, placzu, ludzie obcy rzucali sie sobie w ramiona. Led-
wosmy przejechali kilka kilometrow, wydato mi sie, Ze wszystko jest odmienione.
Pokazywatam Aleksandrowi ziemie, niebo, drzewa i mowitam, ze to polskie, ze to
zupetnie inne, zupetnie niepodobne do tamtej ziemi, nieba, drzew. Taka jest sita
naszych uczué, ze potrafi szarego wrobelka zamieni¢ w rajskiego ptaka. Mysmy

' Por. Encyklopedia pedagogiczna XXI wieku, t. VI, Warszawa, Wyd. Akademickie ,,Zak”, 2008,
s. 331-503.
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naprawde wszystko widzieli w jakiejs cudownosci, w czarodziejskich kolorach,
a przede wszystkim w swojskosci, w tym, Ze to byla nasza ziemia, z naszym
nad niq niebem i z ludzmi, ktorzy byli naszymi bracmi. Tak nam sie to wszystko
wtedy wydawato po przejechaniu granicy sowiecko-polskiej. Byt to kwiecien
1946 roku?.

Wiasnie ze wzgledu na to, ze wychowanie patriotyczne jest obecnie w szkole
polskiej traktowane po macoszemu, z tym wigkszym uznaniem nalezy odnoto-
wac ciekawa ksiazke ks. dra Roberta Strusa o wychowaniu patriotycznym na
katechezie. Autor jest wizytatorem diecezjalnym nauczania religii w szkotach na
terenie diecezji zamojsko-lubaczowskiej. Jednoczesnie petni funkcje dyrektora
Zespotu Szkot Katolickich $w. Ojca Pio w Zamos$ciu. Wydat szereg artykutow
naukowych z dziedziny pedagogicznej.

Rozdzial | jego studium wyjasnia pojgcie patriotyzmu. Jest to cnota moralna
okreslajaca mitos¢ do ojczyzny, jej dziedzictwo kulturowe i1 porzadek moralno-
-spoteczny, uformowany wedlug norm cywilizacyjnych i religii, potaczona z go-
towoscia do poniesienia dla ojczyzny wszelkich wyrzeczen (zob. s. 11-18).

Znaczenie wychowania patriotycznego to tres¢ rozdziatu II. Patriotyzm
okreslany jest przez autora jako cnota moralna i postawa spoteczna. Jest on na-
turalna ludzka postawa, zgodna zreszta ze spoteczna natura cztowieka. Oprocz
wspoélnoty podstawowej, jaka jest rodzina, najbardziej typowa wspolnota, trwata
1 wytwarzajaca najsilniejsze wzajemne zobowiazania, jest naréd. Wyrazna pre-
supozycja na rzecz wlasnej ojczyzny i narodu nie jest ani arbitralna, ani tez nie
wyklucza poszanowania i sympatii do innych narodéw, ale wynika z naturalnego
porzadku mitosci, ktory daje pierwszenstwo temu, co najblizsze.

Kolejny rozdziat zajmuje si¢ szeroko omowiona problematyka procesu wy-
chowania do mitosci ojczyzny i ziemi ojczyste;.

Rozdziat IV pt. Wychowanie do umitowania narodu i jego kultury jest $ci-
sta kontynuacja poprzedniego. Z prezentowanej w nim tresci wynika zasadnicza
mysl, ze wskutek procesu wychowawczego w ramach katechezy ma wyrastac
ktos jeszcze mocnigjszy, kto stanie na $wiadectwo tym, ktorzy ktamali.

W ostatnim rozdziale studium analizowane jest zagadnienie wychowania
patriotycznego w konteks$cie wybranych wartosci ogolnoludzkich, takich jak
poszanowanie godno$ci cztowieka, uczciwe i kompetentne wykonywanie pracy,
wychowanie do odpowiedzialno$ci spotecznej i politycznej.

Umitowanie dziejow polskich to zadanie, ktérego nie wolno nam ani wyma-
za¢, ani o nim zapomnie¢. Pigkne postaci wielkich Polakow — jak czgsto wspo-
minany w recenzowanej pracy $w. Jan Pawet II czy bt. ks. Jerzy Popietuszko
— nalezy przywotywac i stawia¢ za wzor mtodemu pokoleniu. Trzeba koniecznie
uczy¢ historii ojczystej, nawet gdyby — jak ongis, za czaséw zabordéw — przyszio
to robi¢ skrycie, w zaciszu rodzinnego domu, moze nie z tego powodu, co wWOw-

2 0. Watowa, Wszystko, co najwazniejsze...: rozmowy z Jackiem Trznadlem, Londyn 1984, s. 107.
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czas, kiedy bylo to zakazane i grozilo ostra kara, ale dla uniknigcia klopotow
1 obejécia zakazow.

Zagranica czci swoich bohaterow, kreuje ich, swigtuje rocznice i chwali si¢
swoja historia. Robig to glownie Niemcy, co obserwujemy zwlaszcza w ostatnim
czasie. Bo patriotyzm to tozsamos$¢, a przede wszystkim godno$¢. Pragniemy
sympatii i szacunku zagranicy. Zasluzymy na uznanie w $wiecie tylko wowczas,
gdy bedziemy szanowa¢ siebie 1 wlasny nardd za to, ze jesteSmy Polakami. Nie
mozemy pozwoli¢, by media wydawane w Polsce karmity nas nieprawdziwymi
wiadomosciami, ktore sprowadzaja ludzi w dot, zamiast umacnia¢ proces ich
,,madrzenia”, zach¢ca¢ do wspinania si¢ w gore.

Lektura ksiazki ks. dra R. Strusa prowadzi do wielu jeszcze innych waznych
konstatacji. Wynika z niej migdzy innymi to, ze sita duchowa narodu opiera sig
na wysokim poziomie zycia moralno-religijnego jednostek, na ich cnotach rodzi-
mych, uczciwosci i obowiazkowosci zawodowej, sumienno$ci organizacyjnej we
wszystkich zbiorowych poczynaniach (zob. s. 34—59).

Warto wigc, by recenzowane studium wziat do reki nie tylko pedagog, ale
kazdy, kto z troska patrzy na przyszto$¢ ojczyzny. Ksigzka ta moze wiele nauczyc,
wskaza¢ 1 pomoc w ksztattowaniu postaw patriotycznych mlodego pokolenia.

Pokrzepia mnie ciagle wyznanie franciszkanina o. Andrzeja Czeslawa Kli-
muszki, ktory na poczatku lat 80. XX w. wyznat. Jesli chodzi o nasz narod, to
moge nadmienic, zZe gdybym mial zy¢ jeszcze 50 lat i mial do wyboru staty pobyt
w dowolnym kraju na swiecie, wybratbym bez wahania Polske pomimo jej nie-
szczesliwego potozenia geograficznego. Nad Polskq nie widze ciezkich chmur,
lecz promienne blaski przysztosci [...]. Nadchodzi czas Polski i upadku jej wro-
gow. Przed Polskq widze jasnosé i wstepowanie do gory?.

Niech te stowa, przypomniane po lekturze waznej i budujacej ksiazki o wy-
chowaniu patriotycznym, przyniosa otuchg w niepewnych czasach. Szczegdlnie
tym, ktérzy pesymistycznie widza przyszios¢ ojczyzny. Niech patrza szerzej
i glebiej. Wtedy zobacza, ze patriotyzm si¢ odradza, ze duza czg$¢ mtodego po-
kolenia poczuwa si¢ do odpowiedzialnosci za Polske, poznaje trudne, ale pigkne
jej dzieje. Kocha swoja ojczyzng.

KS. EDWARD WALEWANDER
Katolicki Uniwersytet Lubelski

3 K. Kaminski, Ojciec Klimuszko. Zycie i legenda, Krosno 2008, passim.
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NATALIA RYKOWSKA: POLACY W KAZACHSTANIE
JAKO SRODOWISKO WYCHOWAWCZE, LUBLIN 2015, s. 243

Tytul rozprawy zapowiada zajecie si¢ Polakami w Kazachstanie bez ogranicz-
nika chronologicznego, co wskazuje na zamiar autorki przesledzenia ich obecno-
sci w tym kraju od najwczesniejszych historycznie uchwytnych czaséw. Pierwsze
przymusowe osiedlanie si¢ tam Polakéw datuje na druga potowe XVIII wieku.
Dalej, od rozbioroéw jest to juz strumien szerszy lub wezszy, trwajacy az do II woj-
ny $wiatowej. Drugi czlon tematu to spojrzenie na Polakéw kazachstanskich od
strony ich jako §rodowiska wychowawczego. Oba wymienione tu elementy tematu
zostaly w pracy rozwinigte, co jasno widac po jej strukturze, nie mowiac o tresci.
Po wyjasnieniu pojecia: srodowisko wychowawcze opisata autorka Kazachstan,
krotko przedstawiajac historig i geografi¢ kraju, a takze, co w tej pracy wydaje si¢
by¢ szczegolnie wazne, srodowisko kulturowe. Dalsze rozdziaty poswigcone sa
kolejnym etapom naptywu Polakéw do Kazachstanu, charakterystyce §rodowiska
rodzinnego w Kazachstanie po Il wojnie §wiatowej, organizacjom polonijnym
i zyciu religijnemu tamtejszych Polakow.

Taka struktura pracy pozwolila na zrealizowanie zalozen badawczych i czytel-
nego ich przedstawienia przez autorke postugujaca si¢ metoda opisowa z uwzgled-
nieniem genezy opisywanych zjawisk i nastgpstw, jakie one powodowaty, wyste-
pujac na przestrzeni dtugich okreséw i w warunkach silnych naciskow politycz-
nych i kulturowych. Ksiazka obejmuje dlugi obszar chronologiczny, totez w celu
jasnego przedstawienia proceséw rozwojowych nalezalo generalnie przestrzegac
syntetycznego ujecia, odpowiednio wplatajac w nie watki analityczne, ilustrowa-
ne konkretnymi przyktadami. Wydaje sig, ze w przypadku pracy o charakterze
problemowym, gdyz dominanta badan bylo tu srodowisko wychowawcze, taka jej
struktura i opisane wyzej rozwinigcie jej tresci sa najodpowiedniejsze i skutkuja
przejrzystoscia kreslonego obrazu, pozwalajac na $ledzenie problematyki wycho-
wawczej posrod losow spotecznosci polskich na terenie Kazachstanu.

Praca jest bardzo obszernie dokumentowana licznymi odno$nikami i cickawy-
mi, wzbogacajacmi tekst ilustracjami. Autorka wykorzystata zrédta proweniencji
sowieckiej 1 kazachstanskiej, w sumie kilka archiwéw. Stowniczek skrotow oka-
zat si¢ tu szczegolnie przydatny, gdyz bez niego uzyte przez autorke symbole ar-
chiwalne bytyby nieczytelne, zwazywszy na do$¢ egzotyczny dla czytelnika pol-
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skiego rodzaj zrodet. Waznym zrodtem byly réznego rodzaju wspomnienia. Im,
podobnie jak archiwaliom, po§wigcono we wstepie sporo miejsca, cho¢ ich spe-
cyfika by¢ moze wymagataby jeszcze wigkszej wnikliwosci. Jesli tego zabrakto,
a tak mozna sadzi¢, to przyczyna mogto by¢ zbytnie obycie autorki ze zrodtem,
co bynajmniej nie jest rzadkie, a wynika stad, ze zrodto staje si¢ jak gdyby wia-
snos$cia piszacego. Byly takze wywiady. W zasadzie jako zrodlo funkcjonuja one
w pelni wydajnie i miarodajnie, jesli autor przynajmniej opisze zasady, na jakich
sporzadzit kwestionariusz, albo metod¢ przyjmowania relacji spontanicznych.
Najlepiej jest jednak, jesli kwestionariusz jest jednolity i przytoczony w aneksie.
Wykorzystanie literatury przedmiotu wydaje si¢ by¢ wystarczajace. Oczywiscie
wiele prac powstaje na biezaco, stad tez trudno uchwyci¢ absolutna cato$¢.

W sumie operowanie zrodtem jest w pracy w petni poprawne, a zauwazone
niewielkie mankamenty wynikaja ze specyficznego podejscia do warsztatu histo-
rycznego, co jednak zarzutem by¢ nie moze, gdyz autorka wprawdzie postuguje
si¢ metoda historyczna, ale gtdownym jej celem jest badanie warto$ci wychowaw-
czych funkcjonujacych w skupiskach polskich Kazachstanu, pod katem zasad
obowiazujacych w procesie wychowawczym.

Charakteryzujac tres¢ ksiazki, na wstgpie trzeba zaznaczy¢, ze autorka urodzi-
ta si¢ i wychowata w Kazachstanie, tam tez zdobyta srednie wyksztatcenie, stad jej
podejscie do tematu nie moze by¢ pozbawione zabarwienia emocjonalnego. Nadto
podstawa dla jej opracowania byty nie tylko zrodia zaczerpnigte z zewnatrz, ale
w duzej mierze jej doswiadczenie, przekaz rodzinny i zasiedzenie w miejscu bada-
nym. Te elementy sktadajace sig na obraz kreslony w pracy sprawiaja, ze stanowi
ona produkt posredni migedzy zdystansowanym ujgciem badacza dziatajacego na
zewnatrz badanego problemu, a relacja osoby glgboko nim osobiscie zainteresowa-
nej. To decyduje o specyfice pracy, niezwykle oryginalnej i bogatej w autentyczne
walory sprawdzalnoéci. Stad tez nalezy stwierdziC, ze ksiazka Natalii Rykowskiej
ma w historiografii znaczenie szczegélne. Nie znaczy to, ze w kazdym calu jest
ona wyczerpujaca. Szereg watkow nalezy kontynuowaé, gdyz tutaj sa zaledwie
zarysowane. Przykladowo przeprowadzenie analizy porownawczej postaw wladz
lokalnych, ludnosci kazachskiej i Rosjan do zestancow. To bardzo wazny problem
dla zrozumienia okolicznosci, w jakich ludnos¢ polska si¢ znalazta, i ich wpltywu
na jej postawy. W pracy sa te elementy obecne, ale zaledwie w postaci konstatacji,
a nie studiéw analitycznych. Wydaje si¢, ze dla podjetego tematu bytoby to wska-
zane. Jednak, jak juz zauwazono, autorka zmierzala ku czytelnej syntezie, stad
tez jej rozwazania konsekwentnie kresla najpierw teren osiedlenia, uwzglgdniajac
takze najbardziej elementarne wiadomos$ci demograficzne, nastgpnie skupiajac sig
na procesie ,,zasiedlania” Kazachstanu przez Polakéw na przestrzeni okoto dwu-
stu lat, przy czym priorytet data wszystkiemu, co stuzy¢ moglo i stuzyto zacho-
waniu polskiej §wiadomos$ci narodowej i religijnej. Bardzo starannie zobrazowata
stan obecny. Cato$¢ jej badan prowadzi niejako do momentu, kiedy bardzo juz
nadwatlona tozsamos¢ tamtejszych Polakow wraca poprzez Kosciot 1 dziatania
instytucji polonijnych na tory nieco juz zapomnianej tradycji.
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Autorka, jak wyzej zaznaczono, potrafi operowaé zrodlem, wykorzystata tez
skrzetnie literature, totez rozprawe jej nalezy uznaé¢ za w petni udana monografig,
ujmujaca catosciowo bardzo pojemny temat dotyczacy Polakéw, ktérzy z musu
1 w warunkach zniewolenia musieli adaptowac si¢ do nowej ojczyzny, bedacej dla
pierwszego pokolenia jedynie nieprzyjazna ziemia zestania, a dla nastgpnych juz
krajem urodzenia, zdobywania szans zyciowych, niekiedy kariery. Waznym osig-
gnigciem autorki jest ukazanie zrodet odrodzenia nie tylko tozsamosci narodowe;j,
ale takze — a moze nawet w pierwszym rzgdzie — religijnej tych Polakow, ktorzy
juz zkiedys$ im narzuconej ojczyzny nie chca czy nie moga zrezygnowac. Rola Ko-
Sciota znalazta w pracy nalezne jej miejsce. Zarazem jednak nie ukrywa autorka,
ze w kraju w wigkszo$ci muzutmanskim i w demokracji bardziej fasadowej ani-
zeli realnej, Ko$ciot katolicki jest bardziej na dorobku, anizeli polska etnicznosc,
ktora w kraju o wielu grupach etnicznych tatwiej moze znalez¢ swoje miejsce.

Praca posiada wiele waloréw poznawczych, miedzy innymi, a moze wlasnie
na pierwszym miejscu, nalezy wymieni¢ przypomnienie mnostwa postaci, ktorzy
nie tylko dla Polonii kazachstanskiej, ale wrecz dla catego kraju potozyli wiele
zashug. Autorka bardzo zwaza na poprawno$¢ zapisu nazwisk i instytucji. Na s. 86
i nast. porusza problem tzw. ,,Republiki Autonomicznej — Marchlewszczyzny Ra-
dzieckiej”. Jest to zagadnienie szersze, zwiazane generalnie z polityka Sowietow
wobec niektorych mniejszosci narodowych. W niniejszej pracy mozna je uznac za
tematyke marginalna. Warto jednak zwrdci¢ uwage na prace Kate Brown!, gdzie
autorka dowodzi, ze w samym zalozeniu republiki tego typu byty tworzone w ce-
lu wywabienia dzialaczy etnicznych i srodowisk ulegajacych ich wptywom po
to tylko, zeby w dogodnym momencie te spotecznosci spacyfikowaé rozproszy¢
1 zniszczy¢. Autorka do tej pracy si¢ nie ustosunkowata, a by¢ moze sprowokowa-
taby ona ja do zajgcia stanowiska wobec tak sformutowanej tezy. Ciekawe jest tez
pole kwerendy Brown, zupelie nietypowe, gdyz od tradycji lokalnej dochodzita
ona do archiwéw dykasterii sowieckich.

Dysertacja napisana jest dobrym jezykiem i stylem znamionujacym opanowa-
nie terminologii historycznej w godnym zauwazenia stopniu.

Recenzowana praca jest niewatpliwie wazng pozycja w historiografii zajmu-
jacej si¢ losami Polakow w Rosji i ZSRR. Przede wszystkim obok prac materia-
towych i poswigconych poszczegdlnym zagadnieniom w ramach wspomnianej
problematyki studium dr Natalii Rykowskiej ma charakter syntezy z widocznymi
watkami analitycznymi, ktorych celem jest uplastycznienie wyktadu. W procesie
kompletowania wiedzy na temat losow Polakow pod wiladza sowiecka ksiazka
Natalii Rykowskiej zajmuje wazne i trwate miejsce.

KS. ZYGMUNT ZIELINSKI
Katolicki Uniwersytet Lubelski

! A Biography of No Place. From Ethnic Borderland to Soviet Haertland, (Londyn 2004), rec. ,,Dzieje
Najnowsze” 2006, nr 1, s. 242-244.
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WITOLD JAN CHMIELEWSKI: STANISEAW SKRZESZEW-
SKI WOBEC LUDZI NAUKI W SWIETLE WEASNYCH NOTA-
TEK, LISTOW I PISM (1944-1950), WARSZAWA 2014, s. 261

Powojenne dzieje o$wiaty polskiej sa przedmiotem zainteresowania wielu hi-
storykow edukacji. Zainteresowanie to przektada si¢ na systematycznie powigk-
szajacy sig zasob publikacji, w ktérych (re)konstruuje sig, interpretuje i wartosciu-
je fakty i wydarzenia z obszaru edukacyjnego. Satysfakcji temu towarzyszacej
moze jednak towarzyszy¢ rowniez pewien niedosyt. O ile bowiem problematyka
zwiazana z podstawami polityczno-spotecznymi tworzenia si¢ powojennego sys-
temu o$wiaty polskiej, a takze praktycznego jej funkcjonowania zostata juz dosé¢
dobrze rozpoznana i opisana, to kwestia tworzacych te rzeczywisto$¢ postaci
wymaga systematycznych czynno$ci badawczych. Z tym wigksza radoscia nalezy
przyjac¢ fakt ukazania si¢ w 2014 roku naktadem Oficyny Wydawniczej ASPRA
— JR ksiazki Witolda Jana Chmielewskiego pt. Stanistaw Skrzeszewski wobec
ludzi nauki w swietle wltasnych notatek, listow i pism (1944-1950).

W srodowisku pedagogow, a zwlaszcza wsrdd historykoéw edukacii, osoba
Autora jest znana, gdyz jest On wytrawnym badaczem dziejéw oswiaty i wycho-
wania ze szczeg6lnym uwzglednieniem okresu drugiej wojny §wiatowej i czasow
powojennych. Zainteresowania badawcze profesora W. J. Chmielewskiego moz-
na podzieli¢ na cztery glowne nurty: organizacja i ksztalcenie nauczycieli, dzieje
nauki i dziatalnos$¢ katolickich placowek oswiatowo-wychowawczych, szkol-
nictwo polskie na uchodzstwie i historia administracji szkolnej. Recenzowana
praca wpisuje si¢ w ostatni z wymienionych nurtéw i jest wyrazem konsekwencji
badawczej Autora, gdyz stanowi pogltebienie problematyki podjetej przez Niego
w jednej z poprzednich publikacji'.

Ksiazka sktada si¢ z jedenastu rozdzialow i uzupehiajacych je: wstepu,
zakonczenia i aneksow. We wstgpie W.J. Chmielewski przedstawia aktualny
stan badan nad dzialalno$cia naukowa i praca szko6t wyzszych w pierwszych po-
wojennych latach, ktore swoim zasiggiem obejmuja rowniez zatozenia polityki

'W. J. Chmielewski, Polska administracja szkolna w latach 1944—1950, Piotrkow Trybunalski, Uniwersy-
tet Jana Kochanowskiego w Kielcach, Filia w Piotrkowie Trybunalskim, NWP, 2013.
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naukowej i kadrowej oraz ich urzeczywistnienie. Trudno tu nie zgodzi¢ sig ze spo-
strzezeniem Autora, ze bezposredni ksztalt i kierunek ich realizacji zalezal jednak
w duzym stopniu od konkretnych osob, zwlaszcza znajdujqcych sie na wysokich
stanowiskach kierowniczych, oraz od okolicznosci, w ktorych podejmowaly one
okreslone decyzje*. Jedna z takich osob byt Stanistaw Skrzeszewski, cztowiek od-
powiedzialny za ksztatt i realizacj¢ polityki oswiatowej w Polsce tuz po wojnie,
a takze na przetomie lat czterdziestych i pigédziesiatych XX wieku. W polu jego
dziatania i zainteresowania znalazto si¢ rowniez szkolnictwo wyzsze oraz przed-
stawiciele $wiata nauki i temu wlasnie zagadnieniu W. J. Chmielewski poswigcit
swoja publikacje. Jej podstawe zrodtowa uznaé nalezy za niezwykle cenna. Autor
siggnat bowiem do spuscizny S. Skrzeszewskiego zdeponowanej w Archiwum
Akt Nowych, skladajacej si¢ w gldwnej mierze z jego osobistych notatek, listow
1 pism, ktore staty si¢ nastgpnie podbudowa do zasadniczej narracji ksiazki.

Rozdziat pierwszy ma charakter biograficzny i w syntetyczny sposob przed-
stawia zycie i droge zawodowa Skrzeszewskiego. Uwage zwraca formacja poli-
tyczna przysztego ministra o§wiaty, gdyz od najwczesniejszych lat byt on zde-
klarowanym zwolennikiem ruchu komunistycznego, czemu dawat wyraz poprzez
swoja dziatalno§¢ w Zwiazku Mlodziezy Komunistycznej, Czerwonej Frakcji
Zwiazku Niezaleznej Mtodziezy Socjalistycznej ,,Zycie” czy Komunistyczne;
Partii Polski. Pézniejsze zaistnienie Skrzeszewskiego w Zwiazku Patriotow Pol-
skich byto wigc wynikiem konsekwencji przekonan politycznych. Wyrazem tej
konsekwencji byto rowniez objecie przez niego stanowiska kierownika Resortu
Oswiaty Polskiego Komitetu Wyzwolenia Narodowego. Wyposazony w do-
$wiadczenie polityczne i wyksztalcenie zdobyte w Pafistwowym Pedagogium
w Krakowie przystapit Skrzeszewski do dzieta uruchamiania szkolnictwa i budo-
wy administracji szkolne;.

Pierwsze prace organizacyjne i inicjatywy w dziedzinie szkolnictwa wyzszego
Skrzeszewskiego i jego wspotpracownikow w okresie PKWN i Rzadu Tymcza-
sowego sa zarazem trescig drugiego rozdziatu ksiazki. Autor przedstawit w nim
nie tylko starania ministra o nowg sie¢ szkot wyzszych, kwesti¢ planowania pracy
naukowej, ale i rysujace si¢ juz catkiem wyraznie kierunki polityki kadrowe;j.
W perspektywie majacych mie¢ miejsce wydarzen szczegélnie niepokojaco
brzmiaty proponowane przez ministra zatozenia polityki kadrowej obejmujace
m.in. mozliwos$¢ przenoszenia w inne miejsce pracy lub na emeryture, mianowa-
nie tzw. nowych sit oraz odwotywanie wtadz akademickich®. Analogiczna wy-
mowg miaty wprowadzone moca prawa dekrety dajace mozliwo$¢ powolywania
profesorow i docentow bez obowiazku posiadania habilitacji*. Uwagg czytelnika
przykuwa rowniez zacytowany przez Autora zwrot Skrzeszewskiego z marca

2W. J. Chmielewski, Stanistaw Skrzeszewski wobec ludzi nauki w swietle wlasnych notatek, listow i pism
(1944-1950), Warszawa, Oficyna Wydawnicza ASPRA-JR, 2014, s. 14.

3 Tamze, s. 46.

4 Tamze, s. 48.
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1945 roku okreslajacy Uniwersytet Jagiellonski jako rezerwat krakowski®. Te
niegodne ministra o§wiaty stowa byly istotnym sygnatem w kwestii prawdziwych
intencji wobec szkolnictwa wyzszego, zwlaszcza wobec osrodkéw grupujacych
uczonych wobec nowej wladzy opozycyjnych lub nie do$¢ ja afirmujacych. Sto-
wa te znalazly zreszta swoje praktyczne rozwinigcie w postaci nagonki prasowo-
-politycznej zainspirowanej przez Skrzeszewskiego w pierwszej potowie tego sa-
mego roku wobec kilku pracownikéw nauki krakowskiej pod zarzutem wspotpra-
cy z okupantem niemieckim. Tej brzemiennej w skutki sprawie Autor poswigca
w omawianym rozdziale oddzielne miejsce®.

Trescia nastgpnego rozdziatu jest okres dzialalno$ci Skrzeszewskiego jako
ambasadora Rzeczypospolitej Polskiej we Francji. Okazuje si¢, ze réwniez na
obczyznie Skrzeszewski postanowit realizowa¢ zapoczatkowany w Polsce proces
ideologizacji zycia naukowego i instytucji o$wiatowo-kulturalnych. Potwier-
dzaja to bardzo interesujace ustalenia badawcze W. J. Chmielewskiego, wedle
ktorych okres pobytu ministra o$wiaty we Francji wypetiony byt przez niego
bezskutecznymi staraniami podporzadkowania Biblioteki Polskiej w Paryzu wila-
dzom w Warszawie. W tym samym czasie sprawy o§wiatowe w kraju prowadzit
Czestaw Wycech i tej problematyce zostal po§wigcony rozdzial czwarty ksiazki.
Autor przedstawit w nim gtowne dzialania nowego ministra w obszarze polityki
naukowej, owocujace m.in. powstaniem spotecznych organow kontrolujacych
funkcjonowanie polskich uczelni wyzszych: Rady Naukowej, Rady Rektorow,
Rady Szkot Wyzszych. Warto nadmienic, ze tylko dwa pierwsze mozna uznac¢ za
autentyczny glos ludzi nauki. Nie dziwi wigc fakt, ze Rada Naukowa zakonczyta
swoja dziatalno$¢ w styczniu 1948 roku, a Rada Rektorow w czerwcu rok wcze-
$niej. Zaufanie wladz zdobyta natomiast Rada Szkot Wyzszych $cisle utozsamia-
na z PPR’. Za cenne nalezy uzna¢ spostrzezenie Autora, ktory wskazujac na fakt
uwzgledniania przez C. Wycecha w prowadzonej przez siebie polityce naukowe;j
postulatow PPR, podkreslit jednoczes$nie pozytywny aspekt dziatalnosci ministra.
Za taki mozna bowiem uzna¢ przynoszace realne efekty starania resortu o§wiaty
o uwolnienie przebywajacych na terenie Zwiazku Radzieckiego (w obozach lub
wiezieniach) polskich pracownikow nauki. Ich los nie budzil natomiast zatroska-
nia ze strony Skrzeszewskiego, ktory w lutym 1947 roku ponownie objat stano-
wisko ministra o§wiaty. Od tego momentu proces ideologizacji $wiata nauki ulegt
gwaltownej intensyfikacji.

Kolejne partie ksigzki mozna traktowac jako przygnebiajacy w swojej wy-
mowie obraz sukcesywnego ubezwlasnowolniania nauki polskiej w perspektywie
instytucjonalnej i jednostkowej oraz dziatan zamieniajacych dotychczasowa wol-
nos$¢ badan w zjawisko, ktére — wykorzystujac tytut jednej z ksiazek Stanistawa

S Tamze, s. 42.
¢ Tamze, s. 43-45.
7 Tamze, s. 66—67.
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Cata-Mackiewicza — mozna nazwaé myslq w obcegach®. Autor z budzacym
szacunek znawstwem tematu przedstawia zmiany organizacyjno-prawne, Spo-
$rod ktorych na czoto wysunat si¢ najbardziej brzemienny w skutkach dekret
z pazdziernika 1947 r. bedacy zrédlem bezskutecznych protestow przedstawicieli
$wiata nauki, a nawet niektorych wspolpracownikéw ministra. Wyrazem sprze-
ciwu akademikéw wobec ograniczania autonomii uczelni byla m.in. polemika
Skrzeszewskiego z profesorem Ludwikiem Maurycym Hirszfeldem. Dobrze si¢
stalo, ze Autor zdecydowat si¢ na upamigtnienie tego faktu, gdyz przyktad ten
w doskonaty sposob unaocznia czytelnikowi, o jaka stawke toczyta si¢ wowczas
gra 1 jaka postawg prezentowal minister wobec wolnos$ci badan naukowych.

Oddzielna czes¢ ksiazki profesor W. J. Chmielewski poswigcil konkretnym
posunigciom w ramach polityki naukowej, w tym — dos¢ kuriozalnym z perspek-
tywy wspoélczesnej — tzw. szoéstkom. Byly to komisje porozumiewawcze ztozone
z trzech profesorow z PPR i trzech z PPS, ktére miaty nadzorowac i intensyfiko-
wacé przebieg ,,demokratyzacji” nauki polskiej. Ich dzialalno§¢ sprowadzala sig
do nadawania procesowi ksztatcenia kierunku marksistowskiego, pozyskiwania
nowych, postepowych kadr naukowych przy jednoczesnym eliminowaniu przed-
stawicieli tzw. reakcji.

Tre$¢ kolejnych trzech rozdziatdw mozna uznaé¢ za kamien wegielny catej
publikacji, gdyz ich przedmiotem jest przede wszystkim polityka kadrowa, a wigc
sygnowany w tytule stosunek Skrzeszewskiego wobec ludzi nauki. Lektura wspo-
mnianych rozdziatéw musi wzbudza¢ zywe uczucia nawet u czytelnika obeznane-
go z powojenna historig edukacji. Z rzeczowej i fachowej narracji Autora wytania
si¢ bowiem ogrom krzywd i upokorzen, jakich doznali z rak Skrzeszewskiego lub
jego wspodtpracownikdéw czotowi przedstawiciele nauki polskiej, sposrod ktorych
wymieni¢ mozna m.in.: Jana Hulewicza, Stanistawa Kota, Henryka Barycza, Wta-
dystawa Szafera i Mariana Jedlickiego. Akcja oczyszczania nauki z ,.elementéw
wrogich” skoncentrowata sig, co znamienne, na Uniwersytecie Jagiellonskim.
Fakt, Ze byla to uczelnia z tradycjami i mogaca w praktyce nadawac ton zyciu na-
ukowemu w kraju, na pewno nie pozostawat dla ministra bez znaczenia. W walce
ze $srodowiskiem akademickim Skrzeszewski wykorzystal zardbwno tzw. proces
krakowski, jak i cala maching naciskow, szantazy i zastraszania. Wewngtrzny
sprzeciw czytelnika moze dodatkowo zrodzi¢ postawa ministra o§wiaty wobec
osaczanych przez siebie ludzi nauki: czgstokro¢ pozbawiona szacunku i dystansu,
ktore powinny budzi¢ wiek czy dorobek naukowy. Na specjalng uwagg zastuguje
roOwniez przedstawione w tej czgsci pracy starcie Skrzeszewskiego z Polska Aka-
demia Umiejgtnosci oraz jego ingerencja w funkcjonowanie Polskiego Stownika
Biograficznego.

Oddzielny rozdziat ksiazki W. J. Chmielewski poswigca relacjom ministra
o$wiaty ze Srodowiskiem pedagogdéw. Na podstawie materialow Zrodlowych

8 S. Mackiewicz, Mysl w obcegach: studia nad psychologiq spoleczenistwa Sowietéw, Krakow, Universi-
tas, 2012.
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iich wnikliwej interpretacji zostaty ukazane nie tylko oczekiwania Skrzeszew-
skiego wobec nauk pedagogicznych, ale i caly wachlarz dzialan majacych na celu
skierowanie nauk o wychowaniu na nowe tory. Postawa wobec przedstawicieli
tych nauk byla analogiczna jak w przypadku pozostatych dyscyplin naukowych,
tzn. dominujacym kryterium oceny bylo kryterium ideologiczne. Na poparcie
tej tezy Autor przytacza opinie Skrzeszewskiego na temat osiagni¢¢ naukowych
czotowych pedagogoéw polskich: Bogdana Nawroczynskiego, Mariana Falskiego
i Bogdana Suchodolskiego. Ostatni z wymienionych, w obliczu skierowanej ku
jego osobie agresywnej krytyce prasowej popartej potem przez ministra, ztozyt
tak pozadana w omawianych czasach samokrytyke’.

W kregu zainteresowan Autora znalazl si¢ rowniez problem reaktywowania
w nowych warunkach spoteczno-politycznych wydzialow teologicznych pol-
skich uniwersytetow we Lwowie i w Wilnie. Konstrukcja rozdziatu oparta jest
ponownie niemalze w catosci na materiatach zrodtowych i one w dobitny sposdb
pokazuja, ze dziatalno$¢ wydziatéw teologicznych byta dla Skrzeszewskiego ele-
mentem batalii, jaka prowadzil z wychowaniem religijnym w ogdle. Autor zwraca
tu uwage na znamienny fakt, ze liczne pisma i petycje, ktére w tej sprawie otrzy-
mywat minister, byly przez niego zatrzymywane w jego zbiorach prywatnych bez
nadawania im rozglosu publicznego'.

Ostatni rozdzial prezentuje kontakty prywatne Skrzeszewskiego z ludzmi
nauki i czg$¢ ta moze wzbudzi¢ u odbiorcy uczucie zafrapowania. Okazuje si¢
bowiem, ze ministra sta¢ byto na uczucia szacunku i serdecznosci, ale byly one
zastrzezone tylko wobec wybranej grupy osob.

Podsumowanie ksiazki stanowi nie tyle reasumpcj¢ wnioskow badawczych,
ale bardzo interesujaca probg odczytania motywow i racji, jakimi kierowat sig
Skrzeszewski w prowadzonej przez siebie polityce naukowej. Wizerunek, ktory
wylania si¢ z analizy dokonanej przez Autora, jest dla ministra o§wiaty bardzo
niekorzystny. W. J. Chmielewski okresla bohatera swojej ksiazki jako cztowieka
owladnigtego fanatyzmem ideologicznym, ktory nie zawahat si¢ wywierac presji
i stosowac krytyki wobec 0sob zastuzonych dla nauki polskiej. W walce o realiza-
¢je zalozen pepeerowskie polityki naukowej nie brat pod uwage dotychczasowego
dorobku uczonych, istniejqcych tradycji, zwyczajow — tak waznych w zZyciu sro-
dowisk akademickich i obowiqzujqcych od lat. Liczyla sie tylko lojalnos¢ wobec
wladzy"'. Trudno o lepsza charakterystyke jednej z najwazniejszych postaci w po-
wojennej historii o§wiaty i wychowania. Co wigcej, jest to opinia zbudowana na
podstawie zrodlowej, a tg trzeba uznac za solidng, bogata i zréznicowana. Autor
wykorzystat zespoly akt zgromadzone m.in. we wspomnianym juz AAN, archi-
wach krakowskich (Archiwum Uniwersytetu Jagiellonskiego, Archiwum Nauki

°W. J. Chmielewski, Stanistaw Skrzeszewski..., s. 150—152.
10 Tamze, s. 161.
' Tamze, s. 172.
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PAN i PAU, Archiwum Narodowe) i t6dzkich (Archiwum Uniwersytetu t.0dzkie-
g0). Przedmiotem badan staty si¢ rowniez materialy zdeponowane w Instytucie
Polskim i Muzeum im. Gen. Sikorskiego w Londynie. Bibliografi¢ uzupeinia row-
nie bogata podstawa zrédtowa oraz opracowania w postaci prac zwartych i arty-
kuléw. Na uznanie zasluguja tez zamieszczone w ksiazce aneksy, ktore dodatko-
W0 wzmacniaja 1 uwiarygodniajg prowadzong przez Autora narracj¢. Gros z nich
stanowia wspomniane juz przeze mnie prosby i petycje srodowisk duchownych
i $wieckich o uruchomienie wydziatéw teologicznych. Wérdd zamieszczonych
dokumentow znajduje si¢ rowniez, moim zdaniem szczeg6lnie cenna, charaktery-
styka Skrzeszewskiego dokonana przez J. Hulewicza w 1943 roku, ktorej trafnos¢
szybko potwierdzita przysztosc.

Reasumujac, ksiazka profesora W. J. Chmielewskiego stanowi bardzo cenny
wktad w historiografi¢ edukacyjna, a jej warto§¢ mozna odczytywaé w podwoj-
nym wymiarze. Pierwszy z nich sprowadza si¢ do korzys$ci poznawczych, czyli
wypetnienia sygnowanej na poczatku recenzji luki badawczej. Pragng nadmienic,
ze tre$¢ pracy wykracza nawet poza zakres okre§lony tytulem, gdyz interesujace
Autora zagadnienie zostalo osadzone na tle doglebnie nakre§lonej panoramy prze-
mian polityki naukowej i towarzyszacych temu dziatan. Druga z wymienionych
wartoS$ci, jaka niesie ze soba recenzowana pozycja, to ptynaca z niej przestroga
dla kazdego pokolenia. Ksiazka w klarowny i wyrazisty sposob pokazuje bowiem,
jak zdegenerowana forme przyjmuje nauka, gdy poswigca si¢ ja w imi¢ doraznych
celow ideologicznych.

JOANNA KROL
Uniwersytet Szczecinski
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KONFERENCJA NAUKOWA INSTYTUCJE EDUKACYJNE
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Z inicjatywy Katedry Historii O$wiaty i Wychowania Akademii Ignatianum
w Krakowie oraz Katedry Mysli Pedagogicznej Uniwersytetu Mikotaja Koper-
nika w Toruniu, we wspotpracy z Zespotem Historii Wychowania przy Komi-
tecie Nauk Pedagogicznych PAN w dniach 1-2 kwietnia 2016 roku w Akademii
Ignatianum w Krakowie odbyta si¢ konferencja naukowa Instytucje edukacyjne
w Krakowie i na ziemiach polskich w XIX wieku i poczqtkach XX wieku. Byla
to pierwsza konferencja z planowanego cyklu: Miedzy historiq a pedagogikq.
Komitet naukowy konferencji tworzyli: prof. dr hab. Kalina Bartnicka (IHN PAN,
Warszawa), prof. dr hab. Ludwik Grzebien SJ (Akademia Ignatianum, Krakéw),
prof. dr hab. Krzysztof Jakubiak (UG, Gdansk), prof. dr hab. Wiestaw Jamro-
zek (UAM, Poznan), dr hab. Jerzy Kochanowicz, prof. DSW (DSW, Wroclaw),
prof. dr hab. Andrzej Meissner (WSEIL, Lublin) ), prof. dr hab. Wladystawa Szula-
kiewicz (UMK, Torun).

Obrady historykow wychowania odbywaty si¢ w Sali Senackiej zabytkowe-
go dworku ,,Zofijowka”, bedacego siedziba wladz uczelni. W konferencji wzi¢li
udziat reprezentanci réznych osrodkéw akademickich Polski: Szczecina, Stupska,
Gdanska, Olsztyna, Torunia, Warszawy, L.odzi, Poznania, Piotrkowa Trybunal-
skiego, Kalisza, Kielc, Lublina, Wroctawia, Opola, Krakowa i Przemysla. Celem
konferencji bylo przypomnienie i podjgcie dyskusji o znaczeniu, roli i 0 miejscu
szeroko rozumianych instytucji edukacyjnych funkcjonujacych w Krakowie i na
ziemiach polskich w XIX i poczatkach XX wieku. W tym okresie powstawaty
liczne placowki zajmujace si¢ ksztatceniem, doksztatcaniem, adaptacja spotecz-
na, resocjalizacja, opieka oraz wychowaniem zaréwno dzieci i mtodziezy, jak
i dorostych. Dynamiczny rozwdj tego typu instytucji edukacyjnych mozliwy byt
dzigki inicjatywie i zaangazowaniu ich tworcow, ale takze wsparciu spoteczne-
mu. Powstajace w Krakowie i na ziemiach polskich instytucje realizujace swoje
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podstawowe funkcje odgrywaty takze istotng rolg w wychowaniu i odrodzeniu
narodowym.

Uroczystego otwarcia obrad dokonat JM Rektor Akademii Ignatianum w Kra-
kowie prof. dr hab. Jozef Bremer SJ, ktéry objal konferencje swoim patronatem
honorowym. Witajac przybytych gosci, wyrazit rados¢ z ich obecnosci w Krako-
wie, miejscu bogatym w instytucje i ludzi zaangazowanych w edukacj¢. Stowa
powitania do uczestnikow konferencji skierowali Dziekan Wydzialu Pedagogicz-
nego AIK dr Krzysztof Biel SJ oraz Kierownicy Katedr: prof. dr hab. Ludwik
Grzebien SJ i prof. dr hab. Wladystawa Szulakiewicz.

Obrady odbywaty si¢ w czterech sesjach plenarnych. Sesji pierwszej prze-
wodniczyli prof. dr hab. Wiadystawa Szulakiewicz (UMK) i dr hab. Wiestaw
Jamrozek, prof. UAM. Jako pierwszy referat zatytulowany Poczqtki instytucjo-
nalnej ,,Opieki” nad milodziezq przemystowq i rekodzielniczq w Galicji na prze-
tomie XIX i XX wieku wyglosit prof. dr hab. Ludwik Grzebien SJ. Przyblizyt on
dziatalno$¢ opiekunczo-wychowawcza podejmowana przez galicyjskich jezuitow
w odniesieniu do terminatordéw i uczniow rzemieslniczych na przetomie wiekow.
Wzorem dla tej akcji stata si¢ dziatalno$¢ bt. ks. Adolfa Kolpinga, ktéry w 1849 r.
rozpoczal w Kolonii pracg nad terminatorami i w 1851 r. zatozyl w Niemczech
pierwszy ,,Katolicki Zwiazek Czeladnikow”. Na terenie Galicji opieka nad termi-
natorami zajat si¢ w 1897 r. jezuita ks. Btazej Szydtowski, a nastgpnie ks. Stefan
Bratkowski, ktory kierowat ,,Opieka $w. Stanistawa Kostki nad Mtodzieza Termi-
natorska” do 1906 r., majac do pomocy kuratorow, czyli mtodych jezuitow, ktd-
rzy sprawowali bezposrednia opieke nad mtodzieza, a takze starszych sodalisow,
towarzyszacych chlopcom podczas zabaw, gimnastyki, §piewu czy przechadzek.
Dnia 15 kwietnia 1906 r. kierownictwo ,,Opieki” przejat ks. Mieczystaw Kuzno-
wicz, ktory przeksztatcit ja w Zwiazek Mtlodziezy Rekodzielniczej. Podobne
,,Opieki” powstaty takze w Przemys$lu, Tarnopolu i Tarnowie, ale w odr6znieniu
od Krakowa nie przetrwaty one dtuze;j.

Kolejny referat pt. Komisja Edukacji Narodowej — miedzy historiq a pedago-
gikq zaprezentowata prof. dr hab. Kalina Bartnicka, ktora wykazata konieczno$¢
podjecia badan nad programami szkolnymi KEN z perspektywy nie tylko histo-
rycznej, ale rowniez pedagogicznej, czemu sprzyja obfitos¢ materiatu zrodtowego.

Dr hab. Ewa Danowska z PAU w swoim referacie pt. Nowatorski program
nauczania i wychowania w Gimnazjum Wolynskim, poZniejszym Liceum
w Krzemienicu (1805-1831) nakreslita krotka historig szkoty, ktora cho¢ istniata
niespetna 26 lat, na trwale wpisata si¢ w histori¢ wschodnich ziem Rzeczypospo-
litej pod rosyjskim zaborem oraz w dzieje polskiej oswiaty. Twoércy gimnazjum
Tadeusz Czacki i Hugon Koltataj opracowali oryginalny program nauczania prze-
widziany na 10 lat — cztery jednoroczne klasy oraz trzy dwuletnie kursy. Nacisk
ktadziono na nauke jezykow obcych. Uczniowie otoczeni byli opieka wycho-
wawcza i podlegali szczegotowemu regulaminowi. Oprocz oficjalnego programu
w szkole istnial tzw. program ukryty (przejawiajacy si¢ m.in. w obrzedowosci,
$wigtowaniu waznych rocznic narodowych), ktorego realizacja sprawiala, ze
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absolwentow taczylto poczucie wspolnoty zwiazane z ta placowka, kultywowane
przez dtugie lata.

Z kolei dr hab. Andrzej Szmyt, prof. UWM, w referacie zatytulowanym
Wplyw idei Komisji Edukacji Narodowej na organizacje szkolnictwa w zabo-
rze rosyjskim w pierwszej potowie XIX w. przypomniat zastugi Adama Jerzego
Czartoryskiego, Hieronima Stroynowskiego, Hugo Kolataja, Tadeusza Czackie-
go i wielu innych w propagowaniu idei nowoczesnego szkolnictwa w zaborze
rosyjskim. Idee zapoczatkowane przez KEN kontynuowano w Wilenskim Okre-
gu Szkolnym (Naukowym) praktycznie do wybuchu powstania listopadowego.
W swoim wystapieniu prof. Szmyt przypomniat, iz upadek powstania byt sym-
bolicznym koncem KEN oraz faktycznym kresem jej idei na ziemiach polskich
zaboru rosyjskiego.

Interesujacy obraz dziewigtnastowiecznej pisarki 1 nauczycielki zaprezento-
wata dr Monika Stankiewicz-Kope¢ z AIK. Klementyna z Tanskich Hoffmanowa
(1798-1845) chociaz nie stworzyla systemu pedagogicznego, to jednak potrafita
narzuci¢ opinii publicznej jasno sprecyzowany ideal wychowawczy kobiet oraz
program edukacyjny, ktory odcisnal swoje pigtno na kolejnych generacjach Polek.
Zostal on zawarty w tworczosci literackiej pisarki — przede wszystkim w powiesci
Pamigtka po dobrej matce, czyli jej ostatnie rady dla corki (Warszawa 1819).

Tematyke kobieca podjeta rowniez dr Joanna Falkowska z UMK, przypomi-
najac postac¢ Felicji Boberskiej, urodzonej we Lwowie wychowawczyni kobiet
oraz literatki. Boberska zajmuje zaszczytne miejsce wsrod kobiet zastuzonych
dla zycia naukowego, oswiatowego i kulturalnego drugiej potowy XIX wieku.
Prowadzita we Lwowie nowoczesna pensjeg, aktywnie uczestniczyta w Iwowskim
zyciu spotecznym 1 literackim jako dziataczka Towarzystwa Pedagogicznego,
starsza nauczycielka w zenskim seminarium nauczycielskim, wspolpracowniczka
Stowarzyszenia Nauczycielek i Iwowskiego Stowarzyszenia pracy kobiet. Jej do-
robek pisarski zawiera prace o charakterze pedagogicznym, historycznym, a takze
literackim.

Dr hab. Katarzyna Dormus, prof. UP, zwrdcita uwage uczestnikéw konferen-
cji na Krakowskie gimnazja Zenskie przelomu XIX i XX wieku, ktore powstaty
jako odpowiedz na potrzeby spoteczne i byly efektem oddolnego dziatania. Pani
profesor podkreslita, iz zadna z istniejacych wowczas szkot zenskich w Krako-
wie nie przygotowywala swoich uczennic do matury i tym samym nie dawata
im szansy na dalsza edukacj¢. Dopiero powstate gimnazja prywatne umozliwity
uczennicom kontynuacjg¢ nauki na poziomie uniwersyteckim.

Po krotkiej przerwie obrady drugiej sesji plenarnej pod przewodnictwem
prof. dr hab. Kaliny Bartnickiej i dra hab. Andrzeja Szmyta, prof. UWM, wznowi-
o wystapienie dra Andrzeja Pawla Biesia z AIK poswigcone jezuickim placow-
kom edukacyjnym dziatajacym w latach 1773—1820 w potozonym nad Dnieprem
mie$cie powiatowym Orsza. Prelegent skupit si¢ przede wszystkim na dziatalno-
$ci prowadzonych przez jezuitow od 1618 r. szkot publicznych, zwracajac uwage
m.in. na ich bazg materialna, liczebno$¢ ucznidéw, kadry nauczycielskie, na zmia-
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ny zachodzace w programach nauczania oraz powody ich wprowadzania. Na-
stepnie przyblizyl warunki funkcjonowania pozostatych instytucji edukacyjnych
zwiazanych z tym kolegium — bursy muzycznej, konwiktu szlacheckiego, Semi-
narium nostrorum (czyli swoistego seminarium nauczycielskiego dla jezuickich
klerykow), a takze przeznaczonej dla jezuitow-kaptanow tzw. trzeciej probacji.

Funkcje edukacyjne polskich rodzin w XIX wieku byly tematem rozwazan
podjetych przez prof. dra hab. Krzysztofa Jakubiaka. Niewatpliwie w XIX wieku
polskie rodziny obok troski o nalezyta edukacj¢ dla swoich dzieci, zapewnienie
bezpieczenstwa materialnego musiaty zadba¢ réwniez o patriotyczne wychowanie
mtodych Polakow. Polskie rodziny, biorac na siebie odpowiedzialnos¢ za edukacije
i wychowanie mlodego pokolenia, przyczynity si¢ do zachowania dorobku dzie-
dzictwa kulturowego narodu polskiego.

Prof. dr hab. Wtadystawa Szulakiewicz w swoim wystapieniu pt. Ksztalcenie
pedagogiczne w seminariach nauczycielskich Krakowa — program i wykia-
dowcy najpierw zaprezentowata zrodla do dziejow ksztalcenia pedagogicznego
w seminariach nauczycielskich (Sprawozdania Dyrektorow Seminariow Nauczy-
cielskich, czasopismo ,,Szkota” i ,,Muzeum”, podrgczniki do przedmiotow peda-
gogicznych, a w szczegolnosci do: dydaktyki, pedagogiki, historii pedagogiki,
dydaktyki i logiki, prawa szkolnego). Nastgpnie mowita o wyktadowcach przed-
miotéow pedagogicznych w seminariach, podrgcznikach do nauczania przedmio-
tow pedagogicznych i ich autorach, a takze treSciach nauczania. Na zakonczenie
zwrdcila rowniez uwagg, ze pedagogika byta przedmiotem zaréwno domowych
prac pisemnych, jak i egzaminow dojrzatosci.

Kolejny referat pt. Z dziejow seminarium nauczycielskiego w Piotrkowie
zaprezentowal dr hab. Witold Chmielewski, prof. UJK, omawiajac interesujaca
kwesti¢ tworzenia w 1916 r. seminarium nauczycielskiego zenskiego w Piotrko-
wie, znajdujacym si¢ wowczas pod okupacja austriacka, w oparciu o przepisy
galicyjskie dla tego typu szkot. Autor wiele uwagi poswigcit dyrektorowi zaktadu,
problemowi rekrutacji uczennic oraz formom i metodom pracy seminarium i po-
wstatej przy nim szkole éwiczen. Seminarium Nauczycielskie Zenskie zakonczyto
swoja owocna dziatalno$¢ po dwudziestu latach, dajac regionowi piotrkowskiemu
kilkaset dobrze wyksztatconych i oddanych sprawie wychowania nauczycielek.

Dr Ryszard Sleczka z UP przyblizyt zebranym postacie wybitnych nauczycie-
li krakowskiego Pedagogium. Przypomnial, iz jednym z najbardziej zastuzonych
pedagogdéw na polu ksztalcenia nauczycieli byt Henryk Rowid, jednoczes$nie
dyrektor Panstwowego Pedagogium. Dr Sleczka w swoim wystapieniu nawia-
zat do poczatkow szkoly ¢wiczen krakowskiego Pedagogium, ktore zwiazane sa
z rokiem 1871 i dziatalno$cia Seminarium Mgskiego w Krakowie. Zaznaczyl, iz
szkota ta stynela nie tylko z wybitnych nauczycieli, ale rowniez uczniow, np.
kard. Franciszka Macharskiego.

W kolejnym wystapieniu geneze, role i znaczenie uniwersytetow ludo-
wych w Il RP przyblizyl uczestnikom konferencji dr hab. Wiestaw Jamrozek,
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prof. UAM, akcentujac zwlaszcza ich doniostg rolg w ksztatceniu i patriotycznym
wychowaniu mtodziezy z terendw wiejskich.

Na zakonczenie pierwszego dnia obrad tortem migdatlowym ze §wiecami
uroczyscie swigtowano maty jubileusz 10-lecia wspolpracy migdzy Katedrami
Akademii Ignatianum i Uniwersytetu Mikotaja Kopernika.

W drugim dniu konferencji przewodniczenie 111 sesji plenarnej objgli prof. dr
hab. Andrzej Meissner i dr hab. Kazimierz Puchowski, prof. UG. Juz w pierw-
szym wystapieniu zwrocono uwage, ze dziatalnos¢ edukacyjna nie jest domena
wylacznie instytucji o§wiatowych w sensie §cistym oraz ze wazna role w tej dzie-
dzinie odgrywaja stowarzyszenia i organizacje spoteczno-kulturalne. Przyklady
takich organizacji przywotala prof. dr hab. Eleonora Sapia-Drewniak z UO w re-
feracie pt. Dzialalno$é oswiatowa polskich towarzystw na Gérnym Slgsku na
przetomie XIX i XX wieku. Zamieszkata w tym regionie ludno$¢ polskojezyczna
byta pozbawiona mozliwosci edukacji w jezyku ojczystym, dlatego dynamicznie
rozwijajace si¢ w tym okresie organizacje spoteczno-kulturalne podejmowaty
dzialania kompensujace brak szkoty polskiej. Rozbudzaly poczucie przynalez-
no$ci narodowej mieszkancow regionu. W okresie od 1899 r. do 1914 r. bylo ich
ponad 200. Gtownym celem dziatalnosci towarzystw byta obrona polskosci na
terenach zamieszkatych przez ludnos¢ polskojezyczna. Realizowano go na wiele
sposobow: poprzez upowszechnianie wiedzy, inspirowanie réznych form pracy
kulturalnej i o$wiatowej. Z racji ograniczen czasowych w wystapieniu przedsta-
wiono tylko niektore organizacje i formy ich pracy kulturalno-o$wiatowe;.

Natomiast dr hab. Elzbieta Magiera, prof. US, zwrocila uwagg zebranych na
wybitnie edukacyjny charakter ruchu spétdzielczego na ziemiach polskich pod
zaborami. W swoim wystapieniu nadmienila, iz ze wzgledu na stan gospodar-
czy, poglady organizatorow i systemy prawne panstw zaborczych polski ruch
spotdzielczy rozwijat si¢ odmiennie w poszczegdlnych zaborach — np. w postaci
bankéw chiopskich i rzemieslniczych czy spotdzielni rolniczych. Niemniej, jak
zaznaczyta prelegentka, spotdzielczos¢ byta doskonaly szkota wychowania spo-
lecznego oraz dawata mocna podstawe tworzenia §wiadomosci narodowe;.

Kolejny referat wygtlosita dr Irena Kozimala z PWSW w Przemyslu. Zajeta
si¢ ona relacjami migdzy harcerstwem, szkota i spoteczenstwem w potudniowo-
-wschodniej Polsce w latach 1911-1939. Szczegdlna uwage zwrocila na stosunek
spoteczenstwa do harcerstwa zenskiego na tym terytorium.

Kierunki dziatalnosci edukacyjnej organizacji polskich w Prusach Za-
chodnich na przetomie XIX i XX wieku przyblizyt dr Pawet Spica z UG, ktory
aktywnos$¢ tych organizacji taczy z powstaniem polskiego ruchu narodowego, od-
grywajacego szczeg6lna role w poczatkach XX w. Rozwo6j organizacji polskich
stanowit odpowiedz na germanizacyjna polityke zaborcy pruskiego, znacznie
ograniczajaca dzialalno$¢ edukacyjna w ramach panstwowych instytucji oswiato-
wych. Tworzenie wlasnych organizacji i towarzystw, obok ochrony polskich inte-
resOw gospodarczych, stuzyto zatem w pierwszej kolejnosci edukacji patriotycz-
nej, ktorej celem byto podtrzymanie polskiej tozsamos$ci narodowej. W zwiazku
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z tym, ze jedyna liczna grupg inteligencji polskiej Prus Zachodnich stanowito
duchowienstwo polskie diecezji chetminskiej, a tozsamos¢ narodowa pomorskich
Polakéw budowano na bazie przynaleznosci wyznaniowej, edukacj¢ patriotycz-
ng taczono z wychowaniem religijnym. W swoim wystapieniu dr Spica omowit
gtéwne kierunki dziatalnosci edukacyjnej organizacji polskich, do ktérych poza
wspomniang juz edukacja patriotyczna i religijna nalezaty: edukacja elementar-
na w zakresie nauki czytania i pisania w jezyku polskim, edukacja obywatelska,
kulturalna, ekonomiczna, moralna i edukacja prozdrowotna, a takze wychowanie
fizyczne oraz ksztatcenie miejscowych elit.

Dr hab. Jerzy Kochanowicz z DSW we Wroctawiu oméwil w swoim wysta-
pieniu wybrane kwestie osSwiatowe i wychowawcze poruszane na tamach wy-
dawanego przez krakowskich jezuitow pisma ,,Przeglad Powszechny” — od jego
powstania w 1883 roku az do wybuchu I wojny swiatowe;.

Dr Matgorzata Stawiak-Ososinska z UJIK w wystapieniu pt. Krakowska szko-
ta akuszerek 1780-1914 (zarys problematyki) przedstawita burzliwe dzieje kra-
kowskiej placéwki, poczawszy od jej utworzenia w 1780 r. do wybuchu I wojny
swiatowej (1914). Uczestnicy konferencji mogli dowiedzie¢ sig, z jakimi trudno-
$ciami borykaty si¢ Owczesne wtadze Akademii Krakowskiej przy uruchamianiu
pierwszych kursow oraz z jakimi problemami musiata mierzy¢ si¢ placowka przez
caty wiek XIX. Autorka omowita rowniez zaplecze materialne szkoty, niezbedne
do wyposazenia adeptek akuszerii w podstawowe umiejetnosci praktyczne, spo-
soby prowadzenia zaj¢¢ teoretycznych dla shuchaczek oraz warunki odbywania
praktyk, specyfike dydaktyki, egzaminowania oraz patentowania absolwentek.
Przyblizyta tez sylwetki najbardziej zastuzonych dla szkoty profesoréw potoznic-
twa, a takze profil uczgszczajacych do placowki uczennic. Kobiety, ktore uczyty
si¢ w krakowskiej szkole akuszerek, pochodzity z nizszych warstw spotecznych,
a wigkszos¢ z nich stanowity analfabetki. Bogaty materiat pogladowy zaprezento-
wany podczas wystapienia pozwolil na u§wiadomienie sobie ogromnego postepu
cywilizacyjnego w dziedzinie poloznictwa.

Po zakonczeniu trzeciej sesji plenarnej i krotkiej przerwie wypetionej ozy-
wionymi dyskusjami obrady konferencji zostalty wznowione pod przewodnic-
twem dr hab. Elzbiety Magiery, prof. US, oraz dr hab. Agnieszki Wategi z UMK.
Wystapienia uczestnikow czwartej sesji plenarnej koncentrowaty si¢ wokét tema-
tyki zrodel w badaniach historyczno-pedagogicznych. Obrady rozpoczal dr hab.
Piotr Goldyn z Wydzialu Zamiejscowego UAM w Kaliszu, przypominajac zna-
czenie protokolow rad pedagogicznych jako istotnego zrodta w podejmowanych
badaniach nad dziatalnoscia placowek oswiatowych.

Tematyke ochronek podjeta dr Aneta Boldyrew z UL w wystapieniu pt. Zrd-
dla do badan nad ochronkami jako instytucjami opiekunczo-wychowawczymi
w Krolestwie Polskim w XIX i na poczqtku XX w. Zwrocita ona uwage na fakt, ze
w XIX w. ochronki zaktadane byly poczatkowo przez towarzystwa dobroczynne,
pozniej takze przez inne organizacje spolteczne, gminy wyznaniowe, zgromadze-
nia zakonne oraz osoby prywatne. Zdecydowany wzrost liczby ochronek w mia-
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stach 1 na wsiach Krolestwa mial miejsce na poczatku XX w. Aneta Botdyrew
zaprezentowata zrodta do pogtebionych badan nad ochronkami, wérod ktérych sa
m.in. materiaty archiwalne zawarte w Archiwum Glownym Akt Dawnych, Ar-
chiwum Miasta Stolecznego Warszawy oraz w innych archiwach panstwowych,
a takze m.in. w prasie, na famach ktorej toczyta sig dyskusja o zadaniach ochronek
oraz stosowanych w nich metodach i formach pracy.

Na najstarsze galicyjskie czasopismo pedagogiczne, jakim byta wydawana
od 1868 roku we Lwowie ,,Szkota”, w konteksScie zamieszczonych na jej famach
informacji dotyczacych polskich instytucji edukacyjnych II potowy XIX i po-
czatkow XX wieku zwrocita uwage dr hab. Agnieszka Walega z UMK w refe-
racie pt. ,Szkola” rodlem w badaniach historyczno-pedagogicznych polskich
instytucji edukacyjnych doby zaboréw. Pismo to, bgdace organem Towarzystwa
Pedagogicznego, kierowane glownie do nauczycieli szkot ludowych i seminariow
nauczycielskich, stanowi cenne zrodto dla badaczy zainteresowanych rozwojem
rodzimego szkolnictwa doby zaborow. Zawiera roznorodne informacje dotyczace
szko6t ludowych, gimnazjoéw, szkot zawodowych (w tym zwlaszcza seminariow
nauczycielskich) czy wyzszych. Dokumentuje powstanie i rozwo6j nowych insty-
tucji edukacyjnych, takich jak m.in. zenskie szkoly $rednie i zawodowe, placowki
ksztalcenia specjalnego czy réznorodne formy wychowania przedszkolnego.
Pismo podejmuje takze problemy zwiazane z dziatalno$cig towarzystw oraz kot
naukowych prowadzacych prace oswiatowa i edukacyjna.

Dr Beata Topij-Stempinska z AIK wskazata, iz pola poszukiwan badawczych
jednoznacznie wskazuja na zakres eksploracji zrédtowych. W powstaniu mono-
grafii konwiktu w Tarnopolu badacz najpierw korzysta ze zrddel rekopismien-
nych zwigzanych z dziatalnoscia zakonu oraz konwiktu w Tarnopolu. Powinien
wykorzysta¢ rowniez wszelkie dostepne zrodta drukowane oraz réznorodne opra-
cowania odnoszace si¢ zardowno posrednio, jak i bezposrednio do dziatalno$ci
edukacyjnej badanej instytucji.

W dalszej kolejnosci dr Matgorzata Puchowska z AP w Stupsku omoéwita
Zrédla do dziejow teatru szkolnego w konwikcie chyrowskim. Podkreslita, iz ba-
dajac dzieje teatru szkolnego, nalezy odwotac si¢ do zachowanych dokumentow
pracy teatru, tj. programéw teatralnych, tekstow wystawianych utworéw drama-
tycznych, a takze np. do korespondencji rektoréw, wydawanych przez konwikt
drukéw itp. Dr Puchowska podkreslita, ze dopiero uwzglednienie wszystkich
dostepnych zrédet, wzajemnie sig¢ uzupehiajacych i potwierdzajacych, przynies¢
moze w miarg pelny obraz dzialalnosci teatru chyrowskiego.

Instytucja o niekwestionowanym znaczeniu dla ksztalcenia elit na przetomie
XIX i XX wieku byto gimnazjum oo. jezuitow w Chyrowie powstate w 1886 ro-
ku. Dr Anna Kroélikowska z AIK w referacie pt. Chyrowski Zaktad Naukowo-
-Wychowawczy w Sprawozdaniach ukazala drukowane Sprawozdania roczne
jako istotne zrodto do badania dziejow tej chyrowskiej placowki, ktorej dziatal-
no$¢ zakonczyla si¢ wraz z wybuchem II wojny $wiatowej. Pierwsze Sprawoz-
danie ukazato si¢ w 1894 roku i obejmowato dane dotyczace roku szkolnego
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1893/1894. Dysponujemy 45 Sprawozdaniami w postaci zeszytow o objgtosci od
30 do 90 stron. Zawieraja one informacje dotyczace sktadu grona nauczycielskie-
go, rozktadu nauk i podrgcznikow obowiazujacych w poszczegdlnych klasach,
tematoéw do wypracowan pisemnych na poszczeg6lne klasy, zagadnien do pisem-
nego egzaminu dojrzatosci, zbioréw naukowych (biblioteka dla nauczycieli, dla
ucznidw, wyposazenie gabinetow), wazniejszych rozporzadzen wtadz szkolnych,
wydarzen, a takze calej statystyki Zaktadu
Nieoczekiwanym podsumowaniem obrad byta promocja publikacji autorstwa
Ludwika Grzebienia SJ i Beaty Topij-Stempinskiej pt. Konwikt szlachecki w Tar-
nopolu 1856—-1886. Stownik wychowankow. Autorzy wyrazili nadzieje, ze stow-
nik biograficzny rozszerzy zakres wiedzy o wychowaniu i nauczaniu w XIX wie-
ku w Galicji oraz ukaze ponadrozbiorowe wigzi Polakow. Jak podkreslit w swoim
wystapieniu Ludwik Grzebien, konwikt tarnopolski odgrywal niebagatelng rolg
w podtrzymaniu polskosci na ziemiach zabranych. Publikacja wzbudzita zywe
zainteresowanie uczestnikow konferencji.
ANDRZEJ PAWEL BIES SJ
ANNA KROLIKOWSKA
BEATA TOPIJ-STEMPINSKA
Krakow

Przywitanie uczestnikow konferencji przez JM Rektora Akademii Ignatianum w Krakowie prof. dra hab. Jozefa
Bremera SJ.
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Rozdanie certyfikatow uczestnictwa przez organizatorow: prof. dra hab. Ludwika Grzebienia SJ, prof. dr hab.
Wiadystawg Szulakiewicz i dr Beatg Topij-Stempinska.

Fot. A. P. Bie§ SJ

Dyskusje w przerwie obrad.
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NADZWYCZAJNY ZJAZD DELEGATOW POLSKIEGO
TOWARZYSTWA PEDAGOGICZNEGO, WARSZAWA,
11 MAJA 2016 ROKU

11 maja 2016 r. to wazna data w historii Polskiego Towarzystwa Pedagogicz-
nego. Tego dnia mialy miejsce dwa wydarzenia: Walny Zjazd Delegatow Towa-
rzystwa oraz uroczysta sesja jubileuszowa z okazji 35-lecia PTP. Miejscem obu
wydarzen byto Audytorium Minus w starym budynku Biblioteki Uniwersytetu
Warszawskiego mieszczacym si¢ w gtdownym kampusie uczelni na warszawskim
Krakowskim Przedmiesciu.

Zwotany przez Zarzad Glowny Towarzystwa Zjazd Delegatow nie miat tym
razem sprawozdawczo-wyborczego, lecz nadzwyczajny charakter. Jego program
ograniczatl si¢ do dwoch znaczacych punktow — podjecia uchwaty dotyczacej
zatwierdzenie nowego Statutu Towarzystwa i uchwat w sprawie nadania honoro-
wego cztonkowstwa PTP.

Otwierajaca Zjazd i prowadzaca zjazdowe obrady Przewodniczaca Towa-
rzystwa prof. dr hab. Joanna Madalinski-Michalak przypomniata wcze$niejsze
dzialania na rzecz nowelizacji Statutu, odniosta si¢ takze do rangi i charakteru
konsultacji spotecznych dotyczacych wersji Statutu przedstawionej do dyskusji
1 akceptacji uczestnikow Zjazdu. Podzigkowata za uwagi merytoryczne i komen-
tarze edytorskie zgloszone do projektu opublikowanego na stronie internetowe;j
Towarzystwa. To wczesniejsze zaangazowanie oddziatow w dyskusje dotyczaca
ksztattu Statutu pozwolito na potraktowanie Zjazdu jako czasu i miejsca odnie-
sienia si¢ do gotowego projektu. Nowy dokument zaakceptowano, a uchwate
w tej sprawie przyjeto przez aklamacjg. Nastgpnym etapem zamykajacym dzia-
lania na rzecz zmiany Statutu bedzie jego sadowa rejestracja. Zgodnie z nowym
Statutem odchodzi do historii nazwa Walny Zjazd Delegatow — odtad najwyzsza
wiadza Towarzystwa bedzie Zjazd Delegatow zwolywany, jak dotychczas, przez
Zarzad Glowny.

Drugim waznym punktem spotkania zjazdowego byto nadanie tytulu honoro-
wego cztonka Towarzystwa. Dotad honorowe cztonkowstwo przyznano w latach
90. jedynie prof. Stefanowi Wotoszynowi. W zwiazku z 35. rocznica powotania
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Towarzystwa Prezydium Zarzadu Gtownego wystapilo z inicjatywa nadania
tytutu cztonka honorowego innym osobom zastuzonym dla polskiej pedagogiki
1 PTP. Lista kandydatow przedstawiona w pierwszej kolejnosci Zarzadowi Glow-
nemu byla owocem rekomendacji oddziatéw i dyskusji prowadzonej na forum
spotkan wtadz Towarzystwa. Na liscie tej (w kolejnosci alfabetycznej) znalazty
si¢ nastgpujace osoby: prof. dr hab. Czestaw Banach (cztonek Towarzystwa od
1982 r., znaczaco zaangazowany w prac¢ Oddziatu w Krakowie), prof. dr hab.
Maria Czerepaniak-Walczak (wieloletnia przewodniczaca Towarzystwa, cztonek
wielu Komitetéw Ogodlnopolskich Zjazdéw Pedagogicznych i redaktorka wydaw-
nictw PTP), prof. dr hab. Henryka Kwiatkowska (wieloletnia wiceprzewodnicza-
ca Towarzystwa, redaktorka i wspotredaktorka czasopism i wydawnictw PTP,
cztonek Komitetoéw kolejnych Zjazdow), prof. dr hab. Ryszard Lukaszewicz
(zwiazany z PTP od 1981 r., m.in., cztonek pierwszego Prezydium Towarzystwa),
dr Halina Rotkiewicz (wieloletnia wiceprzewodniczaca Towarzystwa i wielolet-
nia przewodniczaca Oddziatu w Warszawie, czlonek Komitetow Zjazdowych),
prof. dr hab. Joanna Rutkowiak (wieloletnia wiceprzewodniczaca Towarzystwa,
redaktorka wydawnictw pozjazdowych, przewodniczaca Komitetow Programo-
wych Ogolopolskich Zjazdow Pedagogicznych), prof. dr hab. Marian Walczak
(sekretarz Generalny Towarzystwa od momentu jego powstania) i prof. dr hab.
Wiktor Ztobicki (od poczatku lat 80. aktywnie dzialajacy w $rodowisku wro-
ctawskim i reaktywujacy Oddziat PTP we Wroctawiu). List¢ tg, po prezentacji
sylwetek kandydatow (ktora to prezentacje przywolujemy tu jedynie w bardzo
okrojonej, sygnalnej, odnoszacej si¢ tylko, i to wybidrczo, do dziatan w PTP wer-
sji), poddano glosowaniu na poprzedzajacym Zjazd zebraniu Zarzadu Gtownego
PTP i z taka rekomendacja zostata ona przedstawiona na forum Walnego Zjazdu
Delegatow. Osoba kazdego kandydata przedstawiona zostata uczestnikom Zjazdu
przez wiceprzewodniczaca Towarzystwa prof. dr hab. Joanng Ostrouch-Kamin-
ska. W sprawie kazdego kandydata odbylo si¢ indywidualne gtosowanie i podj¢ta
osobna uchwata Zjazdu. Wszystkie kandydatury poparto jednoglosnie. Po reali-
zacji tego punktu prowadzaca Zjazd prof. Joanna Madalinska-Michalak zamkngta
jego obrady, zapraszajac delegatow do udziatu w drugiej czesci spotkania.
Podjecie uchwat dotyczacych honorowego cztonkowstwa wiazato sig, jak juz
wspomniano, z przypadajacym w biezacym roku jubileuszem 35-lecia Towarzy-
stwa. Do rocznicy tej nawiazywata druga cz¢s¢ spotkania. Tradycyjnie z Walnymi
Zjazdami Delegatow laczone byly zawsze sesje naukowe. Ta, ktéra rozpoczeta
sig po krotkich, ale owocnych obradach ostatniego Walnego Zjazdu, miata szcze-
golny, uroczysty charakter. Po raz pierwszy obchodzono jubileusz Towarzystwa.
Zjazdowi towarzyszyla konferencja pt. Toisamosé¢ pedagogiki. Wspolnotowosé
— Etycznosé — Towarzyskosé, na ktora zaproszono gosci z roznych osrodkow
akademickich i waznych dla polskiej pedagogiki instytucji, takich jak: Komitet
Nauk Pedagogicznych Polskiej Akademii Nauk, Rada Towarzystw Naukowych
Polskiej Akademii Nauk, Komitet Prognoz ,,Polska 2000 Plus”. Organizatorami
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konferencji byli: Zarzad Gtéwny PTP, Oddziat PTP w Warszawie i Wydziat Pe-
dagogiczny Uniwersytetu Warszawskiego. Konferencja, na ktora zarejestrowato
si¢ ponad 150 osob, prowadzona byta przez wiceprzewodniczaca PTP prof. dr
hab. Joanng Ostrouch-Kaminska (Oddziat PTP w Olsztynie) i cztonka Prezydium
prof. dr hab. Agnieszke Cybal-Michalska (Oddziat PTP w Poznaniu).

Przed rozpoczeciem sesji naukowej odbylta si¢ rocznicowa czg$¢ spotkania.
Uroczyste otwarcie zapoczatkowalo wystapienie dziekana Wydzialu Pedagogicz-
nego UW prof. dr hab. Anny Wilkomirskiej, ktora powitata zebranych, gratulujac
jubileuszu i zyczac owocnych obrad. Odczytane zostaly adresy i zyczenia prze-
stane na re¢ce przewodniczacej Towarzystwa przez osoby indywidualne, migdzy
innymi od profesoréow Jerzego Niemca (cztonka pierwszego Prezydium Towa-
rzystwa) oraz Lecha Witkowskiego i J6zefa Gorniewicza (cztonkéow Komitetow
Programowych i przewodniczacych Komitetu Programowego i Komitetu Orga-
nizacyjnego II Ogolnopolskiego Zjazdu Pedagogicznego) oraz instytucje, w tym
World Education Research Association (do ktorej nalezy PTP), i przedstawicieli
wielu uczelni wyzszych. Wyjatkowo$¢ spotkania sygnalizowana byta tego dnia,
co warto podkresli¢, juz wczesniej, w czasie prac Walnego Zjazdu Delegatow
— swoj adres przeczytal wowczas prof. dr hab. Zbigniew Kruszewski, Przewodni-
czacy Rady Towarzystw Naukowych PAN.

Po powitaniu i odczytaniu zyczen obyt si¢ koncert muzyki kameralnej w wy-
konaniu artystek — muzykow zrzeszonych w Stowarzyszeniu Polskich Artystow
Muzykow, ktorego wiceprzewodniczaca dr Katarzyna Janczewska-Sotomko row-
niez przekazata zyczenia na rece prof. Joanny Madalinskiej-Michalak. Waznym
momentem bylo wreczenie pierwszego w historii PTP medalu Towarzystwa jego
wieloletniemu przewodniczacemu, a obecnie honorowemu przewodniczacemu
prof. dr. hab. Zbigniewowi Kwiecinskiemu, a takze dyplomoéw osobom wyrdz-
nionym tytutem honorowego cztonka, ktorych sylwetki przedstawita wczesniej
prof. Joanna Ostrouch-Kaminska. Uczestnicy konferencji mieli okazj¢ obejrzec
robocza wersje filmu o PTP, ktory (taki jest zamyst) bedzie uzupetiany krotkimi
wypowiedziami o0sob dzialajacych na rzecz Towarzystwa. T¢ czg$¢ spotkania
zakonczyto wystapienie przewodniczacej Towarzystwa pt. Polskie Towarzystwo
Pedagogiczne — tradycja i wspolczesnosé, w ktorym zwrocita ona uwagg na ran-
ge¢ dialogu z tradycja, a jednocze$nie na warto$¢ myslenia prospektywnego, ko-
niecznos$¢ zadawania pytan o status nauk pedagogicznych, tozsamos$¢ i odrgbnos¢
pedagogiki, a takze jej taczno$¢ z innymi naukam. Prelegentka zasygnalizowata
wazno$¢ pytan o role towarzystw naukowych w rozwoju i upowszechnianiu na-
uki, integracji sSrodowiska.

W ramach konferencji wyrézniono dwie sesje. Pierwsza ujeto hastem Ewolu-
cja tozsamosci pedagogiki, druga skoncentrowano na kategoriach Towarzyskosé
— Etycznosé — Wspdlnotowosé. Haslo pierwszej sesji bylo swiadomym powtorze-
niem hasta pierwszego Ogolnopolskiego Zjazdu Pedagogicznego (Warszawa—
—Rembertow 1993 r.), zainicjowanego przez Polskie Towarzystwo Pedagogiczne.
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Podczas pierwszej sesji referaty wyglosili: prof. dr hab. Henryka Kwiatkowska,
prof. dr hab. Zbigniew Kwiecinski i prof. dr hab. Stefan Kwiatkowski i prof. dr
hab. Mirostaw Sobecki.

Prof. Henryka Kwiatkowska w swym referacie pt. Ewolucja haset zjazdo-
wych — czy ewolucja toisamosci pedagogiki? skoncentrowata uwage na historii
powotanych do zycia z inspiracji PTP i konstytuujacych si¢ w $cistej wspotpracy
z Towarzystwem kolejnych Ogolnopolskich Zjazdéw Pedagogicznych. Dokona-
fa przegladu hasetl zjazdowych, problemoéw, jakie w r6znym czasie generowata
szeroko rozumiana rzeczywisto$¢ spoleczna i praktyka edukacyjna, a takze prze-
gladu pytan rodzacych si¢ na gruncie teorii pedagogicznej, uprawianej w Polsce
pedagogiki. Zwrocita uwage na wrazliwos$¢ organizatoréw Zjazdow na zmiany
dokonujace sig w przestrzeni spoteczne;.

Prof. Zbigniew Kwiecinski wygtosit referat pt. Rozwdj pedagogiki i jego wro-
gowie. Perspektywa ¢éwieréwiecza. Oceniajac polska pedagogike w latach 1990—
—2016, stwierdzil, iz calo$ciowa ocena jest, bez watpienia, pozytywna. Na uwagg
zastuguje, migdzy innymi, dobry kontakt polskiej pedagogiki z nauka §wiatowa
czy otwarcie si¢ na szybszy rozwoj naukowy mtodziezy. Bez wigkszego jednak
wysitku przywola¢ mozna tez zjawiska wysoce niepokojace czy niekorzystne,
obecne zwlaszcza w srodowisku akademickim. Wedtug profesora nalezy do nich
zamykanie si¢ niektorych srodowisk w granicach wlasnego interesu czy czgsta
,»gra pozorow”, gdy chodzi o ksztalcenie na poziomie wyzszym, ktére de facto
na tym poziomie nie jest, czego przyktadem sa upozorowane magisteria. Przy-
wotujac kategori¢ paradygmatu w ujeciu Rolanda G. Paulstona i ideologie w per-
spektywie pogladow T. Bramelda, prof. Kwiecinski okreslit polska pedagogike
jako polifoniczna i heteregoniczna, wskazujac jednoczesnie na wattos¢ dialogu
migdzy teoriami, teoria i praktyka, praktyka i praktyka. Zwrécit takze uwage na
fakt dominacji jednych a unikania innych dyskursow, co jest wynikiem historycz-
nego uczulenia na niektore koncepcje czy filozofie. Zwrocit uwage na przesade,
gdy chodzi o odcinanie si¢ od osiagni¢¢ zakorzenionej jeszcze w przedwojennej
pedagogice pedagogiki okresu PRL. W jej ramach znalez¢ przeciez mozna wy-
bitne osiagnigcia, takie jak dydaktyka prof. Wincentego Okonia czy pedagogika
humanistyczna prof. Bogdana Suchodolskiego. Przywotujac przyklady niepoko-
jacych zjawisk i sprzecznych, bywa wyniszczajacych, proceséow, Autor referatu
w podsumowaniu ulokowat jednak zdanie: Kryzysy, zwlaszcza uswiadomione,
dajq poczqtek nadziei.

Przedmiotem wystapienia prof. Stefana Kwiatkowskiego zatytulowanego
Miedzy teoretycznosciq a praktycznosciq pedagogiki byta proba odpowiedzi
na pytanie o istnienie i mozliwo$¢ budowania relacji migdzy teoria i praktyka.
Zarysowany zostal profil krytyki istniejacego stanu rzeczy i ukazane sugestie
dotyczace wprowadzenia pozytywnych zmian, migdzy innymi dzigki tworzeniu
zespolow interdyscyplinarnych, uwzgledniajacych wertykalny charakter relacji,
i podejmowaniu badan transdyscyplinarnych. Méwiac o waznosci zwiazkéw teo-
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rii 1 praktyki, prof. Kwiatkowski postawit pytanie: Czy zrobilismy wszystko, by
koncepcje teoretyczne byly zrozumiate i mogty by¢ wprowadzone do praktyki?
Odpowiadajac na nie, podkreslit wazno$¢ instytucji posredniczacych miedzy
teoria i praktyka, a takze znaczenie popularyzacji teorii, wskazujac na to, ze po-
pularyzacja nauki nie jest doceniana, a majac wigksza range, mogtaby, jak si¢ wy-
daje, pomoéc w przezwycigzeniu ciasnego praktycyzmu podejs¢ ateoretycznych
czy antyteoretycznych. Autor wystapienia zwrdcit jednoczesnie uwage na to, ze
pytaniem, ktére powinno by¢ stawiane przed tekstem zgloszonym do publikacji,
powinno by¢ nie tylko pytanie: co tekst zawiera? ale takze: co wnosi nowego?
Istotne bytoby to zaréwno z punktu widzenia rozwoju teorii, jak i jej ewentual-
nych aplikacji praktycznych.

Ostatnim wystapieniem w ramach pierwszej sesji byl referat prof. Mirostawa
Sobeckiego (IX Ogolnopolski Zjazd Pedagogiczny ,,Ku Zyciu wartosciowemu.
Idee — konteksty — praktyki”), ktory jako przewodniczacy Komitetu Organiza-
cyjnego Ogodlnopolskiego Zjazdu Pedagogicznego (majacego mie¢ miejsce we
wrzesniu 2016 r. w Biatymstoku) skoncentrowal uwage na problematyce zjazdo-
wej, sygnalizujac znaczenie i charakter obszaréw tematycznych uwzglednionych
w koncepcji Zjazdu, a takze interdyscyplinarno$¢ podejscia do kwestii meryto-
rycznych. Nawiazat do tresci zjazdowego listu intencyjnego i wspotpracy trzech
podmiotow spotecznych zaangazowanych w Zjazd: PTP, PAN i Uniwersytetu
w Bialymstoku. Przywotat pytanie — czy edukacja moze poméc w czynieniu zy-
cia lepszym, bardziej warto§ciowym? Pytanie inspirujace zar6wno do przemyslen
nad tym, co to znaczy zycie wartosciowe? jak i refleksji nad sprawcza sitq samej
edukacji.

Druga sesja naukowa podporzadkowana byta hastu Towarzyskos¢ — Etycz-
nosé¢ — Wspolnotowosé, ktorego pomyst narodzit si¢ podczas zebrania Prezydium
Zarzadu Towarzystwa i dyskutowany byl w gronie Zarzadu podczas ubiegtorocz-
nej konferencji nawiazujacej tematycznie do przysztego Ogolnopolskiego Zjazdu
Pedagogicznego, a zorganizowanej wspdlnie przez Oddziaty PTP w Bydgoszczy
i Toruniu. W sesji tej referaty wyglosili: prof. dr hab. Maria Czerepaniak-Wal-
czak, prof. dr hab. Zbigniew Kwiecinski, prof. dr hab. Tomasz Szkudlarek i prof.
dr hab. Joanna Madalinska-Michalak.

Kategoria towarzysko$ci w swoim wystapieniu pt. Towarzyskos¢ w nauce:
istota, przejawy, efekty zajela si¢ prof. Maria Czerepaniak-Walczak. Autorka re-
feratu odniosta si¢ na wstgpie do potocznych konotacji towarzyskosci, by zwrocié
uwage na towarzyskos$¢ jako kategori¢ analityczna, przywotujac ja w kontekscie
prac migdzy innymi takich autoréw jak Florian Znaniecki, Georg Simmel czy
R. Putnam. Prof. Czerepaniak-Walczak ukazala towarzysko$¢ w perspektywie
jednostkowej i spotecznej, nade wszystko za$ pytata o jej znaczenie w przestrzeni
nauki i jej spotecznego funkcjonowania, takze w perspektywie dziatania towa-
rzystw naukowych. Nie wchodzac w szczegoty narracji, mozna przywota¢ kon-
struktywne cechy i efekty towarzyskosci sprzyjajace wspotpracy wykraczajacej
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poza skodyfikowane czy zadekretowane relacje. Otwiera to perspektywy dziatan
interdyscyplinarnych, a w bardzo szerokiej perspektywie wiaze si¢ z urzeczywist-
nianiem idei globalizmu w wymiarze epistemologicznym, ontologicznym, aksjo-
logicznym. Zasadnym bedzie tu przywotanie cho¢by dwu cytatow, jakie znalazty
si¢ w wystapieniu. Pierwszy to stowa Simmela: Obcowanie towarzyskie kreuje
idealny swiat spoteczny, gdyz rados¢ jednostki jest tu catkiem uzalezniona od ra-
dosci innych jednostek. Nikt nie moze na tym terenie osiqgnqc satysfakcji kosztem
niezadowolenia innych. Drugi pochodzi z publikacji pod redakcja Z. Kwiecin-
skiego, H. Kwiatkowskiej 1 J. Madalinskiej-Michalak i dotyczy bezposrednio
Towarzystwa, okreslajac je jako przestrzen swobodnej dyskusji o rozwiqzaniach
edukacyjnych sprzyjajacych rozwojowi systemu edukacji i stwarzajqcych kazdemu
nalezyte warunki rozwoju, ponad podziatami instytucjonalnymi i pokoleniowymi.

W tej czesci sesji prof. Zbigniew Kwiecinski wygtlosit referat pt. Rozchwianie
i kryzys spoleczenstwa wychowujqcego. Pedagogika i edukacja wobec ,,polityki
zombie”. Punktem wyjscia bylo sigegnigcie przez Autora do diagnozy sytuacji
spotecznej i stanu edukacji z poczatku lat 90., prezentowanej i dyskutowanej na
I Ogolnopolskim Zjezdzie Pedagogicznym, i wskazanie, ze zaburzenia i niepra-
widltowosci interpretowane bylty wowczas jako efekt diugotrwatych oddziatywan
systemu, tzw. ,,socjalizmu”, i jego sprzecznosci. W przekonaniu prof. Kwiecin-
skiego, mimo iz od tamtej chwili mingto wiele czasu, sytuacja nie ulegta popra-
wie. Stad stawiane w referacie pytanie: Jak to bylo mozliwe, ze powszechny stan
wychowania i kultury spotecznej nie zmienity sie po uptywie juz ponad cwierc
wieku polskich przemian? Potem nastapita proba odpowiedzi w postaci przy-
wotana kilku hipotez. Jedna z nich odwoluje si¢ do pogladéw Kena Wilbera,
ktory wskazuje na wspotwystepowanie trzech réznych formacji spotecznych
z wlasciwymi im etosami, a mianowicie: formacji przedmodernistycznej, mo-
dernistycznej i postmodernistycznej. Dominacja formacji przedmodernistycznej,
konserwatywnej, gdy chodzi o jej charakter, potaczona z cyklicznos$cia odtwarza-
nia systemow autorytarnych, jak to ujmuje Margaret Archer, sprawia, iz rozwia-
zania autorytarne odnawiaja si¢ co jedno lub dwa pokolenia, lekcewazac prawo
i ustanowione reguty. Prawo lekcewazy wtadza, co jest zacheta do jego lekcewa-
zenia przez innych. Nawiazujac do autorytaryzmu, prof. Zbigniew Kwiecinski
pytat dalej: Skad bierze sie u inteligencji, intelektualistow zauroczenie skrajnym
Sfundamentalizmem? Odpowiadajac na to pytanie, siggnal do czterech roznie
sprofilowanych przypuszczen: socjologicznego, psychologicznego, ewolucyjno-
-neurobiologicznego i psychoanalitycznego. Wychodzac od mato konstruktywnej
diagnozy wspoétczesnosci, Autor referatu mozliwo$¢ zmian na korzy$¢ upatrywat
w edukacji. Stwierdzit: Powtorze tu za B. Suchodolskim: ,, Wychowanie mimo
wszystko!” 1 dodal, ze tylko edukacja daje szans¢ przyzwoitego Zycia poza |...]
naciskiem socjalizacyjnym ,, polityki zombie”.

Kategorie towarzyskos¢, etycznos¢ i wspdlnotowos¢ byly przedmiotem za-
interesowania prof. Tomasza Szkudlarka, ktory wyglosit referat zatytutowany
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Fot. K. Pacholak

Uroczyste posiedzenie z okazji 35-lecia PTP w bytym budynku Biblioteki Uniwersytetu Warszawskiego.

Wspolnotowosé i etycznosé, poswigcajac w nim wiele uwagi ujeciu pedagogiki,
prowadzeniu szeroko rozumianych badan, uprawianiu nauki w perspektywie
srodkowoeuropejskiej czy niemieckiej i anglosaskiej. Podkreslit réznice obu
perspektyw: normatywno$¢ i zdyscyplinowanie pierwszego podejScia zwiazane
z separatyzmem i dyscyplinowaniem wiedzy, takze dyscyplinowaniem towarzy-
skosci, oraz jawne odejscie od dyscyplinowania widoczne w drugiej perspektywie.
Zauwazyl, iz zarzadzanie z zewnatrz skutkuje brakiem poczucia autonomii, w ja-
kiej$ mierze ogranicza. Perspektywa anglosaska natomiast otwiera zréznicowane
mozliwos$ci i horyzonty badan, co przektada si¢ na bogactwo tresci, kompeten-
cji, metodologii, sprzyja nieustannemu tworzeniu rozwiazan, innemu podejsciu
do towarzyskosci i wspolnotowosci. Nie wchodzac w szczegdly wystapienia
prof. Szkudlarka, warto zasygnalizowa¢, ze watek etyczno$ci przywotany zostat
przez pryzmat pogladéw Ernesto Laclau z uwzglgdnieniem stanowiska Emmanu-
ela Levinasa i przestan prac Bruno Latoura.

Ostatnim referatem drugiej sesji byto wystapienie prof. Joanny Madalinskiej-
-Michalak: Wspdlnota, spoleczenstwo, towarzyskosé. Odwotujac si¢ do wy-
mienionych w tytule kategorii, Autorka wskazata na ich historyczna zmienno$¢.
Przywotata je kontekscie pogladow roéznych autoréw, siegajac zarowno do tradycji
filozofii starozytnej (Arystoteles), jak i do czasow nowozytnych (Immanuel Kant),
wspoélczesnej refleksji filozoficznej. Pytata o wartosci fundamentalne dla spote-
czenstwa. Pytata o wartos¢, jaka nadaje si¢ i jakgq nadawacd si¢ bedzie wspodlnocie
w perspektywie wspotczesnego zycia spotecznego cechujacego si¢ dynamizmem
zmian i ambiwalencja. Pytala takze o role edukacji w tym zakresie.
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Po ostatnim referacie podjgto krotka dyskusje, ktora zakonczyta obrady. Or-
ganizatorzy konferencji przewiduja opublikowanie materiatéw w tematycznych
numerach czasopism Towarzystwa: ,,Studiach Pedagogicznych” lub ,,Forum
Oswiatowym”. Biora tez pod uwagg szersza merytorycznie publikacje ksiazko-
wa, zawierajaca obok wystapien konferencyjnych inne teksty, w tym opracowania
dotyczace historii PTP i kalendarium dziatalno$ci Towarzystwa.

Zarowno wpisy w ksiedze jubileuszowej wytozonej w dniu konferencji, jak
1 liczne listy gratulacyjne, ktore przychodza na adres Przewodniczacej Towarzy-
stwa, pozwalaja na stwierdzenie, ze inicjatywa organizacji jubileuszu PTP zostata
oceniona bardzo dobrze. Zjazd i konferencja byly okazja zar6wno do przypo-
mnienia o historii i dokonaniach Towarzystwa, jak i miejscem artykulowania
nowych problemow. Nie do przecenienia byta takze przestrzen dyskusji i rozmow
kuluarowych, w ktorych sygnalizowano wazno$¢ spotkan sprzyjajacych integracji
srodowiska, uznajac jubileusz Towarzystwa (z prawdziwie urodzinowym tortem)
za wpisujacy si¢ dobrze w artykutlowane w wystapieniach kategorie towarzysko-
$ci 1 wspolnotowosci. To whasnie w ramach takich rozméw narodzity sig, migdzy
innymi, pomysty wspomnianych wcze$niej publikacji.

HALINA ROTKIEWICZ
Warszawa
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