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MARIAN WALCZAK
Warszawa

ZYCIE, DZIALALNOSC PEDAGOGICZNA I NAUKOWA
PROFESORA STANISLAWA WITOLDA MAUERSBERGA
(1924-2012)!

Stanistaw Mauersberg urodzit si¢ 26 lipca 1924 roku we wsi Godziembow, powiatu
lubartowskiego, jako jedyne dziecko Antoniego, kierownika miejscowej szkoly po-
wszechnej zbiorczej, i Anny, nauczycielki. W 1937 roku zdat egzamin wstgpny do klasy
pierwszej Panstwowego Gimnazjum i Liceum Ogolnoksztalcacego im. Stanistaw Staszica
w Lublinie. Do wybuchu wojny we wrze$niu 1939 roku ukonczyt dwie klasy gimnazjal-
ne.

Podczas okupacji mieszkat wraz z matka w Lublinie, gdzie w 1940 roku wstapit do
trzeciej (ostatniej) klasy Szkoty Handlowej inz. Lotockiego, a po jej ukonczeniu zapisat
si¢ na dwuletnie wieczorowe Wyzsze Kursy Handlowe, ktore ukonczyt w 1943 roku.
W lutym 1942 roku zmart jego ojciec, w wieku niespetna czterdziestu lat, zaraziwszy si¢
od dzieci szkolnych tyfusem plamistym, ktory podczas okupacji byt grozna epidemia na
tych terenach. Pozbawiony ojcowskiej pomocy zatrudnit si¢ jako robotnik kolejowy, co
ochronito go przed wywiezieniem na roboty do Niemiec. Po ukonczeniu kurséw przenie-
siono go do biura kolejowego.

Po zajeciu Lublina przez Armi¢ Czerwong i Armi¢ Kosciuszkowska w lipcu 1944 r.
dwudziestoletni Stanistaw wstapit na ochotnika do Wojska Polskiego i zostal skierowany
do Oficerskiej Szkoty Piechoty w Lublinie, ktora ukonczyt w lutym 1945 roku, w stopniu
podporucznika, a nastgpnie stuzyt w pierwszym zapasowym putku w Warszawie. Po zde-
mobilizowaniu w koncu 1945 roku wrocit do Lublina i tu zatrudnit si¢ jako niewykwalifi-
kowany nauczyciel szkoty powszechnej w Pliszczynie, gdzie pracowala takze jego matka.
Latem 1946 roku przeniost si¢ wraz z matka na Dolny Slask, gdzie byl nauczycielem,

! Uaktualniony tekst, opublikowany na tamach ,,Przegladu Historyczno-O$wiatowego” z okazji osiemdzie-
sigciolecia urodzin Profesora.
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a nastepnie kierownikiem szkoty powszechnej w powiecie lubanskim, doksztalcajac si¢
rownocze$nie pod kierunkiem Rejonowej Komisji Ksztatcenia Nauczycieli w Jeleniej
Gorze. Po ztozeniu egzaminu maturalnego zostal mianowany w 1949 roku podinspekto-
rem do walki z analfabetyzmem w Inspektoracie Szkolnym w Lubaniu Slaskim. W koncu
1950 roku powotano go na stanowisko kierownika Wydziatu Oswiaty Prezydium PRN
w tejze miejscowosci. Rok szkolny 1951/52 spedzit na Pedagogiczno-Spotecznym Kursie
Ministerstwa Oswiaty w Lodzi. W listopadzie 1951 roku ozenit si¢ z Danuta Sierakowska,
ktora wlasnie ukonczyta studia na Uniwersytecie Warszawskim, a pdzniej przez wiele lat
pracowata jako psycholog.

Po ukonczeniu kursu w Lodzi (z wynikiem bardzo dobrym) zostat skierowany do
Ministerstwa O$wiaty, gdzie pracowat od 1952 roku do 1964 roku jako wizytator szkot
podstawowych, naczelnik Wydzialu Szkét z Niepolskim Jezykiem Nauczania i naczelnik
Wydziatu Programow Szkol Ogolnoksztatcacych, studiujac rownoczesnie na Wydziale
Filologii Polskiej Uniwersytetu Warszawskiego. W 1957 roku matzenstwu urodzit si¢ syn
Jerzy. W 1959 roku ukonczyt studia z wynikiem bardzo dobrym. Magisterium uzyskat na
podstawie pracy o przedwojennej tworczosci Antoniego Stonimskiego. Wiosna 1964 roku
zwolnit si¢, na wlasna prosbe, z Ministerstwa O$wiaty i nast¢pnie zostal kierownikiem
Dziatu Programowego Zarzadu Gtownego Towarzystwa Wiedzy Powszechne;j.

W 1965 roku rozpoczat prace w Polskiej Akademii Nauk, poczatkowo jako starszy
asystent w Pracowni Ustroju i Organizacji Szkolnictwa, kierowanej przez profesora Ma-
riana Falskiego. W dniu 21 lutego 1967 roku obronit w Uniwersytecie Warszawskim pra-
cg doktorska (Szkolnictwo powszechne dla mniejszosci narodowych w Polsce w latach
1918-1939, Wroctaw 1968). W 1968 roku zostat przeniesiony jako adiunkt do Samodziel-
nej Pracowni Dziejow O$wiaty, ktora kierowal profesor Lukasz Kurdybacha, a zastgpo-
wat go docent Jozef Miaso. Dodatkowo w latach 1967—1974 wyktadat w Studium Os$wia-
ty i Kultury TWP, gdzie opracowat skrypt z Dziejow oswiaty dorostych (trzy wydania:
1972, 1977, 1981). W dniu 11 czerwcal974 roku uzyskat w Uniwersytecie Warszawskim
stopien doktora habilitowanego nauk humanistycznych w zakresie historii wychowania,
na podstawie ksiazki Reforma szkolnictwa w Polsce w latach 1944-1948 (Wroctaw
1974). Od 1974 do 1986 roku petit obowiazki zastepcy profesora Jozefa Miaso, dyrek-
tora Zaktadu (wkrotce przemianowanego na Instytut) Historii Nauki, Oswiaty i Techniki
PAN (dzi$ Instytutu Historii Nauki). W dniu 19 lutego 1981 roku otrzymat tytut profesora
nadzwyczajnego. Przez dwie kadencje byt zastgpca przewodniczacego Rady Naukowe;j
Instytutu Historii Nauki, O$wiaty i Techniki profesora Bogdana Suchodolskiego i czton-
kiem Komitetu Nauk Pedagogicznych PAN. W dniu 31 lipca 1989 roku zakonczyt prace
w Polskiej Akademii Nauk i przeszedt na emeryturg, podtrzymujac jednak do 1994 roku
zajecia profesorskie w Wyzszej Szkole Pedagogiki Specjalnej (dzis Akademia Pedagogiki
Specjalnej im. Marii Grzegorzewskiej), gdzie byt zatrudniony od 1974 roku.

Jest wspotautorem: 1 tomu Historii wychowania XX wieku, pod redakcja J. Miaso,
V tomu Historii nauki polskiej, pod redakcja B. Suchodolskiego oraz IV tomu, czgsci 4
PAN-owskiej Historii Polski (Warszawa 1978) i Polski Odrodzonej 1918—1939 (seria
Konfrontacje historyczne, Warszawa 1978). Pod jego redakcja powstata ksiazka Dzieje
wychowania i pedagogiki specjalnej (Warszawa 1990), do dzi$ uzywana jako podrgcznik
w Akademii Pedagogiki Specjalnej. Jest ponadto autorem ksiazek: Komu stuzyta szkota
w Drugiej Rzeczypospolitej? Spoleczne uwarunkowania dostepu do oswiaty (Wroctaw
1988) oraz Towarzystwo Uniwersytetu Robotniczego w latach 1944-1948 (Wroctaw
1991). Napisal kilkadziesiat rozpraw i artykulow, zamieszczonych w czasopismach
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i pracach zbiorowych. Do najwazniejszych — jego zdaniem — naleza: Wplyw oswiaty
na integracje spoleczenstwa Il Rzeczypospolitej 1918—1939, w: Drogi integracji spo-
teczenstwa w Polsce XIX i XX w. (Wroctaw 1976); Sejm Nauczycielski 14—17 kwietnia
1919 (,,Rozprawy z Dziejow Oswiaty” 1980, t. XXIII); Marian Falski jako teoretyk
ustroju szkolnego (,,Przeglad Historyczno-Oswiatowy” 1981, nr 4); Dzieci robotnicze
w szkolach Rzeczypospolitej (,,Zeszyty Naukowe Wydzialu Nauk Humanistycznego Uni-
wersytetu Gdanskiego” 1982, nr 13); Orientacje ideologiczne w ruchu nauczycielskim
w Polsce w latach 1918—1939 (,,Przeglad Historyczno-Oswiatowy” 1985, nr 2); Szkola
i nauczyciel Drugiej Rzeczypospolitej w literaturze pigknej i pamigtnikarskiej (,,Rozpra-
wy z Dziejow Oswiaty” 1991, t. XXXIV); Szkola srednia ogélnoksztalcqca jako droga
awansu kulturalnego dzieci chlopskich w Polsce 1918-1939 (,,Przeglad Historyczno-
-Oswiatowy” 1994, nr 1/2); Reformy szkolne w Drugiej Rzeczypospolitej (,,Kwartalnik
Pedagogiczny” 1995, nr 4); Udzial ruchu nauczycielskiego w budowie podstaw ustroju
szkolnego Drugiej Rzeczypospolitej Polskiej (,,Przeglad Historyczno-Oswiatowy” 1995,
nr 1/2); Wykonywanie obowiqzku szkolnego w niepodleglej Polsce (1918—1939) (,,Roz-
prawy z Dziejow Oswiaty” 1996, t. XXXVII).

Jak widaé, gtéwne zainteresowania badawcze profesora S. Mauersberga koncentro-
waly si¢ na dziejach o$wiaty w II Rzeczypospolitej i w Polsce Ludowej. Wypromowat
pigciu doktorow: Wojciecha Gasika (Ksztalcenie nauczycieli szkot specjalnych w Polsce
do 1939 r.), Warszawa 1991, Elwir¢ Krynska (Szkolnictwo ogdlnoksztatcqce w woje-
wodztwie biatostockim 1944—1948), Biatystok 1992, Teresg Jaroszuk (Julian Aleksander
Smulikowski 1880-1914), Olsztyn 1996, ks. Jana Usiadka (Stowarzyszenie Chrzescijan-
sko-Narodowe Nauczycielstwa Szkot Powszechnych), Olsztyn 1998 i Marzeng Pgkow-
ska (Lwowskie zaktady dla gtuchych i niewidomych dzieci w latach 1830-1914), Kielce
2003. Byt recenzentem kilkunastu prac doktorskich i rozpraw habilitacyjnych oraz kilku
opinii dorobku kandydatéw do tytutu i stopnia profesora.

Od potowy lat dziewigc¢dziesiatych wspdlnie pracowali$my nad historia o$wiaty
w pierwszych dwunastu latach powojennej Polski. Owocem naszej wspoélnej pracy jest
wydanie przez Polskie Towarzystwo Pedagogiczne drugiego i trzeciego tomu pamigtni-
kéw z tego okresu Na przelomie. Antologia relacji nauczycieli (Warszawa 1996), wyboru
zrodet Oswiata polska w latach 1944—1956 (tom 1 — Warszawa 1999, tom 1l — Warszawa
2000) i ksiazki Szkolnictwo polskie po drugiej wojnie swiatowej (1944-1956) (Warszawa
2005).

Pracujac nad tym zagadnieniem, profesor Mauersberg, razem ze swoja dawna dok-
torantka, dzi$ profesorem Uniwersytetu w Biatymstoku, Elwira Krynska, napisat ksiazke
Indoktrynacja mlodziezy szkolnej w Polsce w latach 1945-1956 (Biatystok 2003).

Ostatnig pozycja wydawnicza, ktora przygotowaliSmy wspo6lnie z Witoldem Chmie-
lewskim, byly wspomnienia nauczycieli z pracy w szkolnictwie od drugiej potowy lat
czterdziestych niemal do konca lat dziewigédziesiatych ubiegltego wieku wydane pod
tytulem PoZegnanie ze szkolq. Spojrzenie wstecz nauczyciela emeryta (Piotrkow Trybu-
nalski 2012).

Wspdlpraca z profesorem Mauersbergiem uktadata mi si¢ bardzo dobrze, bowiem
wiazaly nas ze soba nie tylko bliskie zainteresowania naukowe, ponaddwudziestoletnia
praca w redakcji ,,Przegladu Historyczno-O$wiatowego”, gdzie pelnit takze funkcjg se-
kretarza, lecz rowniez wspdlnota wspomnien i zazyla przyjazn. Mowit mi kiedys, ze za-
chowat w umysle i sercu wdzigeznos¢ dla tych, od ktorych wiele si¢ w zyciu nauczyt. Nie
sposob wymieni¢ wszystkich, ale trzeba —jego zdaniem — wspomnie¢ przynajmniej o ojcu,
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ktory wprowadzit go w zaczarowany $wiat ksigzek i rozbudzit w nim pasje czytelnicze,
o Franciszku Redzie, kierowniku szkoty w Sulikowie, ktory uczyt go nauczycielskiego
fachu, o Janie Szurku, naczelniku wydziatu w Ministerstwie Oswiaty, ktory wprowadzit
go w problematyke administracji szkolnej, o Marianie Falskim, od ktérego uczyt si¢ na-
ukowej dociekliwosci, krytycyzmu i analizy statystyki, wreszcie o cztowieku na miarg
renesansu — wielkim Bogdanie Suchodolskim, ktory otwieral umysty swych uczniow
1 wspolpracownikow na szerokie widzenie zagadnien cywilizacji, kultury i sztuki.
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WITOLD CHMIELEWSKI
Piotrkow Trybunalski

POZEGNANIE STANISLAWA WITOLDA MAUERSBERGA

W dniu 16 sierpnia 2012 roku zmart znany i ceniony, wielce zastuzony dla nauki
prof. dr hab. Stanistaw Witold Mauersberg, pracownik Ministerstwa Oswiaty, Polskiej
Akademii Nauk i Wyzszej Szkoty Pedagogiki Specjalnej, przez wiele lat zwiazany
z redakcja ,,Przegladu Historyczno-Oswiatowego”. Uroczystos¢ pogrzebowa odbyta
24 sierpnia. Msz¢ $wigta w kosciele pod wezwaniem §w. Karola Boromeusza na Cmen-
tarzu Powazkowskim koncelebrowali dominikanin o. prof. dr hab. Andrzej Potocki,
ks. dr hab. Czestaw Galek i wikariusz miejscowej parafii.

Ks. Czestaw Galek w wygloszonej homilii poréwnat zycie czlowieka do pielgrzy-
mowania do domu Ojca Niebieskiego, w ktorym, jak zapewniat Chrystus, jest mieszkan
wiele. Doczesne pielgrzymowanie $p. prof. Stanistawa Mauersberga bylo naznaczone nie
tylko olbrzymim dorobkiem naukowym, ale takze wielkq dobrocia, zyczliwo$cia i chrze-
Scijanska mitoécia do ludzi, z ktérymi sig¢ spotykat. W ostatnich miesiacach Jego zycia
przemienito si¢ ono w drogg krzyzowa, ktéra pokonywal po chrzescijansku. Stad nalezy
ufaé, ze zamieszka w jednym z tych niebianskich mieszkan na cala wiecznosé.

Kondukt zatobny w ostatniej drodze Profesora przeszedt zabytkowymi alejami do
grobu rodzinnego jako miejsca ostatniego spoczynku. Zmarlego pozegnal na cmentarzu
prof. dr hab. Leszek Zasztowt — dyrektor Instytutu Historii Nauki Polskiej Akademii Nauk
im. Ludwika i Aleksandra Birkenmajeréw (dawniej: Instytut Historii Nauki, O§wiaty
i Techniki PAN), podkreslajac zwiazki Profesora z PAN, ktéry od 1965 roku byt zatrud-
niony w Pracowni Ustroju i Organizacji Szkolnictwa kierowanej przez Mariana Falskiego
i w Pracowni Dziejow Os$wiaty. Nastepnie byt kierownikiem Zaktadu przemianowanego
pb6zniej na Instytut Historii Nauki, O$wiaty i Techniki PAN. W latach 1974-1986 pehit
funkcjg zastgpcy dyrektora w tym Instytucie, wykazujac wiele inicjatyw naukowych i or-
ganizacyjnych w zakresie badan nad dziejami o§wiaty. Na przetomie lat osiemdziesiatych
i dziewigédziesiatych Profesor nalezal do NSZZ ,,Solidarno$¢”. Bedac na stanowisku
kierowniczym, zwracat uwagg, aby zglaszane postulaty byty konsekwentnie realizowane.
W okresie wprowadzenia stanu wojennego starat si¢ roztacza¢ opiek¢ nad internowany-
mi kolegami. Byt znany z tego, ze do swoich wspdtpracownikéw odnosit si¢ z ogromna
zyczliwo$cia, wspierat ich w rozwoju naukowym, udzielajac rad i pomocy w rozwiazy-
waniu trudnych spraw, ktore przynosito zycie. Profesor na zawsze pozostanie w pamigci
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wszystkich, ktorzy Go znali, jako czlowiek bez reszty oddany sprawie nauki, prawdy
i uczciwosci — jako wzdr prawosci.

Kolejne stowa pozegnania wygtosit wieloletni wspotpracownik i przyjaciel Stanista-
wa Mauersberga dr Leonard Grochowski, ktory Go odwiedzat w szpitalu do ostatnich
dni. Przytoczyt niemal in extenso trzy mysli Profesora. Pierwsza — Ciezko jest zy¢ w sa-
motnosci po odejsciu najblizszej osoby, 1 tu Profesor wymienit imi¢ matzonki Danuty
[zmarta w listopadzie 2011 roku — W. Ch.], z ktéra dzielil nieprzerwanie losy swego
zycia, dodajac: Gdy trzeba mierzy¢ sie wsrod obcych w szpitalach z tajemnicq cierpie-
nia. Druga — polaczona z pragnieniem powrotu do zdrowia: Mimo trudnosci i cierpienia
nalezy mie¢ zawsze nadzieje, owq sile, ktora daje szanse powrotu, nawet czesciowego,
do zdrowia. Trzecia — po jednym z kryzysow w szpitalu, gdy wazyty si¢ losy Profesora,
relacjonowatl On nazajutrz: Uratowali mnie w nocy lekarze, ktorym jestem wdzieczny,
lecz takze poprositem wtedy o kaptana, ktory przybyl w nocy niezwlocznie i przyjalem
Swiete sakramenty, a po chwili dodat z jakim$ ozywieniem: Wiesz, jestem przygotowany
i ponownie po chwili — No fo powoli si¢ zbliza.

Moweca wskazat na uniwersalny wymiar przytoczonych mysli. Swiadczyly one o doj-
rzaltym intelektualnie spojrzeniu Profesora na rzeczywisto$¢, ktéra przemija i dotyczy
kazdego.

Osobiscie wdzigezna za dobro z tytutu promocji naukowej przemawiata wzruszona
profesor Uniwersytetu w Biatymstoku dr hab. Elwira Jolanta Krynska — dziekan Wy-
dziatu Pedagogiki i Psychologii tej uczelni. Wyrazata stowa podzigkowan w imieniu tych
wszystkich, ktorzy swdj rozwoj naukowy zawdzigczaja naukowemu wsparciu Profesora
(poszerzona wersj¢ przemowienia zamieszczamy na s. 18-21).

Uroczysto$¢ pogrzebowa zakonczyl wystuchany w glebokiej zadumie utwor mu-
zyczny Cisza, wykonany na saksofonie przez Jozefa Krynskiego, oraz stowa podzig-
kowan Jerzego Mauersberga, syna Profesora, wypowiedziane do oséb towarzyszacych
Zmartemu w jego ostatniej drodze.
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Niniejsza prezentacja wspomnien jest pisana niemal na goraco, tuz po odejs$ciu Profe-
sora, cztowieka dobrego, naszego przyjaciela i wybitnego uczonego w dziedzinie historii
wychowania i szkolnictwa polskiego okresu II Rzeczypospolitej i czaséw Polski Ludowe;j.
Przedstawione mysli sa wynikiem niemal wylacznie trwalej pamigci autora niniejszych
wspomnien, zwigzanego z Profesorem wigzami przyjazni i wspdlpracy naukowej, co
obejmowato ponad cztery dekady lat, a sfinalizowato si¢ w nawiedzaniu Go w szpitalach,
gdy stan Jego zdrowia powaznie sygnalizowat zblizajacy si¢ koniec zycia.

Trudno mi na wstgpie stwierdzi¢, w jakich szczegolnych okolicznosciach doszto
do naszego przyjacielskiego zblizenia. Nie siegam juz pamigcia tych poczatkow. Jedno
natomiast jest pewne, iz miejscem tych relacji byla Pracownia Dziejow Oswiaty PAN
przeksztalcona nastgpnie w Zaktad Dziejow Oswiaty Instytutu PAN, gdzie niemal od po-
czatku przypadli$my sobie do gustu. Niezaleznie bowiem od reprezentowanych wowczas
naszych korzeni ideowych potrafiliSmy, jak pamigtam, w krétkim czasie dochodzi¢ do
porozumienia, a nastgpnie do formutowania wspolnych pogladéw na rézne tematy. A za-
czeto sig to w czasach PRL, na poczatku lat siedemdziesiatych, gdy sprawy ustrojowo-po-
lityczne ludzi roznity. W naszym przypadku niemal zawsze dochodzili§my do wspdlnych
ocen i wnioskéw. Analogicznie w zakresie metodologii badan naukowych, przy domina-
cji wowczas metodologii marksistowskiej, potrafili$my, kazdy na swoj sposéb — w wyniku
czgstej w tej materii wzajemnej konsultacji — t¢ forme badan dyskretnie pominag, stosujac
niezalezne od panujacej ideologii metody dociekan i analiz naukowych, co zreszta nie
zawsze w niektorych szczegolnych kazusach si¢ udawato.

Nasza przyjazn narodzita si¢ w wyniku wykonywanej wspolnej pracy naukowe;j
w Pracowni Dziejow O$wiaty i nastgpnie w Zakladzie Dziejow O$wiaty, wlaczonym poz-
niej do Instytutu Historii Nauki PAN, ktorym kierowat, przez caty czas naszego w nim
zatrudnienia, profesor Jozef Migso, znakomity badacz dziejéw wychowania i szkolnictwa,
zwlaszcza XIX wieku. Do grona pracownikéw naukowych tego Zaktadu nalezeli rowniez
Kalina Bartnicka, Irena Szybiak, Wanda Garbowska, Janina Chodakowska, do ktérych
W pozniejszym czasie dotaczyli Tadeusz Bienkowski i Joanna Schiller. W realizowanych
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pracach Zaktadu podejmowane byly dwa zadania badawcze: podr¢cznik akademicki
pt. Historia wychowania wiek XX oraz osobiste dla kazdego pracownika tematy prac
monograficznych. I wlasnie w ramach wykonywania tych zadan nastapito nasze zblizenie,
wregcz przyjacielskie relacje.

To jednak, co nas najpierw zblizyto, to wspolna praca nad podrgcznikiem. I w tej
sprawie nasze drogi zyciowe i badawcze zblizyly si¢ do tego stopnia, iz lwia czg$¢ pracy
nad Historiq wychowania wiek XX przypadta wiasnie nam, Profesorowi i mnie; drugie
miejsce w tej materii zajelty Kalina Bartnicka i Wanda Garbowska. Autorstwa Profesora sa
dzieje szkolnictwa polskiego okresu migdzywojennego i powojenne, czyli czasow Polski
Ludowej. Natomiast czg$¢ opracowana przeze mnie obejmuje mysl pedagogiczng mig-
dzywojenna i powszechna oraz dzieje szkolnictwa zachodnioeuropejskiego, amerykan-
skiego i krajow trzeciego §wiata, a takze rol¢ UNESCO w dziedzinie o§wiaty. Podr¢cznik
ten, wydany pod red. prof. Jozefa Miaso w dwdch tomach, ukazat si¢ w trzech wydaniach
(1980, 1981, 1984) i mimo zréznicowanych recenzji stuzyt wielu pokoleniom studentow
jako podstawa do poznania dziejow szkolnictwa i wychowania w okresach minionego
stulecia. Wspolpraca nasza na tym polu obejmowata takze kompletowanie materiatow
ilustracyjnych oraz kontakty z redaktorami PWN, ktorzy przygotowywali nasze teksty do
druku.

Z kolei realizacja naszych indywidualnych prac naukowych odbywata si¢ dla kazde-
go z nas w formie whasnych badan przy jedynie sporadycznej, jak pamigtam, wymianie
pogladow odno$nie trudnych czy kontrowersyjnych probleméw. Profesor prowadzit
badania nad dziejami szkolnictwa w II Rzeczypospolitej oraz nad reforma oSwiatowa
w Polsce bezposrednio po II wojnie. Prace te stanowity podstawe do uzyskania przezen
habilitacji i profesury. Z kolei moje badania koncentrowaty si¢ wokot problemu i roli
katolickiego wychowania religijnego zwiazanego ze strukturami i praktyka edukacyjna
polskiego szkolnictwa okresu migdzywojennego oraz nad pozycja polskiego szkolnictwa
i pedagogiki w latach II Rzeczypospolitej w kontekscie sytuacji w tej materii w Europie.
Prace te zostaty opublikowane w formie siedmiu studiow na famach rocznika ,,Rozprawy
z Dziejow Oswiaty”.

W zwiazku z prowadzonymi badaniami wypada mi stwierdzi¢, iz Profesor w odnie-
sieniu do swoich opracowan referowat fragmenty, a nastepnie cato$ciowe ujecia swoich
opracowan niezwykle precyzyjnie i klarownie, wykazujac tym samym postgpujacy pro-
ces doskonalenia swych kompetencji naukowych. Natomiast zabierajac glos w dyskusjach
nad relacjami badan wspolpracownikow Zaktadu, byt zawsze zyczliwie ustosunkowany
wzgledem kazdego, a w wyrazanych ocenach krytyczne niejednokrotnie uwagi nigdy
w zasadzie nie dyskwalifikowaty autoréw ocenianych wypowiedzi. Z podobna metoda
odnosit si¢ takze do autordw studiow i artykutow, ktore byty — po jego rzetelnych ocenach
— publikowane na famach rocznika ,,Rozprawy z Dziejow Oswiaty”. A czynil to przez
kilka dobrych lat jako sekretarz naukowy tegoz rocznika.

Rownolegle do prowadzonych etatowo prac naukowych w Zaktadzie PAN wykony-
wali$my wspdlnie zajecia naukowo-dydaktyczne w Wyzszej Szkole Pedagogiki Specjal-
nej im. Marii Grzegorzewskiej. Trwaty one od potowy lat siedemdziesiatych do poczatku
ostatniej dekady minionego wieku i przez kilka pierwszych lat nowego stulecia w ramach
nowej struktury tej uczelni jako Akademii Pedagogiki Specjalnej. Zajgcia te obejmowaty
wyktady i ¢wiczenia z historii wychowania, a takze seminaria, w ramach ktorych wy-
konywalismy funkcje promotoréow studenckich prac magisterskich. Na tym polu nasza
wspolpraca byta bardzo zywa i polegata zarowno na uzgadnianiu plandéw i koncepcji wy-
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ktadow oraz ¢wiczen, jak rowniez na ustalaniu wymogow dotyczacych opracowywanych
przez studentéw rozpraw dyplomowych i wykonywaniu rzetelnych recenzji. Co wigcej,
nalezy podkresli¢, iz Profesor wyrdzniat si¢ w wykladach pigkna polszczyzna, a meryto-
rycznie trafnie eksponowat wazne zagadnienia z dziejow edukacji. W zakresie ferowania
ocen prac magisterskich i recenzji byt niezwykle kompetentny, rzetelny, ale i zyczliwy, za
co zyskiwat od wielu wyrazy szczerej wdzigcznoSci.

W zwiazku z prowadzonymi zajgciami dydaktycznymi z historii wychowania w Wyz-
szej Szkole Pedagogiki Specjalnej podjat Profesor mys$l opracowania i opublikowania
dziejow szkolnictwa i pedagogiki specjalnej. Z racji kompetencji i przyjazni z Profesorem
ja rowniez nalezatem do zespolu redakcyjnego tego opracowania. Profesor, osobiscie
zainteresowany dziedzictwem epoki $redniowiecza z racji koniecznych studiow dla po-
znania powszechnej historii wychowania, a takze czgsciowo w wyniku mojej inspiracji,
planowal opracowanie pierwszego rozdziatu, ktory mial by¢ poswigcony dziejom opieki
i wychowania dzieci specjalnej troski w §redniowieczu. Z uwagi na bardzo rozproszone
materialy zroédlowe, zlokalizowane glownie w osrodkach koscielnych i klasztornych,
zrezygnowal z opracowania tego tematu. Pozostat jedynie naczelnym redaktorem i ko-
ordynatorem ksiazki pt. Dzieje szkolnictwa i pedagogiki specjalnej, obejmujacej gtdéwnie
dzieje polskie od XVI wieku do niemal konca minionego stulecia. Pierwszy rozdziat
mojego autorstwa poswigcony jest poczatkom nauczania dzieci uposledzonych i zorga-
nizowanej opieki nad moralnie zaniedbanymi od XVI do poczatku XIX wieku. Byta to
druga moja z Profesorem przygoda naukowa w formie publikacji zbiorowej, ktora cenig
sobie bardzo wysoko z uwagi na kompetencje Profesora rowniez w dziedzinie historii
wychowania dzieci specjalnej troski.

Na tle wspolpracy badawczej, naukowej i intelektualnej, w wyniku ktorej bylem
peten podziwu dla Profesora jako dobrego cztowicka i przyjaciela, a takze wybitnego na-
ukowca w szeroko pojmowanej dziedzinie historii wychowania, wywiazala si¢ pomi¢dzy
nami autentyczna przyjazn. Spotykalismy si¢ wielokrotnie w lokalach Srodmiescia, gdzie
godzinami dyskutowali$§my na rézne tematy badawcze zwiazane z dziedzing naszej na-
uki, atakze polityczne, moralne, swiatopogladowe. Co wigcej, nasze kontakty z czasem
nabraly bardziej osobistego charakteru i dotaczyly do nas nasze matzonki — Jego Danuta
i moja Ewa. W wyniku tych poszerzonych relacji mialy miejsce do$¢ czgste spotkania
z okazji imienin i §wiat. Wspominam je z prawdziwym wzruszeniem. A byliSmy wtedy
mtlodsi, bardziej sprawni i spragnieni wymiany mysli oraz pogladow, wszak czasy byty
takze i cickawe, ale 1 kontrowersyjne w swoich przemianach.

Wyrazem naszej przyjazni, poszerzonej o ramy matzensko-rodzinne, byly wspolne
wyprawy, jak mazurski sptyw kajakowy z Krutyni do Rucianego i pobyt w Paryzu, wow-
czas niefatwy do zorganizowania, ze zwiedzaniem tej stolicy $wiata kulturalnego z na-
grobkiem Chopina i katedra Notre Dame wlacznie. Miatem réwniez okazj¢ uczestniczy¢
wraz z zona w uroczysto$ciach rodzinnych Profesora: §lubie jego syna p. Jerzego z p. Ju-
styna oraz 25-leciu matzenstwa Profesora i Jego matzonki. Byty to dla nas niezapomniane
chwile autentycznej i szczerej przyjazni, a dusza tych spotkan, dzigki swej wyjatkowej
komunikatywnej postawie, byt wlasnie Profesor.

Pozostaje do odnotowania i przypomnienia kilkakrotny nasz udzial w sympozjach
naukowych poswigconych problemom wychowania i szkolnictwa polskiego, gtownie
w okresie migdzywojennym. Mialy one miejsce w Lublinie, miescie bliskim sercu
Profesora, stolicy Jego rodzinnego regionu, a takze miejscu Jego edukacji na poziomie
$rednim. Pierwsze sympozjum zorganizowane bylo z rozmachem z okazji 70-lecia od-
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zyskania przez Polskg¢ niepodlegtosci przez Zespot Historii Wychowania Komitetu Nauk
Pedagogicznych PAN oraz UMCS i Wyzsza Szkotg Pedagogiki Specjalnej. Organizacja
tego sympozjum sprawnie kierowat profesor Karol Poznanski, wybitny znawca w za-
kresie edukacji. Miato ono na celu prezentacj¢ badan pod hastem 70 lat edukacyjnych
poszukiwan i nadziei. Wsrod kilkudziesigciu referatow byto tez wystapienie Profesora na
temat spolecznych uwarunkowan dostgpu do o§wiaty w Il Rzeczpospolitej. Moj referat
dotyczyt miejsca i roli polskiej szkoty i pedagogiki w kontekscie migdzynarodowej wy-
miany mysli i dos§wiadczen. Calo§¢ wystapien zostata opublikowana w zbiorowej pracy
(Lublin 1991).

Kolejne nasze wspoélne udziaty w dwoch sympozjach miaty miejsce takze w Lublinie,
na przetomie stuleci i byly zwiazane z Katolickim Uniwersytetem Lubelskim, w tym wy-
padku bliska mojemu sercu uczelnia, w ktorej odbylem studia i uzyskatem tytut doktora.
Dzigki mojemu posrednictwu doszto do spotkania Profesora z inicjatorem tych sympo-
zjow ksigdzem profesorem Edwardem Walewandrem, kierownikiem Katedry Pedagogiki
Porownawczej KUL i nawiazania owocnej wspotpracy w zakresie ustalenia tematyki
i procedury przebiegu obrad planowanych sympozjow. W wyniku tych wspolnych dysku-
sji ustalono tematyke pierwszego sympozjum w formie: Katolicka a liberalna mysl wy-
chowawcza w Polsce w latach 1918—1939 ze zwrdceniem uwagi na wybrane zagadnienia.
W obradach tego naukowego spotkania, ktére miato miejsce w maju 1999 r., brato udziat
wielu wybitnych znawcoéw problematyki, m.in. profesorowie Kalina Bartnicka, Karol Po-
znanski, Wiestaw Theiss. Natomiast sam Profesor zaprezentowat zagadnienie orientacji
ideologicznych w ruchu nauczycielskim w okresie 11 Rzeczypospolitej. Moja wypowiedz
dotyczyta roli katolickiego wychowania religijnego w polskim szkolnictwie w latach dwu-
dziestych. Cato$¢ wystapienia ukazata si¢ w zbiorowej publikacji (Lublin 2000).

Nastepne sympozjum zwigzane z KUL-em, zorganizowane przez ksigdza profesora
E. Walewandra przy udziale Profesora, odbylo si¢ w maju 2002 r. Tematem obrad byta
problematyka Oblicza ideologicznego szkoly polskiej w latach 1944—1955. Interesujace
wypowiedzi prezentowali wybitni uczeni tego spotkania, jak m.in. profesorowie ks. Zyg-
munt Zielinski, ks. Marian Nowak, Elwira Krynska i Kalina Bartnicka, ktora przedstawita
poglebione podsumowanie obrad. Wystapienie Profesora po§wigcone bylo indoktrynacji
mlodziezy szkolnej w omawianych latach. Nauka religii w szkotach panstwowych Pol-
ski Ludowej i etapy jej ograniczania i usuwania byla przedmiotem mojego wystapienia.
Wszystkie wypowiedzi zostaty wydane w zbiorowej publikacji (Lublin 2002).

Nasze przyjacielskie relacje w ostatnich latach ulegly matej zmianie. Ztozyly si¢ na
to nasze statusy emeryckie i zaj¢cia dla kazdego specyficzne. Profesor zgodnie ze swoim
statusem zaangazowany byt w pracach urzgdowych struktur promowania kandydatow do
stopni naukowych. Moim zajgciem byta w dalszym ciagu praca dydaktyczna, glownie
w Wyzszej Szkole Pedagogicznej ZNP, a rownolegle podejmowatem badania w wybra-
nych zagadnieniach historyczno-edukacyjnych. Na tym tle utrzymywali§my state kon-
takty, przede wszystkim telefoniczne, a ponadto zawsze z racji imienin, §wiat, a takze
specyficznych okazji czy informacji. Takze wtedy pojawila si¢ powazna wiadomos$¢
o postgpujacej chorobie jego matzonki Danuty, ktora trwata przez niemal trzy lata, przy
stalej opiece sprawowanej przez mgza. Ten okres zycia Profesora zakonczyt si¢ Smiercia
jego matzonki i ztozeniem Jej do rodzinnego grobu na Powazkach.

Final zycia Profesora znaczony byl przez wiele miesigcy stabnacym stanem zdrowia
i pobytami w szpitalach, w ktorych poczatkowo, dzigki skutecznej opiece lekarskiej, zy-
skiwal szanse na wyzdrowienie. Jednak pogarszajacy si¢ mimo wszystko stan zdrowia
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nie rokowat wielkiej nadziei. W tej sytuacji sprawa przyjacielskiego wsparcia stata si¢
dla mnie zobowigzaniem. Nawiedzatem Go wielokrotnie, podtrzymujac w nim sil¢ zy-
cia i wytrwania. Byl tez dla Niego i dla mnie osobliwy i wzruszajacy moment sktadania
zyczen Profesorowi z racji obchodzenia w szpitalu 88 urodzin w dniu 26 lipca. Mimo po-
stepujacego wskutek chorob ostabienia organizmu zyt nadzieja nawet wobec przeczucia
zblizajacego si¢ konca. Na ten moment, jak si¢ okazato, byt przygotowany zgodnie z wy-
znawanymi zawsze i poglgbionymi przekonaniami. Odszedt wieczorem o godz. 22.00
16 sierpnia 2012 roku. Tak skonczyto si¢ bogate zycie Profesora Stanistawa Mauersberga,
dobrego cztowieka, zyczliwego wychowawcy i wybitnego uczonego, a dla mnie wazny
i pigkny etap autentycznej i wyjatkowej z Nim przyjazni.

Uroczysto$¢ pogrzebowa $p. Profesora Stanistawa Mauersberga odbyla si¢ wedle
ceremoniatu katolickiego. Byta uroczysta Msza §wigta odprawiona w kosciele $w. Karola
Boromeusza na Powazkach, byt kondukt Zatobny alejami zabytkowego cmentarza z ko-
$ciota do grobu rodzinnego, przy ktorym, po modlitwach, byly przemdéwienia pozegnal-
ne. Zegnano $p. Profesora, podnoszac Jego zastugi jako dobrego cztowieka i wybitnego
uczonego.

W tym duchu przemawiali prof. Leszek Zasztowt, dyrektor Instytutu Historii Nauki
PAN i prof. Elwira Krynska z Uniwersytetu Bialostockiego, ktora mowila takze z racji
osobistej wdzigcznosci za utrzymywane cenne naukowe kontakty z Profesorem, a posred-
nio w imieniu tych wielu, ktorzy cieszyli si¢ z tytulu podobnych z nim relacji.

Moje wystapienie bylo wyrazem uznania i wdzigcznosci dla §p. Profesora za wielolet-
nig 1 wyjatkowa przyjazn oraz za kilka waznych mysli, ktore mi przekazat w warunkach
szpitalnych i w ostatnich tygodniach swego zycia. Dotyczyly one trudéw zycia w samot-
nosci, wsrod obcych i w sytuacji znoszonego cierpienia po odejsciu zony — najblizszej Mu
osoby, a zwlaszcza Jego pelnej otwartosci na transcendencjg.

Ztozenie trumny do grobu z Ciatem zmartego Profesora Stanistawa Mauersberga,
dobrego cztowicka, zawsze dla wielu przyjaznego i zyczliwego i wybitnego uczonego
a dla mnie wyjatkowego przyjaciela, stanowito zakonczenie Jego 88-letniego, bogatego
iniezwyklego Zycia. Dla nas natomiast pozostanie zapewne na dtugo jako przedmiot
wielu wspomnien, a Jego tworczo$¢ naukowa bedzie cenna materia do wnikliwych analiz
naukowych i pretekstem do dalszych badan w kierunkach, w ktorych byt tworczo zaan-
gazowany.
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MADROSC, WIEDZA, DOBRO I SERCE — STANISLAW
MAUERSBERG (1924-2012)

Drogi Panie Profesorze!

Obiecat Pan, ze w czasie wakacji przyjedzie do Bialegostoku. Po raz pierwszy nie
dotrzymatl Pan danego stowa. Wybral si¢ Pan, Profesorze, w podréz bardziej odlegta.
Podaza Pan, jak zwykle, za swoja ukochang Danutka, ktéra przez 60 lat byta Pana umi-
lowana Zzona.

Rozpoczat Pan t¢ podréz 16 sierpnia 2012 roku, pozostawiajac w glebokim zalu
swoich bliskich: Rodzing (syna, synowa, wnuczke i prawnuczke, krewnych), kolegow
i pracownikow Polskiej Akademii Nauk i Akademii Pedagogiki Specjalnej oraz uczniow
1 przyjaciol.

Wszystkim sktadam glebokie wyrazy wspoétczucia.

Dla chrze$cijan $mier¢ jednak nie jest koncem drogi, to zycie jest tylko przechodnim
polcieniem (W. Faulkner, 1929), przygotowaniem do nowego bytu duchowego.

Do kazdej podrézy Profesor Stanistaw Mauersberg przygotowywat si¢ wraz z zona
Danutka z wielka rzetelnoécia i sumienno$cia, miat bowiem duszg podroznika cickawego
swiata. I do tej ostatniej podrézy przygotowat si¢ niezwykle gorliwie, sposobit si¢ do niej
przez cate swoje zycie — rodzinne i zawodowe.

W listopadzie 1999 r. Danuta Mauersberg poprosita, bym zechciata przyjaé Jej wier-
szowang uktadanke, w ktorej napisata:

[...] Madros¢ wszelka, wiedzie¢ trzeba,
Darem serca jest i Nieba,

bowiem w Dobru jest zawarta,

A bez Dobra — nic nie warta! [...]

Sentencja ta niezwykle trafnie charakteryzuje drogg zyciowa i naukowsg $p. Profeso-
ra. Madros¢, wiedza, dobro i serce — byly to wartosci, ktore cenit najwyzej i staral sig je
wpaja¢ swoim uczniom. Byl wspaniatym Mistrzem, ktoérego madros¢ byta darem serca
i Nieba. Dzielit si¢ tym darem z kazdym, byt otwartym, niezwykle skromnym i zyczli-
wym Cztowiekiem. Potrafit cierpliwie stucha¢ i dobrotliwie radzi¢. Starat si¢ kazdego
zrozumieé, po§wigcajac swoj czas i obowiazki. Zawsze mozna byto liczy¢ na Jego wspar-
cie i pomoc. Byt podpora w trudnych chwilach i nadzieja na stuszne rozwiazania zyciowe
i naukowe.
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Dzigki Tobie, Drogi Panie Profesorze, my, Twoi uczniowie, mieli§my poczucie bez-
pieczenstwa, mielismy §wiadomos¢, ze pod Twoim kierunkiem nie zbtadzimy, poniewaz
oprocz tego, ze wierzyle§ w drugiego cztowieka, bytes tez do§wiadczonym pedagogiem
1 nauczycielem.

Profesor Stanistaw Mauersberg obycie dydaktyczne zaczal zdobywac¢ juz w 1945 r.,
kiedy to podjat pierwsza prace jako nauczyciel szkoty podstawowej. Dzigki systematycz-
nemu podwyzszaniu kwalifikacji zawodowych i sukcesom w pracy pedagogicznej szybko
awansowat. Peinit funkcje kierownika szkoly, nastgpnie powiatowego inspektora i na-
czelnika jednego z Wydziatow w Ministerstwie Oswiaty, skad odszedt na wlasna prosbe
w 1964 1.

Warto dodaé, ze zdobyte doswiadczenie z zakresu zarzadzania i administrowania
oswiata byly umiejgtnosciami, ktore z wielkim powodzeniem wykorzystal w pracy na-
ukowej. Natomiast profesji badawczej Profesor Mauersberg uczyt si¢ od powszechnie
znanych i cenionych autorytetow nauki.

W 1965 r. rozpoczat pracg w Polskiej Akademii Nauk, poczatkowo jako starszy asy-
stent w Pracowni Ustroju i Organizacji Szkolnictwa, kierowanej przez profesora Mariana
Falskiego, ktory uczyt Go dociekliwoséci naukowej, krytycyzmu i analizy statystycznej.
W lutym 1967 r., po obronie pracy doktorskiej w Uniwersytecie Warszawskim, zostat
przeniesiony — jako adiunkt — do Samodzielnej Pracowni Dziejow O$wiaty, ktora kiero-
wat profesor Lukasz Kurdybacha, a zastgpowat go wowczas docent Jozef Miaso.

W 1974 r. uzyskat w Uniwersytecie Warszawskim stopien naukowy doktora habilito-
wanego. W latach 1977-1984 petnit funkcjg zastepcy Instytutu Historii Nauki, Oswiaty
i Techniki PAN (obecnie Instytut Historii Nauki). Tytul profesorski otrzymat w lutym
1981 r. Przez dwie kadencje byl zastgpca przewodniczacego Rady Naukowej Instytutu
Historii Nauki, O$wiaty i Techniki profesora Bogdana Suchodolskiego i cztonkiem Ko-
mitetu Nauk Pedagogicznych PAN.

W 1974 r. powrdcit tez do pracy dydaktycznej. Zatrudnit si¢ w Wyzszej Szkole Pe-
dagogiki Specjalnej (dzi$: Akademia Pedagogiki Specjalnej im. Marii Grzegorzewskiej),
gdzie podjat trud ksztalcenia mlodziezy akademickiej. Prowadzil wyklady z historii
wychowania i seminaria magisterskie, a zajecia te cieszyty si¢ duza popularno$cia i uzna-
niem wsrod studentéw. W 1994 r. przeszedt na emeryturg.

Jego zainteresowania naukowe byly zbiezne z praca dydaktyczna i naukowa reali-
zowana w PAN, koncentrowaty si¢ wokdt problematyki historii oswiaty i wychowania,
zwlaszcza XX stulecia. Specjalizowat si¢ w zagadnieniach mysli pedagogicznej, oswiaty
dorostych, edukacji mniejszosci narodowych, problematyce prawnej szkolnictwa oraz
wptywach ideologii i polityki na o$wiatg.

Swigtej Pamigci Profesor Stanistaw Mauersberg jest autorem wielu zwartych prac
naukowych i artykutéw publikowanych w ogdlnopolskich periodykach naukowych.
Byt tez sita napgdowa i sercem ,,Przegladu Historyczno-Oswiatowego”, kwartalnika
Zwiazku Nauczycielstwa Polskiego. Jest autorem m.in.: czgsci ogolnej, obejmujacej lata
1939-1952, w tomie piatym syntezy Historii nauki polskiej wydanej pod red. Bogdana
Suchodolskiego.

Jego najbardziej znane ksiazki to: Komu stuzyta szkota w Drugiej Rzeczypospolitej?
Spoleczne uwarunkowania dostepu do oswiaty (1988), Reforma szkolnictwa w Polsce
w latach 1944—1948 (1974), Szkolnictwo polskie po drugiej wojnie swiatowej (1944—
—1956); praca wspoétautorska z Marianem Walczakiem (2005), Szkoly dla mniejszosci
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narodowych w Polsce Ludowej (1970), Indoktrynacja miodzieiy szkolnej w Polsce
w latach 1945-1956; praca wspotautorska z E. J. Krynska (2003).

Ostatnia z wymienionych ksiazek uzyskata nagrode naukowa w dziedzinie peda-
gogiki im. Wladystawa Spasowskiego, przyznana przez Wydzial I Nauk Spotecznych
Polskiej Akademii Nauk na posiedzeniu plenarnym 21 listopada 2006 roku. Profesor
Antoni Smotalski, jeden z recenzentéw ksiazki, podkreslil, iz Praca posiada charak-
ter nowatorski nie tylko ze wzgledu na jej przedmiot, ale takze z uwagi na jej walory
erudycyjne i solidne udokumentowanie zZrédiowe'. Wraz z Profesorem miatam zaszczyt
odbieraé przyznang nagrodg, bowiem uczynit mi honor i zaprosit do wspotpracy nad na-
grodzong ksiazka. Praca nad jej przygotowaniem byta przyjemnoscia, poniewaz mogtam
doskonali¢ swoj warsztat badawczy i cieszy¢ si¢ obecno$cia swego Mistrza. Byt to nasz
czas, ktory razem przezywalismy i ktory nas laczyt w dazeniu do celu. Wspomniana
nagrode wreczylt prof. dr hab. Henryk Samsonowicz, Przewodniczacy Wydziatu I Nauk
Spotecznych Polskiej Akademii Nauk w Patacu Kultury i Nauki w Warszawie w dniu
5 grudnia. Byla to wspaniata uroczysto$¢, uczestniczylty w niej nie tylko osoby nagro-
dzone i przedstawiciele $§wiata nauki, ale rowniez mediéw, ktorym Profesor z wielka
swada udzielit kilku wywiadéw. Po zakonczeniu oficjalnej czgs$ci ceremonii fetowalismy
nasz sukces przy kawie i ciasteczkach w patacowej kawiarni. Mimo ze byt to grudzien,
bylo zimno i wietrznie, ja miatam wrazenie, ze §wieci stonce i otula mnie cieply wiatr.
Profesor jak zwykle subtelnie usmiechat sig, a oczy iskrzyly si¢ radoscia. Byt rozpro-
mieniony, poniewaz ja cieszytam si¢ nagroda. Swigtej Pamieci Profesor Mauersberg byt
cztowiekiem niezwykle skromnym, unikat wszelkiego rodzaju rozglosu, zaszczytow czy
jubileuszy. Myslg, ze nawet w swoja ostatnia podroz udat si¢ w czasie wakacji i urlopow,
zeby nikomu nie sprawi¢ ktopotu i oszczedzi¢ smutnych chwil rozstania. Odszedl w ciszy
i spokoju, gromadzac garstke zaprzyjaznionych osob.

Indoktrynacja mlodzieZy szkolnej w Polsce w latach 1945-1956 przyniosta Profe-
sorowi nagrode, ale wszystkie Jego prace sa wyrazem szacunku dla czlowieka i czytel-
nika. Nie tylko ze wzgledu na ich problematykg, ale rowniez solidne udokumentowanie
i niezwykla poprawnosc¢ jezykowa. Profesor wazyt kazde stowo i1 twierdzit, iz jezyk polski
Jjest tak piekny i bogaty, ze potrafi w petni wyrazié¢ to, co pomysli glowa. Ta umiejet-
nos$¢ trafnego i precyzyjnego formutowania mysli byta Jego znakiem rozpoznawczym,
kompetencja absolwenta Wydziatu Filologii Polskiej Uniwersytetu Warszawskiego oraz
zagorzatego czytelnika literatury pigknej. Erudycja i wiedza Profesora nierzadko onie-
$mielaty, za$ warsztat naukowy jest godny nasladowania.

Profesor Mauersberg miat tez wielkie dokonania w zakresie ksztalcenia mtodej ka-
dry naukowej. Wypromowat kilku doktoréw, byt recenzentem wielu prac habilitacyjnych
i profesorskich. Byt cierpliwym nauczycielem, ktéry skrupulatnie poprawiat, weryfi-
kowat i uzupetniat niedociagnigcia mtodego badacza. Byly to inspirujace konsultacje,
w czasie ktorych, mimo olbrzymiej zyczliwosci Profesora wobec adepta nauki, nie byto
miejsca na jakakolwiek taryfe ulgowa. Dzi$ za te lekcje sumienno$ci i pracowito$ci naj-
serdeczniej dzigkujemy.

"E. J. Krynska, S. W. Mauersberg, Indoktrynacja miodzieiy szkolnej w Polsce w latach 19451956,
Biatystok, Trans Humana, 2003; rec. A. Smotalski, w: ,,Przeglad Historyczno-Oswiatowy” 2003, nr 34, s. 247.
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Pozostanie Pan na zawsze w naszych myslach i sercach, bgdziemy kontynuowa¢ pan-
skie dzieto, Drogi Profesorze. Zas w tych trudnych dniach rozstania na nowo odczytamy
Pana mysli i stowa, ktore pozostaty jako trwaty $lad panskich dokonan.

Drogi Panie Profesorze, byl Pan wspanialtym Mistrzem i najlepszym Przyjacielem,
z ktorym nadal begde prowadzita dyskurs — tym razem duchowy, bo przeciez:

Przyjazn jest jak most

przerzucony przez rzeke

dzielqcq dwa brzegi.

Owe dwie linie — rzeka i most —

tworzq figure krzyza —

najwznioslejsze miejsce spotkania.

Tworzy¢ przyjazn nie znaczy

zasypywac przestrzen dzielqcq ludzi,

lecz lqczyé dwa przeciwlegle brzegi |...]?

Drogi Panie Profesorze! Cze$¢ Twej Pamigci, spoczywaj w pokoju.
Twoja pozostajaca w zalu uczennica
Elwira Krynska

2 R. Mleczko, Przyjaini to skarbca zglebianie, Czgstochowa, Edycja Swigtego Pawta, 1997, s. 4.
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BYL TAKI PROFESOR...

Profesora Stanistawa Mauersberga poznatam ponad trzydziesci lat temu podczas
seminarium organizowanego przez Zaklad Historii Nauki, Oswiaty i Techniki PAN.
Spotkania odbywatly si¢ w starym gmachu Wydzialu Pedagogiki Uniwersytetu Warsza-
wskiego. Organizowane byly cyklicznie, a prof. Jozef Miaso, dwczesny szef, surowo
ocenial naukowe dokonania pracownikéw i doktorantow. Nie ukrywam, iz pierwsze
wystapienie, podczas ktérego miatam zaprezentowaé zebrana bibliografie, bardzo
przezywatam, bojac si¢ surowej oceny ze strony zgromadzonych. Na szczg$cie nie poszio
najgorzej, a po spotkaniu ustyszalam pozytywna opini¢ prof. Mauersberga o znacznej
pracy wlozonej w zebranie obszernej, jego zdaniem, bibliografii do tematu rozprawy
doktorskie;.

Czas ptynat. Profesor zrecenzowat moj doktorat, a obrona odbyta si¢ w upalny dzien
lipca goracego politycznie 1980 roku.

Poczawszy od 1978 r, pracowatam wiele lat razem z profesorem w Akademii Peda-
gogiki Specjalnej w Warszawie, gdzie byt moim szefem, kierujac Zaktadem Historii Wy-
chowania. Zawsze pogodny, w dobrych kontaktach z pracownikami, swoja osobowoscia
,Luwodzit” studentow, dla ktorych zawsze znajdowal czas. Do tej pory absolwenci,
wtedy jeszcze Wyzszej Szkoty Pedagogiki Specjalnej, ciepto wspominaja, interesujace
i wyglaszane ze swada, bez przystowiowej kartki, wyktady Profesora. Dtugoletni pra-
cownicy Akademii zapamigtali Go jako osobowo$¢ reprezentujaca najwyzszy poziom
kultury osobistej potaczony z solidna wiedza.

Z wyksztalcenia polonista, co zreszta wida¢ bylo po uwagach pisanych na margine-
sach prac przynoszonych Mu do przejrzenia. Opowiadal kiedys, ze prace magisterska
pisal, w nie najciekawszych czasach, na temat tworczosci Antoniego Stonimskiego. Do
19609 r. pracowat pod kierunkiem Mariana Falskiego w Pracowni Ustroju i Organizacji
Oswiaty PAN. Wiedza statystyczna nabyta wtedy widoczna byta w bardzo skrupulatnym
sprawdzaniu i podliczaniu ,wszelkich tabel” zamieszczanych w naszych pracach. Byt
Profesor niesamowicie pracowity do ostatnich lat zycia, aczkolwiek zawsze przestrzegal
zelaznej zasady, zeby pod zadnym pozorem nie pracowaé w niedzielg. To byl dzien za-
rezerwowany na odpoczynek, z eliminacja wszelkiej pracy.

Jego najbardziej rozpoznawalng praca byta rozprawa o szkolnictwie dla mniejszosci
narodowych w czasach II Rzeczypospolitej. Zreszta tematyka oswiaty Kreséw Wschod-
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nich byta Mu bliska i1 fascynowata Go. Interesowat si¢ takze i badal sytuacje oSwiaty
w Polsce po II wojnie $wiatowej, czego wyrazem byly kolejne ksiazki i materiaty
zrodtowe, wydawane wspolnie z prof. Elwira Krynska — Jego ulubiona uczennica,
i prof. Marianem Walczakiem.

Miat olbrzymia wiedzg i rzadki dar jej przekazywania. Czgsto zdarza si¢, ze mimo
niewatpliwych kwalifikacji merytorycznych nie potrafimy w sposob interesujacy, atrak-
cyjny, bez prezentacji multimedialnych, podzieli¢ si¢ wiedza ze studentami. Profesor
wyktadat ,,z glowy”, ubarwiajac swoje wystapienia anegdotami, ktére pozwalaly tatwiej
zapamigta¢ rézne informacje historyczne. Byl znawca o§wiaty polskiego dwudzies-
tolecia migdzywojennego, czego potwierdzeniem stal si¢ jego udzial, jako bieglego
sadowego, w sprawie o poziom zdobytego przed wojna wyksztatcenia Marka Edelmana.
Wypromowat wielu doktoréw, napisat niezliczona liczbg recenzji, wystapien, opinii nau-
kowych.

W ostatnich latach Zycia piastowat funkcjg sekretarza redakcji ,,Przegladu Historyc-
zno-Oswiatowego”, jedynego czasopisma, poza PAN-owskimi ,,Rozprawami z Dziejow
Oswiaty”, w ktorym historycy o$wiaty moga publikowa¢ wyniki swoich badan. Walczyt
o punkty KBN-owskie dla tytutu, przeciwstawiat si¢ likwidacji kwartalnika. Po wielolet-
nim sekretarzowaniu w ,,Przegladzie Historyczno-O$wiatowym” odszedt, pozostawiajac
nastgpce — prof. Witolda Chmielewskiego.

Przez wiele lat naszej znajomoS$ci, w czasie rozméw na roézne tematy nigdy nie
ustyszatam, aby Profesor wyrazal niepochlebne opinie o kolegach i kolezankach. Jego
zyczliwa krytyke naszych naukowych dokonan odbierato sig jako radg ku polepszeniu
»dzieta”, a nie ztosliwos$¢ czy chg¢é zaimponowania, co nierzadko wystepuje w kazdym
srodowisku zawodowym. Docenial nasze pasje badawcze i zainteresowania, a swoimi
dociekliwymi, uzasadnionymi pytaniami i watpliwosciami mobilizowat do dalszego
wysitku, aby efekt w postaci publikacji byt ,,z najwyzszej naukowej potki.” Na rade
Profesora zawsze mozna bylo liczy¢. Mozna bylo tez, dzigki rozmowom z Nim, rozwiaé
liczne, ogarniajace nas watpliwosci zawodowe. Tego nam bedzie brakowato i w tym nikt
nie bedzie umiat zastapi¢ Profesora. To byt styl zycia czlowiceka otwartego, zyczliwego,
przyjaznego, ,,przedwojennie kulturalnego”.

W zyciu prywatnym prof. Mauersberg byt ciepty, otwarty i pomocny. Poznalam Zzong
Profesora, Danutg i spotkania w mieszkaniu na Ciasnej zachowam dlugo w pamigci. Kie-
dykolwiek by si¢ nie wpadto do Panstwa Mauersbergdow, zawsze czekato cos stodkiego,
dobra kawa lub herbata, a niekiedy smaczna nalewka, ale przede wszystkim zajmujaca
rozmowa, od kwestii naukowych po sprawy biezacego zycia.

Profesor byt dyskretny, a to zobowiazywato. Pamigtam moment, gdy jego wnuczka
Ewa dostata si¢ na studia do APS-u. Przypadek zrzadzit, iz prowadzitam zajecia z his-
torii wychowania wiasnie z jej grupa. Ze wzgledéw pedagogicznych umoéwiliSmy sig
z Profesorem, ze Ewa nie bgdzie zorientowana w naszych kolezenskich kontaktach. Caty
czas trwania zajg¢ dyskrecja obowiazywata. Jakiez bylo jej zdziwienie, gdy spotkatySmy
si¢ przypadkiem u Profesora w domu. Zona Profesora, pani Danuta skomentowata to,
moéwiac, ze nie tylko znamy si¢ od lat, ale takze jesteSmy wszyscy po imieniu.

Lubit sport. Zona opowiadata, ze az do zmeczenia fizycznego jezdzit rowerem
i ptywat kajakiem po mazurskich jeziorach, gdzie czgsto spgdzali wakacje. Profesor byt
cztowiekiem rodzinnym, z duma opowiadat o swoim synu, ktoérego niecodmiennie nazywat
,Jerzykiem”, jego jezdzieckiej pasji, chwalil si¢ dobra synowa Justynka i ukochana
wnuczka Ewunia.
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Ostatnie lata zycia Profesora to cigzkie zmagania z zyciem. Troska o chorujaca
i gasnaca zong (zmarta 31 pazdziernika 2011 r.) i klopoty z wiasnym zdrowiem stanowity
Jego codzienno$¢. Po $mierci zony stan zdrowia Profesora znacznie si¢ pogorszyt.
Wielomiesigczne pobyty w szpitalach nie pozwolity Mu na udziat w obchodach 90. rocz-
nicy zalozenia Akademii Pedagogiki Specjalnej, obchodzonej w maju br., ale do konca
wspieral nas w przygotowywaniu na t¢ okazjg wydawnictwa jubileuszowego, w ktorym
nazwisko Profesora czgsto si¢ przewijato we wspomnieniach studentow i pracownikow.

W ostatnich tygodniach zycia nie chcial odwiedzin znajomych i kolegow w klinikach.
Z utgsknieniem czekal na prawnuczke... Niesprawiedliwy los jednak nie dal mu tej ostat-
niej szansy. Wiadomo$¢ o $mierci Profesora przyjetam z nicukrywanym zaskoczeniem,
chociaz wszystko wskazywato, ze niecbawem musi to nadejs¢. To ,,nicbawem” stalo si¢
niestety rzeczywistoscia. Zostata pustka.
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CZEOWIEK PELEN WIEDZY I MILOSCI DO BLIZNIEGO.
STANISLAW MAUERSBERG (1924-2012)

Profesora zw. dr. hab. Stanistawa Mauerberga (1924-2012), wybitnego, zastuzonego
historyka o§wiaty i wychowania, poznatlem w maju 1998 r. z inspiracji Jego wiernego
przyjaciela dr. Leonarda Grochowskiego. Po raz pierwszy spotkaliSmy si¢ w kawiarni
,Nowy Swiat” w Warszawie, gdzie Profesor chetnie bywat, by przy kawie pogawedzié
z bliskimi mu osobami. Serdeczna i mita atmosfera rozmowy wrdzyla nasza przyszta
wspolprace. Tak tez sig stato. Bywatem pozniej u Niego wiele razy, rowniez w mieszka-
niu przy ul. Ciasne;j.

Profesor chetnie si¢ wlaczatl w przygotowywanie sympozjow organizowanych przeze
mnie na Katolickim Uniwersytecie Lubelskim. Proponowatl kandydatury uczestnikow,
sam tez podejmowat si¢ wygloszenia glownych referatoéw. Recenzowal takze kilka mo-
ich prac. Bywal recenzentem rozpraw doktorskich, ktorych bytem promotorem. Chgtnie
do Lublina przyjezdzal, bo — co nieraz podkreslat — pobyt w tym miescie traktowal jako
powr6t do rodzinnych korzeni, bowiem urodzit si¢ w Godziembowie w powiecie lubar-
towskim, a wigc niedaleko stolicy wojewddztwa. Mile wspominam te Jego wyznania.
Wyrazanie przywiazania do miejsca urodzenia, do swej kolebki, dobrze $wiadczy o czto-
wieku. Buduje, a nawet wzrusza. Jest tym bardziej znaczace, gdy czyni to cztowiek w sile
wieku, o wysokiej pozycji spotecznej, a w dodatku zajmujacy si¢ zawodowo sprawami
ksztatcenia i wychowania.

Kiedy odchodza od nas ludzie takiej miary jak prof. Stanistaw Mauersberg, powstaje
po nich niezwykle dotkliwa pustka, ktora czas z trudem powoli zapetnia i niweluje. Tak
jest zawsze, kiedy ubedzie cztowiek. Puste miejsce stokro¢ bardziej jednak doskwiera,
jesli byt to kto§ wazny. Mozna zaraz zapytac: Czy nie jest wazne kazde ludzkie istnienie,
zwlaszcza osoba, ktora zyta blisko nas? Owszem, tak. Jakze trudno pogodzic¢ si¢ z mysla,
ze juz nigdy nie bedzie mozna skorzystac¢ z jej wiedzy i dorobku intelektualnego, z jej
pomocy, rady, opieki! Moze to nawet przejaw swoistego egoizmu, interesownosci. Czyz
jednak w stosunku do mentora, bogatego w doswiadczenie, a przy tym tak po ludzku
zyczliwego, wlasnie takie podejscie nie jest wlasciwe? Choé wiesz, ze juz do Niego nie
zatelefonujesz, nie ustyszysz mitego, nieco tubalnego, a jednoczesnie cieptego glosu. Za-
stanawiasz sig: Zostawi¢ numer telefonu w notesiku? Wykreslic? Trudno to zrobi¢. Ale
przeciez wiesz, Ze nie poprosisz juz o recenzj¢ ani o radg. Nie zapytasz o zdrowie, ostatnio
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budzace tak wiecle obaw. Numer w kajecie da si¢ wymazag¢, ale z pamigci — nie sposob,
i to nie tylko ze wzgledoéw utylitarnych, cho¢, co tu skrywac, jakze byly one wazne. Nie
wstyd tego powiedzie¢, bo Profesor cieszy! sig, ze jest przydatny, Ze jeszcze wiele moze
nauczy¢.

Sa tez inne, czysto ludzkie wzgledy, ktore trudno opisa¢. Przypominaja si¢ wspolne
spotkania. Nigdy nie dawal odczu¢ réznicy wieku, doswiadczenia, wiedzy. Nie byt jo-
wialny w pospolitym znaczeniu. Po prostu nie oniesmielat. Potrafit roztadowa¢ sytuacje
podczas niekiedy jakze nudnych spotkan, gdy trzeba bylo robi¢ dobra ming do kiepskie;j
gry. Jego zwischenrufy budzity wtedy z drzemki i mobilizowaty. Tego tez juz nie bedzie,
bo odszedt cztowiek. Nie jakis jeden z thumu, ale wazny, bliski, serdeczny, niepowtarzal-
ny. Kto$ powie: uczony wielkiej klasy, juz dzisiaj odchodzacej na dobre.

Ale nie na tym polegata Jego wyjatkowos¢. Gdyby szukaé jakiego$ jednego stowa,
zwornika mysli o Nim, to jest tylko jedno: szlachetnosé. Albo wigcej — szlachectwo ducha
i kultury.

Miat to szczgScie od Boga, Ze nie byt — wzorem wielu, warto§ciowych przeciez ludzi
— agnostykiem bladzacym we mgle niewiedzy o tym, co najwazniejsze, o TYM, ktory
jest Najwazniejszy. Dlatego mocno wierzymy, ze odszedt do Niego po zastuzona nagrode
w Domu Ojca.
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SPOTKALEM CZ1L.OWIEKA

Mam pisa¢ na temat cztowieka, ktorego spotkatem osobiscie tylko cztery razy w swo-
im zyciu. Ale bywa tak, ze niektorzy ludzie, ktorych nawet na krétko spotykamy na naszej
drodze zycia, dlugo zostaja w pamigci. Inni odchodza w zapomnienie, i to bardzo szybko.
Do tych pierwszych niewatpliwie nalezy $p. prof. Stanistaw Mauersberg. Po raz pierwszy
spotkatem Go w 2004 r. na Katolickim Uniwersytecie Lubelskim. Byt jednym z recen-
zentow mojej pracy doktorskiej. Spotkanie to, po obronie pracy i uroczystym obiedzie,
moglo zakonczy¢ si¢ grzeczno$ciowa wymiang zdan i serdecznym usciskiem dtoni na
pozegnanie. Tak jednak si¢ nie zakonczyto. Bo oto juz w czasie wyglaszania recenzji Pan
Profesor wyznaczyt mi temat pracy habilitacyjnej. Propozycj¢ te przyjatem wtedy jako
co$, co nie moze si¢ spetni¢. Wybitny Profesor pojedzie do Warszawy — pomyslatem sobie
—ajana wie$ potozona w poblizu Zamos$cia i bedzie po sprawie. Tak by si¢ zapewne stato,
gdyby Profesor spotkania z ludzmi traktowat z dystansem, ptytko i pobieznie. Ku mojemu
mitemu zaskoczeniu za kilka tygodni przyszedl od Pana Profesora list z wykazem litera-
tury, z ktoéra powinienem si¢ byt zapoznaé, i propozycja napisania artykutu do ,,Przegladu
Historyczno-O$wiatowego”, dotyczacego tematyki pracy doktorskiej, a po jego ukazaniu
si¢ kolejnego, zwiazanego z zagadnieniami nowej, ewentualnej rozprawy. Jak gdyby
czujac moj opor, a moze raczej lgk, wielokrotnie do mnie dzwonit, mobilizujac do pracy
i umozliwiajac drukowanie jej efektow na tamach wspomnianego pisma. Szczerze cieszyt
si¢ efektami mojej pracy i chetnie udzielat cennych wskazéwek. Gdy na poczatku 2011 .
wystatem mu liczaca ponad 500 stron rozprawe, by ,,rzucit na nig okiem” i z grubsza
ocenil jej warto$¢, to wbrew moim sugestiom nie tylko ja przeczytat, ale poprawit nawet
wystepujace w niej bledy stylistyczne. W tym czasie mialo miejsce nasze drugie osobiste
spotkanie w domu Profesora w Warszawie, podczas ktorego nie tylko udzielit mi wska-
zowek odnos$nie pracy, ale takze serdecznie ugoscil. Trzecie spotkanie odbylo si¢ w pod
koniec pazdziernika 2011 r. w czasie uroczystosci pogrzebowych Matzonki Profesora,
$p. Danuty, a czwarte na poczatku maja 2012 r. w Nalgczowie, gdzie Profesor przebywat
na leczeniu sanatoryjnym. Wszystkie spotkania byly nacechowane niezwykta serdeczno-
$cig ze strony Pana Profesora. Odbylismy tez ze soba dziesiatki rozmow telefonicznych.
Ostatnia dwa dni przed Jego $miercia. Pan Profesor wspomniat podczas niej, ze czuje
si¢ nie najlepiej, ale nie chcial moéwic¢ o sobie. Rozmowg skierowal na sprawy zwiazane
z moja osoba. Taki byl zawsze, zardwno podczas spotkan osobistych, jak i rozméw telefo-
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nicznych. Prosz¢ mi wybaczyé¢, ze zbyt duzo pisz¢ o sobie, ale przeciez w metodologii pe-
dagogicznej uprawnione jest stosowanie metody indywidualnego przypadku, ktorym jest
moja osoba. Gdy wspominam zmartego Pana Profesora, to nieodparcie przychodzi mi na
mysl znane wydarzenie, a moze legenda, z zycia starozytnego filozofa Diogenesa z Syno-
py (ok. 413-323), ktory chodzac po agorze z zapalona §wieca, ku zaskoczeniu i zdumieniu
zgromadzonego tam tlumu ludzi, wotal: ,,Szukam cztowieka” (stynne hominem quero).
Na temat niezwyklej osobowosci, przymiotow i osiagni¢¢ naukowych Pana Profesora
napisza zapewne bardzo pigknie i kompetentnie ci, ktorzy dtuze;j i lepiej go znali. Ja chee
da¢ tylko $wiadectwo prawdzie, ze mialem wielkie szczgscie spotka¢ CZLOWIEKA.
Jego $mier¢ nie zakonczyla tego spotkania, bo jak pisat ksiadz-poeta, to nasze spotkanie
// najtatwiej sie pamieta // kiedy kogos nie ma'.

!'J. Twardowski, Widze, w: tegoz, Nadzieja, milosé, spisane pacierze. Wiersze wybrane, Biatystok, Dom
wydawniczy ,,Benkowski”, 2007, s. 193.
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NIE POZWOLIMY UMRZEC PO RAZ DRUGI. WSPOMNIE-
NIE O PROFESORZE STANISLAWIE MAUERSBERGU

Jako uczen Profesora Stanistawa Mauersberga, u ktorego napisatem i swoje magi-
sterium, i pracg doktorska, czuje¢ si¢ trochg historykiem. Stad zaczynajac wspomnienie
o Nim, szukam jakiej$ cezury czasowej dla mojej wypowiedzi. I przypomina mi sig,
a whasciwie od chwili informacji o Jego odejsciu jest stale we mnie obecny, obraz syl-
wetki Profesora na pogrzebie Jego zony, pani Danuty Mauersberg, listopadowa jesienia
2011 roku. Mam pod powickami Jego posta¢ wsrod thumu zalobnikow, przyjmujacego
kondolencje. Po cigzkiej chorobie, przezywajacy $mieré Najblizszej Osoby, byt taki
kruchy, delikatny, robit wrazenie troche nieobecnego, a trochg zazenowanego, ze skupia
uwage tylu osob. Wtedy, na Powazkach, widziatem Profesora ostatni raz wsrod zywych.
Przez blisko 40 lat towarzyszyl mi inny obraz Profesora. Byl to obraz wysokiego, po-
stawnego me¢zcezyzny, w eleganckim garniturze i noszacego si¢ z trochg staroswiecka, ale
jakze pyszna elegancja. Nie idzie tu tylko o kwestie ubioru (cho¢ to tez — nie wypadato i§¢
na egzamin czy konsultacje do Niego ubranym niestarannie), ale w ogole o pewien sposob
noszenia si¢ i odnoszenia do innych, pewien charme, 0sobowosc.

Tak wlasnie spostrzegltem i zapamigtatem 6wczesnego docenta S. Mauersberga, ktory
pewnego jesiennego dnia 1973 roku przyszedt na wyktad z historii wychowania odbywa-
jacy si¢ w Instytucie Pedagogiki Specjalnej im. Marii Grzegorzewskiej, gdzie wtasnie
podjatem studia. Od poczatku urzekta nas — studentéw. Czg$¢ z nas zafascynowala si¢
przedmiotem, wyktadami, a wszyscy polubilismy wyktadowce przedmiotu. Ja z Profeso-
rem zwiazalem si¢ na dtugie lata, realizujac pod Jego opieka kolejne stopnie wtajemnicze-
nia naukowego, piszac swoje pierwsze teksty, przygotowujac i doskonalac swoj warsztat
zaréwno badacza, jak i nauczyciela akademickiego.

Uswiadomitem sobie, ze wiele wskazowek, ktorych udzielam dzisiaj moim magi-
strantom czy licencjatom, to wiedza wyniesiona z seminariéw u Profesora, z rozmow, kto-
re prowadzili$my na konsultacjach w Patacu Staszica. Rzeczy podstawowe (nie ma pracy
historycznej bez zrodel), po techniczne uwagi dotyczace uktadu tekstu, stylu. Do dzi$
np. nie cierpi¢ stowa przedsigwziecie, bo konsekwentnie usuwal mi je Profesor. Najwaz-
niejsze, jak zapamigtatem, zasady pracy naukowej wg Profesora brzmiaty nastgpujaco:
dotrzyj do zrodel, przedstaw rozne stanowiska na danq kwestie, pamietaj o kontekscie
czasowym, zobacz, co inni na dany temat juz napisali, zastanow sie, jakie to ma znacze-
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nie dla wspolczesnosci, czytaj, czytaj, czytaj, badaj/pisz tylko tematy, ktore cie interesujq,
nie nudz! Albo zasada — codziennie kreska. To tez od Profesora. Zasada wg ktorej kreska
to jedna strona tekstu dziennie. Tyle, twierdzit wiele lat temu Profesor, jestesmy w stanie
napisa¢ oryginalnego, tworczego tekstu w ciagu dnia. By¢ moze zmienit w pozniejszych
latach tg zasadg. We mnie to zostalo i po zakonczeniu petnej kartki zawsze si¢ zastana-
wiam, czy potrafig¢ jeszcze dzi$ co$ oryginalnego napisac.

Obok catego sztafazu pracy naukowej, dydaktycznej przekazat mi wiele tzw. ma-
droéci zyciowych. Czasami robil to wprost. Kiedys, przejety (staral si¢ wlasnie o prawo
jazdy) powiedzial mi: Zobacz, jestem profesorem, dyrektorem, tyle juz osiqgnqtem i musze
zdawac kolejny egzamin. Zdajemy egzaminy do konca zycia. Albo innym razem, gdy zbyt
swobodnie perorowatem przed jakim$§ gremium pelnym luminarzy nauki, po spotkaniu
Profesora zwrdcit mi uwagg (starajac si¢ zrobi¢ to bardzo delikatnie): Hmm... pamietaj,
Ze zawsze gramy w Zyciu jakies role. Miales grac role miodego, poszukujqcego badacza,
przejetego obecnosciq autortytetow... Hmm... Zapomniates o ich obecnosci...

Byl, tak Go pamigtam, niestychanie delikatny, dbajacy, aby nie zrobi¢ przykrosci
rozméwcey. Czasami zreszta prowadzito to do sytuacji anegdotycznych. Kiedys, czytajac
jakis$ fragment rekopisu mojej pracy magisterskiej, znalazt btad i1 zupetnie nie wiedziat,
jak mi to powiedzie¢, aby mnie nie urazi¢. SiedzieliSmy nad tekstem w bufecie PIPS,
przy herbacie. Profesor mowil, mowit, analizowat tekst, usitujac naprowadzi¢ mnie na
usterke. Bez skutku. Po jakims$ czasie do stolika przysiadt si¢ doktor L. G., zerknal na
tekst i wypalit: Kto to pisal? Przeciez tu jest blqd! Innym razem, wiosna, chcac tadnie si¢
zachowa¢, kupitem kwiaty i pojechalem do Patacu Staszica, aby zlozy¢ mojemu promo-
torowi pracy doktorskiej zyczenia imieninowe. Na miejscu okazato sig, ze Profesor jest
Stanistawem listopadowym. Szczgsliwie na konsultacji byla wtasnie $liczna doktorantka
E. K. i Jej przekazalem kwiaty. Profesor natomiast przez wiele kolejnych spotkan starat
si¢ zatagodzi¢ niezrecznos$¢ (w Jego postrzeganiu) sytuacji, twierdzac, ze termin obcho-
dzenia imienin to sprawa umowna i wlasciwie...

Mimo tej delikatnos$ci i subtelnosci Profesor potrafit bardzo twardo prezentowaé
swoje stanowisko, zabiega¢ o sprawy wazne. Wielokrotnie na réznych gremiach upomi-
nat si¢ o zwigkszenie wymiaru godzin zaje¢ z Historii wychowania. Ostro polemizowat
z osobami lekcewazacymi znaczenie tego przedmiotu. Zwracal uwagg na znaczenie wie-
dzy z tego zakresu w ksztattowaniu osobowosci przysztych nauczycieli, podnosit rolg
wiedzy historycznej w ogdlnym wyksztatceniu humanistycznym. Na jakim$ zebraniu,
zbijajac argumenty profesora X lekcewazacego wiedzg ogdlnohumanistyczng, powie-
dzial: [...] ksztalcqc studentow wedtug pomystow p. prof. X, sprawimy, ze nasi absolwenci
bedaq mylic Chowanne z hosannq a Einsteina z Eisensteinem. Innym razem, gdy w jakiej$
sytuacji wyboréw do gremium akademickiego zostat wmanewrowany w reprezentowanie
grupy o obcych Mu pogladach, przed ostatecznym glosowaniem, zorientowawszy si¢
w sytuacji, gwaltownie przeciwstawil si¢ nieuczciwosci i wycofal z wyboréow, unice-
stwiajac caty misternie utozony plan.

Oczywiscie, przez te blisko 40 lat wspomnien o Profesorze zebrato si¢ wiele wigcej.
Niektore utkwity w pamigci jako krotkie obrazy, wspomnienia — migawki: jakas dtuga
rozmowa przy pomniku Mickiewicza, wspolny pobyt w bibliotece przy Koszykowej
i dzielenie si¢ cickawostkami z migdzywojennej prasy codziennej, pierwsza wizyta w do-
mu Profesora i smak nalewki podawanej przez pania Profesorowa, starania o jakies$ trudne
do zdobycia lekarstwo dla bliskiej osoby, biesiadne rozmowy przy stole, czgsto z udzia-
fem uroczego dr. L. G., ostatnia rozmowa przed egzaminem doktorskim i sam egzamin



NIE POZWOLIMY UMRZEC PO RAZ DRUGI. WSPOMNIENIE O PROFESORZE STANISLAWIE MAUERSBERGU 31

w dawnej siedzibie Wydziatu Pedagogicznego UW, z pigknym wystapieniem Profesora.
I moze najczgsciej potmrok gabinetu w Patacu Staszica i pochylona nad kolejnym tek-
stem sylwetka Profesora, Jego charakterystyczne zmruzenie oczu. No wiasnie, napisatem
wczesniej o dwoch sylwetkach profesora — eleganckiego, wytwornego pana i kruchego,
zagubionego, starego Czlowieka przygniecionego zatoba. Gdzies migdzy tymi sylwetka-
mi umiescitbym jeszcze ten obraz: w profesorskim gabinecie, pochylony nad tekstem, za
okularami zmruzone oczy.

Moja kariera zawodowa spowodowala, ze od konca lat dziewi¢édziesiatych nasze
kontakty staty si¢ rzadsze. Nie wiem, czy mam prawo nazywaé Profesora swoim Mi-
strzem, sa osoby o wiele silniej z Nim, z Jego Rodzina, zwiazane. Tak czy inaczej nikt
p6zniej nie wywart na mnie tak silnego wptywu, nie tylko zreszta w sferze zawodowe;j.
Nie chce uzywac wielkich stow, ale mysle sobie, ze dopoki przekazujg swoim studentem
wskazowki, zalecenia, ktore zaczerpnatem od Profesora, kontynuujg, nawet w skali mi-
kro, nawet utomnie, Jego Dzieto. W ten sposob nie pozwolg (nie pozwolimy) Mu umrze¢
po raz drugi. Bo przeciez ludzie umieraja raz, gdy umiera ich ciato, i drugi, gdy zapomi-
namy o ich dziele.
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SZKICE Z pZIEJOW SZKOLNICTWA WYZSZEGO
NA ZIEMI SWIETOKRZYSKIEJ DO ROKU 2009

Poczatki panstwowego szkolnictwa wyzszego na ziemi $wigtokrzyskiej siggaja cza-
sow ks. Stanistawa Staszica, ktory byt inicjatorem zatozenia w 1816 r. w Kielcach Szkoty
Akademiczno-Gorniczej. Uczelnia ta w ciagu dziesigciu lat swego istnienia przygotowata
okoto 40 inzynierow, ktorzy znajdowali zatrudnienie gtéwnie w zaktadach przemysto-
wych Staropolskiego Okregu Przemystowego. Odsunigcie ks. S. Staszica od kierowania
sprawami polskiego przemystu przyniosto takze likwidacjg Szkoly Akademiczno-Gor-
niczej w Kielcach, ktora formalnie przeniesiono do Warszawy, ale tam nie podj¢ta ona
ksztalcenia'. Na powstanie nastgpnej szkoly wyzszej w Kielcach trzeba bylo czekaé az
blisko 120 lat. Co cickawe, nastapito to dopiero w trudnym okresie okupacji niemieckiej
w czasie I wojny $wiatowej. Wowczas to, poczawszy od roku akademickiego 1943/44,
zaczely funkcjonowac¢ Tajne Kursy Uniwersyteckie. Byla to filia Tajnego Uniwersytetu
Ziem Zachodnich (okupacyjna nazwa uniwersytetu usunigtego z Poznania) i Katolickiego
Uniwersytetu Lubelskiego. L.acznie w ciagu dwoch lat istnienia Tajnych Kursow Uniwer-
syteckich przewingtlo si¢ przez t¢ uczelni¢ 120 studentéw, a zajgcia z zakresu polonistyki,
historii, prawa, medycyny z farmacja, chemii, germanistyki i filozofii, w konspiracyjnych
warunkach, prowadzito przeszlo pigédziesigciu pracownikéw naukowych. Po wyparciu
Niemcow z Kielc doszty jeszcze kierunki techniczne, skupiajace dodatkowo okoto 70 stu-
chaczy. Skomplikowana sytuacja polityczna i warunki miejscowe spowodowaty, ze szansa
na kontynuowanie dziatalnosci uniwersytetu w Kielcach zostata ostatecznie zaprzepasz-
czona w potowie 1945 r.2

'S. J. Adamczyk, Szkola Akademiczno-Gornicza w Kielcach (1816-1827), Kielce 2003, s. 32, 45.
2 A. Massalski, S. Meducki, Kielce w latach okupacji hitlerowskiej 1939-1945, Wroctaw 2007,
s.203-208
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Przez nastgpnych kilka lat warunki powojennej egzystencji i napigtnowanie wyda-
rzeniami z lipca 1946 r. nie sprzyjaly rozwojowi Kielc. Dotyczyto to takze mozliwosci
uruchomienia wyzszych uczelni. Dopiero z poczatkiem lat pigédziesiatych zaczgly po-
wstawa¢ punkty filialne uczelni z innych miast. Juz 1951 r. w Kielcach swoja filig uru-
chomita, majaca status panstwowej szkolty akademickiej, Wieczorowa Szkota Inzynierska
NOT w Radomiu. Ksztatcenie w zakresie mechaniki odbywalo si¢ w oparciu o Kieleckie
Zaktady Wyroboéw Metalowych. Na potrzeby zaje¢ dydaktycznych wykorzystywano po-
mieszczenia $rednich szkot zawodowych. Filia zakonczyla swoj byt w 1957 r., bowiem
brak bylo odpowiednio przygotowanej kadry, a takze nie byto wystarczajacego zaplecza
dydaktycznego. Dalsze dziatania w celu otwarcia wyzszej uczelni technicznej w Kielcach
podejmowato powstate w 1960 r. Towarzystwo Przyjaciot Szkét Wyzszych w Kielcach
(TPSWwK), ktore w lutym 1962 r. doprowadzito do uruchomienia punktu konsultacyjne-
go studiow zaocznych Akademii Gorniczo-Hutniczej (AGH) z Krakowa. Oparciem dla tej
instytucji byly pomieszczenia kieleckiego Chemaru. W tym samym roku z inicjatywy Po-
litechniki Krakowskiej (PK) powstat w Kielcach kolejny punkt konsultacyjny o kierunku
mechanicznym i budowlanym. Od jesieni tego roku dzigki zabiegom TPSWwK nastapito
potaczenie tych dwdch punktow konsultacyjnych w jeden Osrodek Studidow Wieczoro-
wych AGH i PK. Wtadze miasta dla Osrodka przekazaty budynek szkoty podstawowe;j
nr 6 przy ulicy Kosciuszki. Dzigki wysitkom zarzadu TPSWwK w roku akademickim
1963/64 wiedz¢ na wyzszym poziomie zdobywato 212 0sdb, a w rok pozniej juz 500 stu-
dentéw zaocznych?.

Oprocz tego w tym okresie uruchomiono w Kielcach kilka punktéw konsultacyjnych
innych wyzszych uczelni spoza terenu wojewodztwa:

— punkt konsultacyjny Wyzszej Szkoty Pedagogicznej im. KEN z Krakowa (1963 r.);
— punkt konsultacyjny Wydziatu Prawa Uniwersytetu Jagiellonskiego (1963—-1964 r.);
— punkt konsultacyjny Wyzszej Szkolty Ekonomicznej z Krakowa (1964 1.);

— punkt konsultacyjny Wyzszej Szkoly Wychowania Fizycznego z Krakowa (1967 r.);
— punkt konsultacyjny Wyzszej Szkoty Rolniczej z Lublina (1967 r.).

Ponadto w 1969 r. powstat w Kielcach Zespot Nauczania Klinicznego Akademii
Medycznej w Krakowie. Wigkszo$¢ tych punktow konsultacyjnych (z wyjatkiem punktu
konsultacyjnego WSP z Krakowa) przetrwata do drugiej potowy lat osiemdziesiatych*.
Zespot Nauczania Klinicznego, przeksztatcony w Katedrg Nauczania Klinicznego a po-
tem w Instytut Medycyny Klinicznej, przetrwat do 1991 r.° Najdtuzej, bowiem do 2009 r.,
dziatal punkt konsultacyjny WSE z Krakowa (dzi§ Uniwersytetu Ekonomicznego).
Ten rejestr placowek naukowo-dydaktycznych nalezy uzupetni¢ o placéwke naukowo-
-badawcza Oddziat Swigtokrzyski Instytutu Geologicznego, powotany do zycia w 1954 r.,
ktory w koncu lat siedemdziesiatych zatrudniat blisko trzydziestu pracownikow meryto-
rycznych, sposrod ktorych pewna czgs$¢ wspotpracowata z Wyzsza Szkota Pedagogiczna
w ramach godzin zleconych lub cze$ci etatu®.

3 A. Massalski, Szkolnictwo wyisze w Kielcach w 40-leciu Polski Ludowej. Zarys dziejow. Postulaty
badawcze, w: Glowne problemy oswiaty i wychowania na Kielecczyinie w 40-leciu PRL, red. J. Krasuski,
Z. Ruta, Kielce 1987, s. 198.

4 Tamze, s. 199.

5 Raport o stanie nauk i perspektywach ich rozwoju w kieleckim osrodku naukowym do roku 1990,
t. 1., Krakéw—Kielce 1979, s. 139-146.

® Tamze, t. 1., s. 149-151; Tamze, t. 2., s. 65.
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Prawdziwym przelomem w dziejach szkolnictwa wyzszego na Kielecczyznie byta
jednak druga potowa lat sze§édziesiatych. Wowczas to powstaty w Kielcach dwie pan-
stwowe uczelnie ksztalcace w trybie studiow dziennych i zaocznych. Jako pierwsza
powstata uczelnia techniczna. Utworzono ja na mocy rozporzadzenia Rady Ministrow
z 2 czerwca 1965 1. z potaczenia Osrodka Studiow Wieczorowych AGH i Politechniki
Krakowskiej oraz Wieczorowej Szkoly Inzynierskiej w Radomiu. Poczatkowo nosita
ona nazw¢ Kielecko-Radomska Wieczorowa Szkota Inzynierska. Siedziba wiadz tej
placowki byly Kielce. Miata ona lokalizacjg w trzech miastach: Kielcach (wydziaty:
ogolnotechniczny, mechaniczny i elektryczny), Radomiu (wydziat garbarstwa) i Skarzy-
sku. Po kolejnych dwoch latach ulegta zmianie nazwa szkoty i od tego momentu byta to
Kielecko-Radomska Wyzsza Szkota Inzynierska. Prowadzita ona ksztatcenie na studiach
dziennych, zaocznych i wieczorowych. Pierwsza rekrutacja na studia dzienne miata
miejsce w lecie 1967 r. Przyjetych zostalo 200 studentéw na trzy wydziaty: mechaniczny
(o dwoch specjalnosciach), elektryczny (o dwdch specjalnosciach) i budownictwa lado-
wego (o czterech specjalnosciach). Poza Kielcami WSI/Politechnika od 1968 r. posiadata
punkt konsultacyjny w Ostrowcu Swigtokrzyskim, gdzie studenci wieczorowi rekrutowali
si¢ przewaznie spos$rod pracownikow miejscowej Huty im. M. Nowotki. Zmiana nazwy
na Politechnike Swigtokrzyska nastapita 1 pazdziernika 1974 r. W tym tez roku Wydziat
Mechaniczny uzyskat prawa doktoryzowania’.

Druga placowka ksztalcaca na poziomie wyzszym, ktora powstala w tym czasie
w Kielcach, byta uczelnia pedagogiczna. Uruchomiona zostata jako wyzsza szkola za-
wodowa na podstawie ustawy z 1968 r. Poczatkowo (rozporzadzenie Prezesa Rady Mi-
nistréw z 19 czerwca 1969 r.) nosita nazwe Wyzszej Szkoty Nauczycielskiej w Kielcach
i posiadata trzy wydzialy: humanistyczny, matematyczno-przyrodniczy i pedagogiczny,
na ktdrych ksztalcita studentow w trybie studiow dziennych i zaocznych na studiach dwu-
kierunkowych. Uczelnia ta, stale rozwijajaca si¢ pod wzgledem liczby studentéw i kadry
nauczajacej, od nowego roku akademickiego 1973/74 zostata przeksztalcona w Wyzsza
Szkote Pedagogiczna, ktora od tego momentu rozpoczeta ksztatcenie studentéw na jed-
nokierunkowych czteroletnich, a nast¢pnie, po nowych uregulowaniach prawnych, na
piecioletnich studiach magisterskich?.

Fakt duzej odleglosci osrodka kieleckiego od centréw uniwersyteckich, spora liczba
szkot $rednich na tym terenie i dynamika miejscowego Srodowiska, a takze aspiracje
wladz regionalnych powodowaty do$¢ znaczacy rozwdj obu uczelni. Politechnika ze
strony wiadz wojewddzkich i kieleckich zaktadéw pracy uzyskata daleko idaca pomoc
w zakresie budowy nowoczesnych pomieszczen dydaktycznych i socjalnych. Pod tym
wzgledem WSP byta w znacznie gorszej sytuacji, zajgcia dydaktyczne prowadzone byty
w calym szeregu budynkow, czasem zupetnie nicodpowiednich, rozsianych na terenie
miasta, przekazywanych uczelni bez uporzadkowania spraw wiasnosciowych.

Pod koniec lat siedemdziesiatych, w zwiazku z ukrywanym kryzysem w kraju, ogra-
niczono zwigkszanie przyjeé na studia wyzsze”®.

7 A. Massalski, Szkolnictwo wyzisze w Kielcach..., s. 199-201.
8 Tamze, s. 203-204.
? J. Tymowski, Organizacja szkolnictwa wyiszego w Polsce, Warszawa 1980, s. 94.
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Szczegotowe dane statystyczne dotyczace liczby studentow i stanu kadry zawieraja
ponizsze tabele.

Tabela 1
Liczba studentéw Politechniki Swigtokrzyskiej i Wyzszej Szkoty Pedagogicznej w latach 1988—-1990
Lp. | Rok Studenci PS I Studenci WSP
ogdtem | dzienni | wieczorowi | zaoczni I ogdtem | dzienni | wieczorowi | zaoczni
1. 1988 1.086 918 76 2] 5679 3.331 — 2.348
2. 1989 1.237 1.108 75 s4] 6330 3.961 — 2.692
3. 1990 1.633 1.480 106 471 6.678 3.772 —* 2.902

Zrodlo: Szkolnictwo wyzisze. Dane podstawowe, Warszawa 1988, s. 95 i 96; tamze, 1989, s. 84 i 86; tamze,
1990, s. 64 1 66.

* Znak ,,—” oznacza, ze zjawisko nie wystgpuje (tu i w nastgpnych tabelach).

Tabela 2
Kadra dydaktyczna Politechniki Swigtokrzyskiej i Wyzszej Szkoty Pedagogicznej w latach 1988—1990

Lp. | Rok Nauczyciele akademiccy PS Nauczyciele akademiccy WSP
ogbtem prof. W tym doc. ogdtem prof. w tym doc.
prof. zw. prof. zw.
1. 1988 288 11 1 28 539 14 2 46
2. 1989 298 13 2 29 555 16 2 46
3. 1990 320 14 x* 29 598 18 X 48

Zrodto: Szkolnictwo wyisze. Dane podstawowe, Warszawa 1988, s. 37 i 39; tamze, 1989, s. 32 i 34; tamze,
1990, s. 23 i 24.
* Znak ,,x” oznacza brak danych (tu i w nastgpnych tabelach).

Dane zawarte w powyzszych tabelach wyraznie wskazuja na dynamiczny wzrost ilo-
Sciowy zaréwno liczby studentow, jak i nauczycieli akademickich.

W Politechnice na 1 pracownika przypadato w 1988 r. 3,8 studenta, w 1989 — 4,15,
aw 1990 — 5,1. Stosowne proporcje w stosunku do profesorow i docentéw przedstawiaty
si¢ nastgpujaco: w 1988 r. — 27,8, w 1989 — 29,5 i wreszcie w 1990 — 38.

Na WSP w 1988 r. na jednego pracownika dydaktycznego przypadato 10,5 studenta,
w 1989 1. juz 11,4 studenta i w 1990 r. stosunek ten ulegl poprawie, bowiem wynosit
11,2 studenta. Gorzej byto z liczba studentéw przypadajacych na jednego samodzielnego
pracownika naukowego: w 1988 r. na jednego profesora lub docenta przypadato 94 stu-
dentéw, w 1989 — 102,1, i w 1990 — 101, 1.

Dla poréwnania w 1989 r. wskaznik ogolnej liczby studentéw na jednego nauczyciela
akademickiego wynosil: w uczelniach technicznych (politechnikach) — 4,7, a na jednego
profesora 27,9. Natomiast w wyzszych szkotach pedagogicznych stosunek ten wynosit,
odpowiednio: 10,4 i 75'. Przytoczone powyzej dane liczbowe pozwalaja na stwierdzenie,
ze pod tym wzgledem studia w Kielcach nie odbiegaty w sposob razacy od sytuacji w in-
nych osrodkach akademickich.

Uczelnie kieleckie prowadzily w owym okresie wspotpracg naukowa z oSrodkami
zagranicznymi. Na przyktad Politechnika Swigtokrzyska utrzymywata tego typu kontakty
z Wyzsza Szkota Techniczna w Aachen (Akwizgran) w 6wczesnej Republice Federalnej
Niemiec i Wyzsza Szkota Inzynierska w Mittweida w Niemieckiej Republice Demokra-
tycznej'!.

10 Szkolnictwo wysisze. Dane podstawowe, Warszawa 1989, s. 57.
! Raport o stanie..., t.2.,s. 10, 22.
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Po wystapieniach robotniczych w Gdansku i innych miastach w Polsce w 1980 r.
i wydarzeniach w roku nastgpnym miaty miejsce do$¢ powazne, ale krotkotrwate zmiany
takze w zakresie szkolnictwa wyzszego. Wiosng 1981 r. odbyly si¢ pierwsze w miarg
demokratyczne wybory rektoréw, a ponadto w wielu uczelniach Instytuty Nauk Spo-
teczno-Politycznych, ktorych zadaniem bylo indoktrynowanie milodziezy studenckie;j,
planowatly zmieni¢ profil prowadzonych zajg¢. Obok dotychczas istniejacych organizacji
studenckich i samorzadu powstato Niezalezne Zrzeszenie Studentow, ktore reprezentowa-
o poglady solidarnosciowe.

Napigcia rosty w zwiazku z oporem wladzy, ktora ograniczata dazenie do swobdd de-
mokratycznych. W Radomiu wybucht strajk studentéw przeciwko rektorowi miejscowe;j
WSI. W catej Polsce studenci poparli swych kolegdéw i zorganizowali strajki.

Strajk studentow kieleckiej WSP rozpoczat si¢ 24 listopada 1981 r. Polegat on na oku-
pacji budynku Wydziatu Humanistycznego przy ul. Lesnej. Strajkiem kierowat 19-osobo-
wy Komitet Strajkowy, na czele ktdrego stat student filologii polskiej Janusz Kedracki.
Tego samego dnia strajk rozpoczgto takze okoto 500 studentéw Politechniki w gmachu
Wydziatu Budownictwa.

Podczas strajku studenci WSP spotykali si¢ z wybitnymi przedstawicielami kultury
i nauki, m.in.: Kazimierzem Ortosiem, prof. Maria Szyszkowska, ks. Julistawem Lukom-
skim i Jerzym Stepniem, rzecznikiem prasowym Regionu ,,Solidarnosci”. Od 1 grudnia
ogloszony zostat powszechny strajk absencyjny na wszystkich wydziatach WSP. Warto
nadmienic¢, Ze Senat tej uczelni 2 grudnia wyrazit poparcie dla strajkujacych studentow.

Po wprowadzeniu stanu wojennego internowani zostali nastgpujacy nauczyciele
akademiccy WSP: mgr Mirostaw Grygo z Katedry Psychologii, mgr Eugeniusz Gromada
z Instytutu Geografii, dr Jozef Ploskonka z Instytutu Fizyki, dr Stanistaw Zak z Instytutu
Filologii Polskiej. Ponadto w terminie p6zniejszym represjonowani byli: prof. Alina Ko-
walczykowa z Instytutu Filologii Polskiej, zwolniona z pracy 31 stycznia 1982 r., dr Le-
szek Tarasiuk z Instytutu Fizyki, skazany w maju 1982 r. na rok wigzienia i mgr Stanistaw
Kondek z samodzielnego Zaktadu Bibliotekoznawstwa.

Internowano tez studentow WSP: Krzysztofa Kasprzyka, Janusza Kedrackiego,
Krzysztofa Lipca i Tadeusza Pawlowskiego. Przebywali oni w areszcie na Piaskach od
13 grudnia 1981 r. do poczatkdéw lipca roku nastepnego'.

Na poczatku 1982 r. na uczelniach zaczgto energicznie przywracaé stare porzadki.
Wazna rolg¢ w nadzorze nad tym procesem spetiaty komorki organizacyjne partii, uloko-
wane na uczelniach, podporzadkowane Komitetom Uczelnianym PZPR. Na wydziatach
istniaty wydziatowe organizacje partyjne, a w instytutach podstawowe organizacje partyj-
ne. Ich zadaniem byl migdzy innymi nadzor ideologiczny nad funkcjonowaniem poszcze-
golnych jednostek organizacyjnych uczelni, naborem sposrod studentow kandydatow do
partii i wspieranie dziatan ideologicznych organizacji studenckich (SZSP, ZSPM, ZWM
i in.). Scisle przestrzegano $wieckoséci zycia w uczelniach, na studiach nauczycielskich
preferowano funkcjonowanie takich stowarzyszen jak na przyktad Towarzystwo Szkoty
Swieckiej. Scisty nadzor nad szkotami wyzszymi sprawowata Shuzba Bezpieczenstwa,
ktora miata, jak i poprzednio, swoich wspotpracownikdéw zardwno wsrod kadry naukowe;j
i studentow, ale takze pracownikow administracji i obstugi. Za szczegolnie newralgiczne
miejsca uznawane byly na przyktad Domy Studenta.

12 Relacja z 20 kwietnia 2009 r. p. Krzysztofa Lipca, posta na Sejm RP, zam. w Starachowicach.
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Rekrutacja na studia polegata na egzaminach konkursowych, bowiem zawsze liczba
kandydatow (czyli maturzystow) byta kilkakrotnie wigksza od liczby miejsc na uczel-
niach. Jako dodatkowe kryterium przyj¢é na studia stosowane byly tak zwane punkty
za pochodzenie robotniczo-chtopskie'®. Mimo tych preferencji studentéw pochodzenia
,,robotniczego” byto w uczelniach polskich w 1988 r. 31,9%, a pochodzenia ,,nierobot-
niczego” — 59% (w szkotach technicznych studentow o pochodzeniu ,,robotniczym” byto
32,8%, a pochodzenia ,,nierobotniczego” — 59,1%. Natomiast w wyzszych szkotach peda-
gogicznych, odpowiednio — 40,9% i 49,5%)'“.

Ostatnie lata przed transformacja w szkolnictwie wyzszym, w tym takze i w Kielcach,
przyniosty pewne rozluznienie ideologicznego gorsetu. Ale dopiero po pierwszych demo-
kratycznych wyborach w 1989 r. nastapity zmiany powoli zmierzajace do dostosowania
ksztattu polskich szkét wyzszych do norm obowiazujacych w wolnej Europie. Migdzy
innymi ulegty likwidacji Instytuty Nauk Spoteczno-Politycznych, ktore w duzej mierze
zajmowaly si¢ indoktrynacja studentow.

Nowa ustawa o szkolnictwie wyzszym z 12 wrzesnia 1990 r. wprowadzata daleko
idaca autonomig szkolnictwa wyzszego wobec panstwa, a wewnatrz uczelni — wydziatow
wobec wladz uczelni. Ustawa ta dopuszczata takze mozliwos$¢ zaktadania uczelni niepan-
stwowych.

Zgodnie z ustaleniami przyjetymi w tym akcie prawnym finansowanie szkolnictwa
wyzszego odbywalo si¢ z budzetu panstwa w postaci dotacji podmiotowych na dziatal-
no$¢ dydaktyczna i utrzymywanie uczelni oraz na pomoc materialng dla studentéw. Do-
datkowym zrédtem finansowania byty takze odptatnosci za studia i dochody z dziatalnosci
badawczej. Niestety naktady na szkolnictwo wyzsze z budzetu panstwa byly stanowczo
za male w porownaniu do rozwinig¢tych krajow europejskich i, co gorsza, nie ulegaty
systematycznemu zwigkszaniu. Udzial naktadéw na szkolnictwo wyzsze w PKB wynosit:
w 1991 r. — 0,82%, w 1994 r. — 0,72%, w 2001 — 0,88%, w 2002 — 0,89%, gdy w krajach
rozwinigtych byto to $rednio ponad 3%.

Kolejna ustawa regulujaca sprawy szkolnictwa wyzszego ukazata si¢ w 1997 r. i po-
rzadkowata kwestie dotyczace wyzszego szkolnictwa zawodowego. Wreszcie w 2005 r.,
po dtugich pracach legislacyjnych, zostal uchwalony, obowiazujacy do dzis, akt prawny,
normujacy obszar szkolnictwa wyzszego pod nazwa Prawo o szkolnictwie wyZszym.

Waznym wydarzeniem, nic bez konsekwencji dla losow szkolnictwa wyzszego
w Polsce, bylo zaangazowanie si¢ 6wczesnego Ministerstwa Edukacji w tworzenie Eu-
ropejskiego Obszaru Szkolnictwa Wyzszego poprzez podpisanie 19 czerwca 1999 r. tak
zwanej Deklaracji Bolonskiej. Biorac pod uwagg trzy zasadnicze czynniki przemian spo-
tecznych i edukacyjnych na terenie Europy: rozwoj spoteczenstwa informatycznego, pro-
cesy globalizacji 1 przemiany cywilizacji naukowo-technicznej, zaproponowano model
spoteczenstwa uczacego si¢ przez cale zycie. Uznano, Ze musi nastapi¢ swoista unifikacja
zasad i form ksztalcenia wyzszego w Europie, majaca na celu sprostanie tym celom. Juz
wcezesniej, w 1995 r., w celu wdrozenia tego procesu, Parlament Europejski i Rada Unii
Europejskiej ustanowity programy Sokrates, Leonardo da Vinci i Miodziez. Ponadto
przyjeto system dwustopniowosci studiow (licencjat, magisterium) oraz dochodzenia do
poréwnywalnosci w postaci punktowego zaliczania osiagni¢¢ studentow (ECTS).

13 J. Tymowski, Organizacja szkolnictwa..., s. 135.
14 Szkolnictwo wyisze. Dane podstawowe, Warszawa 1988, s. 249 i 250.
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Przyjecie zasad Deklaracji Bolonskiej zobowiazywato do dalszych prac w tym kie-
runku. Okreslat je m.in. tak zwany Komunikat Berlinski z 19 wrze$nia 2003 r., ktory roz-
szerzat system studiow do trzech stopni: licencjatu, magisterium i doktoratu. Zwlaszcza
stopniowo$¢ studiow w Polsce spotkata si¢ ze sceptycyzmem ze strony pewnej czgSci
kadry naukowo-dydaktyczne;.

O stanie panstwowego szkolnictwa wyzszego w Kielcach w latach 1991-1992 infor-
muja szczegdlowo tabele 3 1 4.

Tabela 3

Studenci Politechniki Swigtokrzyskiej i Wyzszej Szkoty Pedagogicznej w Kielcach w pierwszych latach po
transformacji (1991-1992)

Lp. | Rok Studenci P$S I Studenci WSP
ogétem | dzienni | wieczorowi | zaoczni I ogétem | dzienni | wieczorowi | zaoczni
1. | 1991 1.934 1.686 96 152 I 6.903 3.903 X 3.000
2. 1992 2.159 1828 X 331 I 6.677 3.836 X 2861
Zrédto: Szkolnictwo wyzsze. Dane podstawowe, Warszawa 1991, s. 66, 68; tamze, 1992, s. 66, 68.
Tabela 4

Nauczyciele akademiccy Politechniki Swigtokrzyskiej i Wyzszej Szkoty Pedagogicznej w Kielcach w pierw-
szych latach po transformacji (1991-1992)

Lp. | Rok Nauczyciele akademiccy PS I Nauczyciele akademiccy WSP
ogotem prof. doc. I ogotem prof. doc.
1. 1991 339 34 13 I 638 57 18
2. 11992 329 34 8 I 647 63 7

Zrodlo: Szkolnictwo wyzsze. Dane podstawowe, Warszawa 1991, s. 30, 31; tamze, 1992, s. 24, 25.

Wazrost liczby studentéw na Politechnice Swigtokrzyskiej spowodowal pogorszenie
stosunku liczby uczacych si¢ przypadajacych na jednego pracownika. Natomiast na WSP
zmalala liczba i studentow, i pracownikow.

Liczba studentéw przypadajacych na jednego nauczyciela akademickiego w Poli-
technice Swigtokrzyskiej w 1991 r. wynosita 5,7 (w tym na profesoréw i docentow — 41,1),
w WSP — 10,8 (w tym na prof. i doc. — 92). Po roku w Politechnice Swigtokrzyskiej byto
6,5 (na prof. i doc. — 51,4), a w WSP — 10,3 (na prof. i doc. — 95,3).

Poczawszy od 1993 r., w Kielcach i na terenie wojewodztwa Swigtokrzyskiego za-
czely powstawaé szkoty wyzsze niepanstwowe. Jako pierwsza zostata zalozona Wyzsza
Szkota Handlowa. Do 2009 r. powstato takich placowek 14 (z tym ze jedna z nich — Wyz-
sza Szkota Informatyki Komputerowej — po trzech latach ulegta likwidacji)'*. Na ogot
do przetomu roku 2004 i 2005, w zwiazku z wyzem demograficznym, liczba studentow
wzrastala. Od tego momentu odnotowaé nalezy spadek liczby studentéw, a co za tym
idzie zagrozenie dla bytu niektorych szkét wyzszych niepanstwowych. Oprocz uczelni,
ktére miaty siedzibe swych wtadz w réznych miastach wojewddztwa swigtokrzyskiego,

15 Szkoty wyzsze niepanstwowe w Kielcach (stan na rok 2009): 1. Wyzsza Szkota Handlowa, 2. Wszech-
nica Swietokrzyska, 3. Wyzsza Szkota Ekonomii i Administracji (obecnie Wyzsza Szkota Ekonomii i Prawa),
4. Wyzsza Szkota Ubezpieczen (obecnie Wyzsza Szkota Umiejgtnosei), 5. Wyzsza Szkota Administracji
Publicznej, 6. Wyzsza Szkola Zarzadzania Gospodarka Regionalna i Turystyka, 7. Swigtokrzyska Szkota
Wyzsza, 8. Wyzsza Szkota Technik Komputerowych, 9. Wyzsza Szkota Informatyki Komputerowej (zlikwi-
dowana po trzech latach dziatalno$ci). Ponadto — w Ostrowcu Swigtokrzyskim — 10. Wyzsza Szkota Biznesu
i Przedsigbiorczosci, w Pinczowie — 11. Wyzsza Szkota Umiejetnosci Zawodowych, w Sandomierzu: 12. Wyz-
sza Szkota Humanistyczno-Przyrodnicza. Studium Generale Sandomiriense i 13. Wyzsza Szkota Zawodowa.
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funkcjonowaty takze wydziaty lub filiec innych prywatnych uczelni zarejestrowanych np.
w Warszawie. Nalezat do nich Wydziat Wyzszej Szkoty Dziennikarskiej im. Melchiora
Wankowicza z Warszawy.

Szczegotowe dane na temat liczby studentdéw i nauczycieli akademickich w szkotach
panstwowych i niepanstwowych w latach 1999, 2002, 2005 1 2007 zawieraja tabele 5, 6,
718.

Tabela 5
Studenci i nauczyciele akademiccy szkot wyzszych w wojewddztwie §wigtokrzyskim w 1999 r.

Studenci Nauczyciele akademiccy
Lp. Nazwa uczelni
ogodtem dzienni zaoczni ogotem profesorow
1. | Politechnika Swigtokrzyska 5.655 3.240 2.415% 366 57
2. | Akademia Swigtokrzyska** 19.397 6.968 | 12.429* 815 189
3. | Wszechnica Swigtokrzyska 4.035 459 3.576 X X
4 Wyzsza Szkota Ekonomii
" | i Administracji 2.789 227 2.562 X X
5. | Wyzsza Szkota Handlowa 2.395 446 1.949*
6. | Wyzsza Szkota Umiejgtnosci 2.395 371 2.024*
7 Wyzsza Szkota Biznesu
" | i Przedsigbiorczosci 2.213 632 1.581 X X
3 Wyzsza Szkota Humanistyczno-
" | -Przyrodnicza 1.318 754 564
Razem 40.197 13.097 27.100

Uwaga: * Wraz ze studiami wieczorowymi i eksternistycznymi.
** Wraz z filiag w Piotrkowie Trybunalskim.
Zrodto: Szkolnictwo wyisze. Dane podstawowe, Warszawa 1999, s. 43, 44, 92, 102, 104,106.

Tabela 6
Studenci i nauczyciele akademiccy szkot wyzszych w wojewddztwie §wigtokrzyskim w 2002 r.
. Studenci Nauczyciele akademiccy
Lp. Nazwa uczelni
ogodtem dzienni zaoczni ogotem profesorow
1. | Politechnika Swigtokrzyska 8.868 4.823 4.045 401 79
2. | Akademia Swigtokrzyska* 28.781 12.294 16.487 962 229
3. | Wszechnica Swigtokrzyska 5.350 414 4.936 27 17
4 Wyzsza Szkota Ekonomii
" | i Administracji 7.275 - 7.275 71 26
5. | Wyzsza Szkota Handlowa 4.373 565 3526 93 20
6. | Wyzsza Szkota Umiejgtnosci 3.341 485 2.856 61 21
7 Wyzsza Szkota Biznesu
| i Przedsigbiorczos$ci 3.006 646 2.360 64 18
3 Wyzsza Szkota Humanistyczno-
" | -Przyrodnicza 1.772 785 987 76 27
9 Wyzsza Szkota Administracji
Publicznej 384 81 303 13 3
Wyzsza Szkota Zarzadzania
10. | Gospodarka Regionalna
i Turystyka 349 50 299 12 5
Razem 63.499 20.143 43.356 1.780 445

Uwaga: * wraz z filia w Piotrkowie Trybunalskim.
Zrodto: Szkolnictwo wyzsze. Dane podstawowe, Warszawa 2002, s. 66, 68; tamze, 2003, s. 66, 68.
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Tabela 7
Studenci i nauczyciele akademiccy szkot wyzszych w wojewddztwie swigtokrzyskim w 2005 r.

. Studenci Nauczyciele akademiccy
Lp. Nazwa uczelni . . - - .
ogbtem dzienni zaoczni ogdtem profesoréw
1. | Politechnika Swietokrzyska 9.173 5.186 3.987 404 26
2. | Akademia Swigtokrzyska* 26.296 13.764 12.532 1028 229
3. | Wszechnica Swigtokrzyska 5.454 592 4.862 63 35
4 Wyzsza Szkota Ekonomii
" | i Administracji 7.145 882 6.263 83 35
5. | Wyzsza Szkota Handlowa 4.812 524 3.867 X. X
6. | Wyzsza Szkota Umiejgtnosci 4.204 504 3.700 118 53
7 Wyzsza Szkota
| Biznesu i Przedsigbiorczosci 2.005 460 1.545 58 36
3 Wyzsza Szkota Humani-
" | styczno-Przyrodnicza 1.491 625 866 93 30
9 Wyzsza Szkota Administra-
cji Publicznej 718 110 608 17 12
Wyzsza Szkota Zarzadzania
10. | Gospodarka Regionalna
i Turystyka 943 213 730 17 6
1 Swigtokrzyska Szkota
" | Wyzsza 952 201 751 23 9
12 Wyzsza Szkota Technik
Komputerowych 444 221 223 14 7
13 Wyzsza Szkota Umiejgtno-
" | $ci Zawodowych 279 21 258 16
Razem 63.916 20.143 43.773 X

Uwaga: * Wraz z filig w Piotrkowie Trybunalskim.

Zrodto: Szkolnictwo wyisze. Dane podstawowe, Warszawa 2005, s. 66, 68; tamze, 2006, s. 66, 68.

Tabela 8
Studenci i nauczyciele akademiccy szkot wyzszych w wojewddztwie §wigtokrzyskim w 2007 r.

Studenci Nauczyciele akademiccy
Lp. Nazwa uczelni - ]
ogotem dzienni zaoczni ogbtem profesoréw
1. | Politechnika Swigtokrzyska 8.023 4.930 3.093 376 69
2. | Akademia Swigtokrzyska* 22.939 13.178 9.761 977 227
3. | Wszechnica Swigtokrzyska 4.728 563 4.165 64 32
4 Wyzsza Szkota Ekonomii
" |iPrawa 5.556 733 4.823 93 38
5. | Wyzsza Szkota Handlowa 5.165 436 4.729 89 57
6 Wyzsza Szkota Umiejet-
" | nosci 3.509 295 3.214 108 39
7 Wyzsza Szkota Biznesu
" | i Przedsiebiorczo$ci 1.970 324 1.646 55 39
3 Wyzsza Szkota Humani-
" | styczno-Przyrodnicza 794 253 541 23 6
9 Wyzsza Szkota
Administracji Publicznej 613 71 542 17 6
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Wyzsza Szkota Zarzadzania
10. | Gospodarka Regionalna
i Turystyka 1.395 157 1.238 30 13
1 Swigtokrzyska Szkota
" | Wyzsza 835 155 680 19 7
12 Wyzsza Szkota Technik
Komputerowych 435 179 256 12 12
13 Wyzsza Szkota
" | Umiejgtnosci Zawodowych 536 59 477 13 4
Razem 56.498 21.178 35.869 1.876 549

Uwaga: * wraz z filia w Piotrkowie Trybunalskim.
Zrédto: Szkolnictwo wyisze. Dane podstawowe, Warszawa 2007, s. 66, 68.

Od poczatku XXI wieku zauwazalnie zmieniaty si¢ proporcje pomigdzy liczba studiu-
jacych na studiach stacjonarnych i niestacjonarnych. W 1999 r. studenci dzienni stanowili
prawie doktadnie 1/3 ogédtu studiujacych, a w 2007 r. studenci studiéw stacjonarnych
stanowili prawie potowg wszystkich osob zdobywajacych wiedze¢ w szkotach wyzszych
wojewoddztwa swigtokrzyskiego.

Tabela 9
Liczba studentow i nauczycieli akademickich w wojewoddztwie swigtokrzyskim w latach 1999-2007
Studenci Nauczyciele akademiccy
Rok . w tym , w tym prof.
ogdlem dziennych ogdlem i dr. hab.
1999 40.107 13.097 X X
2002 63.499 20.143 1.780 445
2005 63.916 23.303 X X
2007 56.498 21.178 1.876 549

Zr6dho: Obliczenia wtasne na podstawie: Szkolnictwo wyisze. Dane podstawowe, Warszawa 1999, 2003, 2006,
2008.

Niestety w miar¢ uptywu lat wskaznik studentéw tak zwanych przeliczeniowych
w relacji do liczby nauczycieli akademickich zatrudnionych w kraju, a zwlaszcza w uczel-
niach wojewddztwa swigtokrzyskiego, ulegat pogorszeniu.

W 1999 r. w Polsce w politechnikach (szkotach technicznych) na jednego nauczy-
ciela akademickiego przypadato 9,3 studenta, a na jednego profesora i docenta — 56,0.
Analogicznie w WSP: 8 i 40. Jak ogromnie si¢ to zmienito po eksplozji szkolnictwa
niepanstwowego §wiadczyly nastgpujace dane z 2002 r. W szkotach wyzszych w woje-
wodztwie swigtokrzyskim w tym roku na jednego pracownika naukowego przypadalo
35,7 studenta, na jednego profesora lub docenta 142,7 studenta, gdy tymczasem w kraju
bylo to prawie dwukrotnie mniej: odpowiednio 18,3 i 82,2 studenta's. Swiadczylo to
o wielkim wzroscie liczby studentdéw, zwlaszcza w uczelniach niepanstwowych, nie-
proporcjonalnym w odniesieniu do stosunkowo wolniejszego tempa wzrostu liczebnego
kadry naukowo-dydaktyczne;.

Wydaje sig, ze negatywnym zjawiskiem byta wieloetatowos$¢, zwlaszcza profesoréw
i doktorow habilitowanych, ale w wojewodztwie §wigtokrzyskim takze i adiunktow. Przy-
czyna tego zjawiska byly relatywnie niskie zarobki nauczycieli akademickich i mozliwo$¢

16 Szkolnictwo wyisze. .., 2002, s. 98.
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poprawienia swej sytuacji finansowej poprzez pracg (do 2005 r.) czasem nawet na dwoch,
trzech i wigcej etatach w uczelniach niepanstwowych. Powodowato to zwolnienie tempa
uzyskiwania kolejnych stopni i tytutéw naukowych.

Niestety, mimo ze w skali catego kraju nastapil prawie pigciokrotny wzrost liczby
mtodziezy studiujacej, to jednak nie spowodowato to odpowiedniego wzrostu naktadow
panstwa dekretowanych w kolejnych corocznych budzetach panstwa.

Mimo tych niewatpliwie negatywnych zjawisk nalezy tez odnotowaé pozytywy. Po-
mnozona zostala oferta ksztalcenia poprzez uruchomienie nowych kierunkow studiow.
W owezesnej Akademii Swigtokrzyskiej w latach 2000-2005 utworzono Instytut Eduka-
cji Plastycznej (z dwoma nowymi kierunkami studiow), Instytut Nauk o Zdrowiu (dzi$
Wydziat z trzema nowymi kierunkami studiow), Zaktad Informatyki, samodzielny Zaktad
Ochrony Srodowiska.

Obie panstwowe uczelnie potrafity w sposob znaczacy podnies¢ swoja range w kraju
poprzez uzyskiwanie nowych uprawnien do nadawania stopni doktora i doktora habi-
litowanego. Politechnika Swigtokrzyska pierwsze uprawnienie do nadawania doktora-
tow uzyskata na Wydziale Mechaniki jeszcze w okresie przed transformacja, bowiem
w 1972 r. Tenze Wydziat pod zmieniong nazwa (Mechatroniki i Budowy Maszyn), takze
jako pierwszy w regionie, uzyskat w 1999 r. prawo habilitowania. Kolejne prawo nada-
wania stopnia doktora Politechnika uzyskata w 2000 r. na Wydziale Budownictwa Lado-
wego (obecnie Wydziat Budownictwa i Inzynierii Srodowiska). Do 2007 r. Politechnika
uzyskata kolejne uprawnienia do doktoryzowania w sumie w szesciu dyscyplinach nauko-
wych. Od 1989 r. do 2007 r. takze WSP/Akademia Swigtokrzyska/Uniwersytet Humani-
styczno-Przyrodniczy uzyskiwat kolejne prawa doktoryzowania w siedmiu dyscyplinach
naukowych oraz prawo habilitowania w zakresie historii. Pozwolito to na przeksztatcenie
Wyzszej Szkoly Pedagogicznej w Akademig (w 2000 r.) i Akademii w Uniwersytet tak
zwany przymiotnikowy (w 2008 r.).

Omawiany okres to zauwazalny postgp w zakresie uzupetniania i tworzenia nowe;j
infrastruktury materialnej wyzszych uczelni na terenie wojewodztwa. Politechnika wzbo-
gacila si¢ 0 nowoczesne centrum laserowe, przepigkne pomieszczenia dla biblioteki,
a takze uzupehita wyposazenia laboratoriow. Uniwersytet Humanistyczno-Przyrodniczy
Jana Kochanowskiego wybudowal zupelnie nowe pomieszczenia dla Wydziatu Zarzadza-
nia i Administracji, a takze nowe budynki dla Wydzialu Matematyczno-Przyrodniczego
(Instytuty Chemii i Geografii, Zaktad Ochrony Srodowiska), biblioteke tego Wydziatu,
obserwatorium astronomiczne oraz dwa nowe domy studenta. Warto doda¢, ze Politech-
nika Swigtokrzyska i Uniwersytet Humanistyczno-Przyrodniczy Jana Kochanowskiego
pokazne fundusze na inwestycje i aparaturg pozyskaty tez z Unii Europejskie;.

Powazne inwestycje zrealizowaly tez uczelnie niepanstwowe, migdzy innymi: nowe
budynki wzniosta Wyzsza Szkota Handlowa i Wszechnica Swigtokrzyska. Wyzsza Szkota
Administracji i Prawa gruntownie zmodernizowata na potrzeby dydaktyczne zakupiony
obszerny budynek przy ul. Jagiellonskiej.
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Po zakonczeniu I wojny $wiatowe] zainteresowanie wyksztalceniem ogoélnym i za-
wodowym nauczyciela szkoty powszechnej w wielu panstwach europejskich i w Stanach
Zjednoczonych Ameryki Potnocnej wynikato ze zwigkszonych wymagan stawianych
szkole, rozwoju nauk pedagogiczno-psychologicznych i dazen do realizacji nowoczesnych
programéw nauczania oraz wychowania.

W potowie XIX w. wyraznie zarysowatla si¢ podwdjna droga ksztatcenia przysztych
nauczycieli: przez studia uniwersyteckie — dla kandydatéw do pracy pedagogicznej
w szkotach $rednich ogdlnoksztatcacych i w seminarium nauczycielskim, ktore przygo-
towywato nauczyciela dla szkoty powszechnej (poczatkowej)'. O ile zasada uniwersytec-
kiego przygotowania nie budzita wigkszych zastrzezen, to na temat ksztalcenia semina-
ryjnego na przetomie XIX i XX w. w wielu srodowiskach pedagogicznych, szczegdlnie
w Galicji, podjeto ozywiona dyskusje. Podkre§lano, ze przygotowanie w seminarium
nauczycielskim, zarowno w zakresie ksztalcenia ogdlnego, jak i pedagogiczno-psycho-
logicznego, jest niewystarczajace. Zwracano uwage na fakt, ze seminarium nie jest petna
szkotq $rednig i dalsze ksztalcenie, np. w uniwersytecie, jest niemozliwe.

Na ziemiach polskich na przetomie XIX i XX wieku wlasciwie tylko w zaborze au-
striackim (Galicja) nalezy odnotowaé ozywienie tworczej mysli pedagogicznej. W tym
okresie na tamach czasopism takich jak: ,,Szkolnictwo”, ,,Reforma Szkolna”, ,,Ruch
Pedagogiczny”, ,,Muzeum”, ,,Glos Nauczycielstwa Ludowego” pojawiaja si¢ pierwsze
projekty rozszerzenia i poglebienia programow ksztalcenia nauczycieli w seminarium.
Zdawano sobie sprawg przede wszystkim z konieczno$ci wprowadzenia wyzszych stu-

! Zagadnienia ksztalcenia nauczycieli dla szkot poczatkowych i ludowych podjeli m.in.: C. Majorek,
System ksztalcenia nauczycieli szkol ludowych Galicji doby autonomicznej (1871-1914), Wroctaw—War-
szawa 1971; A. Meissner, Zaklady ksztatcenia nauczycieli w srodkowej Galicji (1871-1918), Rzeszow 1974;
S. Truchim, E. Podgorska, Z poczqtkow zawodowego ruchu nauczycielskiego, Warszawa 1958.
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didéw przysztego nauczyciela wobec coraz wyzszego poziomu kultury ogdlnej, zawodowe;j
i politycznej spoteczenstwa.

Indywidualne projekty organizacji wyzszego szkolnictwa pedagogicznego dla na-
uczycieli szkot ludowych wspieraty galicyjskie zwiazki nauczycielskie, wypracowujac
interesujace propozycje. Akcje na rzecz wyzszego ksztalcenia pedagogdéw rozpoczgto
nauczycielstwo zrzeszone w Zwiazku Polskiego Nauczycielstwa Ludowego (ZPNL),
przeprowadzajac w 1910 r. w Galicji ankietg dotyczaca m.in. reformy seminariow. Ta
droga zasiggnigto opinii ogétu czlonkow zwiazku w sprawie, ktora uwazano za najwaz-
niejsza i najbardziej zywotna. W ankiecie wzigto udziat 1241 nauczycieli i nauczycielek
z 55 krggdw szkolnych. Az 909 ankietowanych opowiedzialo si¢ za reforma seminarium.
W nadsytanych odpowiedziach nauczyciele zarzucali istniejacym zaktadom ksztatcenia:
— zbyt stabe przygotowanie ogélne mlodziezy wstepujacej do seminarium, co nie pozwa-
lalo na doktadne opanowanie programu nauczania,

— braki programu naukowego seminarium, ktory nie stal na poziomie dwczesnych wymo-
gow nauki,
— powierzchowne wyksztatcenie ogolne i fachowe, jakie wynosili uczniowie z seminarium.

Nauczyciele bioracy udzial w ankiecie domagali sig:

— przedtuzenia nauki w seminarium do lat 5 a nawet 6,

— rozszerzenie planu nauki i znacznego poglgbienia przede wszystkim w zakresie nauk
pedagogicznych,

— wprowadzenie nauki jgzykow nowozytnych.

Wiele 0s6b w swoich wypowiedziach akcentowato potrzebg tworzenia specjalistycz-
nych wyzszych studiow, np. akademii badz ksztatcenia uniwersyteckiego nauczycieli
szkot ludowych (poczatkowych). Wkrotce po przeprowadzeniu ankiety przez ZPNL To-
warzystwo Nauczycieli Szkot Wyzszych (TNSW) postawito kwestig reformy seminariow
nauczycielskich na porzadku dziennym walnego zjazdu w 1913 r. i powotato we Lwowie
Komisj¢ Reformy Seminariéw Nauczycielskich. Komisja natychmiast rozpoczeta prace,
odbyta szereg posiedzen i rozestata obszerny kwestionariusz do wszystkich zespolow
nauczycielskich pracujacych w seminariach galicyjskich. Na kwestionariusz odpowie-
dziato 18 zespotow pedagogow i 2 Kota TNSW. Komisja otrzymata 20 zbiorowych opinii
w sprawie reformy seminaridow. Najwazniejsze pytania zawarte w kwestionariuszu doty-
czyly: przedtuzenia studiow w seminariach, oddzielenia studiow ogoélnych od zawodo-
wych, zatrzymania, wzglednie oddzielenia klasy przygotowawczej, warunkow przyjecia
do I klasy seminarium, programu nauki. Wigkszos$¢ zespotéw nauczycielskich w swoich
odpowiedziach podnosita m.in. kwesti¢ reformy seminariow przez rozszerzenie cyklu
ksztatcenia do 5—6 lat, zadanie ukonczenia przez kandydata do seminarium czterech klas
szkoty $redniej, wzglednie czterech klas szkoly wydziatowej.

Odpowiedzi na kwestionariusz pozwolity na sformutowanie postulatéw co do profilu
ksztatcenia nauczycieli, ktore zgodne byty z glosami ankiety z 1910 r. i programem dzia-
tania Zwiazku Polskiego Nauczycielstwa Ludowego.

W lutym 1914 r., na posiedzeniu Komisji Reformy Seminariéw, ktore odbylo si¢ na
Uniwersytecie Lwowskim, podj¢to uchwatg zawierajaca nastgpujace postulaty:

— studia w seminarium winny trwac 6 lat,
— ogodlne wyksztalcenie kandydat winien uzyskaé w szkole $redniej,
—nalezy poglebi¢ przygotowanie zawodowe kandydata.

Podobnie, od II polowy XIX w. przygotowanie czeskich nauczycieli odbywato si¢

w seminariach nauczycielskich, ktorych statut si¢ggat 1886 r. ROwniez od poczatku XX w.
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organizacje nauczycielskie w Czechach domagaty si¢ reformy zaktadéw ksztatcenia na-
uczycieli. Czesi podkreslali, ze przeksztalcenie organizacji przygotowania zawodowego
nauczycieli nie powinno polega¢ na reformowaniu seminarium tradycyjnego, ale raczej
powinno stac sie jego kresem a na to miejsce stworzy¢ nalezy typ nowej zupetnie szkoty?>.

W zwiazku z powyzszym stwierdzeniem mozna przyjac, iz glosy negacji funkcjo-
nujacego seminarium bylty wspolne dla Polakow, Czechéw i Stowakow. O ile polskie
rozwiazania zmierzaty do reformy istniejacego seminarium, to czeskie — do jego catko-
witej likwidacji. Wspdlna byta tez tendencja do poszukiwania form wyzszego ksztatcenia
nauczycieli szkét ludowych. Do tych kwestii, ze zdwojona sita, powr6ca oba panstwa
— Polska i Czechostowacja — po 1918 .

Zapewne w obu panstwach znane byly osiagnigcia organizacyjno-programowe
ksztatcenia nauczycieli szkot poczatkowych, realizowane w wielu uczelniach europej-
skich i w Stanach Zjednoczonych Ameryki Pétnocne;.

Najszybciej ideg uniwersyteckiego ksztatcenia nauczycieli szkot elementarnych urze-
czywistnita Anglia, gdzie Y% kandydatow zdobywata przygotowanie w uniwersytetach.
Nalezy jednak zwroci¢ uwagg, ze w I pot. XX wieku w Anglii nauczyciele zdobywali
wyksztatcenie roznymi drogami. Byty to:

a. 2-letnie kolegia (zasadniczy typ ksztatcenia), z ktorych czg§¢ funkcjonowata jako samo-
dzielne jednostki, cz¢$¢ pod nadzorem najblizszego uniwersytetu;
b. studia uniwersyteckie.

W mitodej republice austriackiej cieckawe koncepcje ksztalcenia nauczycieli sformu-
towano w latach 20. XX wieku. Jednak nie doczekaty sig¢ konkretnych rozwiazan. Jedynie
Wieden, ktory stanowit autonomiczna jednostkg administracyjna, zrealizowat postulat stu-
diow uniwersyteckich. Od 1925 r. w Wiedniu istniat 2-letni miejski Instytut Pedagogiczny
dla kandydatéw z matura gimnazjalna badz seminaryjng dla czynnych nauczycieli®.

W Szwajcarii juz w 1912 r. w Genewie powstat Instytut J. J. Rousseau, gdzie w ciagu
2-letnich studiow teoretycznych i praktycznych wiedzg zdobywali przyszli nauczyciele,
jak rowniez doksztatcata si¢ kadra pedagogiczna, pracujaca w szkotach publicznych.

Zarowno w Wiedniu, jak i w Genewie shuchacze obu instytutow byli rownoczesnie
studentami miejscowych uniwersytetow.

Z kolei w Zurychu pracowat roczny kurs uniwersytecki’.

Analizujac formy ksztalcenia nauczycieli szkét poczatkowych w poszczegdlnych
panstwach, mozna wskaza¢ na rozne zaklady. Wspolnym dla nich byto poszukiwanie
takich rozwiazan, ktére dawaty nauczycielowi wyzsze wyksztalcenie. Wéréd tych uczelni
mozna wyroznié:

1. zaklady funkcjonujace samodzielnie:

a. akademie pedagogiczne — roczne (Czechoslowacja), 2-letnie (Badenia, Bawaria, Pru-
sy), 3-letnie (Dania);

b. kolegia nauczycielskie — 2-letnie (Anglia), 4-letnie (Stany Zjednoczone);

2 H. Rowid, Reforma przygotowania zawodowego nauczycieli w Czechach i w Polsce, w: ,,Ruch Peda-
gogiczny” 1926, nr 10, s. 49.

 Tamze.

* H. Rowid, Z podrézy pedagogicznej IV. Reforma szkolnictwa w Austrii, w: ,,Ruch Pedagogiczny”
1928, nr 4, s. 113.

5 M. Sokalowa, Roczny kurs uniwersytecki dla nauczycieli szkot powszechnych w Zurychy, w: ,,Ruch
Pedagogiczny” 1928, nr 1-2, s. 32.
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c. wyzsze szkoty pedagogiczne — 2-letnie (Szwajcaria, Jugostawia);

d. seminaria nauczycielskie — 2-, 3- i 4-letnie (Stany Zjednoczone)5;

e. instytuty pedagogiczne — 2-letnie (Irlandia, Jugostawia);

f. wydziaty pedagogiczne — 2-letnie (Czechostowacja);

2. zaklady zwigzane z:

A. uniwersytetem

a. instytuty pedagogiczne — 1,5 letnie (Szwajcaria), 2-letnie (Austria, Szwajcaria), 3-letnie
(Saksonia);

b. kolegia nauczycielskie — 2-letnie (Anglia), 4-letnie (Stany Zjednoczone);

c. studium pedagogiczne — roczne (Szwajcaria);

B. politechnika

a. instytuty pedagogiczne — 3-letnie (Saksonia);

3. bedace wydzialami uniwersytetu:

a. wydziaty pedagogiczne — 2,5-letnie (Brunszwik), 3-letnie (Turyngia, Hamburg), 4-let-
nie (Stany Zjednoczone, Anglia);

b. instytut nauk pedagogicznych — 3-letni (Turyngia);

c. akademia pedagogiczna — 3-letnia (Hesja).

W wielu wymienionych powyzej zaktadach, obok kandydatéw do zawodu, kwalifi-
kacje zdobywali czynni nauczyciele szkdt powszechnych, jak rowniez nauczyciele szkot
$rednich i specjalnych.

W niektorych panstwach tworzono wyzsze zaktady przeznaczone wyltacznie do dal-
szego ksztalcenia pracujacych nauczycieli. Tak byto np. w Jugostawii, gdzie w 1921 r.
w Zagrzebiu powotano Wyzsza Szkot¢ Pedagogiczna, a w 1924 r. w Belgradzie Wyzszy
Instytut Pedagogiczny. Podobnie w Czechostowacji powstat w 1921 r. Wydzial Pedago-
giczny w Pradze, a rok pozniej Akademie Pedagogiczne w Bratystawie i Brnie. Podobna
rol¢ — doksztalcania czynnych nauczycieli — petnito Pedagogiczne Seminarium w Trnavie,
zatozone w 1934 r. przez Franciszka Musila’, gdzie wyktady prowadzit m.in. Sergiusz
Hessen®.

Zatrzymajmy si¢ przy dwoch panstwach: Polsce 1 Czechostowacji, ktore po 1918 r.
budowaty i odbudowywaty narodowe szkolnictwo. Przy tym ziemie czeskie i stowackie
pozostawaly przez dziesiatki lat w strukturze panstwa austriackiego (austro-wegierskie-
g0), podobnie jak czes¢ dawnej I Rzeczypospolitej — Galicja. Pozostate ziemie dawnego
panstwa polskiego byly wlaczone do Prus i Rosji. Ten fakt miat wptyw na ksztalcenie
kandydatow do zawodu, na budowanie koncepcji organizacyjnych oraz programowych
iich realizacj¢ w dobie zaborow.

Dyskusja na temat reorganizacji (budowy od podstaw) ksztalcenia nauczycieli szkot
ludowych rozpoczgta si¢ zardbwno w Galicji, jak i Czechach na przetomie XIX i XX w.
Mozna wnosié, ze kierunki zmian i projekty byty znane tak w srodowisku Ilwowskim, kra-
kowskim, praskim, jak w Brnie i Bratystawie. Tak zapewne byto, gdyz w latach 1909-1913

¢ Byly to uczelnie wyzsze, dla kandydatow legitymujacych si¢ §wiadectwem ukonczenia szkoty $redniej.

" E. Miklovi¢, Reformné pedagogické hnutie v Trnavskom okrese, Zbornik Pedagogickej fakulty v Brati-
slave so sidlom v Trnave, Pedagogika V, Bratislava 1969, s. 91-113.

8 E. Luka¢, Reformné pedagogické hnutie ako specifickd paradigma v éinnosti uéitelov na Slovensku
v obdobi 1.CSR, drukowany referat wygloszony na konferencji Vychovne a vyucovaci koncepce ve stredni
Evrope v letech 1868—1939, Liberec 2011, s. 5.
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nauczycielstwo polskie wraz z czeskimi, stowackimi i niemieckimi organizacjami na-
uczycielskimi w Austro-Wggrzech odbyto kilka posiedzen w Wiedniu na temat reformy
seminariow nauczycielskich.

Duzy wptyw na rozwoj koncepcji ksztalcenia i powstawania uczelni pedagogicznych
mieli stynni pedagogowie. Tak rowniez byto w przypadku Polski i Czechostowacji. U na-
szych potudniowych sasiadéw na polu walki o umozliwienie nauczycielstwu ukonczenia
wyzszych studiow najwigksze zastugi potozyli Frantisek Drtina i Otakar Kadner®. W Pol-
sce na uwagg zastuguje m.in. dziatalno$¢ Henryka Rowida, ktorej poczatki sig¢gaja czaséw
galicyjskich'.

W 1918 r. w Czechostowacji przygotowywano reforme¢ szkolna'!, w ktorej sprawy
ksztalcenia nauczycieli staly si¢ jednym z gléwnych probleméw. W grudniu 1918 r.
J. Ulehla opracowatl projekt ksztalcenia nauczycieli. Wystqpil z zqdaniem fakultetu peda-
gogicznego i szkot ¢wiczen przy uniwersytetach'?, lecz ten projekt nie zyskat akceptacji ze
strony uniwersytetow w Pradze i Brnie. Rok p6zniej pojawit si¢ ramowy projekt ustawy
o organizowaniu 2-letnich fakultetow pedagogicznych. Przez kolejne lata trwata dyskusja,
w trakcie ktorej formutowano rézne projekty, a wsrdd nich koncepcjg profesora Kadnera,
opracowana w 1921 r. i przyjeta przez wszystkie organizacje nauczycielskie w Czecho-
stowacji’. Wedtug tego projektu przygotowanie kandydata miato nastgpowaé w szkole
sredniej. W celu przygotowania pedagogiczno-psychologicznego i praktycznego nalezato
tworzy¢ szkoty wyzsze, ktore swoim poziomem odpowiadatyby uniwersytetom.

Niestety tego projektu nie mozna bylo urzeczywistni¢ ze wzgledow finansowych.
Czeskie Ministerstwo Oswiaty zaproponowato inne rozwiazanie. Ogolne wyksztalce-
nie kandydat mialby realizowa¢ w 8-letnim gimnazjum, w ktoérym ostatnia klasa (VIII)
podzielona miata by¢ na pig¢ sekcji, m.in. pedagogiczna. Po ukonczeniu klasy pedago-
gicznej kandydat miat zapewniony wstgp do rocznej Akademii Pedagogicznej. Projekt
ministerialny nie uzyskal jednak akceptacji zwiazkéw nauczycielskich i upadt.

Wkroétce pojawila sig koncepcja kompromisowa. Przyszli nauczyciele mieli odbieraé
ogoblne wyksztatcenie w 8-klasowym gimnazjum. Po ukonczeniu szkoty $redniej mogli
kontynuowac nauk¢ w Akademiach Pedagogicznych, ktérej czas trwania poczatkowo nie
zostal okreslony. Do kwestii Akademii Pedagogicznych w Czechostowacji powracano
w okresie migdzywojennym wielokrotnie (w 1925, 1928 i w 1930 r.), lecz te kwestie nie
zostaly ostatecznie rozwiazane, gdyz brakowato powszechnej akceptacji ministerstwa
i zwiazkéw nauczycielskich.

Ten stan braku wyzszej uczelni pedagogicznej spowodowalt, ze nauczycielstwo przy-
stapito do powolania ,,wlasnej” wyzszej szkoly.

Tak powstata — w pazdzierniku 1921 r. — 2-letnia Szkota Wyzszych Studiow Pe-
dagogicznych w Pradze, ktorej kierownictwo powierzono Kadnerowi, oraz rok p6zniej
w Brnie, ktora kierowat Babak.

 Z. Vesela, Ke vzniku pedagogickych fakult, w: ,,Pedagogicka orientace” 1996, c. 21, s. 8

1" E. Krochmalska-Gawrosifiska, Henryk Rowid — kreator idei pedagogicznych w Polsce okresu Dwu-
dziestolecia Migdzywojennego, Piotrkéw Trybunalski 2005.

'l J. Matuska, Projekty reform czeskich gimnazjow i szkél realnych do roku 1938, Wroctaw 1995,
s. 281-286.

12 J. Magiera, Czeskie projekty reformy ksztalcenia nauczycielskiego, w: ,,Ruch Pedagogiczny” 1926,
nr 10.

3 H. Rowid, Reforma przygotowania..., s. 49.
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Zajecia w uczelni praskiej odbywaty si¢ w soboty i niedziele (system zaoczny), dlate-
go Ministerstwo OS$wiaty zarzadzito, aby nauczyciele, ktorzy zapisali si¢ na studia, mieli
soboty wolne od pracy pedagogicznej. Z kolei Ministerstwo Kolei zezwolito stuchaczom
uczelni na bezptatne przejazdy do Pragi. Noclegi i utrzymanie przez te dwa dni tygodnio-
wo w Pradze zapewnia i ulatwia zwiqzek nauczycielski przy wydatnej pomocy miasta.
Pracowity stuchacz moze w ten sposob, nie przerywajqc swej pracy zawodowej i zarobko-
wej, w ciqgu dwoch lat ukoriczy¢ catkowicie studium pedagogiczne .

Czeskie projekty reform ksztalcenia nauczycieli oraz rozwiazania praktyczne tego
problemu zaktywizowaly srodowisko stowackie. Np. w latach 30. XX w. funkcjonowata
roczna Akademia Pedagogiczna w Bratystawie, ktora przyjmowata absolwentow gimna-
zjow i ksztalcita nauczycieli szkot ludowych'.

Za przyktadem czeskich oraz stowackich nauczycieli poszli i niemieccy, ktérzy przy
niemieckim Uniwersytecie w Pradze powotali kursy dla ksztalcenia nauczycieli szkot
obywatelskich (wydziatowych) pod kierunkiem prof. Hergeta's.

W II Rzeczypospolitej kwestie zwiazane z wyzszym ksztalceniem nauczycieli szkot
ludowych, poczatkowych, a nastgpnie powszechnych mialy dlugie tradycje. Siggaty dzia-
talno$ci Komisji Edukacji Narodowej (KEN), ktora problem uniwersyteckiego przygoto-
wania do zawodu zaczgta realizowac w praktyce w II pot. XVIII w.

Do idei wyzszego ksztalcenia powrocono na przetomie XIX i XX w. w Galicji.
Dyskusje¢ kontynuowano na ten temat w latach I wojny $wiatowej. Przywolywano tra-
dycje KEN i powotywano si¢ na projekty, ktore pojawily si¢ w pierwszych latach XX w.
— np. na projekt Jana Wtadystawa Dawida Polskiego Instytutu Pedagogicznego w Krako-
wie z 1913 1.

Zapoczatkowane w latach 1914-1918 dyskusje polskich pedagogéw na temat orga-
nizacji szkolnictwa, programéw nauczania i wychowania w odrodzonej Polsce zostaty
rowniez poswigcone sprawom ksztatcenia nauczycieli szkot powszechnych. Poczatkowo
problemy o$wiatowe rozwazano w waskim gronie pedagogdéw Galicji i Krolestwa Pol-
skiego. Na przetomie lat 1917 i 1918 nabraty one charakteru ponaddzielnicowego.

Z propozycji, ktore zostaty zrealizowane tuz po odzyskaniu niepodlegtosci, nalezy
wskaza¢ na Panstwowe Kursy Nauczycielskie (PKN), ktore powstaty najpierw w Kra-
kowie (styczen 1919 r.), nastgpniec w Warszawie i Lwowie. Bylo to 2-letnie studium dla
absolwentow VI lub VII klasy gimnazjum badzZ roczne dla abiturientéw pelnej szkoty
sredniej. W 1926 r. dyrekcje PKN-6w zlozyly do MWRIOP projekt reorganizacji tych
szkot 1 przeksztalcenia w 2-letnie Szkoty Pedagogiczne. Jednak w 1928 r. ministerstwo
zniosto 2-letni cykl ksztatcenia, utrzymujac tylko roczne kursy dla absolwentow szkoty
sredniej, posiadajacych $wiadectwo maturalne'®. Nowy typ zaktadu przyjat si¢ bardzo
szybko i wobec duzej liczby zglaszajacych si¢ absolwentow gimnazjow ministerstwo

4 L. Majewski, Wycieczka nauczycielska do Czechostowacji, w: ,,Przyjaciel Szkoty” 1927, nr 4, s. 183.

15 J. Bazalikova, Histéria vyucovania pedagogiky v uéitel’skych tistavoch a v uéitel’skych akadémidch
na Slovensku do r. 1946, w: ,,Pedagogickd Revue” 1997, nr 7-8, s. 373.

16 H. Rowid, Reforma przygotowania...

17J. Wt. Dawid, Polski Instytut Pedagogiczny, w: ,,Ruch Pedagogiczny” 1913, nr 3; J. Wi. Dawid, Pisma
pedagogiczne, Wroctaw 1961.

'8 Statut PKN, Dz. U. MWRIOP z 1928 r., Nr 8, pkt 1 & 3.
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otwierato (jednak nieliczne) nowe PKN-y. W roku szkolnym 1919/20 istniaty dwa takie
zaktady (w Warszawie i w Krakowie), a juz 1927/28 dziatato ich 9 — 5 panstwowych
i4 prywatne.

Czgsto PKN-y okre§lano nazwa Pedagogium, wyprzedzajac oficjalna nazwg nowych
zaktadow ksztatcenia nauczycieli, ktore pojawity si¢ pod koniec lat dwudziestych.

Wspomniany juz Henryk Rowid — or¢downik wyzszego ksztalcenia nauczycieli szkot
powszechnych, jako kierownik krakowskiego PKN-u dazyt do przeksztalcenia kursow
w uczelni¢ 0 wyzszym stopniu organizacyjnym'. Wielokrotnie na ten temat wypowiadat
si¢ tez na tamach prasy pedagogicznej®.

Rozpoczely si¢ rowniez dyskusje na temat ksztatcenia kandydatow do zawodu na-
uczycielskiego w gronie cztonkéw zwiazkow nauczycielskich, ministerstwa i powolanej
w 1925 1. Sekcji Ksztatcenia Nauczycieli przy Zwiazku Polskim Nauczycieli Szkot Po-
wszechnych, ktorej wspotorganizatorem byt wspomniany H. Rowid. Rezultatem dyskusji
byto zarzadzenie MWRIOP z 19 czerwca 1928 r. o powotaniu 2-letnich Pedagogiow dla
absolwentow szkot §rednich?!.

Pedagogia byty znaczacym krokiem na drodze budowania wyzszego szkolnictwa pe-
dagogicznego, przygotowujacego kandydatow do pracy w szkotach powszechnych?. Ich
powolanie jednak nie satysfakcjonowato Rowida. Pisat nastgpujaco: zanim nastapi cal-
kowita realizacja idei wyzszego ksztalcenia nauczycieli w uniwersyteckich wydziatach
pedagogicznych o kursie 4-letnim, mozna juz dzis, opierajqc sie na dotychczasowych do-
swiadczeniach wysunqc¢ projekt tworzenia panstwowych pedagogiow (wzglednie instytu-
tow pedagogicznych) o kursie 3-letnim, pozostajqcych w pewnym zwiqzku z istniejqcymi
w danej miejscowosci uniwersytetem lub tez innym zaktadem naukowym?.

Dalsze koncepcje Rowida zmierzaty do przedtuzenia cyklu ksztalcenia w Peda-
gogium do lat trzech. Ksztatcenie na III roku studiow, wedtug pomystu Rowida, miato
mie¢ charakter praktyczny. Oryginalne rozwigzanie programowe polegato na tym, ze
kandydaci po ukonczeniu dwoch lat studiow w Pedagogium kierowani byliby do pracy
w szkole w charakterze praktykantow. Rownoczesnie przez trzeci rok kontynuowaliby
studia w macierzystym Pedagogium w systemie zaocznym.

Wobec tej propozycji déwezesne Ministerstwo O$wiaty zajelo jednak negatywne sta-
nowisko.

19°J. Hulewicz, Henryk Rowid (1877-1944), w: H. Rowid, Podstawy i zasady wychowania, Warszawa
1957; F. Inglot, Henryk Rowid (1877-1944), w: ,,Przeglad Historyczno-O$wiatowy” 1947, nr 2.

20 Np. H. Rowid, Instytuty i Studia Pedagogiczne dla nauczycieli szkél powszechnych, w: ,,Ruch Peda-
gogiczny” 1925, nr 5, 6; Ksztalcenie nauczgycieli szkot powszechnych w swietle ustawy o ustroju szkolnictwa
a nasze postulaty, w: ,,Ruch Pedagogiczny” 1928, nr 2/3; Nowa era w ustroju ksztalcenia nauczycieli w Polsce,
w: ,,Chowanna” 1936, s. 5, 6; O ksztalceniu nauczycieli szkol powszechnych, w: ,,Ruch Pedagogiczny” 1922,
nr 3—4; O zawodzie nauczycielskim, w: ,,Zycie Szkolne” 1930, nr 8-9; Parnstwowe Pedagogia w Polsce,
w: ,,Ruch Pedagogiczny” 1928, nr 7; Rozwdj systemu studiow nauczycielskich w odrodzonej Rzeczypospolitej
Polskiej w ciggu 10-lecia 1918-1928, w: ,,Ruch Pedagogiczny” 1928, nr 10; W sprawie organizacji studiow
nauczycielskich szkol powszechnych w przysziosci, w: ,,Ruch Pedagogiczny” 1920, nr 1.

21 Dz. U. MWRIOP z 1928 r., Nr 8, poz. 135.

2 Panistwowe Pedagogium i Szkola Cwiczen w Krakowie. Z tradycji ksztalcenia nauczycieli, koncepcja,
wybor tekstow i ilustracji J. Krukowski, B. Morawska-Nowak, oprac. red. Z. Czarnecka, Krakow 2011.

2 H. Rowid, Nowa organizacja studiow nauczycielskich w Polsce i za granicq. Instytuty pedagogiczne.
Akademie pedagogiczne. Pedagogia, Warszawa 1931, s. 202.
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Efektem dazen dzialaczy oswiatowych i nauczycieli bylo zlikwidowanie (na mocy
reformy szkolnej z 11 marca 1932 r.) seminariow nauczycielskich i wprowadzenie w ich
miejsce 3-letnich licedw pedagogicznych (konczacych si¢ matura licealna), dajacych
mozliwo$¢ kontynuowania nauki w uniwersytetach. Ustawa przewidywata rowniez dalsze
funkcjonowanie 2-letnich Pedagogiow.

Zdawano sobie sprawg z niewystarczajacego poziomu ksztalcenia nauczycieli szkot
powszechnych w Polsce. Wysokie kwalifikacje ogdlne, pedagogiczno-psychologiczne
i kompetencje metodyczne byly droga do podnoszenia poziomu nauczania w szkotach
powszechnych. Realizacj¢ tych celow wspomagaly inne formy i instytucje ksztalcenia
i doksztatcania, jak np. Wyzsze Kursy Nauczycielskie, Panstwowy Instytut Nauczyciel-
ski, Instytut Pedagogiczny w Warszawie, Instytut Pedagogiczny ZNP w Warszawie,
Instytut Pedagogiczny w Katowicach czy Panstwowy Instytut Prac Rgcznych i Rysun-
kow w Warszawie?!. W memoriale ztozonym przez ZNP ministrowi WRiOP w 1936 r.
napisano: istnienie tych instytucji Swiadczy o odczuwalnej w praktyce potrzebie dawania
nauczycielowi wyzszego wyksztalcenia, a mnogoscé tych form i ich roznorodnosé wskazuje
na brak koordynacji poczynan i potowicznosé w rozwiqzywaniu probleméw?.

Niestrudzony Henryk Rowid wystapit na IV Kongresie Pedagogicznym w Warszawie
(27-29 maja 1939 r.) z rozwinigta idea wyzszego ksztatcenia nauczycieli w 3-letnich aka-
demiach pedagogicznych.

Zaréwno w Polsce jak i w Czechoslowacji w okresie migdzywojennym poszuki-
wano najlepszych rozwiazan organizacyjnych i programowych ksztalcenia przysztych
nauczycieli. Wspolna tendencja bylo dazenie do tworzenia wyzszych, akademickich
uczelni pedagogicznych. Na tym polu wydaje sig, Zze polskie srodowisko pedagogdéw zde-
cydowanie aktywniej niz czeskie i stowackie walczylo o wyzsze ksztalcenie nauczycieli
szkot powszechnych. Walka ta skupiala si¢ nie tylko na formutowaniu szeregu koncepcji
teoretycznych ale 1 na praktycznej ich realizacji, czego dowodem sa liczne uczelnie peda-
gogiczne funkcjonujace w 11 Rzeczypospolite;.

24 R. Stankiewicz, Ksztalcenie nauczycieli w I Rzeczypospolitej, w: Wybrane problemy teorii i praktyki
pedagogicznej Drugiej Rzeczypospolitej, red. E. Bartkowiak, E. Kahl, Zielona Goéra 2010, s. 95-133.

3 Memorial Zarzqdu Gléwnego ZNP z 9 paidziernika 1936 r., w: O wlasciwy poziom ksztalcenia na-
uczycieli szkot powszechnych w Polsce, Warszawa 1936, s. 11.
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DWA MODELE I WIZJE WYCHOWANIA
W RZECZYWISTOSCI SOCJALISTYCZNEJ

WPROWADZENIE

Problem wiadzy zostat w Polsce rozstrzygnigty w 1944 r., wowczas bowiem decydu-
jacy wplyw na ksztaltowanie sig¢ sytuacji w kraju uzyskat obdz polityczny zdominowany
przez komunistow. ,,Ztowieszczym potwierdzeniem” stat si¢ Polski Komitet Wyzwolenia
Narodowego (PKWN), powstaty 21 lipca 1944 r. w Moskwie pod bezposrednim nadzo-
rem personalnym i programowym Jozefa Stalina. Czolowe postacie tego tymczasowego
organu wladzy pelniacego funkcje rzadu na wyzwolonych spod okupacji niemieckiej zie-
miach polskich przybyly do Chetma 27 lipca 1944 r., czyli dzien po oficjalnym uznaniu
PKWN przez ZSRR!.

Kluczowe resorty PKWN? objeli komunisci i kryptokomunisci®. Na czele PKWN
stal Edward Osdbka-Morawski, jego zastgpcami zostali Wanda Wasilewska i Andrzej
Witos, ale gtéwna rolg odgrywali komunisci: Stanistaw Radkiewicz, ktéry objat resort
bezpieczenstwa publicznego, jeden z glownych wykonawcow polityki stalinizacji Polski

''S. Gawlik, Szkota polska w dobie zniewolenia komunistycznego (1945-1989). Refleksje z oddali
czasu, Opole 2009, s. 15.

2 W koncu lipca delegaci PKWN podpisali tajng umowg z rzadem sowieckim o wschodniej granicy Pol-
ski, przebiegajacej w przyblizeniu wzdtuz tzw. linii Curzona, oraz umowg o stosunkach administracji polskiej
i Armii Czerwonej na zachod od tej linii, uznajaca, ze najwyzsza wladza na tych terenach jest dowoddztwo
Armii Czerwonej. Pod koniec lipca PKWN przeniost si¢ do wyzwolonego Lublina, gdzie zostaly legalnie
ujawnione organy wladzy panstwowej Rzeczpospolitej Polskiej, z delegatem prawowitego rzqdu Wiadystawem
Cholewq na czele. S. Mauersberg, M. Walczak, Szkolnictwo polskie po drugiej wojnie swiatowej (1945—
—1956), Warszawa 2005, s. 22. W dniu 3 sierpnia Wiadystaw Cholewa zostat aresztowany. Po trzech dniach
z lotniska w Swidniku wywieziono go do Rosji. Do Lublina wrécit ciezko chory w listopadzie 1947 r., po kilku
miesigcach pobytu w obozach w Charkowie i Diagilewie, gdzie wigziono akowcow. Leczenie w sanatorium tro-
chg polepszyto jego stan. Probowat nawet wrocic¢ do pracy w spotdzielczosci, ale przesladowania ze strony Urzg-
du Bezpieczenstwa i ciagle przestuchania wykluczaty zatrudnienie. Cholewa znéw zachorowal. Majac 69 lat,
w 1962 roku zmart. Korzystatam z: Wspomnienia dziataczy spoldzielczych, t. 3. i 4., Warszawa 1965, 1966;
J. Kostek, Spéldzielczosé w Lubelskiem w latach okupacji, Lublin 1984; T. Zenczykowski, Polska lubelska
1944, Wydawnictwo Edition Spotkania 1990; Stownik biograficzny miasta Lublina, red. T. Radzik, J. Skarbek,
A. A. Witusik, Lublin 1993; www.tnn.lublin.pl

3 S. Mauersberg, M. Walczak, Szkolnictwo polskie. .., s. 22.
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i organizator przemocy pacyfikujqcej spoleczenstwo®, Stefan Jedrychowski odpowie-
dzialny za propagande oraz gen. Michat Rola-Zymierski, naczelny dowodca Wojska
Polskiego. Wojsko to utworzono z potaczenia 1 Armii Polskiej w ZSRR z konspiracyjna
Armia Ludowa i jej oddziatami, ktore utrzymane w pierwotnym sktadzie pozostawato
catkowicie w dyspozycji Bolestawa Bieruta®.

Michat Rola-Zymierski, ktéremu powierzono obrong narodowa, byt wspotodpowie-
dzialny za represje w Wojsku Polskim i wobec Zotnierzy Armii Krajowej oraz niepodle-
glosciowego podziemia®.

Na czele Resortu Oswiaty stanal dr Stanistaw Skrzeszewski, jego zastgpca zostat zaj-
mujacy si¢ szkolnictwem ogolnoksztatcacym Eustachy Kuroczko, szef dziatu personalne-
go, oraz Irena Tarska, odpowiedzialna za sekretariat. Od jesieni 1944 r. do powyzszego
sktadu dotaczyta Zanna Kormanowa, ktora byta odpowiedzialna za przeprowadzenie pro-
gramowo-strukturalnej reformy szkolnictwa. W zasadzie wszyscy ci ludzie odpowiedzial-
ni za oswiate, zwiqzani z Polskq Partiq Robotniczq (PPR) i Zwiqzkiem Patriotow Pol-
skich (ZPP), pojawili sie w kraju wraz z kierownictwem PKWN'. Z tego wzgledu Resort
Oswiaty, ulegly kremlowskim naciskom, podjal zdecydowane dziatania zwigzane z kul-
tywowaniem Zwiazku Radzieckiego w szkole. Na przyktad okélnik wydany 3 pazdzier-
nika 1944 r. zalecat wprowadzenie do planéw wychowawczych obchodow rocznicy listo-
padowej rewolucji bolszewickiej w Rosji. Wprowadzenie tej dyrektywy uzasadniano tym,
iz Narody Zwiqzku Radzieckiego i Narod Polski zgodnie walczq przeciw wspolnemu wro-
gowi. Rzeczypospolita Polska honoruje dzien swieta Wielkiego Sprzymierzenca i daje
temu wyraz przez zajecie odpowiedniej postawy. Poleca sie zorganizowanie w tym dniu
okolicznosciowych pogadanek dla mtodziezy w szkotach powszechnych i Srednich®.

Wedlug Stanistawa Gawlika te obtudne zalecenia, kreujace Zwiazek Radziecki na
rzekomego przyjaciela Polski i Polakow, dafy poczatek zagniezdzeniu sie na dobre tema-
tyki sowieckiej we wszystkich sferach zycia naszej szkoly: dydaktycznej, wychowawczej,
organizacyjnej i programowej’. Nie zaniedbano takze strony propagandowej, pojawity
si¢ hasta: Niech zyje ZSRR — potezny sojusznik Polski i pogromca hitlerowskich Nie-
miec! Niech zyje 7 listopada, swieto panstwowe naszego sojusznika ZSRR! Niech zZyje
polsko-radzieckie braterstwo broni w walce z Niemcami hitlerowskimi! Niech Zyje sojusz
polsko-radziecki rekojmia trwalej niepodleglosci Polski! Pozdrawiamy Czerwonq Armig
w dniu Swieta Zwiqzku Radzieckiego!"

Te najwcze$niejsze zalecenia propagandowe na rzecz ZSRR orientuja o kierunku
ideologicznym szkoty polskiej w pierwszych latach ksztattowania polskiej panstwowosci.
Poniewaz najbardziej radykalne przemiany polityczne, spoteczne i kulturalne dokonaty
si¢ w Polsce w latach 1945-1956, z tego wzgledu ogranicz¢ si¢ do pierwszych 12 lat
ksztaltowania socjalistycznej rzeczywistosci polskiego panstwa.

Bazg polityczna stanowita rzadzaca krajem PPR (PZPR), ktéra majac §wiadomos$¢
kruchos$ci podstaw swej wladzy, wszystkimi sposobami dazyla do jej ustabilizowania.

4 Cyt. za: S. Gawlik, Szkola polska. .., s. 16.

5 Polska na przestrzeni wiekéw, red. J. Tazbir, Warszawa 1995, s. 658.
¢ Cyt. za: S. Gawlik, Szkola polska..., s. 16.

7 Tamze, s. 16.

8 Tamze, s. 17.

® Tamze, s. 17.

10 Cyt. za: S. Gawlik, Szkola polska...,s. 17.
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Stad tez obok dziatan doraznych, takich jak sfatszowanie wyborow do Sejmu w styczniu
1947 1.1, atakowanie i rozbijanie przy pomocy propagandy i sit Ministerstwa Bezpieczen-
stwa Publicznego opozycji politycznej, starano sig tez ostabi¢ wptywy Polskiego Stronnic-
twa Ludowego, ktore w 1946 r. byto najliczniejsza partia w Polsce'?. PPR, wykorzystujac
sily bezpieczenstwa, terroryzowala cztonkéw PSL i weszta w porozumienie z PPS, przez
co poszerzyla potencjat polityczny wlasnych oddziatywan propagandowych. Rozpocze¢ta
tez staty atak na hierarchig¢ Ko$ciota katolickiego.

Wtiadze partyjno-rzadowe staraly si¢ wmowi¢ obywatelom, ze nadchodzi okres
powszechnej szczesliwosci, wolnej od drapieznych kapitalistow i krwiopijczych obszar-
nikow oraz kutakow bezlitosnie wyzyskujqcych biedote wiejskq'. Dazac do przebudowy
spotecznej §wiadomosci, z niebywala sila zaatakowano tez tradycje 1 wartosci zakorze-
nione w polskiej historii. Starano si¢ w ten sposob doprowadzi¢ do zmiany $wiadomosci
narodu polskiego, do przeobrazenia jego duchowej tozsamosci wyrazajacej si¢ w tzw.
charakterze narodowym". Gtéwnym celem ataku stata si¢, jak zawsze, inteligencja, ktora
zepchnigto na margines zycia spolecznego. Dotychczasowa inteligencja polska zostata
zastapiona — wzorem ZSRR — tak zwana ,,nowa inteligencja” o robotniczo-chtopskim
rodowodzie.

Idea ,,nowe;j inteligencji” wprowadzona zostata — podobnie jak wigkszo$¢ rozwiazan
ustrojowych — zgodnie z dos§wiadczeniami ZSRR, a konkretnie z pogladami i dorobkiem
teoretycznym Lenina'é.

Komunisci, rozwijajac mys$l Lenina, dokonali podziatu inteligencji, przyjmujac za
kryterium podziatu stopien akceptacji komunizmu. Typologia ,,swoj — obcy — wrogi” po-
stuzyta z kolei Stalinowi do zaklasyfikowania inteligentow do jednej ze wspomnianych
kategorii'.

Warto nadmieni¢, iz do grupy ,,wrogi”, a przynajmniej ,,obcy” komunisci zaliczyli
w zasadzie cala zastang przez siebie inteligencje polska oraz tych, ktorzy nie poddali si¢
totalitarnej militaryzacji rzeczywistosci. Wladze partyjno-rzadowe stosowaly bowiem
hasto: Kto nie z nami, ten przeciwko nam".

""'W. Roszkowski, Historia Polski 1914-1991, Warszawa 1992, s. 168.

12W 1946 1. PSL liczyto okoto szeséset tysiecy czionkow i bylo najliczniejsza partia w Polsce, a PPR
w sierpniu 1945 r. miata tylko okoto dwiescie tysigcy, z tego powodu, wykorzystujac instytucje zorganizowane;j
przemocy (Ministerstwo Bezpieczenstwa Publicznego, Glowny Zarzad Informacji Wojska Polskiego) i poparcie
dziatajacych w naszym kraju stuzb specjalnych ZSRR (NKWD), pacyfikowala spoteczenstwo i terroryzowata
opozycj¢ — PSL. S. Gawlik, Szkota polska..., s. 23.

3 E. J. Krynska, S. W. Mauersberg, Indoktrynacja mlodzieiy szkolnej w Polsce w latach 1945-1956,
Biatystok 2003, s. 19-52.

4S. Gawlik, Szkota polska..., s. 23.

15 Cyt. za: R. Grzybowski, Systemowe uwarunkowania rozwoju oswiaty i wychowania w Polsce w latach
1945-1956 (zarys problematyki), w: Wychowanie — opieka — ksztalcenie. Z badan nad wybranymi problemami
edukacji w XX i XXI wieku, red. M. Brodnicki, E. Gorlaff, A. Kotakowski, Torun 2010, s. 18.

16 Tamze, s. 18.

7 Tamze, s. 19.

18 7 tego wzgledu 6wczesne sady wyrokowaly w sprawach politycznych na podstawie niestychanie
represyjnych przepisow prawnych. W rezultacie w latach 1944-1956, jak wynika z materialow zrédtowych
opracowanych przez Jerzego Pruszynskiego, aresztowano okoto 300 tysigcy ludzi, ktorych skazano na diugo-
letnie wyroki wigzienia. Karg $mierci orzeczono w ponad 6 tysiacach przypadkow. Katalog wystawy: Zbrodnie
w majestacie prawa, materiaty zestawit: J. Pruszynski, s. 6.




54 ELWIRA JOLANTA KRYNSKA

Natomiast do kategorii ,,sw0j”” mozna bylto, w przeswiadczeniu komunistoéw, zaliczy¢
jedynie przedstawicieli ,,nowej inteligencji”, dobieranych sposrod robotnikow. Nadzieje
zwiazane z ,,nowa inteligencja” byly tak wielkie, ze od tempa jej przyrostu uzalezniono
powodzenie gospodarczych i kulturalnych przemian rewolucyjnych w Polsce. Rozbudowa
szeregow ,,nowej inteligencji” stata si¢ jednym z najwazniejszych miernikdw socjalistycz-
nego rozwoju'’®.

Zasadnicza droga ksztattowania nowej klasy byta edukacja. Wtadze podjely dziata-
nia majace na celu podporzadkowanie sobie szkoty i nauczycielstwa polskiego wszyst-
kich szczebli. Ta ptaszczyzna socjalizacji politycznej ma — jak wiadomo — ogromne
znaczenie ze wzgledu na jej umasowienie, szkota bowiem, w ramach obowigzkowego
etapu ksztalcenia, obejmuje cata mloda generacj¢. Wazna agenda byla tez rodzina,
w pozniejszym okresie zycia takimi agendami socjalizacji politycznej staly si¢ grupy
réwiesnicze, partie polityczne, organizacje i $rodki masowego przekazu. W odrdznie-
niu jednak od socjalizacji politycznej przebiegajacej w rodzinie socjalizacja polityczna
realizowana w szkole byla zagwarantowana przez nadzor Ministerstwa O$wiaty?,
a tak naprawdg przez dominujaca parti¢ polityczna.

Po wyborach w styczniu 1947 roku doszto do przeniesienia oSrodka wytyczajacego
kierunki polityki o§wiatowej (juz na state) do KC PPR. W ten sposéb zapoczatkowa-
no etap kreowania i realizacji nie tyle panstwowej, co partyjnej polityki oswiatowej
w Polsce?!.

1. SZKOLA — DWA SYSTEMY WARTOSCI: TRADYCYJINY I, NOWY”

Rozpoczgta po 11 wojnie $wiatowej pierwsza reforma szkolna odbywata si¢ pod ha-
stem demokratyzacji systemu oswiatowego i jego znacznej rozbudowy dla umozliwienia
szerokiego awansu spolecznego warstw ludowych, a zwlaszcza mlodziezy robotniczo-
-chiopskiej®*. Rownolegle podjeto dziatania zmierzajace do przerwania ciaglo$ci prze-
kazu kulturowego, realizowanego dotad przez polska szkote. Wymiernym przejawem
tych dziatan bylo wprowadzenie do sfery teleologicznej nowych, obcych spoteczenstwu
polskiemu ideatow wychowawczych.

Bardzo dlugo dwa systemy wartosci tradycyjny i nowy — komunistyczny, przenika-
ty sie®.

W miejsce bowiem lansowanego przez polska szkolg okresu migdzywojennego ide-
alu ,,Polaka — obywatela wielonarodowosciowej Ojczyzny” zaczgto upowszechniaé ideat
,nowego cztowieka”, pod ktorym to pojgciem kryt si¢ obey kulturze polskiej, wywiedzio-
ny bezposrednio z do§wiadczen Zwiazku Radzieckiego, wzor osobowy ,,budowniczego
socjalizmu”. Dobro ,ludowej ojczyzny”, stuzace przysziemu szczgsciu ,,Swiatowego
proletariatu”, bylo jedynym, stusznym punktem odniesienia i jedynym obiektem najszla-
chetniejszych uczu¢ jednostki. Tych, ktorzy nie poddawali sig ,,inzynierii dusz”, uznano

19 Cyt. za: R. Grzybowski, Systemowe uwarunkowania..., s. 19.

20 E. Nasalska, Spoleczne aspekty przekazu wiedzy edukacyjnej — perspektywa edukacyjna, w: ,,Kwar-
talnik Pedagogiczny” 2006, nr 1, s. 11.

2 Cyt. za: R. Grzybowski, Systemowe uwarunkowania..., s. 24.

22 Cyt. za: tamze, 23.

3 K. Kosinski, O nowq mentalnosé. Zycie codzienne w szkotach 1845-1956, Warszawa 2000, s. 292.
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za Wrogow ludowej ojczyzny**. Bowiem istnienie wroga bylo istota nowego porzadku
i utatwiato wladzy stosowanie roznorodnych socjotechnik zniewolenia spoteczenstwa.

Wyrazem nowego podejécia do wychowania moralno-spotecznego bylto taczenie wy-
chowania patriotycznego z ksztattowaniem tak bliskich realnemu socjalizmowi postaw
internacjonalistycznych. Podejmowano tez ogromne wysilki propagandowe na rzecz
przezwycigzenia niechgci spoteczenstwa polskiego do ZSRR, ktéry odtad prezentowany
byl jako niezawodny sojusznik i przyjaciel Polski, a rownoczesnie panstwo dostarczajace
sprawdzonych wzorow i rozwiazan w zakresie budownictwa socjalistycznego?.

Ideowopolityczna przebudowa szkoty polskiej odbywata si¢ zgodnie z hastami: de-
mokratyzacji wychowania®® oraz zmiany atmosfery ideowej i politycznej w szkole*.

Zmiana ideologiczna w praktyce szkolnej byta prowadzona z ekspansywna przebie-
gloscia 1 hipokryzja, od pozorowanego egalitaryzmu do skrajnego centralizmu i arogan-
cji, ktore wywolaly dezaprobatg i opor spoteczny.

Poczatkowo rzadzace ugrupowania polityczne staraty si¢ zrecznie zmienia¢ postawe
nauczycieli poprzez taczenie tradycyjnych tresci wychowawczych, z ktérymi nauczyciele
byli emocjonalnie zwiazani, z treSciami wynikajacymi z nowych warunkéw spoteczno-
-politycznych.

Pokazuja to najlepiej szkolne plany wychowania opracowane w momencie przetomu.
Rada Pedagogiczna jednej ze szkot wroctawskich w listopadzie 1947 roku jednomysl-
nie przyjeta plan wychowania mtodziezy przez: wciqganie mlodziezy do czynnej pracy
spotecznej w szkole i poza szkolq, popieranie organizacji mtodziezowych politycznych,
charytatywnych i naukowych, pogadanki, dyskusje oraz lekture zwiqzanq z aktualnymi
zagadnieniami zycia, ksztaltowaniem osobowosci ucznia na idealach i wartosciach ogol-
noludzkich jak solidarnos¢, prawdomownosé, szacunek dla pracy, poszanowanie praw,
obiektywizm i samokrytycyzm, [...], wyrabianie wrazliwosci estetycznej*®. Rowniez
w regulaminie innej szkoty wroctawskiej (w liceum) zawarto nakaz odbudowy moralnej
i materialnej Polski na podstawach demokratycznych, a nastgpny punkt regulaminu gto-
sit odpowiedzialnos¢ moralng i materialng czlowieka za wlasne postepowanie, poczucie
odpowiedzialnosci jako podstawe wartosci cztowieka, zrozumienie innych ludzi i innego
niz wlasny sposobu myslenia: obiektywizm w ocenie wartosci innych ludzi®. 1dee te,
zdaniem Stanistawa Mauersberga, wyraznie nawiazywaty do wychowania obywatelsko-
-panstwowego, realizowanego w II Rzeczypospolitej, miaty sktoni¢ nauczycieli do zaan-
gazowania sie¢ w budownictwo nowego ustroju’’.

Co prawda wymieniony regulamin zmienit si¢ po dwdch latach, w pazdzierniku
1949 r., ale nadal, jak twierdzi Krzysztof Kosinski, mozna dostrzec w nim wplywy dwdch
epok. Z jednej strony zaktadal on prace dla wzmocnienia i ugruntowania wsrod mio-

2 E. J. Krynska, Skazane za patriotyzm. ,, Druga konspiracja” na Bialostocczyinie 1945-1956, Biaty-
stok 2012, s. 77 i nast.

2 S. Mauersberg, Demokratyzacja szkolnictwa polskiego w latach 1944—1948, w: ,Rozprawy z Dziejow
Oswiaty” 1974, t. XVII, s. 164.

26 Tamze, s. 24.

27]. Jakubowski, Polityka oswiatowa Polskiej Partii Robotniczej 1944—1948, Warszawa 1975, s. 222.

28 Cyt. za: K. Kosinski, O nowq mentalnosé..., s. 292.

2 Tamze, s. 293.

30 S. Mauersberg, M. Walczak, Szkolnictwo polskie.. ., s. 28.
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dziezy znaczenia ustroju socjalistycznego, dajqcego warunki wszechstronnego rozwoju,
a z drugiej strony przewidywal ksztaltowanie osobowosci ucznia na takich ideach i war-
tosciach jak prawdomownosé, solidarnosé, poszanowanie prawa wspotzycia i wspolpracy
w gromadzie oraz wyrabianie wrazliwosci etycznej i zamitowania do piekna®'.

Aby jeszcze bardziej udokumentowac, jak bardzo oba systemy przenikaty sig, zacy-
tuje za K. Kosinskim jeszcze jeden przyktad. Otz w jednej ze szkot w 1952 r. po uroczy-
stosciach choinkowych |...] mlodziez zazadata masowki, by na niej potepic tych, ktorzy
na choince Spiewali piosenke satyrycznq na melodie koledy, jako profanow. Jednak do
takiej uchwaly nie doszlo, natomiast potepiono 7 organizatorow tego wystqpienia, jako
rozbijaczy pracy w szkole®.

Nalezy dodaé, iz to, co dawne, tradycyjne, trwalo tez w nazwach. Na przyktad do
1947 r. przetrwata w podwarszawskim Radzyminie 230 Druzyna Harcerska im. Jozefa
Pitsudskiego. Takze w przepisach prawnych przetrwaly dawne regulacje. Jeszcze w paz-
dzierniku 1948 r. obowiazywat tzw. okolnik Bartla z 1926 r. dajqcy prawo — wedle opisu
pracownika UB — przerywania nauki szkolnej na praktyki religijne®.

Poniewaz partia miata pi¢¢ lat na zmiang ,,starej mentalno$ci” i przekonanie, ze ko-
munizm jest zwienczeniem dziejow, poczatkowa ostroznos¢ wiladz partyjno-rzadowych
w ksztaltowaniu postaw nauczycieli i uczniow ustgpowata pola coraz bardziej radykalnym
dziataniom agitacyjno-ideologicznym. W jednym z przeméwien Bierut glosit konczacym
edukacje mtodym nauczycielom: Od was zalezy, aby jak najszybciej wykorzenic z psychiki
ludzkiej osad sredniowiecznych przesqdow. Jest waszym szlachetnym powolaniem ksztal-
towa¢ dusze dziecka, zaszczepi¢ w niej zasady socjalistycznej moralnosci i poswiecenia
dla klasy robotniczej.

Postrzeganie wychowania w kategoriach politycznych spowodowato, iz nauczyciel
wychowawca stawal si¢ dzialaczem politycznym, jedna z sit rewolucji. Jednostka kierujq-
cq sie w swej pracy i walce niesmiertelnymi naukami Jozefa Stalina®.

W sferze teleologii hotdowanie zasadom ,,praktycznej pedagogiki i dydaktyki”
oznaczato faktyczne zamknigcie etapu poszukiwan w zakresie ideatow wychowawczych
i wzordéw osobowych. Przyjecie jako naczelnego celu wychowania modelu budowniczego
socjalizmu, a tak naprawdg bojownika socjalizmu, spowodowato iz dalsze poszukiwania
w tej dziedzinie uznano za niepotrzebne. Uwaga oSrodkow ksztatcenia nauczycieli miata
skupi¢ sig na metodach i formach praktycznego urzeczywistniania przyjgtych celow i kon-
kretnej dziatalnosci wychowawczej, okre$lanej tez praca ideowo-polityczng*®.

Szkolenia ideologiczne nauczycieli rozpoczgto w 1947 r. Zgodnie z decyzja mini-
stra Stanistawa Skrzeszewskiego byly one poprzedzone rewizja programoéw nauczania
i podrecznikow. Oparto je w calosci na zatozeniach marksizmu i leninizmu. Miaty one
obowiazywac¢ od roku szkolnego 1949/19507%7.

31 Cyt. za: K. Kosinski, O nowq mentalnosé..., s. 293.

32 Tamze, s. 293.

3 Cyt. za: tamze, s. 293.

34 L. Szuba, Polityka oswiatowa panistwa polskiego w latach 1944—1956, Lublin 2002, s. 186.

35 J. Szaniawski, Jozef Stalin a podstawowe problemy teorii i praktyki wychowania komunistycznego,
w: ,,Nowa Szkota” 1950, s. 146.

3¢ Cyt. za: R. Grzybowski, Systemowe uwarunkowania..., s. 25-26.

37 Tamze, s. 28.
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Byto to dziatanie niezwykle przebiegte. Podreczniki szkolne bowiem, jako obszar
szkolnej socjalizacji politycznej, jak twierdzi Michael W. Apple, dokonuja szczegdlnej
konstrukecji rzeczywisto$ci poprzez selekcje i organizacje¢ przekazywanej wiedzy. Selek-
cja wybranych obszaréw wiedzy, jak rowniez jej interpretacja, dokonuje si¢ w ramach
tej koncepcji wiedzy i kultury, jaka reprezentuje grupa, badz grupy, zdolne ja narzucié.
Jako cz¢$¢ oficjalnego programu nauczania, podr¢czniki maja swoje miejsce w systemie
wiedzy uznawanej za prawomocna i prawdziwa. Wiedza podrgcznikowa, jako wiedza
oficjalnie zaakceptowana i przez to ,,prawdziwa” wspotuczestniczy jednoczesnie w two-
rzeniu kanondéw prawdziwosci i prawomocno$ci w sensie tworzenia wiedzy na uzytek
wigkszosci ,,zwyktych” ludzi®.

Znamiennym przyktadem wykorzystania wiedzy przedmiotowej w procesie wycho-
wania ideologicznego byt nowy przedmiot szkolny nazywany nauka o Polsce i $wiecie
wspolczesnym. Wiadze szkolne polecity, by przedmiot ten i jego cele wychowawcze
otoczy¢ szczegllng troska calej rady pedagogicznej, a prowadzenie zaje¢ powierzac tylko
tym nauczycielom, ktorzy dobre przygotowanie merytoryczne tacza z aktywnq postawq
i nalezytq orientacjq politycznq. Szkolna nauke o Polsce i §wiecie wspolczesnym poleco-
no wiazaé z biezacym zyciem kraju, poznawanym za posrednictwem prasy i radia, oraz
z organizowaniem spotkan mtodziezy z przedstawicielami zZycia spolecznego i politycz-
nego®.

Wprowadzone nowe programy nauczania byly podstawa rozpoczgcia akcji obowiaz-
kowego szkolenia ideologicznego nauczycieli*’. Akcjg t¢ przyspieszyto zjednoczenie PPR
i PPS w grudniu 1948 r., w wyniku ktorego powstata Polska Zjednoczona Partia Robotni-
cza (PZPR). Juz w swej Deklaracji ideowej zapowiedziata ona m.in. walke o podniesienie
poziomu ideologicznego szkolnictwa i przepojenie go ideami marksizmu-leninizmu*'.

Jako wzorcowy przyktad myslenia zgodnego z ideologia komunistyczna ,,Glos Na-
uczycielski” relacjonowat, iz w jednej z prowincjonalnych szkét nauczycielka jezyka
polskiego w klasie VII potrafila nawet zmusi¢ klase do dialektycznego myslenia, do
wiqzania zjawisk w zwiqzki przyczynowe, do wyszukiwania wewnetrznych sprzecznosci
ustroju kapitalistycznego, do wykazania powszechnej wspolzaleznosci zjawisk spolecz-
nych a szczegolnie do powiqzania ich z konkretng strukturq ekonomicznq*. Bezwzgled-
na indoktrynacja w postaci promowania materialistycznego pogladu na §wiat stata sig
faktem™.

Paradoksalnie, czynnikiem, ktory utatwiat wltadzy wptyw na mtodziez, byta wojna.
W odczuciu bowiem wielu doprowadzita ona do zatamania tradycyjnego systemu warto-
$ci. Mlodziez nasza — mowila dyrektorka wroctawskiego liceum na jednym ze spotkan
dyrektorow szkol, ktore odbyto si¢ w czerweu 1948 r. — po przezyciach wojennych

* Cyt. za: E. Nasalska, Spoleczne aspekty przekazu wiedzy edukacyjnej — perspektywa socjalistyczna,
w: ,,Kwartalnik Pedagogiczny” 2006, nr 1, s. 14.

¥ E. J. Krynska, S. W. Mauersberg, Indoktrynacja mlodzieiy. .., s. 67.

40W. Chmielewski, Ksztalcenie nauczycieli w okresie ideologizacji szkolnictwa (1944-1956), Warszawa
2006.

4 Cyt. za: R. Grzybowski, Systemowe uwarunkowania..., s. 28.

42 M. Kozakiewicz, Jak stosowaé zasady dialektyki w nauczaniu, w: ,,Glos Nauczycielski” 1950, nr 18,
s. 2.

4 Por. E. J. Kryniska, S. W. Mauersberg, Indoktrynacja mlodziesy. ..
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i w okresie stabilizacji Zycia naszego niejednokrotnie przejawia pewien pesymizm i znie-
checenie, brak zamitowan i zainteresowania zyciem**. Rozmawiajaca z Jackiem Trzna-
dlem Maria Janion wielokrotnie podkreslata: psychoza wojny byta czyms tak silnie w nas
obecnym [...]. Bytam [...] po potwornym chaosie wojny, po koszmarnym zamecie myslo-
wym, po przekonaniu, ze swiat si¢ zawalil, i jednoczesnie po upadku Boga®. Z kolei An-
drzej Braun mowit: W sumie bilans wygladal tak z jednej strony poczucie kleski, swiado-
mosé, ze to, cosmy robili, nie doprowadzito do niczego poza zniszczeniem Warszawy, po-
nadto poczucie wrogosci oraz niecheci do Zachodu, ktory zdradzil i oddal nas Rosjanom.
A z drugiej strony dochodzita cata komunistyczna argumentacja: ziemie zachodnie,
przemyst, reforma rolna*®.

Ponadto mtodziez chciata, aby powojenne dzi$ réznito od dni okupacyjnych. Krysty-
na Kisielewska®’, powojenna uczennica, w swoim dzienniku pisala: Jestem mioda i chce
sie cieszy¢, ze swieci stonice i pada deszcz, zZe gotebie siadajq na moim balkonie*®. We-
dhug Krzysztofa Kosinskiego to takze byt jeden z powoddéw zaakceptowania nowego sys-
temu. Odbudowujaca si¢ Polska mogta by¢ dla wielu mtodych, tych ktorzy ze wspomnien
dziecinstwa zapamietali zgliszcza, a z uczué — strach, pociqgajqca, nawet jesli stawata
sie kolejnym koszmarem dla ich rodzicow™.

Nauczyciele z akceptacja przyjeli hasto odbudowy Stolicy. W listopadzie 1947 r. mi-
nister Skrzeszewski przekonywat: Hasto odbudowy Stolicy musi wejs¢ do kazdej komor-
ki naszego mozgu jako wielkie narodowe i panstwowe zadanie |[...] Wzywam miodziez
szkolng w calej Polsce, aby do walki tej stanefa jak jeden maz — bez wyjatku.

Gdy minister Skrzeszewski oglaszat swéj apel do mlodziezy, Zanna Kormanowa®!
podkreslata na zjezdzie kuratorow, ze na zdobycie naszej mlodziezy, na przetamanie
tych oporow, ktore wyrastajq albo z nieporozumienia, albo z niewiedzy, albo ze ztosli-
wej propagandy wrogich sil, jest najlepszq drogq praca spoleczna [...], w ktorq trzeba
wlqczyé miodziez. Symbolem takiej pracy jest odbudowa Warszawy>2. Wspotpracownik
Kormanowej w Ministerstwie Oswiaty Grabowski zalecat na kolejnym zjezdzie kura-
torow w styczniu 1949 r., by wciagna¢ mlodziez do prac $wietlicowych, dozywiania.
W ten sposob wladze staraty sig¢ przetamywac opory i tworzy¢ pozory spotecznego soli-
daryzmu.

4 Cyt. za: K. Kosinski, O nowq mentalnosé..., s. 294.

4 J. Trznadel, Hanba domowa, Warszawa 1986, s. 87.

46 Tamze, s. 259.

Y7 A. Guttowa, Prof. dr hab. Krystyna Kisielewska (1930-2006) — pro memoriam, w: ,Wiadomosci
Parazytologiczne” 2008, 54(2), 163.

4 Karta” 1994, nr 19, s. 66.

4 Cyt. za: K. Kosinski, O nowq mentalnosé.. ., s. 295.

0 Tamze, s. 295.

51 Zanna Kormanowa (z d. Zelikman), pseud. Zosia, Zofia, Orm (ur. 14 sierpnia 1900 r. w Eodzi, zm.
3 sierpnia 1988 r. w Warszawie) — dziataczka komunistyczna, publicystka, historyk ruchu robotniczego, dyrek-
tor Departamentu Reformy Szkolnictwa i Wychowania w Ministerstwie O$wiaty TRIN 1945-1948, od 1947
pracownik naukowy Instytutu Historii Uniwersytetu Warszawskiego, odpowiedzialna za komunizacjg polskie-
go szkolnictwa i nauk historycznych w Polsce w latach 19441956, za: Nowa encyklopedia powszechna PWN,
t. 3., Warszwa 1996, s. 493.

52 Cyt. za: K. Kosinski, O nowq mentalnosé..., s. 296.

3 Tamze, s. 296.
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2. ZMP W WALCE O SOCJALISTYCZNE OBLICZE SZKOLY

W tym poszukiwaniu przez mtodziez sensu w §wiecie powojennym szczego6lng rolg
odegraty w powojennej zmianie politycznego charakteru panstwa organizacje miodziezo-
we znajdujqce sie pod wplywem rewolucyjnego ruchu robotniczego. Z podziemia wyszedt
komunistyczny Zwiazek Walki Mtodych, podjat tez przerwana na czas wojny dziatalnos¢
Ludowy Zwiazek Mlodziezy Wiejskiej Rzeczypospolitej Polskiej, ponownie powrocita
na polityczng areng (rozwigzana w 1936 r.) socjalistyczna Organizacja Mtodziezy Towa-
rzystwa Uniwersytetu Robotniczego. Byly to organizacje, ktore aktywnie uczestniczyly
w ksztaltowaniu nowej mentalnosci, nawotywaly do wyrzeczenia si¢ ,,przesadéw burzu-
azyjnych” i rezygnacji z cech indywidualnych na rzecz kolektywu.

Glownym sojusznikiem PZPR w walce o socjalistyczne oblicze szkoty po 1948 r. byt
Zwiazek Mtodziezy Polskiej, powstaty w lipcu 1948 r. z potaczenia czterech politycznych
organizacji mtodziezowych: Zwiazku Walki Mtodych, Organizacji Mtodziezy Towa-
rzystwa Uniwersytetu Robotniczego, Zwiazku Mtlodziezy Wiejskiej ,,Wici” i Zwiazku
Mtodziezy Demokratycznej**.

Nalezy podkresli¢,izideologie ZMP, juznazjezdzie zjednoczeniowym PPR i PPS, okre-
$lit jednoznacznie przewodniczacy ZMP — Janusz Zarzycki, wedtug ktoérego: Mlode poko-
lenie [powinno by¢ — E. J. K.] wychowane w duchu marksizmu-leninizmu, petne mitosci do
partii, petne wiary w ostateczne zwyciestwo socjalizmu. Zwiazek Mtodziezy Polskiej okre-
slit jako organizacjg bezpartyjna, ale polityczna, o jasno sprecyzowanym swiatopoglqdzie.
Jako podstawowe zadanie wychowawcze Zwiazku wskazal przyswajanie idei marksizmu-
-leninizmu, nauk Marksa, Engelsa, Lenina i Stalina. Szczeg6lny nacisk potozyl na walke
klasowa, ktora jest szkolq socjalizmu. Gtéwnego wroga klasowego upatrywat w klerze ka-
tolickim, napigtnowat katechetow, ktorzy falszujq nauke, rozbudzajq fanatyzm, zwalczajq
ZMP-owcow, po albertynsku deprawujq dzieci, tworzq nielegalne organizacje miodziezy,
demoralizujq ja, pchajgc do bandytyzmu. Na zakonczenie patetycznie o$wiadczyl: Na
gruzach starej |[...] moralnosci wychowujemy miodziez w duchu nowej [...] walki kla-
sowej, wynikajqcej z moralnosci socjalistycznej. ZMP korzysta z bogatych do§wiadczen
bohaterskiego Wszechzwiqzkowego Leninowskiego Zwiqzku Miodziezy, bowiem 30-letnia
droga chwaly Komsomotu, to wzor dla ZMP, a braterska przyjazn mlodziezy polskiej i ra-
dzieckiej, to fundament naszej pracy wychowawczej>.

Wedhug Leszka Kotakowskiego moralnie jest dobre wszystko to i tylko to, co sprzyja
skutecznie celom partii, niemoralne — wszystko to i tylko to, co tym celom przeszkadza.
Z chwilq objecia wiladzy, utrzymanie wladzy i jej umocnienie staje sie automatycznie
kryterium moralnosci®. Natomiast J. Zarzycki mowit wprost: Nowa socjalistyczna mo-
ralnosé jest podporzqdkowana interesom walki klasowej mas pracujqcych i z nich wynika
[...]. Nie ma wszechogarniajqcej mitosci blizniego [...], nie mozna jednoczesnie kocha¢
wyzyskiwanych i wyzyskiwaczy.

54 Zjednoczeniowy kongres czterech organizacji politycznych mtodziezy odbyt sig 201 21 lipca 1948 r. we
Wroctawiu, z udziatem 1021 delegatow (333 zZWM, 325 zZMW ,,Wici”, 317 z OMTUR i 46 z ZMD), w obec-
nosci premiera, kilku ministrow oraz delegacji Swiatowej Federacji Mtodziezy Demokratycznej, Komsomotu
i innych organizacji zagranicznych.

55 Miesigcznik Instrukcyjny ZMP , Nasze Koto Pracuje” 1949, nr 1, s. 5-12.

36 Tamze.

57]. Zarzycki, Oblicze ideowe ZMP, referat na Plenum ZG 28.09.1948, w: , Miesigcznik Instrukcyjny
ZMP” 1948, nr 2, s. 6-23.
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Zalecenie ksztalcenia naukowego pogladu na $wiat oznaczalo w istocie odrzucenie
pierwiastka duchowego ze §wiatopogladu, a wigc wychowanie bezreligijne, ateistyczne,
a nawet antyteistyczne, ktore uksztaltowaé miato nowy, materialistyczny poglad na $wiat
mtodego pokolenia.

Wtadze szkolne traktowaty ZMP jako najblizszego sojusznika dyrekcji i nauczycieli
szkot ponadpodstawowych w realizacji celow wychowawczych. W instrukeji z 12 kwiet-
nia 1950 r. w sprawie wizytacji szkot ogélnoksztatcacych stopnia licealnego zalecano, by
wizytator okrggowy zwracal szczegdlna uwage na organizacje szkolng ZMP i jej poziom
ideowy, aktywnos¢ w walce o wyniki w nauce [...] dyscypline i socjalistyczny stosunek do
pracy, kierowniczq role w zyciu miodziezy w stosunku do innych organizacji szkolnych
oraz na stosunek dyrektora szkoly i nauczycieli do ZMP 3.

Do ZMP nalezato bardzo wielu uczniow szkot ponadpodstawowych. W szkotach
srednich ogélnoksztatcacych przecigtnie od 40 do 60% ucznidw, w niektorych szkotach
zawodowych i w liceach pedagogicznych, zwtaszcza w klasach maturalnych, nawet do
100%. Reguta bylo, ze wstepujacy sktadali odpowiednie deklaracje pisemne i podlega-
li pewnej selekcji wstepnej, w ktorej badano pochodzenie socjalne, oceniano postaweg
polityczna kandydata, jego wyniki w nauce, zachowanie w szkole i poza szkota. Wielu
wspomina, ze wywierano bardzo silng presj¢ na mtodziez, by wstegpowata do ZMP. Ab-
solwentka liceum pedagogicznego w Biatymstoku opowiadata, ze w uczelni tej ZMP byt
wyjatkowo nieliczny. Nie pomagaly namowy i zachgty nauczycieli, by zwickszy¢ szeregi
organizacji. Wreszcie w klasie maturalnej zastraszono niezorganizowanych uczniow, ze
nie beda dopuszczeni do matury. Ztozyli wige deklaracje na dwa miesiace przed egzami-
nem, ale ich do Zwiazku nie przyjeto. W wigkszosci zdali egzaminy dojrzatosci i otrzy-
mali nakazy pracy. Opinia reakcjonistow szta za nami przez cate lata®.

Zupelnie inaczej bylo w liceum pedagogicznym we Wroctawiu, gdzie do ZMP nale-
zeli wszyscy. A byta to przeciez mlodziez przewaznie ze wschodu, z rodzin, ktore bole-
$nie doswiadczyly sowieckich przesladowan. Decydowaly wzgledy materialne, bowiem
przy staraniach o stypendium i internat przynalezno$¢ do ZMP byta bardzo pomocna®.

Glowne motywy przynaleznosci do ZMP miaty w wigkszosci charakter koniunktu-
ralny. Tylko dziatacz ZMP mogt liczy¢ na dyplom przodownika nauki, ktory zapewniat
otrzymanie indeksu uniwersyteckiego. Byly uczen liceum ogoélnoksztalcacego pisze, ze
przynaleznos¢ do ZMP chronita stabszych uczniow i pozwalala im utrzymac si¢ w szkole.
Byli wysmiewani przez kolegdéw jako stugusi komunistow i sami si¢ tego wstydzili, lecz
w przynalezno$ci do ZMP mieli swoj interes i dobrze na tym wychodzili®'.

Wiadze partyjne i rzadowe doktadaly staran, aby leninowska walke klas przeniesé na
teren szkot. Starsi nauczyciele pokpiwali sobie, ze w ich szkotach nie ma walki miedzy
klasami, klasy w zgodzie zyja ze soba. Partii chodzito o przeciwstawieniec mlodziezy
robotniczo-chlopskiej mtodziezy ze §rodowisk inteligenckich. ZMP byt w szkole nosi-
cielem idei komunistycznej walki klas. W liceum ogolnoksztalcacym — wspomina jedna
z nauczycielek — oskarzono na zebraniu ZMP corke adwokata o ,,burzujstwo”, ktorego

38 Dziennik Urzedowy Ministerstwa O$wiaty 1950, nr 6, zat. 4.

% Na przelomie: antologia relacji nauczycieli i uczniow z lat 1944-1956, cz. 11., wyb. i oprac. S. Mauers-
berg i M. Walczak, Warszawa 1996, s. 137.

% Tamze, s. 133—134.

! Tamze, s. 130.
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znamieniem byt noszony przez nia ztoty pier§cionek. Uczennicg wyrzucono z organiza-
cji®2. ZMP dziatat w niektorych szkotach wszechwladnie i bezkarnie®. Wszyscy, zarowno
nauczyciele, jak i uczniowie, bali si¢ aktywistow ZMP ¢4,

Najcigzsze zarzuty wysuwane przez pamigtnikarzy pod adresem zetempowcow
w szkole dotycza uprawianego przez nich donosicielstwa.

Jeden z bylych ucznidow zetempowcow pisze, ze doniesiono nan do zarzadu powia-
towego ZMP, iz w rozmowie z kolegami sprzeciwit si¢ szkalowaniu pamigci Jozefa Pit-
sudskiego. Wyrzucono go za to z ZMP, a po paru dniach usunigto z organizacji rOwniez
kilku kolegow, ktorzy stangli w jego obronie®. Kto$ inny wspomina, ze wskutek donosu
dziatacza ZMP odwotano dyrektora liceum pedagogicznego za rzekomo stabe oddziaty-
wanie ideologiczne w szkole®. W innej szkole zwolniono nauczycielke (na podstawie do-
niesienia ZMP do urzedu bezpieczenstwa) za odwiedzanie ambasady amerykanskiej, skad
otrzymata pomoce do nauczania jgzyka angielskiego. Druga zndéw (autorkg wspomnien)
zwolniono za to, ze w latach powojennych opiekowata si¢ szkolng sodalicja marianska®’.
W liceum pedagogicznym w Biatymstoku doszlo, wskutek donosu zetempowcow, do
aresztowania nauczyciela i kilku uczniéw podejrzanych o przynalezno$¢ do organizacji
konspiracyjnej®. Byta uczennica liceum pedagogicznego w Swidwinie wspomina, ze gdy
w szkole zatrudniono organizatora ZMP, zaczely si¢ donosy na nauczycieli do UB i Komi-
tetu Miejskiego PZPR®.

Zwiazek Mlodziezy Polskiej byt jednym z glownych narzedzi indoktrynacji mtodzie-
zy szkolnej. Wielu mtodych ludzi wstapito don z przekonania o stusznosci celow i metod
budownictwa socjalizmu w naszym kraju. Na zebraniach dyskutowali o swietlanej przy-
szto$ci socjalistycznej Polski, sprzymierzonej na Smier¢ i zycie ze Zwiazkiem Sowieckim,
gromili imperializm amerykanski, przyswajali sobie antychrzescijanskie zasady socjali-
stycznej moralnosci.

Byta tez znaczna czgs¢ mtodziezy szkolnej, ktora znalazta si¢ w ZMP bez przekona-
nia, pod presja nauczycieli i kolegdw lub ze wzgledow koniunkturalnych. Od dorostych
przyswoili sobie podwdjny jezyk, inaczej wypowiadali si¢ na lekcjach i zebraniu zetem-
powskim, inaczej w domu rodzinnym i w gronie zaufanych kolegéw. Byto to zaklamanie
na skal¢ masowa, prowadzace do wypaczenia mtodych charakterow.

Trzeba jednak przyznac, ze potgpienie ZMP w szkole nie ma jednak we wspomnie-
niach nauczycieli i uczniéw charakteru powszechnego. Trafiaja si¢ glosy pochwaty ZMP
jako dobrej szkoty przygotowania do uczestnictwa w zZyciu publicznym™, a takze organiza-
cji, ktora umozliwiata swym cztonkom réznorodng dziatalnosé¢ przynoszaca zadowolenie
i satysfakcje’".

%2 Tamze, s. 199.

% Na przetomie: wspomnienia nauczycieli i uczniow z lat 1944-1956, cz. 1., wyb. i oprac. E. C. Krol
i M. Walczak, Warszawa 1994, s. 180.

% Na przetomie..., cz. 11.,s. 128.

% Na przelomie..., cz. 1., s. 48.

% Tamze, s. 133—134.

7 Tamze, cz. II., s. 209-210.

8 Tamze, s. 137-138.

% Tamze, s. 147-155.

0 Tamze, s. 127.

I Tamze, s. 130.
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Po $mierci Stalina w ZMP wystapity oznaki rozktadu.

W okresie ,,odwilzy” Zwiazek Mtodziezy Polskiej doczekat si¢ generalnie krytycznej
oceny jego dzialalnosci ze strony partii komunistycznej, ktorej zawdzigczal wszystkie
wypaczenia i btedy, jakie mu wypominano. Na naradzie przed Il Zjazdem ZMP sekretarz
Komitetu Centralnego PZPR Jerzy Morawski powiedzial, ze szkolne kota ZMP, zamiast
rozbudzaé zainteresowania intelektualne mtodziezy, uprawiaja mentorstwo, moralizowa-
nie, organizuja inkwizytorskie sqdy nad kolegami. Zwroécil tez uwagg, ze wsréd mtodzie-
zy ZMP-owskiej zapanowata plaga detologii i lakiernictwa, postugiwania si¢ ktamstwem
w propagandzie. Negatywnie oceniat sekciarski, wrogi stosunek ZMP do mlodziezy z AK
i harcerskich ,,Szarych Szeregow”’>.

Jednakze wysitki komunistow, by ratowa¢ skompromitowany w oczach spoteczen-
stwa 1 mtodziezy Zwiazek Mlodziezy Polskiej, okazatly si¢ daremne wobec sity przemian
zapoczatkowanych polskim Pazdziernikiem 1956 r. ZMP nie wytrzymat naporu sit po-
pazdziernikowych i dokonat samorozwiazania organizacji w styczniu 1957 r. Na jego gru-
zach utworzono Zwiazek Mlodziezy Socjalistycznej oraz Zwiazek Mtodziezy Wiejskiej.

W procesie dokonujacych si¢ w Polsce przemian spoteczno-politycznych nie braty
udzialu mlodziezowe organizacje prawicowe. Wtadze Polski nie zezwolily na ich reakty-
wowanie, wznowiono jednak dziatalno$¢ bezpartyjnego Zwiazku Harcerstwa Polskiego.

ZHP przywrdcono formalnie do zycia jako stowarzyszenie wyzszej uzytecznos$ci, na
podstawie zarzadzenia resortow oswiaty i administracji publicznej PKWN z 30 grudnia
19447, Naczelnikiem tego tzw. lubelskiego harcerstwa mianowano harcmistrza Michata
Sajkowskiego. W styczniu 1945 r. na posiedzeniu konstytucyjnym Tymczasowej Naczel-
nej Rady Harcerskiej przyjgto zmieniony tekst Prawa i Przyrzeczenia Harcerskiego,
wprowadzajac do nich nowe, aktualne elementy’. Wprawdzie w czerwcu 1947 r. udato si¢
na powr6t uchwali¢ Prawo 1 Przyrzeczenie Harcerskie zblizone do przedwojennego, ale
dla harcerzy niewierzacych stowo ,,Bog” zastgpiono stowami: ,,Dobro Najwyzsze””.

W latach 1948-1949 nasilita sig presja wladz partyjnych i oSwiatowych na przeksztat-
cenie ZHP w socjalistyczna organizacj¢ mlodziezowa. Waznym krokiem w tym kierunku
byto powotanie w lutym 1948 r. Harcerskiej Stuzby Polsce, ktéra miata zmieni¢ charakter
i specyfike dziatalnosci ZHP. Harcerska Stuzba Polsce okazata si¢ uderzeniem w tradycje
skautingu i harcerstwa’®.

W styczniu 1949 r. Janusz Zarzycki na plenarnym posiedzeniu Zarzadu Gtoéwnego
ZMP przedstawit partyjny punkt widzenia na harcerstwo. W referacie ZMP w walce
o harcerstwo poddal druzgocacej krytyce skauting Baden-Powella i przedwojenne
harcerstwo polskie, méwit o daremnych ofiarach harcerskich batalionéw ,,Zoska” i ,,Pa-
rasol”, poniesionych w powstaniu warszawskim w obronie kapitalistow i okopow sw.
Trojcy. Wskazywal na destrukcyjne wptywy dawnych instruktoréw ZHP, prawicy PPS
i kleru na harcerstwo reaktywowane po wojnie. Potgpit tradycyjne harcerstwo polskie
jako reakcyjne, antydemokratyczne, nacjonalistyczne, faszystowskie, klerykalne i an-

2 0 sprawach wychowania mlodziezy. Z przeméwienia sekretarza KC PZPR J. Morawskiego, w: ,Nowa
Szkota” 1955, nr 1, s. 10-18.

3 Dziennik Urzedowy Resortu O$wiaty PKWN 1944, nr 1-4, poz. 131 14.

™ Por. E. J. Krynska, S. W. Mauersberg, Indoktrynacja mlodzieiy...,s. 117.

> Tamze, s. 119.

76 Tamze, s. 120.
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tyradzieckie. W konkluzji podnosit konieczno$¢ skupienia dzieci w wieku od 7 do 15 lat
W nowej, masowej organizacji dziecigcej, wzorowanej na sowieckim ,,Pionierze”, $cisle
powiazanej ze Zwiazkiem Mtlodziezy Polskie;j.

W czerwcu 1950 r. wprowadzono tez nowe Prawo i Przyrzeczenie Harcerskie o sil-
nych akcentach propagandowych”. Dziatalno$¢ nowego harcerstwa w szkole regulowata
instrukcja wprowadzona zarzadzeniem ministra o$wiaty z 6 wrze$nia 1950 r.”® Harcer-
stwo okreSlono w niej jako masowq dobrowolng ideowo-wychowawczq organizacje
dzieciecq, ktora jest niezbednym dopetnieniem dziatalnosci szkoly w socjalistycznym
wychowaniu najmlodszego pokolenia.

Nauczyciele i uczniowie z lat pigcdziesiatych wspominaja, ze Organizacja Harcerska
ZMP, oparta na sowieckich wzorach, byla zaprzeczeniem dawnego Zwiazku Harcerstwa
Polskiego. Jako wzor wychowawczy stawiano pioniera i komsomolca Pawlika Morozowa
(bohatera ksiazki W. Gubariewa), ktory wlasnego ojca, sabotazyste wladzy sowieckiej,
wydat w rece GPU”, za co sam ponidst Smier¢, zamordowany rzekomo przez wrogoéw
wiladzy radzieckiej®.

3. ,DRUGA KONSPIRACJA” - POWOJENNY RUCH NIEPODLEGELOSCIOWY

Presja ideologiczna wiadz partyjno-rzadowych spotykata si¢ ze sprzeciwem nauczy-
cieli i mlodziezy szkolnej, ktora reprezentowata wizj¢ Polski przeciwstawna modelowi
wychowania obowiazujacego w narzuconej rzeczywistosci socjalistycznej.

Uczniowie i nauczyciele swoje watpliwosci i krytyczne mysli w skrajnych przypad-
kach wyrazali w dzialalnosci konspiracyjnej. Mimo ze byt to ruch niepodlegtosciowy
o ograniczonych rozmiarach, to jednak stanowit niemala przeszkode w komunistycznej

7 Przyrzeczenie Harcerskie: Przyrzekam uroczyscie wobec kolegow i narodu polskiego uczy¢ sie i pra-
cowac¢ dla dobra Ojczyzny i sprawy socjalizmu. Przyrzekam wiernie przestrzegac prawa harcerskiego, catym
sercem zawsze i wszedzie stuzy¢ Polsce Ludowej. W Prawie Harcerskim znajdujemy m.in. zobowigzania:
Harcerz kocha Polske Ludowq i stuzy jej catym swym zyciem [...] Harcerz przygotowuje si¢ do pracy w Zwiqz-
ku Miodziezy Polskiej. K. Persak, Odrodzenie harcerstwa 1956 r., Warszawa 1996, aneks nr 1.

8 Dziennik Ustaw Ministerstwa O$wiaty 1950, nr 17, poz. 220.

" Panstwowy Zarzad Polityczny (GPU) — instytucjg powotano formalnie 2 lutego 1922 r., za$ po powsta-
niu ZSRR (grudzien 1922 r.) przeksztatcono — 15 listopada 1923 r. — w OGPU, co oznaczalo Zjednoczony
Panstwowy Zarzad Polityczny (OGPU), podlegajacy Radzie Komisarzy Ludowych ZSRR. OGPU (Objedi-
nionnoje gosudarstwiennoje politiczeskoje uprawlenije), Zjednoczony Panstwowy Zarzad Polityczny — policja
polityczna, zajmujaca si¢ rowniez wywiadem i kontrwywiadem, dziatajaca w ZSRR w latach 1922-1934. Za-
dania GPU, nastgpnie OGPU, polegaly na zwalczaniu szpiegostwa i dziatalnosci kontrrewolucyjnej na terenie
Rosji bolszewickiej i za jej granicami. Kontroli Zjednoczonego Panstwowego Zarzadu Politycznego podlegaty
réwniez wigzienia i przymusowe obozy pracy.

80 Ksigzka W. Gubariewa Pawlik Morozow byta zakwalifikowana przez Ministerstwo O$wiaty jako poza-
dana lektura dla klas V-VII. Wykaz wydawnictw zatwierdzonych do uiytku szkolnego. Jezyk polski, Dzien-
nik Urzgdowy Ministerstwa Oswiaty 1952, nr 4, poz. 40. Wtadze sowieckie stworzyty mit Pawlika Morozowa.
Pisano o nim ksiazki i poematy, nawet opereg, nakrgcono filmy, postawiono mu pomniki w wielu miastach, jego
imieniem nazwano szkoty, ulice, fabryki i kotchozy. Kult tego meczennika idei trwat pot wieku. Potem oka-
zalo sig, ze Pawlik byt umystowo niedorozwinigtym chlopcem, potanalfabeta, szpiclujacym w swojej wiosce
chtopow, ktorzy w okresie wielkiego glodu starali si¢ ukryc¢ trochg zboza dla swojej rodziny. Nie byt pionierem
ani komsomolcem, zginat w 14 roku zycia, zamordowany wraz z bratem w 1952 r. przez funkcjonariuszy lub
agentow GPU. Usmiercono go, by sterroryzowaé¢ opornych chlopéw i przyspieszy¢ kolektywizacje wioski.
Kuzynéw Morozowa, jako rzekomych sprawcow mordu, rozstrzelano. J. Druznikow, Zdrajca nr 1, czyli wnie-
bowziecie Pawlika Morozowa, Warszawa 1990.
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indoktrynacji, poniewaz odwotywat si¢ do polskich tradycji wolnosciowych i skupiat
w swoich szeregach Polakéw silnych duchem i cieszacych si¢ autorytetem wsrdd kole-
zanek i kolegow.

Powojenny bunt miat charakter spontaniczny. Byt samorzutnym protestem, naturalng
reakcja mtodych, ideowych Polakow, ktorzy nie mogli pogodzic si¢ z utrata suwerennosci
panstwa i narodu polskiego, z hegemonia wrogiego mocarstwa komunistycznego, z anty-
polska propaganda i panujacym terrorem aparatu przemocy.

Zbrojny opo6r skupiat si¢ wokot trzech odrgbnych ugrupowan. Pierwsze z nich — Na-
rodowe Sity Zbrojne (NSZ) — rozpoczglo dziatalno$¢ podczas wojny, najaktywniejsza
w rejonie Gor Swigtokrzyskich, jako prawicowa organizacja partyzantdow o antyko-
munistycznym nastawieniu Drugie — stowarzyszenie ,,Wolnos¢ i Niezawistos¢” (WiN)
— utworzone zostato we wrzesniu 1945 r. z zotnierzy rozwigzanej Armii Krajowej. Jak
wskazuje nazwa jego politycznej poprzedniczki, organizacji ,,Nie”, jego celem bylo za-
pobiec zwycigstwu komunistow. Trzecia organizacja — Ukrainska Powstancza Armia
(UPA) — Powstata w 1943 r.; stawiala sobie za cel utworzenie niepodleglego panstwa
ukrainskiego, wolnego od wszelkich form ucisku i zaleznosci, i z takq samq zajadlosciq
walczyla zarowno z Hitlerem i ze Stalinem, a do pewnego stopnia takze z Polakami. Na
Wolyniu, gdzie sprawowata kontrole nad rozlegltymi terenami wiejskimi, popadita w kon-
ikt zarowno z polskimi, jaki i z sowieckimi partyzantami. Podejmowane przez nig w tym
czasie okrutne akcje odwetowe przeciwko odmawiajqcym wspotpracy polskim chiopom
mialy ja pozbawié wszelkiej sympatii ze strony Polakow®'.

Mtodziez szkolna prowadzita walkg o wolnos¢, prawdg i honor, toczyta boje z ko-
munizmem, na og6t bez broni, ale z mlodzienczym entuzjazmem i po$wigceniem. Roz-
wiazanie w 1949 r. Zwiazku Harcerstwa Polskiego i utworzenie Organizacji Harcerskiej,
traktowanej jako przedszkole Zwiazku Mtodziezy Polskiej, pchngto wielu harcerzy do
dziatan konspiracyjnych, doszto do powstania tzw. ,,drugiej konspiracji” — byt to nieofi-
cjalny $wiat zycia codziennego szkoty dyskryminowany przez partyjne wtadze rzadzace.

W pierwszych trzech latach powojennych powstato — wedtug Informatora MSW
— niespetna sto organizacji, zas po 1948 r. utworzono ich prawie czterysta, przy tym glow-
ne nat¢zenie dziatalno$ci konspiracyjnej w szkole przypadato na lata 1949—1953.

Z dotychczasowych badan wynika, iz tacznie w konspiracyjnym ruchu mtodziezo-
wym uczestniczylo w przyblizeniu okoto 10 tysigcy chlopcow i dziewczat®?. Jest to liczba
ustalona na podstawie informacji zawartych w Informatorze MSW i dostepnej literatury
przedmiotu. Sa to informacje zbiezne ze stanem liczebnosci organizacji mtodziezowych
w latach 1944—1956 zamieszczonych w Atlasie polskiego podziemia...

Z badan IPN wynika, iZ w poczatkowym okresie wiadzy komunistycznej (pierwsze
4,5 roku) dziataly w sumie 283 organizacje mlodziezowe. W nastgpnym pigcioleciu
— od stycznia 1949 do grudnia 1953 r. — az 641. Nastapil wzrost o 358%. Zdecydowanie
najwigcej takich grup istnialo w wojewodztwie gdanskim (138), wroctawskim (98), war-
szawskim (64), poznanskim (73), t6dzkim (53) i lubelskim (53), najmniej w kieleckim
(10), olsztynskim (11), rzeszowskim (12), natomiast w biatostockim — 25. W ostatnim
z wyodrebnionych okresow — od stycznia 1954 r. do grudnia 1956 r. — bylo ich tylko 40

81 N. Davies, Boze igrzysko. Historia Polski, Krakow 2006, s. 1018.
82 E. J. Krynska, S. W. Mauersberg, Indoktrynacja mlodzieiy. .., s. 184.
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(14% ogotu z lat 1944—1956); najwigce] w wojewodztwie gdanskim (8), poznanskim i lu-
belskim (po 7), najmniej w biatostockim i szczecinskim (po 1), 16dzkim i rzeszowskim
(po 2) oraz katowickim (3)%.

W Informatorze MSW wymieniono 491 konspiracyjnych organizacji mlodziezo-
wych34, ktore zakwalifikowano do sze$ciu grup. W grupie okre$lonej jako Organizacje
miodziezowe nawiqzujqce do tradycji politycznych Armii Krajowej podano 60 organiza-
cji liczacych prawie tysiac cztonkéw. Do grupy Organizacje harcerskie zaliczono 80 or-
ganizacji z liczba okoto 1150 cztonkdow. W grupie Organizacje miodziezowe typu WiN-
-owskiego wymieniono 8 organizacji liczacych 120 czlonkéw. W grupie Mtodziezowe
organizacje pozostajqce pod wplywami endecji — takze 8 organizacji, z liczba okoto
140 cztonkow, a w grupie Klerykalne organizacje mlodziezowe — 46 organizacji, licza-
cych okoto 570 cztonkéw. Natomiast do ostatniej grupy — Organizacje miodziezowe bez
ustalonego zabarwienia politycznego — zakwalifikowano 289 organizacji, z liczba okoto
3360 cztonkow. Lacznie daje to 491 organizacji liczacych okoto 6340 cztonkow®.

Nalezy jednak nadmienié, iz w Informatorze... wymieniono organizacje wykryte
i zlikwidowane przez stuzby bezpieczenstwa. Trudno okresli¢, ile organizacji nie zostato
wykrytych.

Charakterystyczna cecha konspiracji szkolnej byt na ogdt krotki okres dziatania
poszczegolnych organizacji. Wigkszo$¢ z nich byta czynna od zatozenia do pierwszych
aresztowan — nie dtuzej jak dwa lata. Do zupetnie wyjatkowych nalezaty te, ktore utrzy-
mywaly si¢ pig¢ lat i dluzej. Nalezaty do nich m.in.: Zwiazek Wolnej Mlodziezy Polskiej
dziatajacy w Nisku i okolicach w latach 1945-1955, Harcerski Ruch Oporu czynny
w Warszawie od 1948 do 1956 r., Harcerska Organizacja Podziemna ,,Iskra” (1947—
—1953), Tajne Harcerstwo Krajowe (,,Szare Szeregi”) czynne na Gornym Slasku w latach
1948-1953 czy Demokratyczna Armia Krajowa dziatajaca w latach 1949—1955 w kilku
miejscowo$ciach poludniowej Polski®.

Niektore konspiracyjne organizacje mlodziezowe (1945-1956):

— Zwiazek Wolnej Mlodziezy Polskiej (Nisko, 1945-1955),

— Polska Organizacja Wojskowa (Stawno, 1948-1949),

— Zwiazek Mtodych Patriotow (Polska Partia Wolno$ci, Konin, 1949—-1956),
— Harcerska Organizacja Podziemna ,,Iskra” (1947-1953),

— Harcerski Ruch Oporu (Warszawa, 1948—1956),

— Tajne Harcerstwo Krajowe (,,Szare Szeregi”, Gorny Slqsk, 1948-1953),

— Polska Straz Przednia (Tarnowskie, Krakow, Poznan, Opole, 1945-1949),
— Podziemny Ruch Wyzwolenczy (Lublin, 1950),

— Wolna Mtodziez (Warszawa — Czg¢stochowa, 1951-1953).

8 Atlas polskiego podziemia niepodleglosciowego 1944-1956, red. R. Wnuk, Warszawa 2007, s. LIX.

8 Ministerstwo Spraw Wewngetrznych Biuro ,,C”, Informator o nielegalnych antypanstwowych organiza-
cjach i bandach zbrojnych dziatajqcych w Polsce Ludowej w latach 1944—1956 (dopisek — Tajne!), Warszawa
1964, Lublin 1993.

8 Nie uwzgledniono tu grup Mtodziezy Wielkiej Polski i Mtodziezy Wszechpolskiej, ktorych delegatury
dziataly w Krakowie, Rzeszowie, Przemyslu, Sandomierzu, Tarnowie, Sanoku, Poznaniu, Katowicach, Gdan-
sku, Gliwicach, Lodzi, Warszawie i Wroctawiu, poniewaz liczebno$ci tych organizacji w Informatorze...
nie podano.

8 R. Jakubowski, Polityka oswiatowa. ..
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Dalsza cecha charakterystyczna nielegalnych zwiazkow mtodziezy byta ich na ogot
niska liczebno$¢. Przecigtnie na jedna organizacje przypadalo 15 cztonkow.

Mtodzi konspiratorzy, wytyczajac podstawy ideowe swej podziemnej dziatalnosci,
odwotywali si¢ do Boga, Ojczyzny i Honoru. Dlatego stawiali przed soba takie zadania
ideowe jak: wychowanie w duchu wierno$ci Bogu i chlubnym tradycjom narodu pol-
skiego, szerzenie prawdy o najnowszych dziejach Polski, o zniewoleniu ojczyzny przez
Zwiazek Sowiecki, o zbrodniach sowieckich popelnionych na narodzie polskim; prze-
ciwdziatanie — w miar¢ mozliwosci — sowieckim i komunistycznym wplywom gospo-
darczym, politycznym i kulturalnym, przygotowanie do walki zbrojnej (w sprzyjajacych
okolicznosciach) z sowieckim okupantem i narzuconym ustrojem.

Glowne formy dziatania konspiratorow to przede wszystkim mata dywersja i akcja
propagandowa. A wigc zrywanie czerwonych flag, niszczenie dekoracji wykonanych na
$wigta panstwowe, sporzadzanie politycznych karykatur i satyrycznych napiséw, zry-
wanie plakatow i gazetek $ciennych, niszczenie portretow Stalina, Bieruta, Rokossow-
skiego, demolowanie radioodbiornikéw publicznych zwanych ,kotchoznikami”, proby
zaktocania akademii pierwszomajowych i innych. Do akcji propagandowych nalezato
sporzadzanie i umieszczanie na zewnatrz i wewnatrz szkoty hasel, na przyklad: Precz
z czerwonym terrorem, Wszyscy na front walki z komunizmem, Zjednoczenie PPR i PPS
— to pierwszy krok do 17 republiki sowieckiej, My chcemy wolnej Polski...

Tabela
Mtodociani wigzniowie polityczni w Polsce

Rok Liczba mlo?;islr;};(e:h wiezniow W tym politycznych
1951 (grudzien) 5384 2347
1952 (grudzien) 3251 1353
1953 (lipiec) 5103 1055
1954 (styczen) 5414 1327

Zrodto: K. Szwagrzyk, Jaworzno. Historia wiezienia dla mlodocianych wiginiéw politycznych 1951-1955,
Wroctaw 1999, s. 73.

Aresztowani miodzi konspiratorzy po zatrzymaniu byli poddawani okrutnym prze-
stuchaniom. Sledztwo trwato przewaznie dtugo, nawet kilkanascie miesigcy. Byt to za-
zwyczaj najtrudniejszy okres w dotychczasowym, krotkim zyciu mtodziezy.

Aresztowanych glodzono, trzymano ich w nieogrzewanych (a czasem nadmiernie
ogrzanych) celach, za kar¢ zamykano ich boso i nago lub tylko w bieliznie w tzw. karce-
rach — pozbawionych sprzetu (nawet stolika i pryczy) oraz okien lub szyb w zakratowanych
oknach, z woda na podtodze (plaza), czasem przy kilkunastostopniowym mrozie (kino).
Z przestuchiwaniami taczono bicie i kopanie aresztowanego po catym ciele. Stosowano
wyrafinowane tortury fizyczne, takie jak bicie patka w pigty, wlewanie ptynow do nosa,
tamanie palcéw wetknigtych miedzy drzwi a futryng, oparzenia przez podpalenie tatwo-
palnego materiatu wlozonego migdzy palce rak i ndég, zmuszanie do siedzenia godzinami,
az do omdlenia, na nodze odwroconego stotka (kobytka Andersa), wyrywanie wlosow,
walenie glowa o Sciang, porazanie pradem, strzelanie wokot glowy przestuchiwanego,
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zawieszanie skutego aresztanta glowa w dol, na dragu opartym na dwoch wspornikach
(koziotek)®.

Sady wyrokowaty w sprawach politycznych na podstawie niestychanie represyjnych
przepisow prawnych. Wyroki dotyczace konspirujacej mtodziezy opieraty si¢ na Kodeksie
Karnym Wojska Polskiego z 23 wrze$nia 1944 r., dekrecie PKWN O ochronie parnistwa
z 30 pazdziernika 1944 r., dekrecie z 16 listopada 1945 r. O przestepstwach szczegolnie
niebezpiecznych w okresie odbudowy panstwa oraz na dekrecie z 13 czerwca 1946 r.
o tej samej nazwie (tzw. maty kodeks karny)32.

Najczesciej powoltywano si¢ na artykut 86 paragraf 2 Kodeksu Karnego Wojska
Polskiego, ktory grozit kara dtugoletniego wigzienia, a nawet kara §mierci za usitowanie
zmienienia przemoca ustroju panstwa polskiego. Do tej kategorii zaliczano sporzadzanie
haset, napisow, ulotek czy gazetek wymierzonych przeciw totalitarnej wladzy komuni-
stycznej.

Wysokie wyroki miaty zastraszy¢ i sterroryzowa¢ mtodziez, zniech¢cié ja do bun-
towania si¢ przeciw wladzy, wykazaé¢, ze marzenia o wolnej i niezaleznej ojczyznie to
nieziszczalne mrzonki.

Mtodych ,,przestgpcow politycznych” osadzano po wyroku w wigzieniach i obozach
pracy, gdzie ich udreki nie miaty konca®. Kierowano ich m.in. do o$rodkéw poprawczo-
-wychowawczych w: Itawie, Jaworznie, So$nicy, Wesotej. Dla mtodocianych utworzono
takze specjalne oddzialy w duzych wigzieniach w: Biatymstoku, Rawiczu (mgskie), For-
donie (zenskie) i Sztumie. Lacznie jesienia 1950 r. w polskich wigzieniach przebywato
1556 dziewczat i 10902 mtodych mezczyzn i chtopcow.

Tak pisat Mrozek w 1951 roku o przypadkowo spotkanej kolumnie wigzniéw Jaworz-
na (opowiadanie drukowane w ,,Przekroju” — grudzien 1990 r.): Wyprzedzalismy kolumne
maszerujqcq czworkami, estetycznie bardzo interesujacq. Bowiem utrzymang w pasmie
szarosci, biatawosci, plesni i razowej maqki. Szare czapki bez daszkow, szare drelichy,
szare drewniaki, twarze rowniez w tej samej tonacji.

Wigzienie w Fordonie, podobnie jak Wronki i Rawicz, juz w 1945 r. podniesiono do
rangi wigzienia centralnego. Jak pisze Tadeusz Kostewicz, konsekwencja tej decyzji byty
zmiany natury prawnej, jaki i faktycznej. Nastapita bowiem zmiana w dotychczasowej
podlegtosci stuzbowo-organizacyjnej. Jako wigzienie o charakterze regionalnym Fordon
podlegat Wydziatowi Wigziennictwa Wojewodzkiego Urzedu Bezpieczenstwa Publiczne-
go, bedacemu tzw. posrednim ogniwem struktury organizacyjnej wigziennictwa. Stajac
si¢ wigzieniem centralnym, uzyskat bezposrednia podleglo$¢ najwyzszemu organowi
stuzbowo-organizacyjnemu, jakim poczatkowo byt Wydzial Wigziennictwa Resortu

87 Pisza o tym byli wigzniowie na tamach ,,Jaworzniakow”, np. W. Kazberuk, Drastyczne metody sledztwa,
ktore stosowano na mnie od 14.11.1950 do 28.V.1956, w: ,,Jaworzniacy” 1996, nr 11. Autor tych wspomnien
wskutek $ledztwa catkowicie osiwiat w wieku 19 lat! Wstrzasajacy opis tortur i losow wigziennych podaje
Bogumit Studzinski w ksiazce W lochach socjalizmu, Warszawa, ,, Kurs”, 1988 (wyd. konspiracyjne). Autor
w chwili aresztowania takze miat 19 lat, skazano go za udzial w Mtodziezoéwce WiN na 10 lat wigzienia.

8 Dziennik Ustaw RP 1944, nr 6, poz. 27; nr 10, poz. 50; 1945, nr 53, poz. 300; 1946, nr 30, poz. 192.

8 Przebywali m.in. w cigzkich wigzieniach w Rawiczu, Wronkach, Sztumie, Strzelcach Opolskich,
Fordonie. J. Anucinski, Zyciorysy, w: ,,Jaworzniacy” 1992, nr 2; Z. Goworek, Wronki, jakie pamietam,
w: ,,Jaworzniacy” 1993, nr 10.
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Bezpieczenstwa Publicznego, a nastgpnie Departament Wigziennictwa Ministerstwa
Bezpieczenstwa Publicznego®.

Wigzienie w Fordonie byto znacznie mniejsze od Wronek i Rawicza, nie bylo tez je-
dynym miejscem odbywania kary wigzienia dla kobiet — wigzniow politycznych. Kobiety
okreslane mianem kontrrewolucjonistek®® lub wigznidw antypanstwowych odbywaty
kary rowniez w innych wigzieniach karnych i karno-§ledczych. Poza tym kobiety skazane
za dziatalno$¢ polityczna, chore na gruzlicg pluc osadzane byly w Grudziadzu, gdzie byt
szpital wigzienny. Ponadto przez okres ponad dwdch lat role wigzienia filialnego Fordonu
speliato wigzienie w Inowroctawiu. Wigzienie to bylo jedynym w Polsce wigzieniem
izolacyjnym dla kobiet (1952—-1955)°2. Dla mlodocianych kobiet utworzono wigzienie
w Bojanowie. Wezesniej role takiego miejsca odosobnienia spetniaty tzw. ,,cele matolat”
dla wigzniéw politycznych — dziewczat w wieku 1518 lat, wydzielone w wigzieniu ko-
biecym w Fordonie®*. Celem tych wigzien miata by¢ reedukacja polityczna mtodych i ich
wychowanie. W 1950 r. takze w innych wigzieniach rozpoczgto dziatania majace na celu
,»wychowanie” nieletnich wigzniéw. Znamiennym przykladem wigzienia karno-§ledczego
prowadzacego reedukacj¢ mtodocianych bylo wigzienie w Biatymstoku.

Wyjscie na upragniona wolnos¢ nie bylo jednak koncem represji. Za udziat w ,,dru-
giej konspiracji” przyszto zaptaci¢ olbrzymia ceng. Wigkszo$ci brutalnie przerwano
nauke, wyrwano z domu rodzinnego, wiele 0sob ztozyto daning krwi. Dali jednak $wia-
dectwo swej wielkiej dojrzatosci i odpowiedzialno$ci za kraj. Nie jest istotne, ze im si¢ nie
udato doprowadzi¢ do konca tego co zamierzali [...] ale my$l, iz nie wahali sie dziatac
nie ulegajqc milczqcemu upodleniu byta bardzo krzepigca..”* Byt to polski fenomen, nie-
wystepujacy w pozostatych krajach ujarzmionych przez Zwiazek Sowiecki.

%0 Cyt. za: T. Kostewicz, Wigzienie w Fordonie na tle struktur wieziennictwa lat 1944-56, w ,,Studia
Turidica” 1995, t. XXVII, s. 137. Pierwsze szczegotowe dane o organizacji terenowej wigziennictwa pochodza
z kwietnia 1945 r. Wigzienia dzielily si¢ na: I centralne: podlegaty one wylacznie nadzorowi Departamentu
Wigziennictwa i Obozow. Wérdd wigzien centralnych okdlnik wymieniat: 6 wigzien karnych dla mezczyzn
(Ptock, Sieradz, Inowroctaw, Rawicz, Wronki, Koronowo), jedno wigzienie karne dla kobiet w Fordonie oraz
2 wigzienia §ledcze w Warszawie — Mokotéw i w Mielgcinie, — karno-§ledcze I, IT i III klasy. Nomenklatura
pochodzaca z czaséw migdzywojennych tyczaca pojemnosci w PRL:

Klasa I oznaczata wigzienia o pojemno$ci pow. 450 wigzniow,

Klasa IT oznaczata wigzienia o pojemnosci pow. 150 wigzniow,

Klasa III oznaczala wigzienia o pojemnosci pow. do 150 wigzniowdo. Wigzienia mieszczace si¢ w miastach
stanowiacych siedziby Wojewddzkich Urzgdow Bezpieczenstwa Publicznego podlegaty nadzorowi kierow-
nikow tych urzgdow, mieszczace si¢ w pozostatych miejscowosciach — kierownikom Powiatowych Urzgdow
Bezpieczenstwa Publicznego. Z. Karl, Krotki zarys struktury organizacyjnej wieziennictwa polskiego w la-
tach 1944—1956, w: ,,Przeglad Wigziennictwa” 1962, nr 2 (17 — cz. druga), s. 36-37.

1 Z. A. Ziemba, Prawo karne Polski Ludowej w latach 1944—1956, w: Stalinizm, red. J. Kurczewski,
Warszawa 1991, s. 100. W okresie stalinowskim przestepstwa polityczne nazywane byly przestepstwami
kontrrewolucyjnymi. Jednakze zZaden przepis prawa nie postugiwat sie tq nazwq. To sqdy wojskowe wprowa-
dzity te terminologie sowieckq. Cyt. za: T. Kostewicz, Wiezienie w Fordonie..., s. 138.

%2 M. Pietrzyk, Kobiety w Inowroctawskim wigzieniu w latach 1945-1955 (wersja elektroniczna).

% 7. Karl, Krétki zarys..., s. 40.

% Cyt. za.: Swiadectwo. Polska Partia Wolnosci — podziemna organizacja niepodleglosciowa mlodzie-
2y wielkopolskiej, red. R. Szulczynski, Poznan 2001, s. 2.
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ZAKONCZENIE

Wprawdzie w pazdzierniku 1956 roku nastapito polityczne przesilenie, ale to, co
najwazniejsze w codziennym zyciu szkolnym — lekcja, nadal podlegalo przeobrazeniom
kontrolowanym przez wiadze partyjno-rzadowe.

Polski Pazdziernik bowiem w sensie politycznym niewiele zmienil, doszto jednak
do zmiany w sensie socjologicznym. Byt to gleboki przetom. Zycie spoleczerstwa, takze
miodziezy i nauczycieli, zaczelo biec innym rytmem. Istotq tego przetomu bylo chyba
to, ze po ,, Pazdzierniku” nic nie bylo tak dostownie jak wczesniej. Relatywizm okazal
sie najwiekszq porazkq wladzy komunistycznej, gloszqcej [...] jedynq prawde, cho¢ by¢
moze, w konsekwencji takze porazke samego spoleczenstwa, dla ktorego dostosowanie
sie, pragmatyzm, wykorzystywanie luk systemu staly sie podstawowymi i ,,naturalnymi”
umiejetnosciami przydatnymi w zyciu codziennym®. Byly to dwa $wiaty zycia codzien-
nego, w ktorych wystepowaty rozbieznosci migdzy formalnie gloszonymi w szkole wy-
obrazeniami o spoleczenstwie socjalistycznym a rzeczywistymi zachowaniami uczniow
inauczycieli, a takze znacznej czg$ci spoleczenstwa. Doprowadzilo to do zalamania
planow komunistow®e.

% Cyt. za: K. Kosinski, O nowq mentalnosé..., s. 309.
% M. Niezgoda, Oswiata i procesy rozwoju spolecznego: przypadki Polski. Studium socjologiczne, War-
szawa 1993, s. 100.
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[...]1 Nauczyciele to wielka, ofiarna armia pracujqcej inteligencji, armia ktora masze-
ruje pod zaszczytnym sztandarem oswiaty, kultury i postepu. Te same cele przyswiecajq
socjalizmowi. Gdzie nie dotrze Zadna organizacja — tam dotrze nauczyciel. Bo on jest
wszedzie — w najmniejszych nawet i zapadlych miejscowosciach kraju. Gdy podniosq oni
wysoko i rozwing szeroko wsrod miodziezy i ludu nasze sztandary oswiaty, kultury i poste-
pu — socjalistyczne jutro Polski Ludowej, do ktorego nasza partia prowadzi narod polski,
zblizaé sie bedzie milowymi krokami [ ...]". Przytoczona wypowiedz Wiadystawa Gomuiki,
I sekretarza Komitetu Centralnego Polskiej Zjednoczonej Partii Robotniczej (KC PZPR),
trafnie — jak si¢ wydaje — naswietla nadzieje i oczekiwania wtadz komunistycznych w sto-
sunku do nauczycieli szkot wszystkich szczebli w latach PRL-u. Podejmujac probe oceny
sytuacji nauczyciela w latach PRL-u, nalezy jednak przede wszystkim przeanalizowaé
kontekst ideologiczny i polityczny, jaki stworzyta partia, kreujac na modle panstwa tota-
litarnego system o§wiatowo-wychowawczy w latach PRL-u. Do czego wladzom komu-
nistycznym potrzebna byta szkota? Jaka to miata by¢ szkota? Dlaczego tak wielka wagg
komunisci przywiazywali do osoby nauczyciela szkoty socjalistycznej? Czego od niego
oczekiwali? Jakich nauczycieli potrzebowali? Dlaczego tak czgsto z ust przedstawicieli
partii padaly stowa najwyzszego uznania, kierowane pod adresem nauczycieli, za ktérymi
nie szedt jednak rzeczywisty szacunek dla pedagogow, a zwlaszcza przyzwolenie na pelny
rozwoj ich autonomii, zakotwiczonej w idei wolnosci i niezaleznos$ci osobistej?

1. PARTIA JAKO NAUCZYCIELKA I WYCHOWAWCZYNI NARODU

Podejmujac probe udzielenia odpowiedzi na postawione pytania, nalezy odwotaé
si¢ do kilku podstawowych zatozen systemowych, wlasciwych dla okresu PRL-u. Warto

'W. Gomulka, Szkola musi lepiej przygotowywaé mlodzies do Zycia i pracy, wychowywaé w duchu so-
cjalizmu. Referat wygloszony na naradzie partyjnego aktywu oswiatowego [24 wrzesnia 1958 r.], w: ,Nowa
Szkota” 1958, nr 10, s. 11.
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w zwiazku z tym przypomniec, ze dla kierownictwa rzadzacej Polska Polskiej Zjednoczo-
nej Partii Robotniczej (PZPR) réwnie wazne, jak dazenie do zbudowania zmonopolizo-
wanej przez panstwo gospodarki (opartej na przemysle cigzkim), byto uksztattowanie tzw.
spoteczenstwa socjalistycznego. Oba wymienione zadania sktadaty si¢ — w §wiadomosci
przywodcow partyjnych — na tre$¢ historycznej misji, ktdra we wlasnym mniemaniu mieli
do spetnienia komunisci w Polsce po 1945 roku. Przypominali o niej wtasnym cztonkom
i catemu spoteczenstwu kolejni pierwsi sekretarze KC PZPR. Szczegolnie czgsto do idei
tej wracat Wiadystaw Gomutka, I sekretarz KC PZPR w latach 1956-1970. W jednym
z wystapien publicznych stwierdzit on m.in.: [...] U podfoza naszych rozwazan leze¢ musi
naczelne zadanie, ktorym historia obarczylta nasze pokolenie — zadanie przeksztalcenia
stosunkow spotecznych i zbudowania socjalizmu w naszym kraju [...J%.

Cel ten wymagat m.in. wytworzenia takiego typu osobowosci cztowieka, ktory bylby
zdolny do dziatania zgodnie z motywacjami rozwijajacymi instytucje i struktury spote-
czenstwa socjalistycznego, budowanego przez wladze komunistyczne®. Jednym z najistot-
niejszych sktadnikéw wspomnianej osobowosci byta i jest swiadomo$¢ jednostek wspot-
tworzaca $wiadomo$¢ spoleczna. Ta za§ — jak wskazuja socjologowie — ma zasadnicze
znaczenie dla funkcjonowania gospodarki i spoteczenstwa, w tym dla instytucji przez
to spoteczenstwo wytworzonych*. Majac na uwadze wspomniang zaleznos$¢, nie moze
dziwi¢ fakt, ze wszystkie instytucje tworzace i przeksztatcajace swiadomos¢ cztonkow
spoteczenstwa, w tym zwlaszcza szkota, a takze rodzina i Kos$ciot, staly si¢ przedmiotem
szczegdlnego zainteresowania wladz komunistycznych sprawujacych wiadzg w Polsce
w latach PRL-u.

Poniewaz rodzina i Kosciot pozostawaly poza zasiggiem bezposredniego oddziaty-
wania wladz komunistycznych, w polu dziatania tych ostatnich szczegolne miejsce zajgta
szkota. Trudno jednak nie zauwazy¢, ze wladze komunistyczne potrzebowaty szkoty, ale
nie szkoty spotecznej, niezaleznej od struktur panstwa. Potrzebowaty szkoly socjalistycz-
nej. Majac to na uwadze, postanowity w krétkim czasie podporzadkowaé szkote wiasnym
celom. Partia bowiem postawita sobie za zadanie realizacj¢ idei [...] wychowania narodu
w duchu internacjonalizmu i patriotyzmu [...]°. Oznacza to, ze PZPR, podobnie jak inne
partie komunistyczne, spostrzegala siebie w roli nauczycielki i wychowawczyni narodu.
Partia uznata, ze [...] Formowanie swiadomosci mlodego pokolenia w duchu socjalizmu to
Jjedno z najwazniejszych zadan partii, szkoly, organizacji mtodziezowych i rodzicéw [...]°.

Misje¢ swa partia zamierzala realizowaé przede wszystkim w stosunku do mtodzie-
7y, wlaczajac w obszar swych oddziatywan takze tradycyjne instytucje wychowawcze
i edukacyjne. W praktyce oznaczato to petne podporzadkowanie wladzom komunistycz-
nym szkoty, organizacji mtodziezowych’, wojska, zaktadéw pracy i §rodkéw masowego

2 Tamze, s. 11.

3 J. Szczepanski, Odmiany czasu terainiejszego, Warszawa, KiW, 1971, s. 275.

4 Por. Raport o stanie narodu i PRL. Dokumenty, Paryz, Instytut Literacki, 1980, s. 80.

5 Referat BP KC PZPR na XIII Plenum KC PZPR O aktualnych problemach ideologicznej pracy partii
(lipiec 1963 r.), w: Programy oswiatowe polskiej radykalnej lewicy socjalistycznej i polityka oswiatowa PZPR,
wybor K. Dobrzynski, Warszawa, PWN, 1982, s. 217.

® Tamze, s. 218.

7 Ideowopolityczne organizacje mlodziezowe, takie jak ZMS, ZMW czy ZHP, w zamierzeniach wiadz
komunistycznych stanowily [...] naturalny pomost tqczqcy mlodziez szkolng z partiq i calym socjalistycznym
ruchem spoleczno-politycznym [...]. Por. H. Swiatnicki, W $wietle XIII Plenum KC PZPR, w: ,Nauczyciel,
Szkota, Srodowisko. Biuletyn Wydziatu Pedagogicznego ZNP” 1963, nr 7/26, s. 9.
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przekazu (zwlaszcza telewizji i radia)®. W mysl zatozen tworzyly one jednolity front wy-
chowawczy, w obrebie ktorego partia stawiata zadania i decydowata o celach, treSciach
oraz wartosciach wychowania, szkota za$ i inne instytucje opiekunczo-wychowawcze je
realizowaty. W ten sposob wladze komunistyczne probowaty poprawi¢ nie zawsze dla
nich korzystny bilans wptywow, jakim podlegato dziecko w latach PRL-u. Oddziaty-
wanie ideologiczne samej szkoly okazywalo si¢ bowiem stabsze niz wplywy rodziny,
Kosciota, srodowiska lokalnego czy grupy réwiesniczej. Ponadto szkota nie byta wolna
od wplywow grup spotecznych i jednostek okreslanych przez wtadze komunistyczne jako
sily antysocjalistyczne. Oceniajac t¢ sytuacjeg, Aleksander Lewin stwierdzatl: [...] Front
walki ideologicznej, swiatopogladowej, obyczajowej przechodzi bardzo wyraznie przez
szkole. Szkola niekiedy wprost ugina sie pod ciezarem tej nieustajqcej batalii [...]°.

Kontroli wtadz o$wiatowych poddano takze dziatalno$¢ organizacji pozaszkolnych.
Ustawa o rozwoju systemu oswiaty i wychowania w Polsce Ludowej z lipca 1961 r.
wyraznie okreslita cele ich dziatania, stwierdzajac, ze poszukujac wiasciwych form
integracji dziatalnosci szkoty i instytucji wychowania pozaszkolnego, zmierzaja one do
poglebienia zadan wychowania socjalistycznego'’.

Przedstawiciele kierownictwa partii, nawiazujac do wspomnianej misji nauczyciel-
skiej, argumentowali, Ze [...] szkolnictwo i oswiata to nie tylko jedno z najwazniejszych
narzedzi w arsenale srodkow stuzqcych do realizacji tego celu. To jednoczesnie takie
narzedzie, ktore w procesie budownictwa socjalizmu staje si¢ coraz bardziej doniosle
w miare rozwoju tego procesu. Szkolnictwo, oswiata i nauka [...] stajq si¢ same |...]
podstawowym motorem rozwoju socjalizmu [...]"". Wspomniane stanowisko I sekretarza
KC PZPR W. Gomulki uszczegdtowita Zanna Kormanowa, prominentna przedstawiciel-
ka kierownictwa PZPR w Ministerstwie O$wiaty, stwierdzajac: [...] Szkola i oswiata to
potezny orez w walce o prymat spoteczny. Od tego, kto ten orez trzyma w reku i w kogo
nim godzi, zalezy klasowa tres¢ systemu oswiaty [...]'"2. Jakby na usprawiedliwienie
bezpardonowego podejscia komunistow do oswiaty dodawala: [...] Nasza produkcja jest
najwazniejsza ze wszystkich produkcji, bo naszym wytworem jest cztowiek [...]".

2. ZADANIA SZKOLY W SYSTEMIE POLITYCZNYM PRL

Stowa Z. Kormanowej mozna traktowa¢ jako trwata wytyczna polityki o$wiatowej
kreowanej przez PZPR w catym okresie PRL-u. Jej istota ujawnita si¢ juz w drugiej po-
towie lat 40. XX wieku, kiedy komunisci podjeli zdecydowana walke, by zdoby¢ szkole',
a takze w drugiej potowie lat 50. XX wieku, gdy zainicjowali ciag wieloaspektowych,
represyjnych w swej naturze, dziatan skierowanych przeciwko Ko$ciotowi (czgsciowo
takze przeciw rodzinie), majacych na celu odzyskanie utraconej po 1956 roku, petnej

8 Por. M. Krawczyk, Zasady wychowania moralnego, Warszawa, PZWS, 1960, s. 96-115.

° A. Lewin, Metodyka wychowania w zarysie, Warszawa, PZWS, 1966, s. 40.

1©'W. Szczerba, Metodyka wychowania socjalistycznego, Warszawa, PWN, 1971, s. 39.

"'W. Gomulka, Szkota musi..., s. 2.

12 Cyt. za: W. Theiss, Zniewolone dziecinistwo. Socjalizacja w skrajnych warunkach spoleczno-politycz-
nych, Warszawa, Wydawnictwo Zak, 1996, s. 123.

13 Tamze, s. 123.

14 K. Kosinski, O nowq mentalnosé. Zycie codzienne w szkotach 1945-1956, Warszawa, Wydawnictwo
TRIO, 2000, s. 29-44 i nast.
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kontroli nad szkota polska'>. Podobna sytuacja powtorzyla si¢ po 13 grudnia 1981 roku,
kiedy to komunisci (po wprowadzeniu stanu wojennego przez ekipg éwczesnego I se-
kretarza KC PZPR gen. Wojciecha Jaruzelskiego) po raz kolejny pojeli kontrofensywe
w sferze o§wiaty (takze nauki i kultury), by na nowo w peitni podporzadkowaé ja swoim
interesom ideologicznym i politycznym.

Postawa wtadz komunistycznych wobec o$wiaty nie ulegata zmianie przez caty okres
PRL-u. W ich przeswiadczeniu szkota miata [...] uczy¢ zgodnie ze wspolczesnym stanem
i perspektywami rozwoju nauki oraz wychowywaé w duchu zasad moralnych lezqcych
u podstaw przodujqcej idei naszych czasow — idei socjalizmu [...]'°. Warto w tym miejscu
podkresli¢ szczegdlny nacisk partii na funkcje wychowawcza szkoty, ktora w formutowa-
nych przez nig programach wysuwata si¢ zdecydowanie na plan pierwszy. Na przyktad
Gomutka do podstawowych zadan szkoty zaliczyt wychowanie cztowicka na miare
naszej epoki, ktory bedzie chciat i umial tworczo wspotdziatac [...] w tym najwiekszym
przetomie wszystkich czasow, jakim jest socjalistyczne przeobrazenie spoleczenstwa
ludzkiego [...]".

Zwienczeniem dziatan w zakresie doskonalenia dziatalno$ci szkoty, spostrzeganej
jako narzedzie realizacji celow i1 zadan ideologicznych partii, stata si¢ ustawa O rozwoju
systemu oswiaty i wychowania w Polsce Ludowej z 15 lipca 1961 roku'®. W tres¢ jej po-
stanowien wpisano zadania postawione szkole polskiej przez Komitet Centralny PZPR,
ktory w odrgbnej uchwale (z 21 stycznia 1961 r.) krytycznie odnidst si¢ do pracy szkoty
z okresu sprzed reformy, w tym do jej dziatalno$ci wychowawczej. Stwierdzono w niej
m.in., ze szkota nie zapewnia uczniom dostatecznie glgbokiej wiedzy o Polsce Ludowe;j,
a przede wszystkim o budownictwie socjalizmu'®. W zwiazku z tym KC PZPR zalecit
rzadowi takie zreformowanie szkoty, by wymienione stabo$ci zostaty usunigte. W formie
wytycznych przyjeto, ze [...] szkota nasza powinna wychowywa¢ ludzi Swiatlych, praco-
witych, oddanych sprawie socjalizmu, identyfikujqcych wlasne dqzenia i cele z potrzeba-
mi i celami spoleczenstwa budujqcego socjalizm, gleboko mitujqcych ojczyzne i przepo-
jonych duchem internacjonalizmu, braterskiej solidarnosci z krajami obozu socjalizmu,
z ludzmi pracy catego swiata. Szkota powinna wychowywacé miodziez na postepowych
tradycjach narodu i mas pracujqcych, rozwijaé¢ zwiqzki uczuciowe z budownictwem so-
¢jalizmu, z walkq narodow o pokdj [...]%.

Wspomniana Ustawa o rozwoju systemu oswiaty i wychowania ze stycznia 1961 roku
zadekretowata petne podporzadkowanie szkot komunistycznemu panstwu, ktore zastrze-

15 R. Grzybowski, Elementy taktyki wladz komunistycznych w walce 7 Kosciotem o odzyskanie szkoly
na przetomie lat pigédziesiqtych i szesédziesiqtych XX wieku, w: Stkota polska od Sredniowiecza do XX wie-
ku. Miedzy tradycjq a innowacjq, red. 1. Szybiak, A. Fijatkowski, J. Kaminska, Warszawa, Wydawnictwo Uni-
wersytetu Warszawskiego, 2010, s. 426—440; tegoz: Przelomy polityczne jako momenty zwrotne w polityce
oswiatowej PRL, w: Oswiata, wychowanie i kultura fizyczna w rzeczywistosci spoleczno-politycznej Polski
Ludowej (1945-1989), red. R. Grzybowski, Torun, Wydawnictwo Adam Marszatek, 2004, s. 54-57.

1©'W. Gomutka, Szkota musi..., s. 6.

7 Tamze, s. 6.

¥ Dz. U. PRL z 1961 r. Nr 32, poz. 160.

1> W sprawie reformy szkolnictwa podstawowego i Sredniego. Uchwata VII Plenum KC PZPR z dnia
21 stycznia 1961 r., w: Zrédla do dziejow wychowania i mysli pedagogicznej, wyb. S. Woloszyn, Warszawa,
PWN, 1966, s. 732.

20 Tamze, s. 732.
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glo sobie prawo ich zakladania i prowadzenia?'. Ustawowym obowiazkiem szkoty stata
sig tez realizacja strategicznych celéw ideologicznych PZPR. Nauczanie miato zmierzaé
m.in. do tego, by ksztattowac u uczniow naukowy poglad na $wiat. Aby zagwarantowac
realizacjg tego celu, Ustawa... przesadzata o §wieckim charakterze szkoty i innych pla-
cowek oswiatowo-wychowawczych: [...] Caloksztalt nauczania i wychowania w tych
instytucjach ma charakter swiecki [...]*. Oznaczalo to, ze odtad Kosciot katolicki (ani
inne wyznania) nie mogt realizowaé¢ swojej misji nauczycielskiej na terenie placowek
os$wiatowych i opickunczych. Szkota natomiast, zgodnie z oczekiwaniami partii, mia-
ta wychowywa¢ ucznidéw w duchu socjalistycznej moralnosci i socjalistycznych zasad
wspolzycia spolecznego.

Zapis ten w praktyce oznaczatl realizacj¢ zalecenia Biura Politycznego KC PZPR,
w mysl ktorego zadaniem szkoty byto wychowanie [...] obywateli socjalistycznego spo-
teczenstwa, mitujqcych swoj narod, a rownoczesnie gleboko i szczerze internacjonali-
stycznych obywateli socjalistycznego spoleczenstwa, zaprawianie miodziezy do niezlom-
nej walki o pokoj, oddanie dla szlachetnej idei socjalizmu i wole pracy nad pomnazaniem
sit socjalizmu jako jedynej drogi do zapobiezenia wojnie [...]3. Co istotne, programy
wszystkich przedmiotow nauczanych w zreformowanej szkole miaty by¢ nasycone tre-
Sciami wychowawczymi, nawigzujacymi bezposrednio do ideologii komunistycznej
i laickiej wizji §wiata. Stad tez przed przedmiotami przyrodniczymi postawiono zadanie
ksztaltowania podstaw naukowego pogladu na swiat. Z kolei przedmioty humanistyczne
mialy zaszczepia¢ mtodziezy przywiazanie do postepowych tradycji narodu, zapoznawac
ja z prawami rozwoju spotecznego, wpajac jej przekonanie o wyzszosci socjalistycznego
ustroju spolecznego. Nalezy podkresli¢, ze wladze komunistyczne oczekiwaty, iz tresci
ksztalcenia i wychowania beda tez [...] uodparniaé miodziez wobec wstecznych poglag-
dow i nawykow [...J*.

Rezultatem omawianych dziatan stata si¢ sytuacja, w ktorej szkota polska, catkowicie
podporzadkowana wladzom komunistycznym, stata si¢ prawie wytaczna droga prowadza-
ca miode pokolenie do zawodu i uczestnictwa w zyciu spotecznym?. Co istotne, szkota
skupiata ogét mlodziezy ze wszystkich srodowisk, klas i warstw spotecznych. Ponadto
do systemu szkolnego trafiali uczniowie niezaleznie od pogladéw i postaw §wiatopogla-
dowych prezentowanych przez ich rodzicow. W ten sposob partia zagwarantowata sobie
monopol na oddzialywanie na mtode pokolenie w najwazniejszym dla niego okresie zZycia
— kiedy zdobywato ono nie tylko wiedzg o $wiecie i umiejgtnosci niezbedne do zycia, ale
przede wszystkim ksztaltowalo swoje postawy zyciowe, systemy wartosci i Swiatopoglad.
Z satysfakcja podkreslali to przedstawicicle wtadz komunistycznych, stwierdzajac: [...]
Przez okres siedmiu do jedenastu lat szkota urabia przekonania i postawy tej mlodziezy

2! Radzie Ministrow przyznano prawo udzielania koncesji na zaktadanie szkot przez inne podmioty, w tym
przez Kosciot katolicki. W praktyce oznaczato to catkowite podporzadkowanie szkoty komunistycznemu pan-
stwu.

2 Ustawa o rozwoju systemu o$wiaty i wychowania z dnia 15 stycznia 1961 r.,Dz. U. PRL z 1961 r. Nr 32,
poz. 160, art. 2.

2 Referat Biura Politycznego KC PZPR ,,0 reformie szkolnictwa”, wygloszony na VII Plenum KC
PZPR, w: ,Nowe Drogi” 1961, nr 2 (141), s. 13.

2 Tamze, s. 13.

» Zadania w dziedzinie o$wiaty i kultury, w: V Zjazd Polskiej Zjednoczonej Partii Robotniczej 11-16
listopada 1968. Podstawowe materialy i dokumenty, Warszawa, KiW, 1968, s. 139.
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w oparciu o jednolite, socjalistyczne zasady ideowo-wychowawcze. A jest to przeciez
okres, w ktorym nasze oddzialywanie wplywa nie tylko na aktualne postawy miodziezy,
ale wywiera trwate pietno na cate Zycie cztowieka. Stqd tez kwestia doboru tresci, metod
i Srodkow ksztaltowania ideowych postaw miodziezy stanowi przedmiot szczegolnej tro-
ski naszej partii i wszystkich zaangazowanych w tworzenie socjalistycznych stosunkow
spotecznych nauczycieli [...]*S.

Rola szkoty wzrosta zatem w PRL-u do niespotykanych wczes$niej rozmiaréw. W od-
czucia wiadz byta ona odpowiedzialna nie tylko za przygotowanie uczniéw do pracy za-
wodowej, ale tez za ich wychowanie oraz za poziom ich $wiadomosci ideowe;j i dojrzatosé
obywatelska?’. Szkota postrzegana byta jako instytucja, ktéra [...] jest decydujacym ogni-
wem w systemie wychowania mlodziezy, ksztattowania jej swiadomosci i socjalistycznych
postaw spoleczno-politycznych [...]*. Stan ten nie ulegt zmianie w catym okresie PRL-u,
w ktorym kierownicze gremia PZPR jednoznacznie wskazywaly, ze szkota i zatrudnieni
w niej nauczyciele zostali na trwate wlaczeni w tryby systemy totalitarnego.

3. SWIATOPOGLAD CZY KOMPETENCJE MERY TORYCZNE? JAKIEGO
NAUCZYCIELA POTRZEBOWALA PARTIA

Majac na uwadze zarysowany tu szczeg6lny stosunek witadz komunistycznych do
ideologicznego urabiania mtodego pokolenia, nie powinno dziwi¢, ze wraz ze szkota
w centrum uwagi komunistow znalezli si¢ nauczyciele. Troska o wlasciwy poziom kom-
petencji merytorycznych nauczycieli, a przede wszystkim o ich pelne zaangazowanie ide-
ologiczne i zgodne z oczekiwaniami wtadz poglady polityczne, stata si¢ stalym punktem
programow politycznych formutowanych przez kolejne ekipy obejmujace kierownictwo
w Komitecie Centralnym PZPR. O ile mozna przy tym zrozumie¢ niepokdj o poziom
kwalifikacji, szerzej — o kompetencje merytoryczne nauczycieli, o tyle dziatania podej-
mowane z mysla o uksztattowaniu pozadanego §wiata wartosci pedagogow wiazac nalezy
przede wszystkim z cechami ustroju komunistycznego, obowiazujacego w latach PRL-u.
Wzorem w tym zakresie staly si¢ doSwiadczenia Zwiazku Radzieckiego, transmitowane
bezrefleksyjnie przez caty okres PRL-u. Te za$§ wyrastaly zarowno z mysli klasykow
marksizmu, jak i praktyk okresu stalinowskiego®.

Warto przypomnie¢, ze w ideologii komunistycznej wychowanie pojmowano jako po-
wazny i odpowiedzialny proces polityczny. Przyjmowano zatem, ze [...] wychowanie musi
z koniecznosci stuzy¢ interesom Swiata pracy. W tym znaczeniu wychowanie musi mie¢
charakter polityczny, a wiec jako cel dobro robotnika, chlopa i inteligenta pracujqcego
[...]°. Zapewne dlatego istotna cecha systemu wychowania, realizowanego w pierwszych
dziesigcioleciach istnienia Rosji bolszewickiej, bylo jego petne upolitycznienie, z czym

2 Referat W. Gomulki na XIII Plenum KC PZPR. Cyt. za: H. Swiatnicki, W swietle XIII Plenum KC
PZPR, w: ,Nauczyciel, Szkota, Srodowisko. Biuletyn Wydziatu Pedagogicznego ZNP” 1963, nr 7, s. 3.

?" Zadania w dziedzinie oswiaty i kultury, w: V Zjazd Polskiej.. ., s. 139.

2 H. Swiatnicki, W $wietle XIII Plenum..., s. 3.

2 Por. R. Grzybowski, U podstaw ksztaltowania sig totalitarnego systemu wychowania i opieki nad
dzieckiem i rodzing w Polsce w latach 1945-1956, w: ,,Studia i Badania Naukowe. Seria Pedagogika”, R. II,
nr 2/2008, s. 233-253.

30 H. Palska, Nowa inteligencja w Polsce Ludowej. Swiat przedstawien i elementy rzeczywistosci, War-
szawa, Wydawnictwo IFIS PAN, 1994, s. 62.
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wiazala si¢ calkowita ideologizacja dziatalnoéci dydaktyczno-wychowawczej szkoty.
Wychowanie komunistyczne bowiem, jak uzasadniali przywodcy partii, [...] zasadniczo
rozni sie od burzuazyjnego nie tylko swym zadaniami [...], lecz takze metodami. Jest ono
nierozerwalnie zwiqzane z rozwojem swiadomosci politycznej [...]*".

Sprawy ksztatcenia i wychowania dzieci i mtodziezy w ZSRR od poczatku jego ist-
nienia znajdowatly si¢ w gestii partii komunistycznej. Jej przywddcy nie kryli, ze w wa-
runkach panstwa komunistycznego wychowanie [...] powinno by¢ podporzqdkowane
zadaniom partii i panstwa radzieckiego. Podstawowe i glowne zadanie wychowania ko-
munistycznego — to udzielanie jak najwiekszej pomocy w naszej walce klasowej [...]*2.

Na podkreslenie zastuguje fakt, Zze proces wychowania traktowany byt w ZSRR jako
proces kreowania nowego bytu. Jak stwierdzat bowiem cytowany juz M. Kalinin: [...]
Powstaje u nas nowy czlowiek socjalistycznego spoleczenstwa. Temu czlowiekowi nale-
Zy wpajaé najlepsze cechy ludzkie [...]**. Proces wszczepiania wspomnianych cech byt
dla Kalinina tozsamy z wychowaniem, rozumianym jako [...] okreslone, celowe i syste-
matyczne oddzialywanie na psychike wychowanka celem wszczepienia mu wlasciwosci,
ktorych sobie zyczy wychowawca [...]**. Na tre$¢ tak rozumianego wychowania sktadaty
si¢ procesy wpajania okreslonego pogladu na $wiat, mitosci do mas pracujacych, do swe-
go narodu, uczciwosci, moralnos$ci i prawidet wspotzycia z ludzmi, umitowania pracy,
odwagi cztowieka socjalistycznego, wyrabiania okre§lonych cech charakteru i woli, przy-
zwyczajen 1 upodoban, rozwijania okreslonych wiasciwosci fizycznych itp. ¥

Rozwiazania przyjete w ZSRR sitg rzeczy zdominowaty myslenie o sprawach wy-
chowania dzieci 1 mlodziezy kolejnych kierownictw PZPR. Prawidtowos¢ ta odnosi sig
w catlej rozciagtoscei do szkoty i nauczyciela.

Szczegolny charakter wigzi partii ze szkola (czy tez zniewolenia szkoty przez partig)
oraz towarzyszace partii state zagrozenie ideologiczne ze strony Kosciota katolickiego
sprawily, ze nauczyciele zajeli wazne miejsce w strategii jej dziatania®. Wiazato sig to
z deklarowanym przez wladze komunistyczne przekonaniem, ze [...] w Zadnym innym
zawodzie efektywnos¢ pracy nie zalezy w takim stopniu od zrozumienia podstaw ideolo-
gicznych naszego programu oraz od sily osobistego zaangazowania si¢ w jego realizacje
— jak w zawodzie nauczycielskim [...]*". Przedstawiciele partii, a takze dwczesne kierow-
nictwo pozostajacego na jej ustugach ZNP, byli w zwiazku z tym przekonani, ze szkota
i spoteczenstwo beda miaty niewiele pozytku z pracy nauczycieli o postawie ideolo-
gicznej biernej, neutralnej, ktorzy ograniczaja si¢ w relacjach z uczniami do podawania

31 M. Kalinin, O wychowaniu komunistycznym. Referat wygloszony na zebraniu aktywu partyjnego
Moskwy (2 X 1940 r.), w: M. Kalinin, O wychowaniu komunistycznym, Warszawa, PZWS, 1954, s. 81.

32 Tamze, s. 82.

33 M. Kalinin, Przemdéwienie na naradzie najlepszych nauczycieli szkot miejskich i wiejskich, zwolanej
przez redakcje czasopisma ., Uczitelskaja Gazjeta” (20 XX 1938), w: M. Kalinin, O wychowaniu.. ., s. 47.

3 M. Kalinin, O wychowaniu...,s. 78.

3 M. Kalinin, Przemdéwienie na naradzie najlepszych nauczycieli szkot miejskich i wiejskich.. .,
s. 47-48; tegoz: O wychowaniu...,s. 79.

3¢ W. J. Chmielewski, Ksztalcenie nauczycieli w okresie ideologizacji szkolnictwa (1944-1956), War-
szawa, Wydawnictwo Neriton. 2006, s. 100—126.

37 K. Wojciechowski, Wprowadzenie do dyskusji na temat pracy ideologicznej w zaktadach ksztalcenia
nauczycieli, w: ,Nauczyciel, Szkola, Srodowisko. Biuletyn Wydziatu Pedagogicznego ZNP” 1962, nr 1 (20),
s. 12.
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i egzekwowania tzw. wiedzy czystej*®. Takie podejécie do nauczyciela korespondowato
z jego zadaniami zadekretowanymi w Ustawie o prawach i obowiqzkach nauczycieli
7 27 kwietnia 1956 roku. Wsrod jej postanowien moéwiacych o obowigzkach nauczycie-
la znalazt si¢ zapis, w mysl ktorego [...] Zadaniem nauczyciela jest wychowanie dzieci
i mlodziezy na ideowych, wyksztatconych i kulturalnych obywateli [...] Polskiej Rzeczy-
pospolitej Ludowej, oddanych sprawie budownictwa socjalizmu i pokoju [...]%.

Partia, zwtaszcza w momentach przetomowych, gdy grozita jej utrata wtadzy w kra-
ju, przypominata sobie o nauczycielach, probujac pozyskaé ich przychylnosé¢ srodkami
materialnymi (podwyzka plac) i ustgpstwami w zakresie obcigzen godzinowych®. Przede
wszystkim jednak inicjowata badz powracala do pracy z nauczycielstwem. Dziatania te
przyjmowaly r6zna forme. Jedna z nich byty wystapienia aktualnych przywodcow partii,
ktorzy przy réznych okazjach zwracali si¢ do nauczycieli, przypominajac im najczesciej
o ich zadaniach i zobowiazaniach wobec ludowej ojczyzny. Przyktadem tej formy kon-
taktow z nauczycielami bylo wystapienie Bolestawa Bieruta na Il Zjezdzie Zwiazku
Nauczycielstwa Polskiego w marcu 1951 roku, w ktorym stwierdzit on m.in.: [...] Podra-
stajqce dzis pokolenie ksztaltowaé bedzie zZycie naszego spoleczenstwa socjalistycznego.
Dlatego tak wielkie zadania stajq przed nasza szkolq i naszym nauczycielstwem — zadania
wychowania nowego czlowieka socjalistycznego i wpojenia miodziezy moralnosci socja-
listycznej [ ...]*". Majac na uwadze tak ujete zadania szkoty, Bierut sformutowat tez stano-
wisko owczesnego kierownictwa PZPR wobec nauczycieli: [...] Wiasnie nauczycielstwo
polskie jest w pierwszym rzedzie powolane, aby wnosi¢ w wielkie i tworcze przemiany
i procesy naszego zycia kulturalnego i spotecznego coraz wigcej Swiadomosci, planowosci
i systematycznosci [...]**. Uszczegblawiajac stanowisko kierownictwa partii wobec na-
uczycieli, w kolejnym przemoéwieniu B. Bierut stwierdzal: [...] Zadaniem nauczycielstwa
Jjest uczyni¢ z kazdego dziecka i ucznia [...] gorqcego patriote, mitujqcego swoj nardd,
ofiarujqcego mu caly swoj miodzienczy zapat i swoje uzdolnienia, cale serce i wszystkie
sily. Zadaniem nauczyciela wychowawcy jest wychowanie miodziezy w duchu braterstwa
i solidarnosci, ktorego wzor dajq nam braterskie narody Zwiqzku Radzieckiego i ich dziel-
na mlodziez [...]*%.

Propagandowy ton tego apelu charakterystyczny jest dla wszystkich prawie wysta-
pien przywodcow partyjnych w latach PRL-u. Pojawiat si¢ on szczegolnie czgsto w wy-
stapieniach kierowanych do inteligencji, a zwlaszcza do nauczycieli. Niestety, najcz¢sciej
mial on miejsce wtedy, gdy partia nie miata do zaoferowania nauczycielom niczego poza
ideologicznymi i propagandowymi frazesami. W tym duchu nauczyciele stawali si¢ tez
adresatami stéw uznania i pochwaty ze strony wladz komunistycznych. I tg sytuacj¢ na-

3 Tamze, s. 12.

% Ustawa z dnia 27 kwietnia 1956 r. o prawach i obowigzkach nauczycieli, Dz. U. PRL z 1956 r. Nr 12,
poz. 63, art. 3.1

40 Takie dziatania wladze komunistyczne podjety w stosunku do nauczycieli w okresie usuwania lekcji re-
ligii ze szkot z wykorzystaniem rad pedagogicznych i komitetow rodzicielskich. Por. R. Grzybowski, Elementy
taktyki. .., s. 436-438.

4 Cyt. za: Z. Drozdowska, Planowanie pracy dydaktyczno-wychowawczej w szkole ogélnoksztalcqcej,
Warszawa, PZWS, 1951, s. 5.

4 Tamze. 6.

4 ,Glos Nauczycielski” 1950, nr 26. Por. takze: B. Potyrata, Oswiata w Polsce w latach 19491956, Wro-
ctaw, Wydawnictwo Uniwersytetu Wroctawskiego, 1992, s. 90.
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lezy taczy¢ z trudnosciami, na jakie napotykata partia w innych obszarach zycia spotecz-
nego. Tak bylo rowniez wtedy, gdy wtadze inicjowaty kolejne akcje badz reformy o$wia-
towe. U progu lat 60. XX wieku, tuz przed podjeciem przez KC PZPR decyzji o reformie
systemu oswiaty w Polsce, Gomutka stwierdzal: [...] Partia nasza i cale spoteczenstwo
wysoko ceni trud nauczyciela, jego ofiarnosc i poswiecenie [...], uznat rdbwniez zyczenio-
wo: [...] Nauczycielstwo w swej masie jest gleboko zwiqzane z socjalizmem, z postepem,
z ideatami naszej partii [...]**. Mowiac to, daleki byt jednak od idealizowania poziomu
przygotowania zawodowego nauczycieli. Nie mozna bylo jego zdaniem uznaé za wystar-
czajacy [...] obecnego poziomu wiedzy, umiejetnosci pedagogicznych i wychowawczych
wielu nauczycieli [...]*%.

Wydaje sig, ze w rzeczywistosci Gomutka jeszcze nizej oceniat stan §wiadomosci po-
litycznej nauczycieli i ich poparcie dla polityki partii‘®. Potwierdza to jego wypowiedZ na
temat nauczycieli z konca lat 50. XX wieku, kiedy partia przygotowywata si¢ do kolejne;j
konfrontacji z Kosciotem katolickim. Jej celem byto — w pierwszej kolejno$ci — usunigcie
z klas krzyzy (nazywanych przez komunistow emblematami religijnymi), a nastgpnie wy-
rugowanie ze szkot lekeji religii’’. Odnoszac si¢ do postaw nauczycieli, Gomutka z pew-
nym rozgoryczenie skonstatowat: [...] Gdyby te 160 tysiecy ludzi rozsianych po calym
kraju stalo na odpowiednim poziomie politycznym, ideologicznym, gdyby miato pelng
swiadomosé¢ klasowa, gdyby bylo uczuciowo, myslami, przekonaniami i rozumem zwiq-
zane z ustrojem i budownictwem socjalizmu, to [...] moglibysmy powiedzie¢, ze za rok, za
dwa, maksimum za trzy dokonajq oni w naszym narodzie wielkiej rewolucji kulturalne;.
Jednak my nie mamy jeszcze takich nauczycieli [...]*. Zastrzezenia wtadz komunistycz-
nych odnosity si¢ nie tylko do poziomu §wiadomosci politycznej nauczycieli. Negatywnie
ocenialy one takze ich poziom wyksztalcenia (zwlaszcza absolwentow 4-letnich liceow
pedagogicznych) i poziom ich rozbudzenia intelektualnego®. Gomutka tlumaczyt to
szybka rozbudowa szkolnictwa w przesztosci, ktéra wymagata przyspieszonych metod
ksztalcenia nauczycieli, co odbito si¢ ujemnie na pracy zaktadéw ksztalcenia nauczycieli.
Nalezalo zatem, jego zdaniem, podnie$¢ poziom ich pracy i stworzy¢ odpowiednie warun-
ki dla doksztatcania si¢ czynnych pedagogow™.

4'W. Gomulka, Zagajenie obrad nad pierwszym punktem porzqdku dziennego VII Plenum KC PZPR
(20-21 stycznia 1961 r.), w: ,,Nowe Drogi” 1961, nr 2 (141), R. XV, s. 5.

4 Tamze, s. 5.

46 Dziato sig¢ tak pomimo trwajacej od 1947 roku intensywnej indoktrynacji nauczycieli i kandydatow
na nauczycieli. Por. F. Mielczarek, Ideologiczno-polityczna indoktrynacja nauczycieli w Polsce w latach
1945-1956, Opole, Wydawnictwo Uniwersytetu Opolskiego, 1997, s. 19-74 i nast.; S. Mauersberg, Indoktry-
nacja komunistyczna nauczycieli polskich w latach 1947-1956, w: Oswiata, wychowanie, kultura fizycz-
na...,s. 115-123.

4TR. Grzybowski, Ku szkole ateizujqcej. Duchowienstwo, nauczyciele, uczniowie i rodzice wobec dzia-
tan wladz komunistycznych z lat 1958—1961 zmierzajqcych do pelnej laicyzacji szkoly polskiej, w: Edukacja
w warunkach zniewolenia i autonomii (1945-2009), red. E. Gorloff, R. Grzybowski, A. Kotakowski, Seria:
Szkota — Panstwo — Spoteczenstwo, t. I11., Krakow, Impuls, 2010, s. 81-84.

4 Archiwum Akt Nowych, Materialy KC PZPR [dalej AAN, KCPZPR], Pismo Zofii Zemankowej
z Komisji Oswiaty i Nauki KC do sekretarza KC Jerzego Morawskiego, zawierajqce ,,odreagowany” tekst
podsumowania dyskusji dokonanego przez Wiladystawa Gomutke i wystqpienie Wiadystawa Biernkowskie-
go, sygn. 237/XVII-352, k. 132.

¥ Tamze, k. 166. Owczesny minister o§wiaty W. Bienkowski, oceniajac katastrofalny stan czytelnictwa
wsrdd nauczycieli, wreez mowil o tym, ze nauczyciel nie moze by¢é potanalfabetq.

0 W. Gomutka, Zagajenie obrad. .., s. 5.
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Najbardziej niepokojace dla wiadz byly jednak sygnaly mowiace o tym, ze duzy
odsetek mtodych nauczycieli, mimo intensywnej indoktrynacji, jakiej byli poddawani
w okresie ksztatcenia w liceum pedagogicznym lub innym zaktadzie ksztalcenia nauczy-
cieli, przejawia pozytywne postawy wobec religii. Wielu z nich byto po prostu osobami
wierzacymi i praktykujacymi, prezentujacymi konsekwentne stanowisko w swych zapa-
trywaniach i obyczajach. Z punktu widzenia wtadz komunistycznych byli oni osobami
[...] zacofanymi, nie rozumiejqcymi wielkich przemian zachodzqcych w swiecie [...]".
Kierownictwo partii niepokoity zwlaszcza bliskie zwiazki wielu nauczycieli z Kosciotem
katolickim. Lacznikiem migdzy obu spolecznosciami byly praktyki religijne nauczycieli,
odzwierciedlajace ich §wiatopoglad.

Warto zwréoci¢ uwage na t¢ ostatnia kategori¢ pojgciowa, bowiem $wiatopoglad
zajmowal wazne miejsce w katalogu cech nauczyciela szkoty socjalistycznej. Wiadze
komunistyczne przyjmowaty, ze to wiasnie z niego wyrastal caty system wartosci, w nim
tez znajdowat swoje filozoficzne i moralne uzasadnienie. Przedstawiciele komunistycz-
nej pedagogiki dowodzili, ze [...] socjalistyczny system i hierarchia wartosci, okreslenie
tego, co jest stuszne, dobre i sprawiedliwe w dziedzinie zjawisk moralnych, spotecznych,
kulturalnych, politycznych i ekonomicznych, wyrasta bezposrednio z socjalistycznego
swiatopogladu, ze swiatopogladu marksizmu-leninizmu [...]°*>. Wladze komunistyczne
staly przy tym na stanowisku, ze nauczyciel szkoly socjalistycznej, formujacy z zatozenia
naukowy — laicki $wiatopoglad swoich ucznidéw, sam powinien taki $wiatopoglad pre-
zentowac. Innymi stowy, powinien by¢ catkowicie wyzwolony od wptywow religii. Tak
jednak nie byto.

Przeprowadzone na przetomie lat 50. 1 60. XX wieku badania pedeutologiczne, zmie-
rzajace do ustalenia $wiatopogladu polskich nauczycieli, potwierdzity zasygnalizowane
wczesniej prawidtowo$ci®®. Ponad jedna trzecia badanych zaliczyta siebie do kategorii
0sOb wierzacych 1 regularnie badZ nieregularnie praktykujacych, nieco mniej niz jedna
trzecia nauczycieli zadeklarowata negatywna postawe wobec religii, stosunek pozosta-
tych badanych do Boga i religii [...] nie byf ugruntowany [...]>*. Z punktu widzenia partii,
prowadzacej ostry spor swiatopogladowy z Kosciotem, najwigkszym zagrozeniem dla
prawidtowego funkcjonowania laickiej i ateizujacej szkoty PRL-owskiej* byli nauczy-
ciele okreslani jako gorliwi katolicy. Ich religi jno$¢ uznawano za potencjalna przeszkode
wnalezytym spetnianiu obowiazkow nauczyciela szkoty socjalistycznej®.

Krytyczna ocena zar6wno stanu $wiadomosci, jak 1 przygotowania pedagogicznego
nauczycieli nie przektadata si¢ jednak (zwlaszcza po 1956 roku) na konkretne dziata-
nia skierowane przeciwko nauczyciclom. Wiadze komunistyczne miaty bowiem pelna

51 M. Kozakiewicz, Swiatopoglqd nauczyciela a zadania szkoly, w: , Kwartalnik Pedagogiczny” 1961,
nr 3/21, s. 176.

2 Tamze, s. 175.

53 Jak przyznat M. Kozakiewicz, autor tych badan, zostaly one przeprowadzone na potrzeby dziatalnosci
laicyzacyjnej Towarzystwa Szkoly Swieckiej (TSS). Por. M. Kozakiewicz, Swiatopoglqd 1000 nauczycieli
(Sprawozdanie 7 badan ankietowych), Warszawa, PZWS, 1961, s. 5 i nast.

* Tamze, s. 179—181.

5 R. Grzybowski, Ku szkole ateizujqcej. .., s. 79-93.

¢ Podobne wyniki uzyskiwali tez inni badacze tej problematyki. Por. m.in.: A. Wedrychowicz, Przy-
czynek do badan udzialu nauczycieli todzkich w praktykach religijnych, w: ,,Euhemer” 1961, nr 6/25,
s. 49-53.
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swiadomos¢, ze po prostu potrzebuja nauczycieli. Samo opanowanie szkoly, obsadzenie
stanowisk kierowniczych w oswiacie zaufanymi ludzmi (cztonkami partii), takze zmiana
programow ksztalcenia i nasaczenie ich pozadanymi z punktu widzenia ideologii tre-
$ciami — to wszystko nie gwarantowalo jeszcze sukcesu ideologicznego i politycznego.
Kluczowa byta tu bowiem osoba nauczyciela, postawa przejawiana przez niego na lekcji,
podczas przerwy, w trakcie akademii rocznicowej, podczas apelu czy wreszcie na wy-
cieczce szkolnej. Kierownictwo partii miato §wiadomos$é, ze nauczyciel ma szczeg6lny
rodzaj wtadzy nad uczniem. Stad partia stata na stanowisku, ze [...] wladza, jakq sie daje
nauczycielowi, wiadza urabiania miodych serc i umystow, jest wiadzq ogromnq i w Zad-
nym przypadku nie wolno jej dawaé w rece niepowotane i nieodpowiednie [...]7.

Nastepstwem takiego podejs$cia do szkoty stata si¢ partyjna kuratela rozciagnigta nad
nauczycielami. Nauczyciele w PRL-u stali si¢ obicktem bezposredniego oddzialywania
i kontroli poszczegdlnych instancji partyjnych. Przywolywany w tym opracowaniu wie-
lokrotnie W. Gomutka nie pozostawial w tej kwestii zadnych watpliwosci. Po jednym
z kolejnych kryzysoéw spotecznych stwierdzit: [...] Sprawy szkoly i nauczyciela muszq
zajqcé w pracy naszych instancji i organizacji partyjnych miejsce o wiele powazniejsze niz
zajmowaty dotychczas [...]%. Praca z nauczycielstwem miata przede wszystkim prowa-
dzi¢ do umocnienia jego socjalistycznej §wiadomosci. Zadaniem komitetow partyjnych
byto objgcie szkoleniem przede wszystkim nauczycieli — cztonkéw partii, a w dalszej ko-
lejnosci takze nauczycieli bezpartyjnych, stanowiacych wigkszo$¢ czynnych pedagogow.
Kolejnym krokiem miata by¢ kontrola i nadzor nad procesem doksztatcania ideologicz-
nego i politycznego nauczycieli, realizowana w ramach kursow i seminariéw organizo-
wanych przez wladze o$§wiatowe. Kierownictwo partii zalecalo tez organizowanie zebran
partyjnego aktywu nauczycielskiego oraz odczytow dla nauczycieli o tematyce politycznej
z wykorzystaniem wyktadowcow i lektorow partyjnych. Postulowano, aby na wspomnia-
ne odczyty i zebrania zapraszaé aktywnych nauczycieli bezpartyjnych, co w praktyce
oznaczato, ze byly one obowiazkowe dla catego grona pedagogicznego danej placowki.

Zalecono, aby wytyczne kierownictwa partii w sprawie szkoty znalazty odzwiercie-
dlenie w planie dzialania kazdej organizacji partyjnej w szkolnictwie. Gomulce 1 innym
przedstawicielom kierownictwa PZPR chodzito zwlaszcza o ustalenie sposobow inspiro-
wania rad pedagogicznych i ogniw zwiazkowych, a takze wptywania na pracg organizacji
milodziezowych dziatajacych w szkotach.

Przygotowujac zalozenia przyjgtej przez Sejm PRL w 1961 roku reformy systemu
o$wiaty, wladze partyjne nie kryty, ze szczegdlne zadania stawia ona przed nauczycielami
— czlonkami partii, ktérzy powinni [...] przewodzi¢ dqzeniu do podniesienia poziomu ide-
ologicznego i umocnienia postawy ideowej nauczycieli. Partia wymagata od nich czynnej
walki o realizacjg linii partii. Ponadto nauczyciel, bgdacy cztonkiem partii, powinien nie
tylko pracowac nad soba, ale takze [...] demaskowac i zwalcza¢ infiltracje tendencji ob-
skuranckich i obcych socjalizmowi [...]%.

57 Tamze, s. 174.

8 W. Gomutka, Szkola musi lepiej ..., s. 10.
% Tamze, s. 11.

© Tamze, s. 10.
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Zasygnalizowane dziatania partii nie pozostawiaja watpliwos$ci co do tego, ze w prze-
konaniu jej kierownictwa szkota i nauczyciele pozbawieni wsparcia (nadzoru) partii nie
byliby w stanie urzeczywistni¢ stawianych przed nimi zadan ideowo-wychowawczych.
Wychowanie mtodziezy na $wiadomych i aktywnych budowniczych nowego ustroju,
ksztaltowanie u niej socjalistycznej moralnosci czy tez glebokiego szacunku dla pracy
rozumianej jako podstawy zycia i rozwoju spotecznego oraz dla ludzi pracy jako tworcow
wszystkich dobr materialnych i kulturalnych przekraczato zatem — w przeswiadczeniu
wladz komunistycznych — mozliwosci samych nauczycieli.

4. NAUCZYCIEL IDEOWO ZAANGAZOWANY

W kontekscie analizowanych dzialan, podejmowanych przez wtadze komunistyczne
w stosunku do szkoty, trudno nie postawi¢ pytania, jakiego nauczyciela naprawdg po-
trzebowala partia. Najogolniej rzecz ujmujac, KC PZPR chcial widzie¢ w szkole przede
wszystkim nauczycieli wyraznie opowiadajacych si¢ po stronie celow i wartosci ideologii
komunistycznej. Od nauczyciela oczekiwano zatem postawy czynnej, przejawianej na
terenie szkoly. Z czasem nauczycieli przejawiajacych taka wlasnie postaweg zaczgto okre-
sla¢ mianem nauczycieli ideowo zaangazowanych. Mieli oni funkcjonowa¢ w obszarze
praktyki pedagogicznej, ktora podlegata wszystkim zatozeniom praktyki w ujgciu marksi-
stowskim®!. Chodzito o to, jak twierdzit Wiktor Szczerba, by nauczyciel — wychowawca,
funkcjonujac w ramach owej praktyki, miat na uwadze glownie ten rodzaj aktywnosci
wychowanka, ktora umozliwi mu nie tylko poznanie Swiata ludzkiego, ale rownolegle
przygotuje go do jego aktywnego doskonalenia, obrony, a nawet do zmiany®~.

Nauczyciel — wychowawca uczestniczyt we wspomnianej praktyce pedagogicznej
jako jednostka, ktorej okreslona [...] grupa spoleczna, bedqca reprezentantem catego
spoleczenstwa, swiadomie i celowo powierza te funkcje, obdarza go zaufaniem i zaklada,
iz jego Swiatopoglad, jego pojmowanie swiata ludzkiego, jego zaangazowanie praktyczne,
osobiste jest swiatem danej grupy spolecznej. Inaczej mowiqc, jest ideologiq tej grupy
[...]%. Nietrudno odgadna¢, ze wspomniang grupq reprezentujqcq cate spoleczerstwo
w latach PRL-u byta partia (PZPR). Nauczyciel natomiast miat nie tylko znac jej ideolo-
gig, ale wprost si¢ z nig identyfikowac¢. Ponadto zaangazowanego nauczyciela — wycho-
wawce miata cechowaé §wiadomos¢ tego, ze jest reprezentantem nie tyle spoteczenstwa,
co grupy (partii). [...] Wychowawca jest wiec zawsze oficjalnym przedstawicielem swojej
grupy spotecznej wobec wychowanka |[...] — stwierdzat tworca tej koncepcji W. Szczer-
ba®. Przyjecie takiego zalozenia oznaczato, ze realizacja celow owej grupy (partii) jest
obowiazkiem moralnym nauczyciela. Odej$cie nauczyciela w pracy z mtodzieza w spo-
sob swiadomy od ideologii grupy bytoby zdrada. Grupa powierzyta mu bowiem zadanie
wprowadzenia mtodego pokolenia w §wiat przyjgtej przez nig ideologii. W zwiazku z tym
swiadome i celowe podwazanie ideologii wlasnej grupy i wprowadzanie wychowanka
w $wiat ideologii innej grupy (na przyktad Kosciota katolickiego) byloby — wedtug przed-

8t 'W. Szczerba, O zaangaiowaniu ideowym nauczyciela, w: ,Nauczyciel i Wychowanie” 1968, nr 6/56.

2 Tamze, s. 5.
% Tamze, s. 5.
% Tamze, s. 5.
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stawicieli marksistowskiej teorii wychowania rozwijanej w latach PRL-u — aktem [...]
walki ideologicznej na niwie praktyki pedagogicznej [...]1%.

Warto podkresli¢, ze pojecie odchodzenia nauczyciela od ideologii grupy rozumiane
byto dos¢ szeroko. Wedlug W. Szczerby miato ono miejsce takze wtedy, gdy nauczyciele
po prostu nie znali wrikliwie ideologii swej grupy, a wige na przyktad w sytuacji, gdy nie
doksztalcali si¢ w tej dziedzinie i nie poglebiali swojego zaangazowania w walke o reali-
zacjg ideologii grupy (partii).

Taki sposob definiowania roli nauczyciela ideowo zaangazowanego przektadat si¢ na
szczegblowe rozwiazania w obrgbie komunistycznego modelu nauczyciela — wychowaw-
cy. Wiadze komunistyczne podkreslaly, ze petnia zaangazowania nauczyciela ma miejsce
wtedy, gdy jego praca z dzie¢mi i mlodzieza nie ogranicza si¢ do dziatalnosci dydaktycz-
nej, do przekazywania uczniom informacji zawartych w podrgcznikach szkolnych, lecz
przenosi si¢ na jego udzial w rozwiazywaniu probleméw ideowo-spotecznych w szkole,
w domu, w otoczeniu kolezenskim i rodzinno-sasiedzkim. W zwiazku z tym wyrdzniano
cztery rodzaje pozytywnych zaangazowan nauczyciela. Pierwszy obejmowat aktywno$é
nauczyciela charakteryzujaca si¢ konsekwentng rewolucyjnosciq w walce z wrogiem kla-
sowym. Drugi wyrazal si¢ w akceptacji wszystkiego, co zrodzito lub rodzi socjalistyczne
panstwo — nowe prawa, nowy system wiladzy, nowe zasady moralno$ci, nowe zasady
wychowania. Trzeci rodzaj zaangazowania zawieral si¢ w adaptacji i uwewngtrznieniu
nowych socjalistycznych tresci kultury, moralnosci i prawa tak dalece, ze stawac si¢ one
mialy kryterium wiasnej aktywnosci nauczyciela. Natomiast czwarty rodzaj wspomnia-
nego zaangazowania byt tozsamy z postawa [...] tworczego niepokoju, wyrazajacego si¢
w czynnosciach prowadzqcych do doskonalenia warunkow pracy, do lepszych form i me-
tod ksztalcenia i wychowania, do bardziej efektywnych form walki o lepsze socjalistyczne
Jutro [...]%.

Trudno dzi$ jednoznacznie stwierdzi¢, na ile realny, a przede wszystkim nosny spo-
tecznie byt przedstawiony model nauczyciela ideowo zaangazowanego. Nie ulega jednak
watpliwosci, ze wpisywat si¢ on w program PZPR realizowany konsekwentnie w stosunku
do szkoty i placowek opiekunczo-wychowawczych. Specyficzny, zanurzony w ideologii
komunistycznej katalog oczekiwan wobec szkoty generowatl okreslone wymagania kie-
rowane pod adresem nauczycieli. Stad mottem wszystkich ekip wladz komunistycznych
sprawujacych wladz¢ w PRL-u bylo stwierdzenie: [...] Bez ideowo zaangazowanego na-
uczyciela [...] nie moze by¢ w ogéle mowy o ideowym wychowaniu mtodziezy [...]%.
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ZASADY FUNKCJONOWANIA UCZELNI AKADEMICKICH
WII RZECZYPOSPOLITEJ

Uregulowania prawne dotyczace funkcjonowania uczelni akademickich' powstaty
juz w poczatkach niepodleglosci. Zawarto je w Ustawie z dnia 13 VII 1920 r. o szko-
tach akademickich. Do$¢ szczegotowo okreslata ona kompetencje wtadz takich uczelni,
sposob zatrudniania pracownikow naukowych (rowniez ich podstawowe obowiazki)
oraz przeprowadzania habilitacji. Odnosita si¢ takze do studentdow, procedury zwiazanej
z nadawaniem stopnia doktora oraz do administracji. Uregulowania z 1920 r. zapewniaty
uczelniom daleko idaca samorzadnos$¢. Sytuacja zmienila sig po wejsciu w zycie kolejnej
ustawy o szkotach akademickich uchwalonej 15 III 1933 r. — ta znacznie ograniczyta ich
mozliwo$ci samostanowienia. Opierajac si¢ na obowiazujacej ustawie, wydawano dodat-
kowe rozporzadzenia, a poszczegdlne uczelnie tworzyly swoje statuty, ktore uscislaly jej
zapisy. Statuty byly zatwierdzane przez ministra wyznan religijnych i o§wiecenia publicz-
nego. Zawieraly przepisy szczegotowe i rozwijajace zasady okreslone w ustawie, ktore
oczywiscie nie mogly pozostawac z nia w sprzecznos$ci. Bywaty bardzo drobiazgowe lub
miaty tylko charakter uzupetniajacy. Na przyktad Statut Politechniki Lwowskiej doktad-

! Panstwowymi szkotami akademickimi byty w okresie migdzywojennym wszystkie uniwersytety — War-
szawski (dalej: UW), Jagiellonski (dalej: UJ), Jana Kazimierza we Lwowie (dalej: UJK), Poznanski (dalej: UP)
i Stefana Batorego w Wilnie (dalej: USB); szkoty techniczne — Politechnika Lwowska (dalej: PLw), Politechnika
Warszawska (dalej: PW) i Akademia Gornicza w Krakowie (dalej: AG); Akademie Sztuk Pigknych w Krakowie
i Warszawie oraz Szkota Glowna Gospodarstwa Wiejskiego w Warszawie, Akademia Medycyny Weterynaryj-
nej we Lwowie, Akademia Stomatologiczna w Warszawie. Uczelnie prywatne rowniez mogtly otrzymacé petne
lub czg$ciowe prawa szkot akademickich. Te pierwsze nadano tylko Wyzszej Szkole Handlowej w Warszawie
(w 1933 r., zmieniono wowczas jej nazwg na Szkot¢ Glowna Handlowa) oraz Katolickiemu Uniwersytetowi
Lubelskiemu (w 1938 r.). Czg$ciowe prawa miaty: Wolna Wszechnica Polska w Warszawie, Akademie Handlo-
we w Krakowie i Poznaniu, Akademia Handlu Zagranicznego we Lwowie oraz Akademia Nauk Politycznych
w Warszawie. Szkoty akademickie podlegaly Ministerstwu Wyznan Religijnych i O$wiecenia Publicznego
(dalej: MWRIOP). Ustawa z dnia 13 VIII 1920 r. o szkolach akademickich, Dz. U. RP z 1920 r. Nr 72, poz.
494,s. 1278, 1293; Ustawa z dnia 15 111 1933 r. o szkolach akademickich, Dz. U. RP z 1933 r. Nr 29, poz. 247,
s. 594; Ustawa z dnia 29 II1 1937 r. 0 zmianie ustawy z dnia 15 III 1933 r. o szkotach akademickich, Dz. U. RP
7 1937 1. Nr 27, poz. 192, s. 501; Ustawa z dnia 9 IV 1938 r. o zmianie ustawy z dnia 15 111 1933 r. o szkolach
akademickich, Dz. U. RP z 1938 r. Nr 27, poz. 242, s. 491.
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nie odzwierciedlat zapisy ustawy, a dokument przygotowany przez UJK jedynie je pre-
cyzowal. Ten pierwszy zostal opracowany bardzo szybko i zatwierdzony przez ministra
juz w 1921 r., w przypadku UJK nastapito to dopiero w 1929 r. Ustawa dawala bowiem
szkotom akademickim mozliwo$¢ uchwalenia statutu, ale tego nie narzucata, a sama byta
na tyle szczegodtowa, ze uczelnie mogly funkcjonowac tylko na jej podstawie.

Ustawa z 1920 r. byta w znacznym stopniu wzorowana na ustawodawstwie funkcjo-
nujacym wczesniej na polskich uczelniach w Galicji, a wigc na austriackiej (a doktadnie
niemiecko-austriackiej) zasadzie autonomii wzglednej, dajacej uczelniom duza samorzad-
no$¢ pod ograniczona kontrola panstwa dziatajacego poprzez odpowiednie ministerstwo.
Interesujace jest, dlaczego przyjeto taki model. Odpowiedz na to pytanie umozliwia prze-
$ledzenie tego, jak ustawa powstawata. Po odzyskaniu niepodlegtosci oba galicyjskie uni-
wersytety — w Krakowie i Lwowie, przewidujac taka potrzebe, zaczgly przygotowywac
swoje nowe statuty. Dodatkowym bodzcem do takiego dziatania byto powotanie przez
MWRIOP w styczniu 1919 r. tzw. Komisji Stabilizacyjnej do wylonienia pierwszego skta-
du profesorow UW (wczesniej na UW, od jego powstania w 1915 r., zatrudniano tylko tzw.
wyktadajacych). Komisja Stabilizacyjna sktadata si¢ gtownie z profesorow pozostatych,
juz istniejacych szkot akademickich, ale fakt, ze zostata powotana przez ministerstwo,
zaniepokoit uczelnie. Moglt bowiem zapowiadacd istnienie takiego ciata (dla powotywania
profesoréw wszystkich uczelni) rowniez w przysztosci, co odebratoby szkotom wptyw na
mianowanie swoich profesoréw, a to uznawano za jedna z podstawowych zasad wolnosci
akademickiej. Oba uniwersytety, zarbwno Jagiellonski, jak i Lwowski, przygotowujac
statuty, wzorowaty si¢ na sprawdzonych przez lata rozwiazaniach austriackich. W swoich
propozycjach poszly tez jednak w kierunku rozwiazan brytyjskich, ktore dawaty najwick-
szym uniwersytetom zupeina swobodg dziatania. W obu projektach chciano np. bez ogra-
niczen dysponowa¢ swoim majatkiem, réwniez dotacjami z ministerstwa?.

W czerwecu 1919 r. minister wyznan religijnych 1 o$wiecenia publicznego Jan Lu-
kasiewicz (matematyk, logik, wowczas zwiazany z UW) zwotat zjazd przedstawicieli
uczelni, na ktorym miano rozmawia¢ o zasadach ich funkcjonowania. Oba uniwersytety,
Jagiellonski i Lwowski, przedstawity na forum zjazdu swoje propozycje, nazywajac je
statutami ramowymi, tak zostaly one bowiem przeksztatcone, by mogly stanowi¢ podsta-
we dla przysztych rozwiazan prawnych obejmujacych wszystkie uniwersytety. Trzeba tu
dodaé, ze uniwersytety nie chciaty jednej ustawy dla nich i dla innych szkoét akademic-
kich, technicznych, artystycznych — uczelnie te opowiadaty si¢ za jednolitym ustawodaw-
stwem. Projekt krakowski przedstawiat Stanistaw Estreicher, historyk prawa, rektor UJ,
a lwowski — Kazimierz Twardowski, filozof, byly rektor. Inne uczelnie zglaszaty swoje
uwagi, ale akceptowaly wigkszo$¢ propozycji, bo przeciez w Krakowie i Lwowie juz je
wyprobowano. Na zjezdzie powotano komisje do przygotowania jednej propozycji na
podstawie obu projektow i zgltoszonych uwag. Ta, zgodnie z deklaracja przedstawiciela

2 Archiwum Uniwersytetu Adama Mickiewicza w Poznaniu (dalej: AUAM), Rektorat 1919-1939 (dalej:
Rektorat), sygn. 15/13, k. 206-241; Archiwum UJ, Senat Akademicki II (dalej: SA II), sygn. 529, List Kazi-
mierza Twardowskiego do Senatu UJ z 19 III 1919 r.; Projekty statutow ramowych uniwersytetow polskich
przygotowane przez Senaty uniwersytetow w Krakowie i Lwowie; Konferencje Rektoréw szkot akademickich
w Polsce w latach 1919-1931. Protokoly narad, uchwaly i memorialy, oprac. L. Zembrzuski, Warszawa 1932,
s. 11; B. Jaczewski, Polityka naukowa panstwa polskiego w latach 1918—1939, Wroctaw, Zaktad Narodowy
im. Ossolinskich, Wydawnictwo PAN, 1978, s. 60—62.
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ministerstwa, miata zosta¢ wzigta pod uwagg przy tworzeniu ustawy. Przedstawicielem
MWRIOP byt szef Sekcji Nauki Adam Wrzosek®. To on, w zasadzie sam, przygotowat
ministerialny projekt ustawy. Opieral si¢ na propozycjach uczelni, ale zdecydowanie
poszedl w kierunku ograniczenia ich samorzadnosci i znacznego podporzadkowania wta-
dzom panstwowym. Nie byla to rzecz niespotykana w Europie, taki system funkcjonowat
np. we Francji. W propozycji ministerialnej znalazt si¢ chociazby pomyst powotania
Delegacji Szkot Wyzszych przy MWRIOP jako naczelnej wladzy samorzadowej uczelni.
Miata si¢ ona sklada¢ z przedstawicieli wydziatow szkot wyzszych, gtdwnie panstwo-
wych, a pracowa¢ pod przewodnictwem ministra lub osoby wyznaczonej przez niego.
W projekcie zapisano tez, ze decyzje Delegacji bgda obowiazujace dla uczelni, natomiast
minister otrzyma prawo veta. Warto dodac, ze sama nazwa ,,Delegacja Szkot Wyzszych”
pojawita si¢ w projekcie UJK, ale jako ciato doradcze, forum wymiany pogladéow przed-
stawicieli uczelni®.

Po przedstawieniu projektu ustawy uczelniom w listopadzie 1919 r. doszto do zdecy-
dowanych protestéw, m.in. do wymiany korespondencji prowadzonej w do$¢ ostrym tonie
migdzy Adamem Wrzoskiem a przedstawicielami szkol, szczegdlnie UJ (z jego strony
wystepowat gtownie prof. Estreicher). Wrzosek argumentowat, Ze broni interesu panstwa.
Mozna byto tez jednak odnie$¢ wrazenie, ze spor jest nieco ambicjonalny. Wrzosek byt do
niedawna profesorem UJ 1 wygladato to tak, jakby chciat swoim dawnym kolegom poka-
za¢, kto tu rzadzi. Podkreslat, Ze to on jednoosobowo jest autorem projektu, wprowadzit
wszystkie poprawki do propozycji uczelni. Migdzy wierszami mozna bylo tez wyczytac,
ze to od niego zalezy, jak ustawa bedzie ostatecznie wygladata, bo rzad i sejm na pewno
go popra. Po zmianie rzadu w grudniu 1919 r. i osoby na stanowisku ministra wyznan
religijnych i o$wiecenia publicznego (prof. Lukasiewicza zastapit Tadeusz Lopuszanki,
kierujacy dotychczas Sekcja Szkét Srednich) ministerstwo wycofato si¢ z wigkszosci
swoich pomystow, ktorych nie akceptowaty uczelnie, cho¢ osoba pracujaca nad ustawa
W jego imieniu pozostal Wrzosek®. Zrezygnowano przede wszystkim z wprowadzania
wspomnianej Delegacji Szko6t Wyzszych oraz nowego ciata samorzadowego uczelni
w postaci zebrania ogolnego profesoréw. W taki sposob ustawa uchwalona 13 VII 1920 .
byta w duzym stopniu oparta na projektach krakowskim i Iwowskim, a jeszcze bardziej
na starych rozwiazaniach galicyjskich, dajacych uczelniom do$¢ duza autonomi¢. Mini-
sterstwo zatwierdzato budzet szkot, habilitacje i nominacje profesorskie (jak w dawnych
uregulowaniach austriackich; w projektach krakowskim i lwowskim byty to tylko no-
minacje profesorskie). Poza tym uczelnie miaty petng swobodg¢ wyboru swoich wiadz,
sposobu nauczania oraz prowadzenia badan naukowych. Ustawa dotyczyta wszystkich
szkot akademickich.

3 Wowczas zwiazany z UW, wezeséniej byt profesorem UJ, pozniej UP i USB.

4+ AUAM, Rektorat, sygn. 15/13, k. 62, 79, 80, 95-116, 142-159, 240, 241; Archiwum UJ, SA 11, sygn. 529,
Projekty statutow ramowych uniwersytetow polskich przygotowane przez Senaty uniwersytetow w Krakowie
i Lwowie; B. Jaczewski, Polityka naukowa..., s. 60; D. Zamojska, Akademicy i urzednicy. Ksztaltowanie
ustroju panstwowych szkot wyziszych w Polsce 1915-1920, Warszawa, Instytut Historii Nauki PAN, 2009,
s. 157-160, 168, 169.

5 AUAM, Rektorat, sygn. 15/13, k. 117-120, 123-141, 242-254; Archiwum UJ, SA II, sygn. 529, List
A. Wrzoska do S. Estreichera z 27 XI 1919 r.; Konferencje Rektorow..., s. 17-21; D. Zamojska, Akademicy
iurgednicy...,s. 169-173.
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Najwyzsza wladza samorzadowa uczelni akademickich, zgodnie z ustawa z 1920 r.,
zostata powierzona zebraniu ogélnemu profesoréw i senatowi badz tylko senatowi. Wy-
boér jednego z tych dwoch wariantéw pozostawiano uczelniom, te okreslaty swoje wladze
w statutach. W mysl ustawy na czele obu wymienionych organdw stat rektor, oprocz niego
mogt im przewodniczy¢ takze jego zastgpca. Zebranie ogolne skladato sig z profesorow
honorowych®, zwyczajnych, nadzwyczajnych i docentéw nalezacych do rad wydziatow.
Sprawowato ono pieczg nad kwestiami kluczowymi dla funkcjonowania uczelni. Byty to
przede wszystkim: wybor rektora, przyjmowanie statutu i budzetu, kierowanie tych do-
kumentow do zatwierdzenia przez ministra wyznan religijnych i o§wiecenia publicznego
Jjako wykonujqcego zwierzchniq wladze rzadowq nad szkotami akademickimi. Zebraniu
ogolnemu profesorow podlegaty rowniez najwazniejsze sprawy personalne — przyjmo-
wanie wnioskéw rad wydziatéw o powierzenie katedr profesorskich okreslonym kan-
dydatom, uchwalanie tych, ktore dotyczyty tworzenia nowych wydzialow i katedr oraz
usuwania z nich profesorow, anastgpnie kierowanie ich do MWRIiOP. Jesli chodzi o senat,
to sktadat si¢ on z rektora, prorektora, dziekanow i delegatéw poszczegdlnych wydziatow.
Tych ostatnich wybierano na pewien okres’. W przypadku, gdy uczelnia kierowato zebra-
nie ogolne profesoréw, senat byt organem uchwalajacym i kontrolujacym w odniesieniu
do wszystkich spraw administracyjnych i finansowych, o ile nie pozostawaty one w kom-
petencjach innych wladz. W zakres jego dziatania wiaczono przede wszystkim: uktada-
nie preliminarza budzetowego, zarzadzanie majatkiem szkoty, nadzor nad programami
nauczania przesytanymi MWRIOP, zawieranie uméw z wykladajacymi, mianowanie
i usuwanie urz¢dnikow oraz pomocniczych pracownikow naukowych, a takze kwestie
bardziej ogdlne, dotyczace studentdow, wykraczajace poza uprawnienia wydziatéow, np.
budowa domow akademickich, przyznawanie stypendiow. W przypadku, gdy na uczelni
nie przewidziano powotywania zebrania ogolnego profesordw, to senat posiadat wszyst-
kie jego kompetencje okreslone w ustawie®.

W uregulowaniach ustawowych podano takze najwazniejsze warunki waznoS$ci
uchwat zebrania ogdlnego profesorow i senatu. Wymieniono tu: imienne zawiadomienie
wszystkich cztonkow w terminie nie krotszym niz 24 godziny przed posiedzeniem i prze-
kazanie im porzadku obrad, obecno$¢ co najmniej polowy uprawnionych, bezwzgledna
wiegkszo$¢ gloséw (w przypadku rownej ich liczby decydowat glos przewodniczacego)’.
Uczelnie nierzadko uszczegotawialy sformutowania ustawowe w swoich statutach. Na
przyktad UP, gdzie najwyzsza wladza samorzadowa byt senat, wprowadzit nastgpujacy
zapis: Uchwaly Senatu zapadacé mogq tylko po wystuchaniu referentow. Wyjatek moze by¢
uczyniony jedynie dla spraw uznanych przez Senat za nagle. W sprawach finansowych
Zadna uchwata nie moze by¢ podjeta inaczej, jak po wystuchaniu referenta budzetowego'.

® Mogli nimi zosta¢ wybitni uczeni, szczegodlnie z grona profesorow ustgpujacych z katedr z powodu
wieku emerytalnego. Podobnie jak w przypadku profesorow nadzwyczajnych i zwyczajnych tych honoro-
wych mianowata naczelna wtadza panstwowa na wniosek rady wydziatu uczelni, ktory zostat przyjety przez
zebranie ogdlne profesorow lub senat, a nastgpnie zatwierdzony przez ministra wyznan religijnych i o§wie-
cenia publicznego.

”Na przyktad na PLw na rok, a na UJ na trzy lata. Statut Politechniki Lwowskiej, Lwow 1921, s. 6; Statut
Uniwersytetu Jagiellonskiego, Krakow 1925, s. 5.

8 Ustawa z dnia 13 lipca 1920 r....., s. 12781281, 1286.

® Tamze, s. 1279, 1281.

1% Statut Uniwersytetu Poznanskiego, Poznan 1921, s. 6.
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Referentow wybierano z grona cztonkéw Senatu, a ich zadaniem bylto przygotowanie ma-
teriatdéw umozliwiajacych podjgcie decyzji. W szczegolnie waznych sprawach przewidzia-
no powotanie komisji doradczych, ktore miaty udziela¢ wsparcia referentom. W 1934 r.
Senat UP uchwalit tez szczegdtowy regulamin przebiegu swoich posiedzen''.

Pozostawiony uczelniom wybor migdzy istnieniem zebrania ogdlnego profesoréw
isenatu albo tylko senatu z reguly nie wywotywat sporow. W szkotach istniejacych
przed 1918 r. zazwyczaj przyjmowano rozwiazania, ktore funkcjonowaty wezesniej. Byto
to szczegodlnie proste w przypadku uczelni galicyjskich, gdyz w ustawie z 1920 r., jak
wspomniano, w zasadzie zaadaptowano tamtejsza organizacj¢ szkot wyzszych. Bywato
tez jednak, ze wybor ten wzbudzat kontrowersje. Z tego powodu na przyktad Statut UJK
zatwierdzono dopiero we wrzesniu 1929 r., cho¢ zaczgto go opracowywac juz w marcu
1923 r. 1 po kilku miesiacach projekt zostal przyjety przez Senat, a w czerwcu 1924 r.
przestany do MWRIiOP. Po dokonaniu zmian wymaganych przez ministerstwo, w maju
1925 r. statut zostat zatwierdzony, cho¢ nie okre§lono doktadnej daty jego wejscia w zy-
cie. W tym czasie rozpoczgto ponownie dyskusj¢ nad statutem na samej uczelni. Dotyczy-
ta ona wilasnie kwestii, czy nalezy powotaé zebranie ogdlne profesorow, czy najwyzsza
wladza samorzadowa uczelni ma pozostac, tak jak do tej pory, Senat. Problem ten zostat
podniesiony przez Radg nowo powstalego Wydziatlu Matematyczno-Przyrodniczego. Po-
stulowata ona wstrzymanie wej$cia w zycie statutu do czasu rozstrzygnigcia wszystkich
watpliwosci. Senat nie podzielit zdania Rady 1 uchwalil termin obowiazywania uregulo-
wan statutowych na 1 IX 1925 r., przestat tez taka decyzje do MWRIOP. Z kolei Rada
Wydzialu Matematyczno-Przyrodniczego wystosowata do ministerstwa pismo przedsta-
wiajace jej stanowisko, zdecydowala si¢ tez na skierowanie sprawy do Trybunatu Admini-
stracyjnego. Gtownym argumentem byto przekonanie, Ze — zgodnie z ustawa — o istnieniu
na uczelni zebrania ogdlnego profesoréw jako najwyzszej wladzy samorzadowej, moze
zdecydowac tylko glosowanie takiego gremium. Trybunat przychylit si¢ do tego stanowi-
ska i uchylit decyzjg MWRIiOP o zatwierdzeniu statutu. Zebranie Ogdlne Profesorow, kto-
re miato zdecydowac o istnieniu takiego organu, odbyto si¢ w maju 1929 r. i uchwalito, ze
w statucie nalezy pozostawi¢ Senat jako najwyzsza wtadze UJK'2. Sposrod najwiekszych
uczelni panstwowych Zebranie Ogolne Profesoréw i Senat funkcjonowaty na PLw, USB
i AG, a tylko Senat, oprocz UJK i UP, rowniez na UJ, UW i PW 1,

" AUAM, Rektorat 1919-1939, sygn. 15/31, k. 1; Protokoty z posiedzen Senatu UP, Protokét posiedzenia
z 11 V 1934 r.; Statut Uniwersytetu Poznanskiego...,s. 3, 5.

12 Statut Uniwersytetu Jana Kazimierza we Lwowie, Lwow [1929], s. 4-6, 25; Kronika Uniwersytetu
Jana Kazimierza we Lwowie za rok szkolny 1923-1924, Lwow 1924, s. 68-70; Kronika Uniwersytetu Jana
Kazimierza we Lwowie za rok szkolny 1924/1925, Lwow 1925, s. 38, 39; K. Twardowski, Dzienniki, cz. 2.,
oprac. R. Jadczak, Warszawa—Torun, Wydawnictwo Adam Marszatek, 1997, s. 24, 25; H. Steinhaus, Wspo-
mnienia i zapiski, oprac. A. Zgorzeliska, Wroctaw, Oficyna Wydawnicza ,,Atut” — Wroctawskie Wydawnictwo
Oswiatowe, 2002, s. 129, 130.

13 Litewskie Centralne Archiwum Panstwowe w Wilnie (dalej: LCAP), f. 175, ap. 1 IA, b. 25, Posie-
dzenia Zebrania Ogolnego Profesoréw z lat 1919/1920-1932/1933; b. 329, Posiedzenia Zebrania Ogoélnego
Profesoréw z lat 1933/1934 i 1934/1935; Archiwum Akt Nowych (dalej: AAN), Prezydium Rady Ministrow,
cz. I1, sygn. 17, k. 308— 312; Statut Politechniki Lwowskiej. .., s. 3-8; Statut Uniwersytetu Jagiellonskiego...,
s. 4-8; Statut Politechniki Warszawskiej, Warszawa 1921, s. 5; Spis nauczgycieli szkol wyiszych, srednich,
zawodowych, seminariow nauczycielskich oraz wykaz zakladéw naukowych i wladz szkolnych, Warszawa—
Lwow 1926, s. 61, 67; Uniwersytet Warszawski. Skitad i spis wyktadow na 1925/1926 r., Warszawa 1925, s. 6;
Uniwersytet Stefana Batorego w Wilnie. Program wykladow i sktad Uniwersytetu w potroczu zimowym roku
akademickiego 1919/1920, Wilno 1919, s. 12.
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Kolejnym organem uczelnianej wtadzy samorzadowej, w my$l ustawy z 1920 r., byt
rektor. W art. 23 zapisano, ze: piastuje najwyzszq godnos¢ w szkole akademickiej, jest
przewodniczqcym senatu i zebrania ogolnego profesorow, czuwa nad nalezytym biegiem
spraw wchodzqcych w zakres dzialania tych wladz i ponosi przede wszystkim odpowie-
dzialnosé za nalezyte przestrzeganie obowiqzujqcych ustaw i rozporzaqdzen rzqdowych'.
Przyznano tez rektorowi tytul Magnificencji i okre$lono ogoélne zasady jego powotywania
oraz kompetencje. Byt on wybierany przez zebranie ogoélne profesorow lub przez dele-
gatow rad wydzialdéw z grona profesoré6w zwyczajnych i honorowych, zawsze w tym
samym czasie — w czerwcu kazdego roku; okres urzgdowania wynosit bowiem jeden rok
z mozliwoscia ponownego wyboru. Rektor obejmowat swoje obowiazki na dwa tygodnie
przed rozpoczgciem roku akademickiego. Odnosnie jego kompetencji, oprocz juz przy-
toczonych ogoélnych sformutowan, w ustawie zapisano takze, ze jest przedstawicielem
uczelni na zewnatrz, zwoluje senat i zebranie ogdlne profesoréw, kieruje obradami tych
ciat oraz wykonuje ich uchwaty. W ostatniej z wymienionych kwestii mial prawo zawie-
szenia z waznych powodow wykonania uchwaty i poddania jej ponownie pod glosowanie.
W ustawie podano roéwniez, ze rektor immatrykuluje studentéw i udziela im urlopow,
zatatwia sprawy administracyjne i finansowe uczelni, ktoére nie wymagaja uchwal sena-
tu, czuwa nad porzadkiem na terytorium szkoty (organy wiladz bezpieczenstwa mogty
wkroczy¢ na jej teren jedynie za jego zgoda lub w przypadku bezposredniego zagroze-
nia). Ustanowiono tez zastgpcg rektora — prorektora, ktérym zostawat ustgpujacy rektor.
W sytuacjach, gdy nie byto to mozliwe, prorektora wybierato zebranie ogélne profesorow
albo senat'®>. W niektorych statutach wprowadzano dodatkowe uregulowania dotyczace
rektora, np. na PLw i UJ profesor wybrany rektorem miat obowiazek przyja¢ ten urzad,
w przeciwnym wypadku musiat poda¢ powody zrzeczenia sig, ktére mogty byé uwzgled-
nione badz nie; na PLw wowczas przystugiwato odwotanie do MWRiOP',

W uregulowaniach ustawowych okre$lono réwniez kompetencje dwoch pozosta-
tych organéow wladzy samorzadowej uczelni — rady wydziatlu i dziekana. Radg tworzyli
wszyscy profesorowie, zwyczajni i nadzwyczajni, zatrudnieni na danym wydziale, takze
honorowi, jesli wezeéniej nalezeli do rady, oraz dwaj reprezentanci docentoéw wybierani
na rok. Istniala tez mozliwo$¢ powotania przez rad¢ do swojego grona na okres jednego
roku profesoréw z innych wydziatow, jesli tylko wyktadali w tym momencie na danym
wydziale. Rady jako organy kierujace wydziatami sprawowaly gldwnie piecze¢ nad nale-
7yta organizacja nauczania, przeprowadzaly procedury zwiazane z habilitacjami oraz wy-
tanianiem kandydatow do obsady katedr, stawialy takze wnioski dotyczace zatrudnienia
zastgpcOw profesoré6w i pomocniczych pracownikéw naukowych. Miaty rowniez prawo
nadawaé honorowe stopnie naukowe. Ich zadaniem byto tez uktadanie preliminarza po-
trzeb finansowych wydzialu, wnioskowanie o urlopy i zasitki naukowe dla profesorow
oraz pomocniczych sit naukowych, przyznawanie urlopéw i stypendiow studentom'”.
Warunki waznosci i wykonalno$ci uchwat rad wydziatow okres§lano w statutach. Podawa-
no tam takze zasady zwotywania i przebiegu ich posiedzen.

4 Ustawa 7 dnia 13 VII 1920 r., s. 1281, 1282.

15 Tamze.

1o Statut Politechniki Lwowskiej..., s. 8—10; Statut Uniwersytetu Jagiellonskiego. .., s. 9.
7 Ustawa z dnia 13 VII 1920 r.. .., s. 1282-1284.
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W odniesieniu do dziekana w ustawie zapisano, iz posiada takie samo stanowisko
wobec wydzialu i jego rady, jak rektor wobec catej szkoly i senatu. Nadto nalezy do niego
nadzor nad wpisami studentow i wolnych stuchaczy, nad tokiem ich studiow oraz nad
odbywaniem sie egzaminow w sposob przepisany. Funkcj¢ t¢ mozna byto powierzy¢ jed-
nemu z profesoréw zwyczajnych, nadzwyczajnych lub honorowych nalezacych do rady
wydziatu. Czas urzgdowania, sposob wyboru dziekana i prodziekana by} podobny, jak
w przypadku rektora, oczywiScie procedura odbywata si¢ na szczeblu wydziatu'®,

Dla funkcjonowania uczelni rownie wazne, jak uregulowania dotyczace wladz, byty
te odnoszace si¢ do pracownikéw naukowo-dydaktycznych, szczegdlnie profesorow
i docentow'®. Ustawa o szkotach akademickich z 1920 r. w zasadzie przejeta system za-
trudniania kadr istniejacy wczesniej na uczelniach galicyjskich, opierajacy si¢ na ograni-
czonej liczbie katedr profesorskich (nadzwyczajnych i bardziej prestizowych — zwyczaj-
nych) tworzonych przez wladze panstwowe. Dos¢ szczegdlowo okreslono w niej zasady
powierzania stanowiska profesora nadzwyczajnego i zwyczajnego, ktore byto zwigzane
z objeciem kierownictwa katedry nadzwyczajnej lub zwyczajnej, w przypadku zwalnia-
jacych si¢ lub nowo powstajacych katedr. Sam akt nominacyjny miat zosta¢ podpisany
przez naczelna wtadze panstwowa (do grudnia 1922 r. byt to naczelnik panstwa, p6zniej
prezydent). Wniosek o mianowanie wystosowywata rada wydziatu uczelni, musial on
nastgpnie zostaé przyjety przez zebranie ogdlne profesorow lub senat, a pdzniej kandydat
mial by¢ zatwierdzony przez MWRIOP, ktore kierowato akt nominacyjny do ostateczne-
go podpisu. W ustawie okreslono takze kroki, ktore byta zobowiazana podjac rada przed
wysunigciem propozycji obsady. Jako pierwszy z nich podano powotanie (z grona rady)
komisji do rozpatrzenia kandydatur, ktdra miata przygotowac referat na ten temat w for-
mie pisemnej. Komisja musiata si¢ najpierw zwréci¢ do wszystkich profesoréw honoro-
wych, zwyczajnych i nadzwyczajnych polskich uczelni akademickich, wyktadajacych ten
sam przedmiot jak obsadzana katedra, z prosba o nadestanie uzasadnionej opinii, jakich
kandydatow kazdy z nich uwaza za najlepszych. Odstgpstwo od tej procedury przewidzia-
no jedynie w sytuacji, gdy rada zamierzata przedstawi¢ do mianowania osobg juz bedaca
profesorem zwyczajnym, nadzwyczajnym lub honorowym w jednej z polskich panstwo-
wych szkot akademickich. W ustawie zobowiazano zapytanych profesorow do wypowie-
dzenia si¢ w kwestii kandydatur. W przypadku nominacji profesora nadzwyczajnego na
zwyczajnego w uregulowaniach podkreslono, ze dorobek naukowy kandydata musiat
powigkszy¢ si¢ w czasie profesury nadzwyczajnej. Po uptywie dwoch miesigcy komisja
miata przystapi¢ do rozwazenia nadestanych opinii i przygotowania referatu dotyczacego
zaproponowanych oso6b. Musial on zawiera¢ informacje o merytorycznych uzasadnie-
niach zawartych w opiniach profesorow. Na jego podstawie rada wydziatu miata dokonac
wyboru jednego kandydata podlegajacego dalszej procedurze. W ustawie przewidziano
tez, ze wniosek rady wydziatlu moze zawiera¢ dwa nazwiska, jesli jej uchwala nie zapadta
jednogtosnie, a mniejszo$é popierajaca innego kandydata zazada uwzglednienia zdania
odrebnego. Wymagano takze dotaczenia do wniosku, ktory kierowano do MWRIOP,
prac naukowych wytypowanych oséb, ich dokumentow osobistych, referatu komisji oraz

18 Tamze, s. 1284, 1285.
19'W ustawie zostali oni zaliczeni do nauczycieli akademickich. Pozostali pracownicy naukowo-dydaktycz-
ni tworzyli pomocnicze sity naukowe.
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wszystkich nadestanych opinii profesorow. W uregulowaniach ustawowych okreslono
roéwniez uprawnienia ministra wyznan religijnych i o§wiecenia publicznego w kwestii
zatwierdzania kandydatur — miat on prawo nie uzna¢ wyboru rady za trafny, wowczas ta
mogla stawiaé kolejne wnioski, az do osiqgniecia obustronnego porozumienia. Bez woli
rady nie mogto natomiast doj$¢ do mianowania®.

W ustawie okreslono takze zakres obowiazkdéw profesora i czas pozostawania na sta-
nowisku. Obejmowat on katedrg po otrzymaniu dekretu nominacyjnego i zlozeniu przy-
siggi shuzbowej. Do jego najwazniejszych obowiazkdw zaliczono tworcza pracg naukowa,
wyktadanie i prowadzenie ¢wiczen co najmniej w liczbie godzin wskazanej w dekrecie
nominacyjnym?! oraz egzaminowanie, kierowanie zwiazanym z katedrg zaktadem lub
seminarium, branie udzialu w posiedzeniach rad wydziatu 1 zebrania ogdlnego profe-
sorow, piastowanie urzedéw akademickich. Jesli chodzi o czas zajmowania katedry, to
W ustawie zapisano, ze profesor ust¢puje z niej nie pdzniej niz po 35 latach od mianowa-
nia. W przypadku, gdy nie przekroczyt jednak 65 roku zycia (czyli wieku emerytalnego),
minister wyznan religijnych i o§wiecenia publicznego mégt na wniosek uczelni powierzac¢
mu kierowanie katedra na kolejne pigcioletnie okresy, az do osiagnigcia wspomniane-
go wieku. Wyjatek uczyniono dla uczonych, ktérzy byli profesorami zwyczajnymi lub
nadzwyczajnymi przed 1915 r. Mogli oni pozostawa¢ na katedrach rowniez po 35 latach
pracy bez konieczno$ci zatwierdzania przez ministra, ale znéw nie dtuzej niz do 65 roku
zycia. W ustawie okreslono takze okolicznosci, w ktorych profesor moze zosta¢ usunigty
z katedry, oraz tryb postgpowania w takiej sytuacji. Moglo to nastapié¢ jedynie w wyniku
postgpowania dyscyplinarnego lub honorowego. Decyzj¢ podejmowat minister, a odpo-
wiedni wniosek do MWRIiIOP musiat pochodzi¢ od zebrania ogoélnego profesorow lub
senatu i by¢ poparty przez co najmniej 2/3 nalezacych do niego os6b?.

Zapisy ustawowe dotyczace mianowania profesorow byly dos$¢ szczegélowe, ale
statuty uczelni zwykle jeszcze je doprecyzowywaty. We wspomnianym dokumencie przy-
gotowanym przez UJK przyjeto np., ze komisja do obsadzenia katedry musi by¢ powotana
najpdzniej na drugim posiedzeniu rady wydziatu od stwierdzenia istnienia wolnej katedry.
Komisj¢ zobowiazano do zebrania opinii nie tylko profesorow wyktadajacych dany przed-
miot, ale rbwniez przedmioty pokrewne oraz do rozwazenia kwalifikacji wskazanych osob
i zaproponowania kandydata, do ktorego ma si¢ zwrdci¢ przewodniczacy z pytaniem,
czy bytby sklonny przyjac katedrg. W statucie podkreslono, ze w uzasadnieniu wyboru
komisja musi odnie$¢ si¢ takze do kwalifikacji innych osob wymienionych w opiniach.
Mogta ona réwniez wystapi¢ z wnioskiem o czasowe nicobsadzanie katedry, a kazdy z jej
cztonkow mial prawo zglosi¢ zdanie odrgbne lub swoja propozycije. W statucie okreslono
ponadto sposédb glosowania nad kandydaturami na radzie wydzialu — miato by¢ ono jaw-
ne, cho¢ na zadanie ¥ obecnych utajniano je. W przypadku, gdy rozwazano mianowanie
profesorem zwyczajnym lub honorowym profesora, ktory byt cztonkiem rady, decyzja

2 Ustawa z dnia 13 VIT 1920 r...., s. 1285.

2l Bylo to pig¢ godzin wyktadu i dwie ¢wiczen, z przelicznikiem: godzina wyktadu jest rowna dwom
¢wiczeniowym. Uczelnie zazwyczaj przyjmowaly dokfadnie taki lub nieco wigkszy wymiar. Istniata mozliwosé
zmniejszenia liczby godzin za zgoda MWRIOP, a powodem mogly by¢ chociazby klopoty zdrowotne (np.
w 1930 r. znizke do 3 godzin otrzymat matematyk Wiktor Staniewicz z USB, ktory chorowat na gruzlicg. LCAP,
USB, f. 175, ap. 1 IA, b. 954, k. 17; ap. 1 IBb, b. 116, k. 36, 37).

2 Ustawa z dnia 13 VI 1920 r...., s. 1286.
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musiala zosta¢ podjeta niecjawnie. Uregulowania okreslaty takze warunki przyjecia danej
kandydatury w glosowaniu — poparcie przez wigcej niz potowg cztonkéw rady obecnych
na posiedzeniu. W statucie UJ zapisano z kolei, ze cztonkami komisji powotywanej w celu
obsadzenia jakiej$ katedry moga by¢ nie tylko profesorowie — cztonkowie rady wydziatu,
ktorzy wykladaja dany przedmiot i przedmioty pokrewne, ale w szczegolnych wypadkach
takze specjalisci spoza wydziatu, a nawet z innych uczelni. Zastrzezono w nim réwniez,
ze Senat, gltosujac nad wnioskiem rady wydziatu o obsadzenie katedry, moze jedynie oce-
nia¢ prawidlowos$¢ przeprowadzonej procedury, nie ma natomiast prawa dyskutowaé nad
kwalifikacjami kandydata®.

Warto tu rozwazy¢, jaki wplyw na funkcjonowanie uczelni miat system zatrudniania
profesordw, ktory przyjeto w okresie migdzywojennym. Trzeba przede wszystkim stwier-
dzi¢, ze byt on nicadekwatny w stosunku do dokonan naukowych w wielu dyscyplinach
w zwiazku ze zbyt malq liczba katedr profesorskich**. Na przyktad polska matematyka
osiagnela w tym okresie migdzynarodowe uznanie, gtownie za sprawa preznych szkot
naukowych w Warszawie i Lwowie, a znaczna czg$¢ 0sob je tworzacych, ktorych wyniki
byly znane na calym $wiecie, nie miala szans na awans zawodowy. Sposrod kilkunastu
szczegoblnie utalentowanych wychowankow tych szkét w sumie tylko pigciu otrzymato
w okresie migdzywojennym nominacje profesorskie?. Powierzenie katedry byto nie tyl-
ko ,,nagroda” za dotychczasowa pracg naukowa, ale dawalo takze wigksze mozliwosci
poswigcenia si¢ jej w przysztosci, zardbwno ze wzgledu na stato$¢ zatrudnienia, wyso-
ko$¢ dochoddw, jak i znacznie mniejsza liczbg godzin dydaktycznych niz w przypadku
pomocniczych sit naukowych. Prestiz zwiazany ze stanowiskiem profesora i wynikajace
z niego duze mozliwosci oddziatywania na ucznidow réwniez odgrywaly niebagatelna
rolg. Sytuacja, w ktdrej mtode pokolenie uczonych, mimo znaczacych osiagni¢é, miato
mate szanse na objgcie katedr, nie byta korzystna dla rozwoju uczelni i w ogodle polskiej
nauki, niewatpliwie tez frustrujaca dla samych zainteresowanych. Tym bardziej ze czgs¢
0s0b zajmujacych katedry niezbyt intensywnie pracowata naukowo, szczegdlnie zatrud-
nieni w poczatkowym okresie niepodlegtosci. Ustawa o szkotach akademickich naktadata
na profesorow obowiazek tworczej pracy naukowej, ale nie dawata mozliwosci egze-
kwowania go, katedry byly bowiem obsadzane nicodwotalnie, az do osiagnigcia wicku
emerytalnego®. Katedry objgte zazwyczaj przez stosunkowo mtodych ludzi na poczatku

2 Statut Uniwersytetu Jana Kazimierza..., s. 9, 10; Statut Uniwersytetu Jagiellonskiego..., s. 16—18.

24 Ogodtem w roku 1922/1923 w panstwowych szkotach akademickich zatrudniano 690 profesorow (624
zwyczajnych i 66 nadzwyczajnych); pewna liczba katedr pozostawata nieobsadzona, zwykle byt to stan przej-
Sciowy lub dotyczyt mato popularnych dyscyplin naukowych. W 1928/1929 byto natomiast 802 profesorow
(536 zwyczajnych i 266 nadzwyczajnych). Rocznik Statystyki Rzeczypospolitej Polskiej 1923, Warszawa
1924, s. 169; Kronika szkot wyiszych, w: ,,Szkoty Akademickie” 1928/1929,z. 718, s. 28.

25 M. Przeniosto, Powstanie i rozwdj warszawskiej szkoly matematycznej, w: ,,Przeglad Historyczny”
2011, t. 102., nr 2, s. 217; tejze, Matematycy polscy w dwudziestoleciu miedzywojennym. Studium historycz-
ne, Kielce, Wydawnictwo Uniwersytetu Humanistyczno-Przyrodniczego, 2011, s. 123.

26 Nierzadko profesorowie pozostawali na katedrach rowniez po przekroczeniu wieku emerytalnego, cho¢
wymagato to corocznej zgody MWRIOP. Ministerstwo zazwyczaj jej udzielato, przynajmniej na pewien czas.
Nie brato przy tym raczej pod uwage osiagnig¢ naukowych i faktu, ze taka decyzja blokuje mozliwo$§¢ awansu
mtodym naukowcom. Na przyktad spo$rod matematykoéw po przekroczeniu wieku emerytalnego na katedrach
uniwersyteckich pozostali: na UJ — Stanistaw Zaremba (na lata 1930—-1935) i Jan Sleszynski (1922/1923 i 1923/
1924), na UW — Antoni Przeborski (1936-1939), na USB — Wiktor Staniewicz (1931/1932), na UP — Zdzistaw
Krygowski (1937/1938). Tylko w przypadku Krygowskiego ministerstwo odmowito zgody na kolejny rok,
uzasadniajac, ze blokuje to awans mtodym naukowcom. LCAP, USB, f. 175, ap. 1 IBb, b. 116, k. 62, 64, 65;
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niepodleglosci, kiedy awans byt tatwiejszy w zwiazku z powstawaniem nowych uczelni,
mogly byé zajmowane przez caty okres migdzywojenny mimo braku znaczacych wyni-
kéw naukowych.

Zbyt mata liczba katedr w stosunku do utalentowanych 0s6b mogacych ubiegac si¢
o nie powodowata, ze przyjete zasady ich obsadzania, jak si¢ wydaje dobre z zatozenia,
czgsto nie sprawdzaly sig. Przyblizajac praktyke stosowana przy wylanianiu kandydatow
na katedry profesorskie, trzeba stwierdzi¢, ze nadsytane przez profesoréw opinie zazwy-
czaj mialy charakter merytoryczny i odwotywaty si¢ do dorobku naukowego, powinny
wigc stanowi¢ najistotniejszy element przy decyzji o powierzeniu katedry. Poniewaz
jednak ostatecznie wybodr osoby, ktora zostanie zaproponowana do nominacji, byt doko-
nywany przez rady wydzialow na wniosek powotanych wczesniej komisji, nierzadko nie
decydowata czyjas przewaga wsrdd nadestanych opinii, a wptywy pracujacych na danej
uczelni profesorow, ktorzy forowali swoich kandydatow. Taka sytuacja miata np. miejsce
przy obsadzaniu katedr matematycznych na UJ*” w 1921 r. i w 1929 r. Znany profesor
matematyki tej uczelni Stanistaw Zaremba wybrat wychowankéw UJ i mocno forsowat
swoj pomyst. Mimo ze wsrod nadestanych opinii nikt spoza Krakowa nie wskazat tych
kandydatow, wtasnie ich wysuni¢to do nominacji i cho¢é MWRIOP poczatkowo sprze-
ciwito sig, to ostatecznie oni otrzymali katedry (w duzym stopniu za sprawa zabiegow
prof. Zaremby)*®. Przy zatwierdzaniu nominacji profesorskich przez ministra, poza ule-
ganiem naciskom wplywowych profesorow, nierzadko istotne znaczenie miaty tez inne
wzgledy pozamerytoryczne, np. polityczne czy narodowosciowe®.

Jesli chodzi o tytut docenta, to w ustawie z 1920 r. kwestie zwiazane z jego nada-
waniem okres§lono do$¢ szczegdtowo: Rada wydziatowa moze udzieli¢ ubiegajqcemu si¢
o to kandydatowi prawa wyktadania (venia legendi); postepowanie, prowadzqce do tego
celu, nazywa sie habilitacjq, kandydat zas, ktoremu zostalo przyznane prawo wyktadania
w szkole akademickiej, otrzymuje tytul docenta. Prawo wyktadania obejmowac ma catosé
pewnej nauki lub takiej jej czesci, ktora moze by¢ uwazana za catos¢ w sobie zamknietq;
nie moze natomiast ograniczac¢ si¢ do dowolnego dziatu pewnej nauki. Zapisano réwniez
warunki przystapienia do habilitacji. Jako pierwszy z nich podano: odpowiednie osobiste
kwalifikacje kandydata, ktore rada wydzialu miata oceni¢ jeszcze przed rozpatrzeniem
kwalifikacji naukowych. Kolejnym warunkiem bylo posiadanie tytutu doktorskiego, cho¢
wyjatkowo wybitni badacze naukowi mogli zosta¢ zwolnieni z tego wymogu przez radg.
W kwestii wymagan naukowych wskazano konieczno$¢ zlozenia rozprawy habilitacyj-
nej* wydrukowanej w jezyku polskim lub jezyku wyktadowym przedmiotu. Do oceny
rozprawy rada wydziatlu miala wybraé ze swego grona co najmniej dwoch referentow.
W ustawie okre§lono rowniez gtdéwne wytyczne dla recenzujacych pracg — ma ona stano-

ap. 14,b.499,k. 1,2,7, 8, 12,23, 32; AAN, MWRIOP, sygn. 3739, k. 15, 29; sygn. 5186, k. 4, 9, 13; sygn. 6805,
k. 72, 81, 101, 153; Archiwum UJ, SA 11, sygn. 581, Pismo rektora UJ do MWRIOP w sprawie pozostawienia
profesoréw na katedrach z 1922 .

7 Przez caly okres migdzywojenny uczelnia miala tylko trzy Katedry Matematyki.

28 M. Przeniosto, Matematycy krakowscy w dwudziestoleciu migedzywojennym, w: ,,Res Historica” 2011,
t. 32., 5. 61-65.

2 Szerzej zob. K. Baranowski, Kadra naukowa 7 zakresu dyscyplin spolecznych w II Rzeczypospolitej,
L6dz, Wydawnictwo Uniwersytetu £odzkiego, 1981, s. 186, 187, 387, M. Przeniosto, Matematycy polscy...,
s. 59, 128-130.

3% Innego dorobku nie wymagano, cho¢ mogt by¢ on wzigty pod uwage.
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wi¢ istotny postep nauki i Swiadczy¢ o samodzielnosci naukowego myslenia autora. Oceng
rozprawy nazwano pierwszym z trzech aktow habilitacji, nastegpnymi byly dyskusja ha-
bilitacyjna oraz wyktad habilitacyjny. Po kazdym etapie rada miata podejmowac decyzje
o dopuszczeniu do kolejnego, po ostatnim — o nadaniu prawa wyktadania. Dano jej row-
niez prawo zwolnienia kandydata z dyskusji i wyktadu habilitacyjnego. W ustawie zapi-
sano takze zasady organizowania drugiego i trzeciego aktu habilitacji. W dyskusji, oprocz
recenzentow, mogli wzia¢ udziat wszyscy cztonkowie rady i zadawac pytania dotyczace
nie tylko samej rozprawy, ale catosci przedmiotu, z ktorego kandydat si¢ habilituje. Jesli
chodzi o wyktad habilitacyjny, to miat by¢ on przedstawiany wobec czionkow wydziatu na
temat wybrany przez kandydata i zatwierdzony przez radg, a jego cel okreslono nastgpu-
jaco: stwierdzenie umiejetnosci jasnego przedstawiania zagadnien naukowych w swietle
wspolczesnego stanu nauki. Po pozytywnym przej$ciu wszystkich etapow rada wydziatu
nadawata kandydatowi prawo wyktadania, co nastgpnie bylo potwierdzane uchwata ze-
brania ogdlnego profesorow lub senatu uczelni. Nie konczyto to jeszcze catej procedury.
W ustawie wymagano dodatkowo zatwierdzenia habilitacji przez ministra wyznan religij-
nych i o§wiecenia publicznego. W zwiazku z tym uczelnia wysytata do MWRiOP wszyst-
kie dokumenty dotyczace habilitacji, zardbwno dostarczone przez kandydata (naukowe
i osobiste), jak i wytworzone w toku procedury — protokoty z rad wydziatow?'.

W ustawie okreslono takze uprawnienia przyshugujace po zatwierdzeniu habilitacji.
Zapisano, ze docent ma prawo do wyktadania, ale nic ma obowiazku czynienia tego na
uczelni, na ktorej si¢ habilitowat. Jednak, by byto to mozliwe na innej, tamtejsza rada wy-
dzialu musiata uzna¢ jego venia legendi (co podlegato jeszcze zatwierdzeniu przez senat).
Z drugiej strony ustawa naktadala na docenta przymus wyktadania, stanowita bowiem, ze
jesli nie czyni tego przez jeden rok akademicki, to traci takie prawo, chyba ze otrzymat
urlop naukowy z MWRIOP. Przewidywatla jednak mozliwos¢ przywrdcenia prawa wykta-
dania poprzez uchwatg rady wydziatu, bez konieczno$ci powtornej habilitacji. Rada mo-
gla rowniez, za zgoda ministerstwa, rozszerzy¢ prawo do wyktadania na inna dziedzing,
niz okreslono podczas habilitacji2.

Uczelnie czgsto wprowadzaty bardziej szczegdtowe uregulowania w swoich statu-
tach. Na przyktad UJ podal, iz referentami oceniajacymi rozprawe habilitacyjna moga
by¢, oprocz profesordow z grona rady wydziatu, takze wybitni uczeni zajmujacy si¢ dyscy-
plina, z ktorej napisana jest praca, zar6wno polscy, jak i zagraniczni. Nieco zmieniono tez
zapis dotyczacy wyktadu habilitacyjnego, przyjmujac go w postaci stosowanej wczesniej
— kandydat ma zaproponowac trzy tematy, z ktoérych rada wybierze jeden, po wystuchaniu
zdania referentow. W wymaganych od kandydata dokumentach umieszczono, oprocz tych
wspomnianych w ustawie, rowniez o$wiadczenie zawierajace deklaracje narodowosci.
Podobnie jak w przypadku nominacji profesorskich, zapisano takze, iz Senat, glosujac
wniosek rady wydziatu w sprawie habilitacji, nie moze ocenia¢ kwalifikacji osobistych
i naukowych kandydata, a odrzucenie jest mozliwe tylko ze wzgledow proceduralnych.
W zwiazku z ustawowym przepisem o braku koniecznos$ci prowadzenia zaje¢ przez do-
centa w szkole akademickiej, w ktorej si¢ habilitowat, zastrzezono, ze jesli zadeklaruje
on gotowo$¢ wyktadania na uczelni, to moze zrezygnowacé tylko za zgoda rady wydziahu.

3 Ustawa z dnia 13 VII 1920 r.. .., s. 1286, 1287.
2 Tamze, s. 1287, 1288.
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Wigkszo$¢ z wymienionych zapiséw (oprocz tego dotyczacego wyktadu) znalazta sig
takze w statucie UJK we Lwowie. Okreslono w nim jednocze$nie czas przeznaczony na
przeprowadzenie poszczegdlnych krokéw proceduralnych — trzy miesiace na oceng kwali-
fikacji osobistych kandydata i podjecie decyzji w kwestii dopuszczenia do habilitacji oraz
sze$¢ miesiecy na wyrazenie opinii o rozprawie?>.

Jesli chodzi o stosowanie zapiséw ustawowych dotyczacych habilitacji w praktyce,
to trzeba zwrdci¢ uwage na koniecznos¢ wydrukowania rozprawy w jezyku polskim.
Uregulowanie to bylo zapewne podyktowane wzglgdami narodowymi i niedawno odzy-
skana niepodlegloscia, ale w przypadku nauk o charakterze migdzynarodowym utrudniato
upowszechnianie nowych wynikéw w $wiecie. Kolejny problem wiazal si¢ z tym, ze
niejednokrotnie najpierw oddawano jakis tekst do druku, a dopiero potem stwierdzano, ze
nadaje si¢ on na rozprawg habilitacyjna. Najbardziej znany migdzywojenny polski mate-
matyk Stefan Banach w 1922 r. miat z tego powodu powazne klopoty z zatwierdzeniem
procedury habilitacyjnej**.

Warto tez zwréci¢ uwage na ogolny dorobek naukowy kandydatow. Jak wspomniano,
zgodnie z ustawa nie wymagano go, ale zwykle brano pod uwagg. Rzadko zdarzato sig,
by kandydat poza rozprawa doktorska i habilitacyjna nie posiadat innego dorobku. Za-
zwyczaj mial jeszcze kilka artykutow; bywato jednak, ze znacznie wigcej. W przypadku
najzdolniejszych mtodych pracownikow uczelni byto to co najmniej 20 tekstow?. Kan-
dydaci spoza uczelni, ktorzy nie mysleli wczesniej o prowadzeniu wyktadow, miewali
jeszcze wigksza liczbg prac. Na przyktad historyk Kazimierz Tyszkowski, ktory kierowat
Dziatem Rekopisow Ossolineum, miat kilkadziesiat publikacji, przystepujac w 1932 r. do
habilitacji na UJK?¢.

Konczace procedurg zatwierdzanie habilitacji przez ministra zwykle byto formalno-
$cia, a przypadki odmowy byly rzadkie. Okres oczekiwania nie przekraczal zazwyczaj pot
roku, jesli tylko nie byto zastrzezen proceduralnych. Zdarzato si¢ jednak, ze zastrzezen
takich nie bylo, a zatwierdzenie habilitacji odwlekano. Na przyktad habilitacj¢ jednego
z najzdolniejszych wychowankow warszawskiej szkoty matematycznej Karola Borsu-
ka, przeprowadzona na UW w czerwcu 1934 r., zatwierdzono dopiero po péltora roku.
Przystgpujac do habilitacji, miat on 23 prace, a jego dorobek oceniano bardzo dobrze.
Uczelnia przestata tez MWRiOP wszystkie wymagane dokumenty, nie bylo wigc prze-
szkod proceduralnych. Jak mozna przeczytaé w Dziennikach Bronistawa Zongottowicza,
owczesnego wiceministra wyznan religijnych i o§wiecenia publicznego, ktory uchodzit za
szara eminencj¢ ministerstwa, zatwierdzenie habilitacji celowo wstrzymano. Mozna sig
tez domyslaé, ze decyzja o wstrzymywaniu zatwierdzenia zostata podjgta wlasnie przez
Zongotowicza, a powodem blokowania byly poglady polityczne kandydata. Chodzito
0 jego aktywno$¢ jeszcze w czasie studidow w kreggach mlodziezy zwiazanej z obozem

33 Statut Uniwersytetu Jagiellonskiego..., s. 20-23; Statut Uniwersytetu Jana Kazimierza we Lwo-
wie...,s. 10-13.

3% Szerzej zob. M. Przeniosto, Matematycy polscy..., s. 103, 104; tejze, Tworcy Iwowskiej szkoly matema-
tycznej (1920-1939), w: ,,.Dzieje Najnowsze” 2007, t. 39., nr 2, s. 65.

35 Zob. np. M. Przeniosto, Matematycy polscy..., s. 106.

3¢ P. Sierzega, Kazimierz Tyszkowski (1894—-1940), w: Zlota ksiega historiografii Iwowskiej XIX i XX
wieku, t. 1., red. J. Maternicki, L. Zaszkilniak, Rzeszéw, Wydawnictwo Uniwersytetu Rzeszowskiego, 2007,
s. 584-588.
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narodowym. Kilkana$cie lat pozniej byla to juz kwestia nieaktualna®, ale habilitacje
zatwierdzono dopiero po zmianach w ministerstwie i objeciu resortu przez profesora
Politechniki Warszawskiej Wojciecha Swigtostawskiego. W tym samym czasie wstrzy-
mywano tez w ministerstwie przez kilka miesi¢cy zatwierdzenie habilitacji innego pra-
cownika UW — botanika Wactawa Moychy3®. W tym przypadku, jak si¢ wydaje, jedynym
powodem bylo to, ze wnioski o zatwierdzenie habilitacji Moychy i Borsuka wystano do
MWRIiOP razem.

Ustawa z 1920 r., oprocz uregulowan dotyczacych wladz uczelni oraz profesorow
i docentow, odnosita si¢ takze do pomocniczych sit naukowych, studentow i doktoran-
tow oraz urz¢dnikow, cho¢ w dos¢ ogolny sposdb. Kwestie ich dotyczace regulowaty
odpowiednie rozporzadzenia lub tylko statuty poszczegélnych uczelni (w przypadku
urzednikow). W odniesieniu do pomocniczych sit naukowych®® w ustawie podano jedynie
sposob mianowania i okres zatrudnienia. Byly one angazowane przez senat na wniosek
rady wydzialu. Umowy zawierano na czas okreslony — w przypadku mlodszych asysten-
tow na rok, starszych na rok lub dwa lata (od wejscia w zycie Rozporzqdzenia Prezydenta
Rzeczypospolitej 7 dnia 24 11 1928 r. o stosunku stuzbowym), adiunktoéw na trzy lata. Sta-
nowisko mtodszego asystenta mozna byto zajmowac tylko przez trzy lata, starszego przez
sze$¢ lat (w przypadku habilitacji jeszcze przez kolejne cztery). Przewidziano réwniez
mozliwo$¢ zatrudniania zastgpcoOw asystentoOw pracujacych najwyzej dwa lata. Adiunkci
i wspomniani, rownorze¢dni im specjalisci po szeSciu latach mogli by¢ zatrudnieni na sta-
fe, starsi asystenci od 1928 r. rowniez, ale tylko za zgoda ministra, i to w przypadku, gdy
si¢ habilitowali. Liczba pomocniczych pracownikéw naukowych zalezata od liczby go-
dzin dydaktycznych przypisanych do katedry. Na utworzenie nowego stanowiska uczelnia
musiata jednak uzyska¢ zgod¢ MWRIOP#,

Jak wspomniano, w ustawie z 1920 r. przyznano szkotom akademickim prawo wolno-
$ci nauczania. W art. 6. rozwinigto ten zapis w taki sposob: Kazdy profesor i docent szkoly
akademickiej ma prawo podawac i oswietla¢ z katedry wedlug swojego naukowego prze-
konania i sposobem naukowym wszelkie zagadnienia wchodzqce w zakres galezi wiedzy,
ktorych jest przedstawicielem, tak samo ma zupetng swobode w wyborze metod wyktadow
i ¢wiczen*!. System organizacji procesu nauczania na uczelniach rzeczywiscie dawat dosé¢
duza swobodg zarowno studiowania, jak i prowadzenia zaje¢. Od studentow, szczegdlnie
uniwersytetow, wymagano jedynie zapisania si¢ na co najwyzej kilkanascie godzin zajec

37 Czego dowodzi chociazby fakt, ze jednym z jego najblizszych wspotpracownikéw byt wtedy miody
matematyk pochodzacy z do$¢ ortodoksyjnej zydowskiej rodziny — Samuel Eilenberg. Jak réwniez to, ze za
Borsukiem wstawiat si¢ u innego z wiceministroéw wyznan religijnych i o§wiecenia publicznego — Konstantego
Chylinskiego profesor matematyki z UIK Hugo Steinhaus majacy zydowskie korzenie.

3% AAN, MWRIOP, sygn. 1817, k. 1-3, 6-9, 55; Wykaz imienny docentéw wedlug stanu z dnia 31 XII
1937 r., Warszawa 1938, s. 17; B. Zongotowicz, Dzienniki 1930-1936, oprac. D. Zamojska, Warszawa, Wy-
dawnictwo ,,Retro-Art”, 2004, s. 508, 510, 522, 674; H. Steinhaus, Wspomnienia..., s. 143, 144.

% Byli to asystenci — starsi i mtodsi (wérdd tych drugich wyr6zniano tez demonstratoréw i elewdw) oraz
adiunkci. W niektorych dyscyplinach angazowano takze bardziej specjalistycznych pracownikow, rownorzed-
nych z adiunktem: kustoszy, prosektoréw, konstruktorow i obserwatorow.

4 Ustawa z dnia 13 VII 1920 r...., s. 1288; Rozporzqdzenie Prezydenta Rzeczypospolitej z dnia 24 11
1928 r. o stosunku stuzbowym profesorow panstwowych szkotl akademickich i pomocniczych sit naukowych
tych szkot, Dz. U. RP z 1928 1. Nr 24, poz. 204, s. 412.

4 Ustawa z dnia 13 VIT 1920 r....., s. 1278.



98 MALGORZATA PRZENIOSLO

tygodniowo i zdania w ciagu czteroletniej nauki* niewielkiej liczby egzaminow z tzw.
przedmiotow kursowych w dogodnych dla nich terminach. Na wydziatach filozoficznych,
humanistycznych i matematyczno-przyrodniczych uniwersytetow do roku 1926/1927,
gdy pojawila sig¢ konieczno$¢ zdobywania stopnia magistra, rygory byly jeszcze mniejsze.
Wymagano tylko uczgszczania na zajgcia, a studia konczyty si¢ uzyskaniem $wiadectwa
potwierdzajacego ten fakt. Absolwent tych wydziatdéw mogt pdzniej ubiegac si¢ o kolejne
dokumenty w postaci $wiadectwa ztozenia egzaminu na nauczyciela szkot $rednich albo
dyplomu doktorskiego®.

W odniesieniu do studiow i studiujacych w samej ustawie opisano jedynie sposob
podziatu roku szkolnego oraz okreslono zasady przyjmowania na uczelnie, a takze prawa
i obowiazki studentow. Jesli chodzi o pierwsza z wymienionych kwestii, to na uniwer-
sytetach rok akademicki dzielit si¢ na trzy trymestry (po 10 tygodni kazdy), w innych
szkotach mogt obowiazywac ten system lub podziat na dwa potrocza* (po 15 tygodni
kazdy). W ustawie dodano jeszcze, ze kazdy rok szkolny powinien si¢ sktadaé z co naj-
mniej 180 dni wyktadowych, nie liczac czasu przeznaczonego na egzaminy*. Egzaminy
z przedmiotéw kursowych odbywaty si¢ pod koniec kazdego kolejnego semestru lub
trymestru, w zalezno$ci od podzialu obowiazujacego na danej uczelni. W ustawie wpro-
wadzono roéwniez dwa stopnie naukowe — nizszy (otrzymywany na zakonczenie studiow)
i wyzszy — doktora. Skrotowo opisano tez zasady przyznawania tego ostatniego — po-
siadanie stopnia nizszego, przygotowanie rozprawy i zdanie egzaminow doktorskich*.
Szczegdtowe uregulowania dotyczace doktoratow dla wszystkich typow uczelni panstwo-
wych pojawily si¢ pod koniec 1924 r. Odpowiednie rozporzadzenie stanowito, Ze stopien

4 W uregulowaniach z 1925 r. przewidywano co najmniej 11 trymestrow nauki, a w wyjatkowych wy-
padkach 10. (Rozporzqdzenie Ministra Wyznan Religijnych i Oswiecenia Publicznego z dnia 26 XI 1925 r.
w sprawie egzaminéw magisterskich na Wydziatach Filozoficznych (Humanistycznych i Matematyczno-Przy-
rodniczych) Uniwersytetéw, Dz. Urz. MWRIOP z 1926 r. Nr 8, poz. 65, s. 146). Uczelnie zazwyczaj propono-
waly 4-letnie cykle, cho¢ student mogt to zaplanowac inacze;j.

4 Lwowska Biblioteka Naukowa im. Wasyla Stefanyka (dalej: LBN im. Stefanyka), Uniwersytet Lwow-
ski, f. 132, spr. 368, k. 34; Rozporzqdzenie Ministra Wyznan Religijnych i Oswiecenia Publicznego z dnia
26 XI 1925 r. w sprawie egzaminéw magisterskich..., s. 146—150; Okélnik Ministerstwa Wyznan Religijnych
i Oswiecenia Publicznego z dnia 2 IV 1926 r. do Rad Wydziatow Filozoficznych, Humanistycznych i Matema-
tyczno-Przyrodniczych Uniwersytetow w sprawie wprowadzenia w Zycie rozporzqdzen o egzaminach magister-
skich, Dz. Urz. MWRIOP z 1926 r. Nr 8, poz. 83, s. 180-184; Rozporzqdzenie Ministra Wyznan Religijnych
i Oswiecenia Publicznego z dnia 12 III 1926 r. w sprawie programu studiow i egzaminéw magisterskich
w zakresie matematyki na stopien magistra filozofii, Dz. Urz. MWRIOP z 1926 r. Nr 8, poz. 66, s. 150; Rozpo-
rzqdzenie Ministra Wyznan Religijnych i Oswiecenia Publicznego z dnia 12 111 1926 r. w sprawie programu
studiow i egzaminéw magisterskich w zakresie fizyki na stopien magistra filozofii, tamze, s. 153; Program
Politechniki Lwowskiej na rok naukowy 1927/1928, Lwow 1927, s. 191, 192.

4 Poszezegblne trymestry nauki stale obejmowaty podobny okres: 1 pazdziernika — 15 grudnia, 8 stycznia
— 20 marca, 20 kwietnia — 30 czerwca. W szkotach technicznych pozostat podziat na dwa semestry: 1 pazdzier-
nika — 31 stycznia, 11 lutego — 20 czerwca. Daty zwiazane z poszczeg6lnymi trymestrami i semestrami ustalaty
same uczelnie. MWRIOP decydowato tylko o poczatku roku akademickiego (zazwyczaj byt to 1 wrzesnia),
terminach wrze$niowych egzamindéw i rozpoczgciu pazdziernikowych wyktadow. AAN, MWRIOP, sygn. 227,
k. 49; Statut Uniwersytetu Poznanskiego..., s. 17; Statut Politechniki Lwowskiej ..., s. 25; Uniwersytet Jagiel-
loniski w Krakowie. Spis wykladow. Rok szkolny 1921/1922, Krakow 1921, s. 3; Uniwersytet Stefana Batorego
w Wilnie. Spis Wyktadow i sktad Uniwersytetu w roku akademickim 1921/1922, Wilno [1921], s. 3; Politechni-
ka Warszawska. Plan wyktadow i sklad osobowy na rok naukowy 1922/1923, Warszawa 1922, s. 3; Akademia
Gornicza w Krakowie. Sklad personelu, spis wykladow na rok akademicki 1921/1922, Krakow 1921, s. 8.

4 Ustawa z dnia 13 VII 1920 r...., s. 1290-1292.

4 Tamze, s. 1291.




ZASADY FUNKCJONOWANIA UCZELNI AKADEMICKICH W II RZECZYPOSPOLITEJ 99

doktora mozna uzyskac z tych wszystkich nauk czystych i stosowanych, dla ktorych prze-
widziane sq nizsze stopnie naukowe (magistra, licencjata, lekarza, inZyniera i architekta
dyplomowanego)?’. Okreslato rowniez warunki jego otrzymania (ztozenie dokumentow
i rozprawy przez kandydata, powotanie komisji, uzyskanie dwoch pozytywnych recenz;ji
— promotora i recenzenta, zdanie egzaminu) oraz sposob przeprowadzania procedury*.
Mimo pojawienia si¢ zaroOwno w ustawie, jak i w przytoczonym rozporzadzeniu, wymogu
posiadania nizszego stopnia naukowego, na wydzialach matematyczno-przyrodniczych,
filozoficznych 1 humanistycznych uniwersytetow koniecznosé jego zdobywania wprowa-
dzono, jak wspomniano, dopiero w roku akademickim 1926/1927, wskazujac, ze bedzie
to magister.

Bardzo pobieznie odniesiono si¢ w ustawie do administracji uczelni. Stwierdzono, ze
wszyscy pracownicy podlegaja wtadzy rektora. Zagwarantowano urz¢dnikom etatowym
prawa pracownikow panstwowych. Z kwestii szczegdtowych ustalono jedynie, ze sekreta-
rza bedacego kierownikiem kancelarii uczelni, naczelnego bibliotekarza, kwestora, ksig-
gowego 1 urzgdnikow biblioteki z kwalifikacjami zawodowymi mianuje minister wyznan
religijnych i o$wiecenia publicznego na wniosek senatu, a innych urzednikow senat®.
Ustawa nie odnosita sig do ptac pracownikéw uczelni — ani naukowo-dydaktycznych, ani
administracyjnych. Te okreslaty oddzielne akty prawne, poniewaz ich uposazenia byty
czgdcia systemu wynagradzania funkcjonariuszy panstwowych. Z kolei materialne pod-
stawy funkcjonowania samych uczelni okreslono w ustawie jedynie w sposob ogdlny>’.
Nadano im charakter 0osob prawnych. Mogty przyjmowac zapisy i darowizny, samodziel-
nie rozporzadzaé zgromadzonym w ten sposdb majatkiem, takze kwotami przeznaczony-
mi dla nich przez rzad w ramach budzetu zatwierdzonego przez MWRIiOP oraz uzywac
zajmowanych przez siebie gmachow panstwowych, a we wszystkich tych kwestiach pod-
legaty kontroli wspomnianego ministerstwas!.

Znaczace zmiany w zasadach funkcjonowania uczelni akademickich przyniost rok
1933. Bylo to zwiazane z wej$ciem w zycie nowej ustawy o takich szkotach autorstwa

4 Trzy ostatnie z wymienionych nizszych stopni wynikaty oczywiscie ze specyficznego charakteru
studiow — medycznych i politechnicznych. Dwa pierwsze byty bardziej uniwersalne i dotyczyly réznych dys-
cyplin. Traktowano je rownorzgdnie, a to, jak nazwany zostanie stopien nadawany absolwentom danej uczelni
(magister czy licencjat), zazwyczaj zalezato od decyzji jej wtadz (LBN im. Stefanyka, Uniwersytet Lwowski,
f. 132, spr. 368, k. 30).

* Rozporzqdzenie Ministra Wyznan Religijnych i Oswiecenia Publicznego z dnia 11 XI 1924 r. w spra-
wie uzyskania stopnia doktora na wszystkich Wydziatach panstwowych szkot akademickich (Uniwersyte-
tow, Politechnik, Akademii oraz Szkoly Glownej Gospodarstwa Wiejskiego), Dz. Urz. MWRIOP z 1924 r.
Nr 20, poz. 207, s. 345-349.

¥ Ustawa z dnia 13 VI 1920 r... ., s. 1290.

0 Szerzej na temat podstaw materialnych funkcjonowania uczelni i dochodéw pracownikéow uczelni
zob. B. Jaczewski, Organizacja i finansowanie nauki polskiej w okresie migdzywojennym, Wroctaw, Zaktad
Narodowy im. Ossolinskich, Wydawnictwo PAN, 1971, s. 47-49, 93-99; J. Dybiec, Uniwersytet Jagiellonski
1918-1939, Krakow, PAU, 2000, s. 39-59, 126—139; J. Wotczanski, Wydziat Teologiczny Uniwersytetu Jana
Kazimierza we Lwowie 1918—1939, Krakow 2002, s. 123-129; K. Krasowski, Wydziat Prawno-Ekonomiczny
Uniwersytetu Poznanskiego w latach 1919-1939, Poznan, Wydawnictwo Poznanskie, 2006, s. 38—46, 55-57;
M. Przeniosto, Dochody nauczycieli panstwowych szkoél akademickich w II Rzeczypospolitej (na przykia-
dzie matematykow), w: ,,Roczniki Dziejow Spotecznych i Gospodarczych” 2008, t. 68., s. 35-63.

' Ustawa z dnia 13 VII 1920 r...., s. 1278.
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kierujacego wowczas MWRIOP Janusza Jedrzejewicza. Nowe uregulowania wzbudzity
wielkie kontrowersje w §rodowisku naukowym, postrzegano je jako probg zamachu na
samorzadno$¢ uczelni i chg¢ podporzadkowania ich wtadzom panstwowym. Protesty roz-
poczely sig juz pod koniec 1932 r., po rozestaniu senatom szkoét akademickich projektu
ustawy. Swoj sprzeciw wyrazaly poszczegolne uczelnie, towarzystwa naukowe i wielu
profesoré6w>2. Mimo protestow ustawa zostata uchwalona w niemal niezmienionej posta-
ci. Srodowisko akademickie oburzato wiele zmian. Z kwestii szczegbtowych najbardziej
bulwersowata konieczno$¢ zatwierdzenia rektora przez Prezydenta RP, na wniosek mini-
stra wyznan religijnych i os§wiecenia publicznego, a prorektora przez tegoz ministra oraz
prawo do likwidowania katedr profesorskich przez ministra bez zgody wladz uczelni.

W przypadku rektora i prorektora wg nowych uregulowan byli oni wybierani na trzy
lata (nie w tym samym roku) przez delegatow wydziatdéw. Obaj rozpoczynali urzgdowanie
1 wrzesnia (podobnie dziekani). Minister, oprocz wplywu na zatwierdzenie rektora i pro-
rektora, zyskat tez prawo do ustalania sposobu wyboru delegatéw, regulaminu i terminu
wyborow. W przypadku odmowy ze strony ministra przyjecia kandydata danej szkoty
na rektora lub prorektora ustawa zobowiazywata uczelni¢ do dokonania ponownego wy-
boru. Z kolei juz wylonionemu rektorowi dawata prawo, w przypadku uchwaty zebrania
ogolnego profesorow lub senatu, ktorej wykonanie wezesniej zawiesil, a ta zostata pod-
trzymana w ponownym glosowaniu, do skierowania sprawy do ministra i ten ostatecznie
rozstrzygat sporng kwestie*.

Prawo do zamykania i tworzenia w szkotach akademickich katedr profesorskich bez
zgody uczelni (jedynie po zasiggnigciu jej opinii) dawat ministrowi art. 3 ustawy. Ure-
gulowania dotyczace sytuacji profesora, ktorego katedra ulegtaby likwidacji, pojawity
si¢ juz pod koniec 1932 r. w znowelizowanym przez Prezydenta RP (27 X 1932 r.) rozpo-
rzadzeniu z 1928 r., méwiacym o stosunku stluzbowym profesorow panstwowych szkot
akademickich. Profesor mial by¢ przeniesiony w stan nieczynny na okres roku i w tym
czasie pobieraé pelne uposazenie stuzbowe. Mogt by¢é powolany na inng katedre, a jesli
taka nominacja nie nastapita, Prezydent RP zwalniat go przy zastosowaniu przepiséw
ustawy emerytalnej.

Nowa ustawa wprowadzita we wszystkich szkotach akademickich zebranie ogolne
profesordéw. Jego kompetencje zostaty jednak bardzo ograniczone na rzecz senatu, spro-
wadzaly si¢ w zasadzie tylko do uchwalania statutu, rozwazania zagadnien nauczania
i wychowania oraz pewnych kwestii doradczych. W odniesieniu do administracji uczelni
uregulowania nie przyniosty zmian. W kwestii habilitacji modyfikacje byly niewielkie
i to na korzy$¢ kandydatow, usuni¢to bowiem kontrowersyjny zapis o koniecznosci druku

52 W obronie wolnosci szkol akademickich, Krakow 1933; B. Jaczewski, Polityka naukowa...,s. 170, 171,
Dzieje Uniwersytetu Warszawskiego, red. A. Garlicki, Warszawa, PWN, 1982, s. 218-241; J. Dybiec, Uniwer-
sytet Jagiellonski..., s. 648—652; K. Krasowski, Wydziat Prawno-Ekonomiczny...,s. 25-29, 210; H. Steinhaus,
Wspomnienia..., s. 136-137; A. Schinzel, Wactaw Sierpinski, Warszawa, Iskry, 1976, s. 25-28; A. Massalski,
Uniwersytet Jagielloniski wobec Ustawy o szkotach akademickich z roku 1933, w: ,Studia Historyczne” 1968,
t. 11,z 1,s. 52-55.

33 Ustawa 7 dnia 15 III 1933 r. o szkotach akademickich..., s. 595, 596.

3 Tamze, s. 594; Rozporzqdzenie Prezydenta Rzeczypospolitej z dnia 27 X 1932 r. w sprawie zmiany roz-
porzqdzenia Prezydenta Rzeczypospolitej z dnia 24 11 1928 r. o stosunku stuibowym profesoréw panstwowych
szkot akademickich i pomocniczych sit naukowych tych szkotl, Dz. U. RP z 1932 1. Nr 94, poz. 819, s. 1974.
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rozprawy w jezyku polskim oraz wydtuzono do dwoch lat okres waznosci venia legendi
mimo nieprowadzenia wyktadow®>.

Od poczatku obowiazywania nowej ustawy minister nie stronit od wykorzystywania
mozliwosci nieprzedstawienia prezydentowi wniosku o mianowanie rektora oraz nieza-
twierdzenia prorektora. Nie zaaprobowat np. pierwszego wyboru dokonanego przez UJK,
w osobie wybitnego prawnika Marcelego Chlamtacza. Zaakceptowal natomiast kolejnego
kandydata, réwniez prawnika, Alfreda Halbana, ten jednak wkroétce cigzko rozchorowat
si¢ 1 problemy pojawily si¢ na nowo. Urzad powinien byt wowczas zosta¢ tymczasowo
objety przez prorektora, ale minister odmowit zatwierdzenia kilku kolejno wybranych
— bylego rektora, teologa ks. Adama Gerstmanna, archeologa Edmunda Bulandy oraz
dwoch profesoréw z Wydziatu Lekarskiego — Wtodzimierza Koskowskiego i Mariana
Franke. Mianowat natomiast komisarza uczelni w osobie profesora prawa Kamila Stefki,
cho¢ w ustawie nie przewidziano takiego rozwiazania. Z kolei na PLw aprobaty ministra,
jako nowo wybrany rektor, nie zyskat matematyk Antoni L.omnicki, a na AG w Krakowie
— geolog Walery Goetel. Nie zostali tez zatwierdzeni dwaj kolejni prorektorzy UP, byli
rektorzy — geograf Stanistaw Pawlowski i zoolog Jan Grochmalicki®.

Minister szybko zaczal korzysta¢ takze z uprawnien dotyczacych likwidacji katedr.
Juz we wrzesniu 1933 r. zamknal 51 katedr, a do konca roku jeszcze jedna na UJK we
Lwowie — teologii moralnej ogolnej*”. Srodowisko akademickie czesto nie wierzyto w de-
klarowane przez wladze reorganizacyjne powody zamykania katedr, nierzadko wskazy-
wato na polityczne przyczyny decyzji ministra. Takie mogty by¢ powody w przypadku
czescl, szezegolnie tych znanych, uczonych. Katedry stracili np.: na PW — ekonomista
Jerzy Michalski, na UJ ekonomista i pisarz Adam Heydel oraz Stanistaw Kot zajmujacy
jedyna istniejaca na polskich uczelniach katedre historii kultury. Wszyscy trzej anga-
zowali si¢ w dziatalno$¢ polityczna. Michalski, byly minister skarbu, nalezat do grona
konserwatystow niepopierajacych wspotpracy z sanacja. Zwiazany z obozem narodo-
wym Heydel ostro krytykowat polityke ekonomiczna rzadu. Zas ludowiec Kot m.in. byt
(w 1930 r.) inicjatorem znanej akcji pisania listéw protestacyjnych profesoréw przeciwko
uwigzieniu przez wladze politykoéw opozycji, osadzeniu ich w twierdzy brzeskiej i zte-
mu traktowaniu, a w 1932 i 1933 r. zdecydowanie wystgpowal przeciwko samej ustawie
o szkotach akademickich. Oprécz uczonych mocno zaangazowanych w zycie polityczne
katedry zamykano tez osobom jedynie ,,podejrzewanym” o nieakceptowane przez wladze
przekonania, np. w Srodowisku lwowskim przypuszczano, ze sympatyzowanie z endecja
bylo powodem zlikwidowania na UJK katedry matematyki zajmowanej przez Stanistawa
Ruziewicza. Katedry likwidowano tez jednak profesorom nie wykazujacym si¢ aktywno-

55 Ustawa z dnia 15 III 1933 r....,s. 595, 597-599.

3¢ Lwowskie Panstwowe Archiwum Obwodowe (dalej: LPAO), UJK, f. 26, op. 5, spr. 1655, k. 71, 182-186;
J. Jaskier, P. Przylecki, Reorganizacja szkot akademickich w Polsce, w: W obronie szkoly demokratycznej,
Warszawa, Wydawnictwo Towarzystwa O$wiaty Demokratycznej, 1934, s. 59; B. Zongotowicz, Dzienniki. ..,
s. 423, 507, 508; H. Steinhaus, Wspomnienia..., s. 136, 137, 143; K. Twardowski, Dzienniki..., s. 302.

7 Rozporzqdzenie Ministra Wyznan Religijnych i Oswiecenia Publicznego 7 dnia 25 IX 1933 r. o0 zwinie-
ciu niektorych katedr i zaktadow naukowych w szkolach akademickich, Dz. U. RP z 1933 r. Nr 71, poz. 527,
s. 1232, 1233; Rozporzqdzenie Ministra Wyznan Religijnych i Oswiecenia Publicznego 7 dnia 5 XII 1933 r.
0 zwinieciu i utworzeniu niektorych katedr i zakladow naukowych w szkolach akademickich, Dz. U. RP
z 1933 1. Nr 103, poz. 796, s. 2042.
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$cig na polu politycznym, a majacym duzo do zaoferowania uczelni. Na przyktad na UJ
stracit ja jeden z najbardziej wowczas znanych polskich chirurgéw Jan Glatzel, stynacy
z niezwyklej biegtosci w wykonywaniu operacji®®. Niewatpliwie mogt on nauczy¢ studen-
tow medycyny bardzo wiele, stad tak trudno byto srodowisku uwierzy¢ w reorganizacyjne
powody likwidacji katedr.

W rozporzadzeniu z 25 wrze$nia minister skorzystat tez z danego mu w ustawie pra-
wa do tworzenia nowych katedr . Chciat zapewne w ten sposob potwierdza¢, ze celem
ustawy jest reorganizacja szkot wyzszych. Niektore z nowo utworzonych katedr byty dos¢
zaskakujace dla srodowiska akademickiego, postrzegano je jako trudne do obsadzenia. Na
UW powstaty na przyktad trzy katedry orientalistyczne — egiptologii, sinologii i turkologii
oraz dwie etnograficzne. Jedna z etnograficznych — zwyczajna wkrdotce powierzono na-
rzeczonej, przysztej zonie ministra Jedrzejewicza, Cezarii Baudouin de Courtenay Ehren-
kreutzowej. Wczesniej byta ona profesorem nadzwyczajnym USB, miata spory dorobek
naukowy, jednak tworzenie specjalnie dla niej nowej katedry na UW, a nawet dwoch, by
na pewno jedng otrzymata, zbulwersowato srodowisko akademickie, niewatpliwie byto
bowiem przejawem nepotyzmu®. Dodatkowo podwazato tez sens ustawy i reorganiza-
cyjne intencje MWRIiOP, powodowalo postrzeganie jej jako narzedzia do celéw politycz-
nych i osobistych.

Deklarowana przez wtadze reorganizacja szkolnictwa wyzszego nie poprawita sytu-
acji najprezniej rozwijajacych sig dyscyplin, cho¢ byto to mozliwe, minister mogt bowiem
zamykac katedry zajmowane przez osoby mato aktywne naukowo i tworzy¢ nowe, wyra-
zajac zgode¢ na obsadzenie na nich jedynie pre¢znych naukowcoéw. Okazato si¢ jednak, ze
przy likwidacji katedr stabe wyniki naukowe nie byly czynnikiem istotnym. Pod koniec
lat trzydziestych mata liczba wolnych katedr, a duza utalentowanych osob ubiegajacych
si¢ o nie, sprawity, ze dobry, jak si¢ wydawalo, element systemu — zbieranie opinii pro-
fesoréw, okazat si¢ zawodny. Czg$¢ profesorow zaczgta stosowaé kryterium ,,starszen-
stwa”, biorac pod uwagg nie tylko walory merytoryczne — najbardziej znaczace dokonania
naukowe, ale takze wiek i okres bycia docentem przez kandydata. Na przyktad w 1937 r.
podczas obsady III Katedry Matematyki na UP takie spojrzenie jest bardzo widoczne
w nadestanych opiniach. W jednej z nich pojawito si¢ nawet stwierdzenie, ze w przypad-
ku powierzenia katedry ktéremu$ z matematykéw mtodszego pokolenia taka nominacja
moglaby dotknq¢ starszych docentow®'. Reakcja komisji powotanej do tej obsady, Rady
Wydziatu oraz Senatu uczelni byta jednak bardzo zdecydowana. Wybrano najmtodszego
z kandydatow, ale majacego najwigkszy i najbardziej znaczacy dorobek naukowy — Wia-

58 J. Jaskier, P. Przylecki, Reorganizacja szkol akademickich..., s. 61; Sprawa brzeska. Dokumenty
i materialy, oprac. M. Leczyk, Warszawa, KiW, 1987, s. 39-41; K. Baranowski, Kadra naukowa...,s. 385-389;
Encyklopedia historii Drugiej Rzeczypospolitej, Warszawa 1999, s. 126, 173, 226; A. Massalski, Uniwersytet
Jagiellonski wobec Ustawy..., s. 50, 52, 55, 68; M. Przeniosto, Stanistaw Leon Ruziewicz — matematyk, profe-
sor Uniwersytetu Jana Kazimierza we Lwowie, w: ,,Wroctawskie Studia Wschodnie” 2008, t. 12.,s. 172, 173.

% Rozporzqdzenie Ministra Wyznah Religijnych i Oswiecenia Publicznego z dnia 25 IX 1933 r....,
s. 1233,

60 J. Jaskier, P. Przytecki, Reorganizacja szkot akademickich. . ., s. 60—63; D. Zamojska, Cezaria Baudouin
de Courtenay Ehrenkreutz-Jedrzejewiczowa, w: Kobieta i kultura. Kobiety wsrod tworcow kultury intelektu-
alnej i artystycznej w dobie rozbioréw i w niepodleglym parnistwie, red. A. Zarmnowska i A. Szwarc, Warszawa,
Wydawnictwo DiG, 1996, s. 168, 169; B. Zongotowicz, Dzienniki..., s. 543, 671.

6t AAN, MWRIOP, sygn. 4743, k. 37.
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dystawa Orlicza, wychowanka lwowskiej szkoty matematycznej. Postapiono tak, mimo
ze na 20 opinii profesorow wskazano go tylko 5 razy, a kilka innych osob zyskalo wigcej
gloséw. Minister bez sprzeciwu 1 w bardzo szybkim terminie przychylit si¢ do decyzji
Uniwersytetu®,

Nowelizacjg ustawy o szkotach akademickich, ktora przygotowat minister Wojciech
Swigtostawski, uchwalono w lipcu 1937 r. Usunigto wéwczas kontrowersyjny zapis
o mozliwos$ci likwidowania katedr przez ministra. Prawo takie pozostato tylko w odnie-
sieniu do katedr nieobsadzonych. Zapisu o koniecznos$ci zatwierdzania rektora jednak nie
usunigto. Zmieniono tylko czas sprawowania tej funkcji na 2 lata®.

W okresie migdzywojennym zasady funkcjonowania najwigkszych uczelni okre-
slaly dwie kolejne ustawy o szkotach akademickich. Pierwsza, ktora zostata uchwalona
w 1920 r., byta dos¢ liberalna i dawata szkotom daleko idaca autonomig. Decyzji ministra
wyznan religijnych i o§wiecenia publicznego podlegato glownie zatwierdzanie statutu,
budzetu oraz niektore kwestie osobowe dotyczace pracownikéw, np. opiniowanie nomi-
nacji profesorskich i zatwierdzanie habilitacji. Wybor wladz uczelni lezat tylko w gestii
tychze. Znaczaca zmiana nastapita w 1933 r., po wejsciu w zycie kolejnych uregulowan.
Nowa ustawa znacznie ograniczyla samorzadnos¢ szkot akademickich. Data ministrowi
m.in. prawo do sprzeciwu wobec wyboru rektora oraz do likwidacji i tworzenia katedr
profesorskich wbrew woli wladz uczelni. Do 1937 r., kiedy to ustawg znowelizowano,
minister nierzadko korzystal z obu tych uprawnien.

2 Tamze, k. 36-65, 79; AUAM, Rektorat, sygn. 15/683, Korespondencja z dziekanem Wydzialu Mate-
matyczno-Przyrodniczego UP w sprawie kandydatow na III Katedr¢ Matematyki z 1936 r. i protokoty Komisji
powotanej do jej obsady.

8 Ustawa 7 dnia 2 VII 1937 r. o zmianie ustawy z dnia 15 III 1933 r. o szkolach akademickich, Dz. U.
RP z 1937 r. Nr 52, poz. 406, s. 962, 963.
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POCHODZENIE NARODOWE I SPOLECZNE MLODZIEZY
GIMNAZJALNEJ W II POLOWIE XIX W. W SWIETLE
POLSKIEJ LITERATURY PAMIETNIKARSKIEJ

I BELETRYSTYCZNEJ

W II potowie XIX wieku na ziemiach polskich znajdujacymi si¢ pod zaborem Rosji,
Prus i Austrii zamieszkiwata ludno$¢ roznych narodowosci, co przektadato si¢ na wie-
lonarodowo$ciowy sktad ucznidow uczeszczajacych do szkot. W szkotach uczyly sig tez
dzieci pochodzace z réznych warstw spolecznych. Celem niniejszego studium jest uka-
zanie pochodzenia narodowego i1 spotecznego uczniéw szkot gimnazjalnych w oparciu
o literaturg pamigtnikarska i beletrystyczna.

NARODOWOSC UCZNIOW

Do gimnazjow Krolestwa Polskiego uczgszczali uczniowie réznych wyznan i naro-
dowosci'. W 1913 r. wérdd uczniow szkédt rzadowych byto 5600 (49%) katolikow, a wsrod
uczennic 1600 (25%), prawostawnych uczniow byto 3300 (49%) i 5900 (25%) uczennic.
Zydéw byto wsrod uczniow 2000 (17%) i uczennic rowniez 2000 (31%). Pozostali byli
wyznawcami innych religii i wyznan, zwlaszcza protestanckich?. W Warszawie w szkole
poczatkowej ewangelicy chodzili na religie do ko$ciota ewangelicko-reformowanego’.
W 1905 r. w progimnazjum mgskim w Zamosciu na ogolng liczbg 203 uczniow katolikow
bylo 113 (55,7%), prawostawnych 66 (32,5%) i 24 (11,8%) wyznania mojzeszowego. Nato-
miast w 1900 r. w progimnazjum zenskim na 175 uczennic 27 byto katoliczkami (15,4%),
112 (64%) byto prawostawnymi, 33 (18,9%) bylo wyznania mojzeszowego. Ale byly lata,
ze ta proporcja uktadata si¢ inaczej, np. w 1873 r. uczennice wyznania mojzeszowego sta-

! Zob. E. Staszynski, Polityka oswiatowa caratu w Krélestwie Polskim (od powstania styczniowego do
I wojny Swiatowej), Warszawa, PZWS, 1968, s. 103—109.

2 W. Wakar, Sto lat walki o oswiate polskq, Warszawa, Naktadem Ksiggarni W. Jackowskiego, 1916,
s. 51.

3 L. J. Kronnenbreg, Wspomnienia, Warszawa, Wyd. F. Hoesick, 1933, s. 9.
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nowity az 40%, podczas gdy katoliczki tylko 15,6%*. W gimnazjum opisywanym przez
Eustachego Czekalskiego katolicy stanowili 88% uczniow’. W Warszawie wsrod gimna-
zjalistow byli nawet muzutmanie (pochodzenia tatarskiego), ktorych przodkowie osiedlili
si¢ kiedy$ na ziemiach polskich®.

Pozniejszy poeta, thumacz, pedagog, wydawca i redaktor Kazimierz Andrzej Jaworski
(1897-1973) pisze, ze w gimnazjum w Lublinie na 35 uczniow w klasie pierwszej byto
trzynastu Polakéw, siedemnastu Rosjan, czterech Zydéw i jeden Niemiec — syn pastora’.
Podobne proporcje byty takze w innych szkotach®. W szkole realnej w Warszawie na
okoto sze$édziesigeiu ucznidow Rosjan byto kilkunastu, kilku Niemcow, a reszte stanowili
Polacy’. W gimnazjum gen. Dmochowskiego w Warszawie w klasie, do ktorej uczeszczat
pbézniejszy przedwojenny wiceprezydent Warszawy Julian Kulski (1892-1976), byto
37 Rosjan, gtdéwnie synow urzednikéw i oficeréw carskich!®. W warszawskim gimnazjum
przy Nowolipkach przewazali Polacy, w nastepnej kolejnosci byli Zydzi i Rosjanie'!.
W klasie czwartej w gimnazjum w Kielcach wigkszos$¢ stanowili Polacy, ponadto byto
3 Zydow i 2 Rosjan'%.

Jesli chodzi o gimnazja zenskie, to w Suwatkach Polki stanowily trzy czwarte
uczniéw. Poza nimi byly takze Rosjanki i Zydowki'®. W szkole handlowej Stowarzy-
szenia Nauczycieli potowe uczennic stanowilty Zydéwki'*. Zdaniem pisarki, publicystki
i thumaczki Ireny Krzywickiej (1899—1994) na prywatnej pensji Wareckiej przestrzegano
zasad parytetu, na mocy ktorego Zydowki stanowity 40% wszystkich uczennic, poniewaz
Zydzi stanowili taki procent ogdtu mieszkancow Warszawy .

W gimnazjum w Lublinie uczniowie poszczegdlnych narodowosci tworzyli osobne
grupy, ktore wprawdzie tolerowaly si¢ nawzajem i mialy ze soba kontakty na terenie
szkoly, ale poza nig zachowywaly daleko posunigty dystans. Rzadkie tez byly przyjaznie
migdzy uczennicami réznych narodowosci'®. W gimnazjum kieleckim podzial migdzy

4 Zob. J. Janicka, Zydzi Zamojszczyzny 1864—1915, Lublin, Wyd. Norbertinum, 2007, s. 233-234.
Na terenie Krolestwa systematycznie rost odsetek ludnosci zydowskiej. W 1827 r. stanowita ona 9,3% jego
mieszkancow, a w 1909 r. wzrést do 14,6%. W miastach te liczby byty jeszcze wigksze (P. Wandycz, Pod zabo-
rami. Ziemie Rzeczypospolitej w latach 1795-1918, Warszawa, PIW, 1994, s. 389).

5 E. Czekalski, W cieniu zamkowego zegara, Warszawa, PIW, 1957, s. 144.

¢ Zob. H. Sienkiewicz, Hania, w: H. Sienkiewicz, Nowele, t. 2., Warszawa, PIW, 1987, s. 223-237.

7K. A. Jaworski, Wywolywanie cieni, Lublin, Wydawnictwo Lubelskie, 1972, s. 65. Przed 1905 r. tylko
10% Zydéw byto przyjmowanych do gimnazjow. Po 1905 r. przez pewien okres tej klauzuli nie stosowano
(tamze).

8 Por. Z. Bukowiecka, Jak si¢ dusza budzila w Joziu. Opowiadanie dla milodzieiy z 6 rysunkami
A. Kamienskiego, Warszawa, Naktad Gebethnera i Wolfa, 1908, s. 30.

® K. Konarski, Dalekie i bliskie. Wspomnienia szczesliwego czlowieka, Wroctaw—Warszawa—Krakow,
Zaktad Narodowy im. Ossolinskich, 1965, s. 63.

10J. Kulski, Z minionych lat iycia 1892-1945, Warszawa, PIW, 1982, s. 37.

'P. Choynowski, W milodych oczach. Powiesé, Krakow, Wydawnictwo Literackie, 1957, s. 136.

128, Zeromski, Syzyfowe prace, Wroctaw—Warszawa—Krakow, Zaktad Narodowy im. Ossolinskich, 1992,
s. 190.

13 A. Pilsudska, Wspomnienia, Warszawa, Instytut Prasowy i Wydawnictw ,,Novum”, 1989, s. 46.

14 H. Obiezierska, Jedno Zycie prywatne na tle iycia Narodu Polskiego w wieku XX, Bydgoszcz, Towarzy-
stwo Mito$nikow Wilna i Ziemi Wilenskiej, Odzial w Bydgoszczy, 1995, s. 44.

51, Krzywicka, Bez lezki, w: Kredq na tablicy. Wspomnienia z lat szkolnych, Warszawa, Czytelnik, 1958,
s. 284.

1©K. A. Jaworski, Wywolywanie..., s. 65.
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uczniami miat charakter polityczny. Uczniowie dzielili si¢ dwa nierdwne obozy. Pierw-
szy niewielki obdz tworzyli Polacy, Rosjanie i Zydzi, ktérzy wspotpracowali z inspekto-
rem i byli ugodowi wobec polityki o§wiatowej rosyjskich wladz szkolnych. Drugi obdz
stanowita mtodziez wrogo ustosunkowana do pierwszego, blizej nieokreslona. Pierwsza
nazywala si¢ literatami, natomiast druga ligq wolnoprézniakéw".

Podejscie uczniéw pochodzenia polskiego do Rosjan wynikato z ogdlnonarodowego
traktowania przedstawicieli tej nacji przez Polakow, ktore Piotr Choynowski (1885-1935),
prozaik i thumacz, opisat nastepujaco: Polacy za jakqs cichq a nieziomnq umowq nie do-
strzegali zyjacych wsrod nich Rosjan. Choc byto tego mrowie, i to mrowie najpaskudniej-
sze. Widywato sie ich po urzedach i jako maszerujqce wojska — poza tym wilasciwie nie
istnieli zupetnie. Nikt przyzwoity ich nie przyjmowat w domu ani pokazywat sie z nimi
w miejscach publicznych (chyba arystokracja). Stosunki ograniczaly si¢ do interesu
(zwykte tapowki) i zimnej dyplomacji. Byl to chyba najpiekniejszy dowod zywotnosci na-
rodu'®. Rosjan nienawidzili szczegodlnie ci uczniowie polscy, ktorych ojcowie byli zestani
na Sybir i tam zamordowani®.

Poza szkotla uczniowie Polacy nie utrzymywali kontaktéw z uczniami Rosjanami.
Przyczyna tego bylo poczucie dumy narodowej, ktore K. A. Jaworski scharakteryzowatl
w sposéb lapidarny tymi stowami: Pamietalismy zawsze, Ze wlasciwie my tu, na swojej
ziemi, jestesmy gospodarzami. Dlategosmy od nich stronili*°. Poza tym Polacy nie mieli
zaufania do Rosjan. Obawiali sig, Ze ci moga ich zadenuncjowaé wladzom, chociazby za
to, ze mowia po polsku?. Ale byty wyjatki. W Kielcach uczen pochodzenia rosyjskiego
Kasyl Michajtow udostgpnial polskim kolegom swoje mieszkanie na spotkania kot samo-
ksztatceniowych??. Migdzy tymi nacjami istniata takze solidarnos¢ uczniowska. W razie
jakiego$ przewinienia uczniowie rosyjscy bronili swoich kolegéw pochodzenia polskiego
wobec wladz szkolnych. W kontaktach prywatnych Polacy najczgsciej mowili do nich po
polsku, a ci postugiwali si¢ jezykiem rosyjskim?. Niektorzy Rosjanie rozmawiali z Pola-
kami po polsku?*. Tak byto w warszawskiej szkole realnej, w ktorej czg¢$¢ Rosjan mowita
po polsku i miata dobre kontakty z Polakami. Skonczyly si¢ one jednak z chwila, gdy wta-
dze szkolne utworzyty dla Rosjan oddzielna klas¢?. W Sandomierzu w 1902 r. uczniowie

178, Zeromski, Syzyfowe..., s. 190.

18 P. Choynowski, W milodych..., s. 136. Stanistaw Grabski o stosunku ogotu Polakow do Rosjan pisat
nastgpujaco: Dom rodziny inteligenta polskiego byt Scisle zamkniety dla wszystkich rosyjskich wptywéw. Nie
przyjmowano w nim Rosjan, nie bylo w nim rosyjskich ksiqzek, nawet niemile byt widziany wojskowy mundur
rosyjski odstugujqcego powinnos¢ wojskowq Polaka. Stowa Roty Konopnickiej: ,, Twierdzq nam bedzie kazdy
prog” byly dostownq prawdq. Poza progiem domu polskiej rodziny inteligenckiej, zarowno ziemianskiej,
Jjak mieszczanskiej, istniata tylko polska mysl, polska praca, polska cywilizacja. Jedynie arystokracja nasza
utrzymywata towarzyskie stosunki z dygnitarzami carskimi (Pamietniki, t. 1., Warszawa, Czytelnik, 1989,
s. 24-25).

19 Zob. P. Choynowski, W miodych..., s. 54— 57.

K. A. Jaworski, Wywolywanie..., s. 78.

21 J. Kulski, Z minionych..., s. 37-38.

22 Zob. A. Sowinski, Lata szkolne. Opowiesé o Stefanie Zeromskim, Warszawa, PIW, 1956, s. 285-301.

2 P. Choynowski, W miodych..., s. 136.

24 E. Czekalski, W cieniu..., s. 176; J. Gnatowski, Z ci¢zkich dni, w: J. Gnatowski, Ostatnia msza, Z cigi-
kich dni, Lwow, Naktadem Towarzystwa im. Piotra Skargi, 1912, s. 49.

25 K. Konarski, Dalekie.. ., s. 63.
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rosyjscy solidaryzowali si¢ z Polakami w ich protescie przeciwko usunigciu religii 1 jg-
zyka polskiego z programu szkoty?. W Plocku rowniez wspotpracowali z Polakami wal-
czacymi o polska szkote?”. W Piotrkowie stangli w obronie obrazonych przez urz¢dnika
rosyjskiego polskich kobiet, za co nieomal zostali wyrzuceni ze szkoty?®. K. A. Jaworski
przyjaznit si¢ z synem oficera rosyjskiego, ktorego zong byta przetozona prywatnej szko-
ly zenskiej. Plaszczyzna porozumienia byly wspolne zainteresowania czytelnicze, w tym
m.in. ksiazki Juliusza Verne’a, oraz techniczne, dotyczace budowy samolotow®. Jednak
z drugiej strony migdzy Polakami uczacymi si¢ na terenach Cesarstwa Rosyjskiego a Ro-
sjanami dochodzito czasami na terenie szkoty do bijatyk™.

Wiadze rosyjskie utrudniaty nauke mtodziezy zydowskiej w gimnazjum, wprowa-
dzajac dla niej dziesigcioprocentowy numerus clausus (tac. zamknigta liczba)®'. Czestaw
Latawiec (1902-1986) pisze, ze w gimnazjum w Sandomierzu niewielu bylo uczniow
pochodzenia zydowskiego, czego przyczyna byla ortodoksja rodzicow, ktorzy nie zga-
dzali si¢ na nauke swoich synow w szabat, pomimo przyzwolenia rabina*. Do gimnazjum
najczgsciej uczgszczali uczniowie z bogatych rodzin zydowskich. Na przyklad jeden
z nich, Henryk Grincwejg, pochodzacy z bogatej rodziny kupieckiej, mieszkat z rodzina
w pigknie urzadzonym mieszkaniu, w ktorym byly pomoce naukowe i duzo ksiazek?.
Mniej zdolne dzieci zydowskie nie uczyly si¢ w gimnazjach panstwowych, ale w prywat-
nych, np. w szescioklasowej szkole powszechnej mgeskiej, prowadzonej przez pedagoga
Jan Pankiewicza w Warszawie przy ul. Ztotej 30. Zdaniem P. Choynowskiego chlopcy
zydowscy uczgszczajacy do prywatnych gimnazjow nienawidzili tych szkot i nauczycieli
oraz zle wypowiadali si¢ na temat swoich kolegoéw. Zazdroscili kolegom uczgszczajacym
do szkot panstwowych. Mscili sig czgsto na nich, kompensujac sobie w ten sposob dozna-
wana dyskryminacje®. Mlodziez zydowska wywodzaca si¢ z biedniejszych rodzin miata
poglady socjaldemokratyczne i zyta ideatami rewolucji proletariackiej®.

P. Choynowski pisze, ze uczniowie, zarowno pochodzenia polskiego, jak i rosyj-
skiego, na ogot z wielka niechecia traktowali Zydow: Z Zydami byto gorzej, znacznie
gorzej! Poza nielicznymi Zydami-Polakami byl to pierwiastek wrogi i dosy¢ wstretny.
Trudno mi inaczej powiedzie¢. Wszyscy ci synowie Nalewek i Gesiej, zwykle inteligentni
w pierwszym dopiero pokoleniu, razili nas swym niepokojem i calq obyczajowosciq.
Byli hatasliwi, brudnawi, lizuchy, aroganci i nie bardzo dla nas zrozumiali. A dopieroz
litwacy! Jakze tu siedziec¢ caly rok kolo kolezki, ktory chucha ci w nos najprawdziwszq
cebulq! Ze wzgledu pewnie na trudny dla nich dostep do gimnazjum bractwo to trzymato

26 C. Latawiec, Sandomier; — moja mlodosé, Warszawa, LSW, 1976, s. 96.

27 C. Motylinski, Plock — 1905, w: Pamietniki nauczycieli weteranéw, wybral, wstepem i objasnieniami
opatrzyt M. Kozakiewicz, Warszawa, Iskry, 1958, s. 53-54.

28 Zob. A. Gruszecki, Sergiusz Wasiliewicz Gardow. Powies¢ wspélczesna w dwéch tomach, t. 2., Kra-
kow, Naktadem Stanistawa Gajewskiego, 1903, s. 6970, 110—134, 152—154.

2 Zob. K. A. Jaworski, Wywolywanie..., s. 78-83.

30 P, Choynowski, Pokusa, Warszawa—Krakow [i in.], Naktad Gebethnera i Wolfa, 1925, s. 4-5.

31 P, Wandycz, Pod zaborami..., s. 338; S. Grabski, Pamietniki..., t. 1., s. 49; B. Singer, Moje Nalewki,
Warszawa, Czytelnik, 1993, s. 61—62.

32 C. Latawiec, Sandomierz..., s. 164—165.

33 7. Bukowiecka, Jak si¢ dusza..., s. 69-71.

34 Zob. P. Choynowski, W mtodych..., s. 49-52.

3 Tamze, s. 147.
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sie go rekami i nogami: stqd nawet jako na kolegow trudno byto na nich liczy¢. Moska-
le traktowali ich z brutalng pogarda, my, Polacy, z subtelniejszq, bardziej im pewnie
nienawistnq. Staralismy sie ich nie dostrzegaé’®. Migedzy uczniami polskimi a zydow-
skimi dochodzilo czasami do bdjek. Zdarzajace si¢ przejawy antysemityzmu byly tez
prowokowane przez bogatych Zydow, ktorzy mieli poczucie wyzszosci w stosunku do
Polakéw?’. Oznaki antysemityzmu byty widoczne takze u uczennic pensji*®. Dotyczyto to
takze pensji okres$lanych przez 1. Krzywicka jako ,,postepowe”, np. na pensji Wareckiej,
gdzie potowe uczennic stanowity Zydowki, a przewazali nauczyciele socjalisci. Zydéwki
siedzialy osobno, chrzescijanki osobno. Nikt tego nie nakazywal, lecz wobec jawnego
antysemityzmu kolezanek™.

Problem antysemityzmu zaczat pojawiac si¢ stopniowo. Przed powstaniem stycznio-
wym w III gimnazjum w Warszawie Polacy taktowali Zydow jak braci*’. Dobre kontakty
z Zydami skonczyly z chwila skoncentrowania ich w jednej, rownolegtej klasie, oraz na-
ptywu Zydow ze wschodu, tzw. litwakow*'. Niekiedy z antysemityzmem wérod mtodzie-
zy walczyla dyrekcja szkoty, jak to miato miejsce w Plocku, gdzie w sposob zdecydowany
przeciwstawiano si¢ antysemickim wybrykom mtodziezy**. Niektorzy polscy uczniowie
rowniez stawali réwniez w obronie Zydow atakowanych i wy$miewanych na ulicy przez
polskie dzieci®. Inspiracja do takich zachowan byly czesto wyktady z historii starozytnej.
Jozio Molski stanal w obronie ponizanego przez chtopcow Zyda — [...] przypomniato sie

3% Tamze, s. 136—137.

37 W. Sieroszewski, Pamigtniki, Wspomnienia, Krakow, Wydawnictwo Literackie, 1959, s. 45. Przyklad
takiego traktowania Polakéw przez Zydéw autor opisuje nastepujaco: ,, Prymusem”, wyznaczonym do pilno-
wania porzadku, okazaf sie drugoroczniak — ciemny, niewysoki Zydek, bardzo wymagajacy i pewny siebie.
Zlustrowal przyniesione przeze mnie ksiqzki, piora, otowki, nawet rece... Grozit za byle co, Ze mnie zapisze
‘na liste’, nawet plamki od atramentu na palcach byly w jego oczach przestepstwem, ktore mogtem okupié
Jjedynie podarowanq mu butkq, jakq przynositem na drugie sniadanie. Nie byto wody na korytarzach, zeby
mozna bylo rece umyé, trzeba byto biec do pompy na dziedziricu, na co nie miatem czesto czasu, pokornie
wigc placitem kare butkq. Malo tego: ‘prymus’ kazat mi nies¢ calq droge swe ksiqzki, zwiqzane paskiem,
poniewaz nie mieliSmy tornistrow. [...] Jego ojciec mial pono browar. Zmuszal mnie nawet odprowadzaé
siebie pod samq brame owego browaru. Trwalo to zresztq niedtugo, cos pare tygodni, gdyz uswiadomiony
przez kolegow ze stancji oraz z gimnazjum zbuntowatem sie, odmowitem butki, a gdy ‘prymus’ [...] probowat
w dalszym ciqgu mnie straszy¢ — pobitem go (Tamze, s. 29-30).

38 Zob. G. Zapolska, Przedpiekle, Krakow, Wydawnictwo Literackie, 1957, s. 1213, 20— 24, 37, 50-51,
127, 140—144. 1. Krzywicka pisze wrgcz o wzajemnej wrogosci obydwu nacji: Izolacja jednak miedzy obydwie-
ma grupami byta niemal kompletna. Nie siedzialy ze sobq na tawkach, nie bywaty u siebie w domach, prawie
nie rozmawialy ze sobq. Obie grupy zresztq przestrzegaly zazdro$nie owej izolacji. Dziewczynka Zydowka,
ktora zaprzyjaznita sie z Polkaq, byta réwnie Zle widziana przez inne Zydéwki, jak Polka przez inne Polki. Wi-
dzialam w czasie mego pobytu w szkole niemal dramatyczne walki o prawo do przyjazni, o prawo do siedze-
nia w jednej lawce, o przewalczenie tepego oporu rodzicéw. Szto na to duzo energii, odwagi cywilnej, a nawet
bohaterstwa co lepszych dziewczqt. [...] Tego rodzaju izolacja rasistowska byta jednak w pewnej mierze wing
szkoty, gdzie [...] wyodrebniano [...] ‘panienki Izraelitki’ [...]. Nie ulatwiano dziewczynkom pochodzenia
zydowskiego poczucia si¢ w peini Polkami (1. Krzywicka, Bez tezki..., s. 284-285).

¥ 1. Krzywicka, Wyznania gorszycielki, Warszawa, Czytelnik, 2002, s. 41. W jednej ze szkot prywatnych
niechgtnie patrzono na dziewczgta niewiadomego pochodzenia, bez rodziny, a zwtaszcza Cyganki (F. Falenski,
Sama jedna. Opowiadanie, Warszawa, Naktad Gebethnera i Wolffa, 1877, s. 156—157).

40 W. Matlakowski, Wspomnienia z Zycia przeszlego i terainiejszego (1850-1895), Wroctaw—Warsza-
wa—Krakow, Zaktad Narodowy im. Ossolinskich, 1991, s. 77.

4 K. Konarski, Dalekie..., s. 63—64.

4 Zob. L. Krzywicki, Wspomnienia..., t. 1, Warszawa, Czytelnik, 1947, s. 85-86.

4 Zob. Z. Bukowiecka, Jak si¢ dusza..., s. 65-67.
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Molskiemu, co mowitl dzis nauczyciel o mlodziezy spartanskiej, ze niosta pomoc stabym
i czcita podeszlych wiekiem ludzi. Niemala role w ksztatowaniu stosunku wobec Zydow
odgrywaty tez inspiracje ewangeliczne. Powodowani nimi uczniowie Polacy odwiedzali
kolegoéw pochodzenia zydowskiego. Zapraszali takze Zydow do siebie. Szanowali ich
zwyczaje, np. nie czgstowali ich wieprzowina. Wzajemne poznawanie si¢ uczniow po-
chodzenia zydowskiego i polskiego sprawialo, Zze nawiazywala si¢ migdzy nimi nié zro-
zumienia, a nawet przyjazni**. Nawiazywanie si¢ przyjazni migdzy uczennicami Polkami
a Zydowkami sprawialo, ze w klasie przestawal istnie¢ problem antysemityzmu, do czego
przyczyniato si¢ takze oddzialywanie $wiatlych pedagogow®. W Warszawskiej szkole
realnej Niemcy i zasymilowani Zydzi méwili tylko po polsku*.

Stanistaw Grabski (1871-1949), p6zniejszy polityk i ekonomista, pisze o dobrych
relacjach migdzy Polakami a Zydami w V Gimnazjum w Warszawie. Zydzi nalezeli do
kotek samoksztatceniowych i popierali programy asymilacyjne. Nie byto wérdd nich tak-
ze syjonistow. Czg$¢ z nich byta cztonkami tajnych organizacji o nastawieniu patriotycz-
nym. Nie istniat tez problem roznicy religii, poniewaz mlodziez obu narodowosci, prze-
sigknigta ideatami pozytywistycznymi, nie interesowala si¢ zagadnieniami religijnymi®’.
Podobnie byto w warszawskiej Szkole Handlowej Zgromadzenia Kupcéw, gdzie relacje
ucznia pochodzenia zydowskiego Bernarda Singera lepiej uktadaly si¢ z Polakami niz
z Zydami, ktérzy go lekcewazyli ze wzgledu na jego biedne pochodzenie®.

Jednak czgsto przyjaznie polsko-zydowskie rozbijaty si¢ o poglady socjalistyczne
Zydéw i ich stosunek do niepodlegtoéci Polski. Michat Kecki zerwat kontakty z kolega
Kohnem zydowskiego pochodzenia, ktory byt socjalista, poniewaz nie zgadzat si¢ z jego
kosmopolitycznymi pogladami: Tak. Lubitem Kohna bardzo, a przeciez rozeszlismy sie
po kilku miesiqcach. Nie z mojej ani z jego winy. Poszlo nam o patriotyzm, o Polske. Kohn
uwazal sie za autochtona tego kraju i za rownie dobrego Polaka, jak i ja. Z pewnosciq ko-
chat nasze pochmurne niebo, nasze piaseczki i laski. Ale coz stqd? Tkwil w tej ziemi jak
witka bez korzenia. Do historii naszej mial niezrozumiaty dla mnie wstret, a dzisiejsze
losy kraju obchodzily go na chiodno i raczej teoretycznie. Bylo mu wyraznie wszystko
Jjedno, kto tu rzqdzi, skoro rzqdzit kapitat i burzuazja. Polakami wyraznie gardzil: nawet
o proletariacie wyrazal sie z irytacjq: ,,te ordynarne chamy nic nie potrafiq zrozumiec¢!”
[...] Najwiecej oburzato mnie jego ciqzenie do Rosji. On, ktory na wzmianke o sprawach
za kordonem wykrzywiat si¢ z nudy, znal stosunki rosyjskie na wylot i przejmowat sie
nimi gorqco. Uwazal Krolestwo za jakis beznadziejny polwysep, przyczepiony do wiel-
kiego kraju o swietlanej przysziosci. A juz literatura rosyjska! Dostojewski, Tolstoj, Gor-
kij, Andrejew — same cuda! Shakespeare, Racine — zacne stare oSliska! Klocilismy si¢
tego. Az przyszedt wybuch. Poczestowal mnie wiasnie broszurq RozZy Luksemburg ata-
kujacq idee naszej niepodleglosci. Czytalem to, zgrzytajqc zebami. A nazajutrz w oczach
Kohna podartem jq na kawatki i wymowitem sobie podobne blazenstwa. Az syknal. — Wy
to zawsze z tq waszq Polskq! Zrozum: tu idzie o ludzkos¢! Wsciektem sie. Powiedziatem,

4 7. Bukowiecka, Jak si¢ dusza...,s. 71-72, 85-86, 88-91 (cyt. za: tamze, s. 67).
1. Krzywicka, Wyznania..., s. 41-42.

46 K. Konarski, Dalekie..., s. 63.

47S. Grabski, Pamietniki, t. 1..., s. 48—49.

48 Zob. B. Singer, Moje Nalewki..., s. 77-80.
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ze nie rozumiem, dlaczego Polska wlasnie ma sie poswieca¢ dla ludzkosci. I ze nie chce go
widzie¢ na oczy. — Zerwalismy przyjazi®.

W zaborze austriackim Polacy w miastach stykali si¢ z Zydami juz w szkole po-
wszechnej. Pisarz i publicysta Julian Kaden-Bandrowski (1885-1944) tak wspomina ich
obecnosé: Zydzi chodzili z nami juz do szkoly ludowej, ale zostawali czasem na nauce
naszej religii, przy tym byli tadnie ubrani, na przyktad nasz Deyches. Deyches przynosil
Swietne ciastka ze stodkimi, zydowskimi moze, ale doskonalymi powidtami. Na wakacje
Jechal — zawsze mowil, ze ‘sam’ jedzie — jechal nad morze. Wiec cho¢ byli Zydami, jak-
by nimi nie byli*®. Na wsi Zydzi stanowili swoisty rodzaj arystokracji. Jako karczmarze
i handlarze czg¢sto oszukiwali chtopow. Pomimo ze szkota wychowywata dzieci w duchu
wzajemnej tolerancji i poszanowania, to jednak Polacy dokuczali Zydom, nasladujac
w tym dorostych®'. Na czas lekcji religii dzieci zydowskie najczesciej wychodzity z klasy,
a w czasie modlitwy dzieci katolickich nie modlity si¢. W czasie przerwy zachowywali si¢
spokojnie i, w przeciwienstwie do Polakéw, nie bili sig¥.

W gimnazjum w Jasle na 38 uczniéw byto 30 Polakéw, jeden Zyd i 7 Rusindw,
w tym trzech synow ksigzy greckokatolickich. Poniewaz dyrektorem gimnazjum byt
Ukrainiec Klemens Sienkiewicz, to przyjmowano do niego uczniow ukrainskich wyda-
lonych z innych szkét. W gimnazjach w zaborze austriackim Zydzi stanowili znaczaca
liczbg ucznidéw. J. Kaden-Bandrowski pisze, ze w jego klasie na ogodlna liczbg czterdziestu
uczniéw Zydow byto dwudziestu™*. W klasie Zygmunta Nowakowskiego (1891-1963),
pbézniejszego pisarza, felietonisty, dziennikarza, rezysera teatralnego i aktora, bylo ich
czterech, a w calym gimnazjum — okoto siedemdziesigciu®>. W gimnazjum niemieckim
im. Franciszka Jozefa we Lwowie wigkszo$é stanowili Zydzi, Rusini i Niemcy. Pola-
kéw byto bardzo mato’®. W gimnazjum w Wadowicach, w klasie, do ktorej uczeszczat

4P. Choynowski, W milodych...,s. 147-148. Kosmopolityzm wérod mtodziezy propagowali takze niektorzy
nauczyciele pochodzenia zydowskiego. Opisywany przez W. Sieroszewskigo nauczyciel Fajnsztajn w kontekscie
rusyfikacji przekonywat uczniow, ze nie ma wielkiego znaczenia, w jakim jezyku cztowiek si¢ wypowiada, byle
byt szczerym, prawym i pozytecznym czlowiekiem. My, chociaz ,, pozytywisci”, bylismy innego zdania, uwazalismy
za rzecz nikczemnq wyparcie si¢ swej narodowosci i uwazalismy, ze w tym wypadku nie mozna zostaé ,,szczerym,
prawym i pozytecznym czlowiekiem” (W. Sieroszewski, Pamietniki.. ., s. 96).

50 J. Kaden-Bandrowski, Miasto mojej matki, w: J. Kaden-Bandrowski, Miasto mojej matki, W cieniu
zapomnianej olszyny, Krakow, Wydawnictwo Literackie, 1976, s. 87. W gimnazjach dominowali uczniowie wy-
znania rzymskokatolickiego. W 1868/69 stanowili 67,3% wszystkich uczniow, lecz w 1911/12 tylko 55,2%. Na
jednakowym poziomie utrzymywatla sig liczba uczniow wyznania greckokatolickiego, ktorymi najczgsciej byli
Ukraincy — ok. 22%, natomiast wzrastala liczba uczniow zydowskich, ktorzy w roku 1868/69 stanowili 9,6%,
a w roku 1911/12 juz 21,8% (L. Kudta, Mtodziez galicyjskich gimnazjow wobec szkolnej polityki wladz w okre-
sie autonomii galicyjskiej (1867-1919), w: Edukacja — paristwo — naréd w Europie Srodkowej i Wschodniej
XIX i XX w., red. A. Bilewicz, R. Gladkiewicz, S. Walasek, Wroctaw 2002, s. 73. Zob. W. Wakar, Sto lat...,
s. 23-24.

31 Zob. J. Piechota, Gaweda mojego dziecinstwa. Wspomnienia z lat 1900-1918, Warszawa, LSW, 1987,
s. 155-165.

52 7. Nowakowski, Przylgdek dobrej nadziei, Krakow, Wydawnictwo Literackie, 1980, s. 128, 153.

53 J. Stapinski, Pamietnik, Warszawa, LSW, 1959, s. 189.

54 J. Kaden-Bandrowski, Miasto..., s. 87. W Galicji systematycznie powigkszala si¢ niezasymilowana spo-
tecznos¢ zydowska. Migdzy rokiem 1857 a 1890 powigkszyla si¢ przeszto dwukrotnie, stanowiac 11,5% catej
populacji. W oémiu miastach Zydzi stanowili 75% mieszkancoéw, w dwudziestu pigciu — 50-75%, w szesciu
—25-30% (P. Wandycz, Pod zaborami..., s. 312).

55 7. Nowakowski, Rubikon, Krakow, Wydawnictwo Literackie, 1990, s. 76.

56 M. Opatek, O Lwowie mojej mlodosci. Kartki z pamietnika 1881-1901, Wroctaw [i in.], Zaktad Narodo-
wy im. Ossolinskich, 1987, s. 127.
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pozniejszy dziatacz ludowy Eugeniusz Bielenin (1891-1979), Zydzi stanowili niewielki
procent®’.

Cze$¢ ucznidw miata nieraz zupeknie irracjonalne uprzedzenia do Zydow, a wérod
nich takze Kaden-Bandrowski: Ile razy sobie przypomniatem, ze sq po prostu Zydami,
nie cierpiatem ich. Moj starszy brat pytal nieraz, dlaczego? Odpowiadalem mu krotko,
ze dlatego — bo tak. — Ale dlaczego? — Dlatego, ze mi sie tak podoba®®. Byli izolowani
przez wigkszo$¢ uczniow. Polacy ich wysmiewali, gnebili i bili¥*. Przyczyna tego byta
odmienno$¢ kulturowa. Nieraz stabo znali jgzyk polski. O jednym z nich Michat Rusinek
pisal, ze lepiej umial mowic¢ po Zydowsku niz po polsku, a po niemiecku jeszcze lepiej niz
po zydowsku®®,

Ale byli tacy Polacy, ktorzy przyjaznili sie z Zydami. Wspolnie sie¢ bawili, a nawet
uczestniczyli w ich nabozenstwach®. Przeciwstawiali si¢ antysemityzmowi niektorych
swoich kolegow®. Na podkreslenie zastuguje postawa matki J. Kadena-Bandrowskiego,
ktora wybierajac korepetytora dla swojego syna, kierowata si¢ nie uprzedzeniami, ale
wymogami mitosierdzia chrzescijanskiego. Z przedstawionych jej przez dyrektora kan-
dydatow wybrata najbiedniejszego, ucznia pochodzenia zydowskiego, syna niewidomego
krawca, zeby w ten sposéb mu pomoée. Oboje rodzice z dezaprobata odniesli si¢ tez do
uprzedzen syna wobec zydowskiego kolegi®.

W zaborze austriackim, oprocz Polakéw i Zydéw, w szkotach byli takze Ukraincy,
zwani wtedy Rusinami. Artysta malarz Julian Fatat (1853-1929) pisze, ze w gimnazjum
w Przemyslu latach 60. XIX w. Polacy i Rusini zyli w przyjazni®. Zdaniem Jozefa Bton-
skiego (1891-1972) Ukraincy jako oddzielny narod zaczgli si¢ wyodrgbnia¢ na przetomie
XIX 1 XX wieku: Uswiadomienie narodowe budzito sie naprawde dopiero w szkole
Sredniej, a wiec w gimnazjum, gdzie duch austriacki mial mniej przystepu do mlodziezy.
Szkota ta wychowywala zdecydowane pod wzgledem uswiadomienia narodowego jed-
nostki czy to polskie, czy ukrainskie, czy wreszcie zydowskie. Gimnazjum zloczowskie,
do ktorego dostatem sie w roku szkolnym 1901/1902, mialo dos¢ znaczny procent mio-
dziezy narodowosci ukrainskiej (mowiono jeszcze wowczas: ,,ruskiej”; termin ,,ukra-
inski” zaczql sie dopiero rozpowszechniac, naprzéd w polqczeniu ,,rusko-ukrainski”,
potem ,,ukrainski”)®.

7 E. Bielenin, Szkice z przesztosci, Warszawa, LSW, 1980, s. 5.

8 J. Kaden-Bandrowski, Miasto. .., s. 87-91.

% E. Zegadtowicz, Zmory. Upiory z zamierzchiej przeszlosci, Krakow, Wydawnictwo Literackie, 1992,
s. 74-75.

% M. Rusinek, Pluton dzikiej rézy, w: M. Rusinek, Pluton dzikiej rézy, Ziemia miodem plynqca, Warsza-
wa, LSW, 1973, s. 53.

61 Zob. Z. Nowakowski, Rubikon..., s. 95-100; E. Zegadtowicz, Zmory...,s. 77.

2 K. Chtedowski, Pamietniki, t. 1., w: Galicja (1843-1880), Warszawa, Wydawnictwo Zaktadu Narodo-
wego im. Ossolinskich, 1951, s. 53-54.

6 J. Kaden-Bandrowski, Miasto. .., s. 87-91.

% J. Falat, Pamietniki, Katowice, Slaski Instytut Naukowy, 1987, s. 43.

%5 J. Btonski, Pamietnik 1891-1939, Krakow, Wydawnictwo Literackie, 1981, s. 20. Marian Porwit widzi
w tym proces przez kogo$ sterowany: Nie byfo w naszym zespole uczniowskim Rusinéw. Rzecz znamienna, ze
bardzo predko powstaly az dwie bursy dla mlodziezy ruskiej, jedna dla tzw. moskalofilow i druga dla tzw. Ukrain-
cow; na te dwie czesci dzielili sie politycznie podowczas Lemkowie. Wida¢ bylo odgorng troske o ich ksztatcenie
(M. Parwit, Spojrzenie poprzez moje Zycie, Warszawa, Czytelnik, 1986, s. 49). O ztozonosci problematyki na-
rodowosciowej moze §wiadczy¢ fakt, iz wedtug spisu z 1880 r. masy ruskie stanowity ponad 43% mieszkancow
Galicji. Zob. P. Wandycz, Pod zaborami...,s. 310-311.
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Jeden z tworcow i przywddcow polskiego ruchu ludowego oraz publicysta Jan Sta-
pinski (1867-1946) pisze, ze przyczyna budzenia si¢ §wiadomosci narodowej Ukraincow
byla agitacja rosyjska, ktora szczepita nienawis¢ Ukraincow do Polakow, historii 1 kul-
tury polskiej. Najbardziej ulegato jej duchowiefistwo greckokatolickie oraz mtodziez.
Z. Nowakowski ukazuje proces budzenia si¢ swiadomosci narodowej u uczniéw o korze-
niach ukrainskich. Najpierw przestawali chodzi¢ na lekcje religii. Dotad zwani Rusinami
zaczgli si¢ nazywaé Ukraincami. Mieli poczucie wigzi ze swoja ojczyzna i jej historia.
Zauwazalny byt u tej mtodziezy nacjonalizm, ktory przejawial si¢ m.in. w czytaniu przez
nig nacjonalistycznej prasy ukrainskiej. Nawet na konspiracyjnych spotkaniach, w kto-
rych uczestniczyta wraz z Polakami, domagata si¢ wigkszych praw dla Ukraincow, w tym
takze utworzenia uniwersytetu ukrainskiego we Lwowie. Migdzy ta mlodzieza a nauczy-
cielami i uczniami pochodzenia polskiego nasilaly si¢ konflikty, ktore czgsto konczyly sig
regkoczynami®’.

Podobna opinig wyraza takze Stanistaw Pigon (1885-1968), znany historyk literatury
polskiej, wychowaweca i pedagog, ktory zauwaza, ze do pewnego czasu nieliczni Rusini
wywodzacy sig z rodzin inteligenckich i chtopskich z Lekowszczyzny, zyli z Polakami
w zgodzie, brali udzial organizowaniu réznych imprez kulturalnych, np. w urzadzaniu
wieczorkow mickiewiczowskich. Sytuacja zaczeta si¢ zmieniaé po 1905 r., kiedy to Ru-
sini zaczgli si¢ odseparowywac od Polakow i obwinia¢ ich za wydarzenia z przesztosci,
a takze mieli pretensje o dyskryminowanie w samorzadach. Nacjonalizm ukrainski zdo-
bywat sobie coraz wigcej zwolennikow wsrod mtodziezy®.

Obie strony nie szczgdzily sobie inwektyw. Polacy mowili pogardliwie, ze Ukraincy
maja ,,czarne podniebienie”. Wérod miodziezy polskiej rosta nieufnos¢ wobec kolegow
Ukraincow, w miarg jak rosty antagonizmy polsko-ukrainskie, takie jak np. zastrzelenie
przez ucznia pochodzenia ukrainskiego nauczyciela polskiego w Tarnopolu czy zastrzele-
nie przez studenta pochodzenia ukrainskiego Mirostawa Siczynskiego namiestnika Galicji
Andrzeja Kazimierza Potockiego (1861-1908) 12 kwietnia 1908 r. we Lwowie. Do pod-
grzewania tych nastrojow w spoteczenstwie i na terenie szkoty przyczyniala sig tez prasa.
Mimo tych antagonizméw Polacy cenili u Ukraincow odwagg i przyznawanie si¢ do swo-
jej narodowosci. Gdy Ukraincy byli w potrzebie lub jakim§ zagrozeniu, solidaryzowali si¢
z nimi i pomagali im, co nie zawsze przez Ukraincéw byto doceniane®. J. Blonski stwier-
dza: Mimo zréznicowania narodowosciowego lqczyta nas solidarnosé kolezenska i duze
przywiqzanie do szkoly™. Niektorzy nauczyciele starali sig tagodzi¢ antagonizmy miedzy
mlodzieza polska a ukrainska’'. Dobrze natomiast uktadaty sie stosunki migdzy Polakami
a Ukraificami w seminarium nauczycielskim we Lwowie’. Profesor Uniwersytetu Jana
Kazimierza we Lwowie Emil Dunikowski (1855-1924) pisze, ze w jego klasie byto
dwoch Ormian i wspétzycie z nimi, mimo wzajemnych zartow, uktadato si¢ poprawnie’.

% J. Stapinski, Pamietnik..., s. 189-190.

7 Zob. Z. Nowakowski, Rubikon..., s. 76-83.

% S. Pigon, Z Komborni w swiat. Wspomnienia mlodosci, Warszawa, LSW, 1983, s. 198.

% Zob. Z. Nowakowski, Rubikon..., s. 83-94; M. Opalek, O Lwowie..., s. 154-155.

" Pamigtnik..., s. 39.

"t Z. Nowakowski, Rubikon..., s. 93.

2 M. Opatek, O Lwowie...,s. 154.

3 E. Dunikowski, Z teczowych dni w szkolach brzeianskich 1861-1873, w: Galicyjskie wspomnienia
szkolne, do druku przygotowat, wstgpem i przypisami opatrzyt A. Knot, Krakéw, Wydawnictwo Literackie,
1955, s. 369-370.
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W szkole podstawowej w Greboszowie wspoélnie uczyly sig¢ dzieci polskie, zydow-
skie i z rodzin ewangelickich™. Natomiast w niemieckim gimnazjum ewangelickim
w Cieszynie sktad narodowo$ciowy uczniéw byl o wiele szerszy. Oprocz Polakow uczyta
si¢ w nim miodziez niemal z catej monarchii austro-wegierskiej: z Rakus, Czech, Galicji,
Stowacji, a nawet byt jeden Serb. W gimnazjum tym ciagle dochodzito do zatargow na
tle narodowosciowym. Najbardziej konfliktowi byli Czesi, ktorzy wysmiewali si¢ z pol-
skiej mowy i dokuczali Polakom. Natomiast Niemcy odnosili si¢ do Polakow zyczliwie.
Doszto nawet do walki na kije miedzy Czechami a Polakami. Konflikt zatagodzit dyrek-
tor Kalincak, z pochodzenia Stowak. Na skutek jego oddzialywania wychowawczego
wszelkie wasnie ustaty”.

W zaborze pruskim w szkole podstawowej, do ktorej uczeszezat J. Wojciechowski,
w jego klasie byto tez dwoch protestantow (Niemcow). Byli najlepszymi uczniami, ponie-
waz trzy razy w tygodniu mieli dodatkowe zajgcia w szkole protestanckiej w Bilewie™.
W gimnazjum w Ostrowie, w ktorym uczyt si¢ Ludwik Bielerzewski, przewaga liczebna
uczniéw niemieckich nad polskimi byta niewielka’. Z kolei w gimnazjum w Inowrocta-
wiu na trzydziestu uczniow w kazdej klasie byto kilkunastu Polakéw, tylu samo bylo
Niemcow, a reszte stanowili Zydzi’®.

W gimnazjach pruskich Polacy, ktérzy stanowili zdecydowana mniejszo$é, byli
o$mieszani i ponizani przez nauczycieli i ucznioéw niemieckich, takze z racji stabej znajo-
mosci jezyka niemieckiego”. W gimnazjum im. Bergera w Poznaniu byto pieédziesieciu
rdzennych Niemcow, kilku zgermanizowanych Zydoéw i zaledwie paru Polakéw. Niemcy
patrzyli na Polakow spode tha. Migdzy nimi a Polakami byla wzajemna nieufno$c®.
Natomiast w 1902 r. w Poznaniu, w gimnazjum $w. Marii Magdaleny, w klasie jednego
z autoréw wspomnien byto 20 Polakéw i 7 Niemcow®. W catej szkole na ok. 570 uczniow
byto 400 Polakéw i 170 Niemcow. Jednak w pozostatych gimnazjach byta zdecydowana
przewaga Niemcow. Miedzy Polakami a Niemcami nie byto zadnych blizszych kontak-
tow, zarowno w szkole, jak i poza nig. Po maturze nawet nie zrobiono sobiec wspolnej
fotografii®. W pruskim gimnazjum w Nowym Miescie Lubawskim 2/3 uczniéw stano-
wili Polacy, pozostali to Niemcy i Zydzi. Miedzy uczniami nie bylo antagonizméw na

™ J. Bojko, Ze wspomnien, Warszawa, LSW, 1954, s. 155.

5 J. Kubisz, Pamigtnik starego nauczyciela. Garsé wspomnien z Zycia slaskiego w okresie budzqcego
si¢ ruchu narodowego w b. Ksiestwie Cieszynskiem, Cieszyn, Wydawnictwo Towarzystwa Ewangelickiego
w Cieszynie, 1928, s. 110-114.

7 J. Wojciechowski, Zyciorys wlasny robotnika, Poznan, LSW, 1985, s. 65-66.

7 L. Bielerzewski, Ksiqdz nie zostaje sam. Wspomnienia, Poznan, Ksiggarnia $w. Wojciecha, 1976, s. 20.

8 S. Szenic, Garsé wspomnien, Poznaf, Wydawnictwo Poznanskie, 1990, s. 11.

™ Zob. S. Przybyszewski, Moi wspdlczesni, Warszawa, Czytelnik, 1959, s. 42, 48—49. W gimnazjum nie-
mieckim w Bielsku przewazali Niemcy, byto réwniez duzo Zydow. Polakéw bylo kilku, ale na ogét ukrywali
swoja przynalezno$¢ narodowa. W szkole mowiono tylko po niemiecku, chociaz nie bylo takiego nakazu. Jesli
chodzi o religig, to jedna trzecia stanowili katolicy, ewangelikow byta rowniez jedna trzecia i jedna trzecia sta-
nowili uczniowie wyznania mojzeszowego (J. Jakobiec, Szkolna droga syna wiejskiego (1882—-1896), w: Gali-
cyjskie. .., s. 412).

8 T. G. Jackowski, W walce o polskosé, Krakow, Wydawnictwo Literackie, 1972, s. 105, 111.

81 K. Ulatowski, Gdy Poznar byt malym miastem, w: Poznaniskie wspominki. Starzy poznaniacy opowia-
dajq, Poznan, Wydawnictwo Poznanskie, 1960, s. 13.

82 M. Jabezyfiski, Na Warcie zatrzymal sie czas, w: Poznanskie. .., s. 94-96.
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tle narodowo$ciowym®. W gimnazjum w Bytomiu Niemcy z pobudek rasowych ponizali
i bili uczniéw pochodzenia §laskiego®®. Dobrze natomiast uktadaty sig stosunki migdzy
Niemkami a Polkami uczacymi si¢ w pensjach na terenie Niemiec®.

W szkotach Krolestwa Polskiego trafiali si¢ Polacy urodzeni za granica. Pisarz i pu-
blicysta, dziatacz ruchu socjalistycznego i niepodlegtosciowego Andrzej Strug (1871—
—1937) pisat o jednym z nich — Botwidzie, Ze j¢zykiem polskim postugiwat si¢ biegle, ale
w jego mowie mozna byto dostrzec niewlasciwy akcent. Nie nawigzywat blizszych relacji
z kolegami z klasy. Jezdzit wspaniatym samochodem i modnie si¢ ubieral®. Na pensjach
warszawskich panowal dystans migdzy dziewczgtami pochodzacymi z tego miasta a po-
chodzacymi z rodzin szlacheckich z kreséw wschodnich z racji pewnych odrgbnosci
kulturowych®. W gimnazjach galicyjskich uczyli sig tez uczniowie, ktorzy przybywali tu
z Krolestwa Polskiego. Mieli swoje nawyki 1 postugiwali si¢ innym slownictwem. Z wyz-
szo$cia odnosili si¢ do nauczycieli i innych pracownikéw szkoty. Poziom ich wiedzy
z wielu przedmiotow byt nizszy niz ich kolegow z Galicji®.

PRZYNALEZNOSC SPOLECZNA UCZNIOW

W gimnazjach uczyla si¢ mlodziez pochodzaca z réznych warstw spotecznych®.
J. Stapinski pisze, ze w jego klasie w gimnazjum w Jasle, pod koniec lat osiemdziesiatych
XIX w., na 30 uczniéw pochodzenia polskiego jeden uczen pochodzit z rodziny ziemian-
skiej, 3 bylo z rodzin mieszczanskich, 4 z rodzin urzgdniczych, a synéw chtopskich byto
22%0, Na poczatku XX w. w gimnazjum w Wadowicach 50% uczniow byto pochodzenia
chtopskiego. Pozostali pochodzili z rodzin mieszczanskich, rzemie§lniczych i urz¢dni-
czych®'. W polskiej szkole w Piotrkowie Trybunalskim w pierwszej klasie byty reprezen-
towane wszystkie stany: ziemianie, urzednicy, mieszczanie, drobni rolnicy, robotnicy
oraz bezrobotni®?. Do prywatnej szkoty handlowej w Lublinie uczgszczata mata liczba
dziewczat pochodzenia chlopskiego. Natomiast byly corki lub krewne drobnych dzier-
zawcOw lub przedsigbiorcéw oraz dworskich urzednikéw i wiejskich nauczycieli®.

W gimnazjach czgs¢ mlodziezy byla pochodzenia ziemianskiego. W warszawskiej
szkole realnej byly ,,grupy paniczykéw”, np. synowie ksigcia Woronieckiego i hr. Roni-
kiera. W szkole akcentowano ich tytuty i uwzgledniano je w spisie uczniow. Pozostata

8 J. Dembieniski, Radosci mato — goryczy duto. Pamietnik Pomorzanina z lat 1879-1920, Warszawa,
Instytut Wydawniczy PAX, 1985, s. 53.

8 Zob. A. Gruszecki, Szarancza. Powies¢é wspélczesna, t. 3., Warszawa, Naktadem Redakceyi ,,Gazety
Polskiej”, 1899, s. 86—88.

85 Zob. M. Kietlinska z Mohrow, Wspomnienia, Krakow, KAW, 1986, s. 120-127.

8 A. Strug, Pokolenie Marka Swidy, Krakow—Wroctaw, Wydawnictwo Literackie, 1985, s. 14—15.

8 H. Dunindéwna, Koleienski wieczor (wspomnienie sprzed lat pigédziesieciu), w: Kredg. .., s. 134—
—135.

88 7. Nowakowski, Rubikon...,s. 19-21.

%W 1900 r. w gimnazjach i progimnazjach meskich Krolestwa Polskiego uczyto sig 50,9% dzieci szlach-
ty 1 urzednikow (w zenskich — 46,2%), duchownych (prawostawnych) — 2,1% (w zenskich 3,9%), mieszczan-
stwa — 8,8% (w zenskich — 2,1%) (zob. E. Staszynski, Polityka..., s. 96—-103).

0 J. Stapinski, Pamietnik..., s. 190.

°'E. Bielenin, Szkice..., s. 5.

2 S. Rowecki, Wspomnienia i notatki autobiograficzne (1906-1939), Warszawa, Czytelnik, 1998, s. 17.

% E. Szelburg-Zarembina, Iskry na wiatr, Lublin, Wydawnictwo Lubelskie, 1971, s. 322.
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mtodziez miata dobre relacje z tymi uczniami®®. Niekiedy synowie arystokratow i bogatej
szlachty mieli poczucie wyzszosci w stosunku do innych uczniéw, co przejawialo si¢
w tym, ze rozmawiali mi¢dzy soba po francusku. Mieszkali najczesciej u funkcjonariu-
szy szkolnych, czyli u nauczycieli i woznych. Zdarzalo sig, ze za ich protekcja uzyskiwali
promocj¢ do nastgpnej klasy. W tej grupie uczniow przywiazywano wielka wagg do ro-
dowego nazwiska, nienagannego kroju munduru i wysokosci kotnierzyka. Zachowywali
si¢ snobistycznie. Posiadane wptywy i majatek stawiaty ich niekiedy ponad regulaminem
szkolnym, czego przykladem moze by¢ fakt, ze wbrew zakazom chodzili do operetki
i zupetnie ignorowali upomnienia nauczycieli. Przez uczniéw z innych stanow byli z jed-
nej strony podziwiani, a z drugiej budzili nieche¢¢. Mieli silne poczucie honoru. Obrazeni
przez innych ucznidéw uciekali si¢ do przemocy. Na og6t byli w bliskich kontaktach z sy-
nami bogatych przemystowcow, najczesciej pochodzenia niemieckiego®. Jednak przyjaz-
nili si¢ tez niekiedy z synami zagrodowej szlachty i pomagali im®.

Rowniez na pensjach byly dziewczgta, ktore pochodzity z rodzin arystokratycznych.
Niektore z nich przyjaznity sig¢ z biednymi kolezankami i byly z nimi solidarne. Co
wigcej, byly takze takie uczennice o wyzszym statusie spotecznym, ktoére staraty sig¢
nasladowa¢ zdolne i pracowite kolezanki pochodzace z nizin spotecznych®’. Inne pod-
kreslaty swoje arystokratyczne pochodzenie i z wyniostoscia patrzyly na biedniejsze
uczennice®®.

Czg$¢ ucznidéw pochodzita z ubogich rodzin szlacheckich, z tzw. szlachty zagrodowe;.
Znany powiesciopisarz i poeta Wiktor Gomulicki (1848—1919) tak charakteryzuje jedne-
go z nich: Ksiezopolczyk jest synem ubogiego szlachcica zagrodowego, napot chiopa.
Jego ojciec wzbudzit raz podziw wszystkich uczniow, przybywszy na dziedziniec szkolny
podczas pauzy. Mial na sobie prostq wloscianskq sukmane, ale do jednej z pol tej suk-
many byla przyszyta malenka blaszana szabelka — swiadectwo otrzymanej niegdys, od
ktoregos z krolow polskich, nobilitacji. Zdrowi, krzepcy fizycznie, imponujq z poczqtku
kolegom silq reki, zebow (podnoszq w zebach stolik, stojacy na katedrze), bark (obnoszq
po czterech naraz malcow, siadajqcych im na ramionach i plecach) — potem jednak,
poznawszy, ze silq piesci nie mozna wywalczy¢ nietylko nagrody i pochwalty, ale nawet
promocji, tracq humor, przygarbiajq sie, mizerniejq... Wowczas tez odbywa sie w nich
stanowczy przetom, o calej przysztosci stanowiqcy. Jedni, z zimnq, Zelaznq, prawdziwie
chilopskq zawzietosciq zabierajq sie calq sitq do nauki, ‘kujq’ po catych dniach i nocach,
nie wiedzq, co zabawa i odpoczynek, i w koncu — wyrastajq na dzielnych, co si¢ zowie,
ludzi. Inni poprostu — rejterujq®.

% K. Konarski, Dalekie..., s. 64.

5 P. Choynowski, W mlodych..., s. 137; A. Dygasinski, W Kielcach..., s. 57.

% Zob. J. A. Radosz, Zerwane struny. Powies¢ wspélczesna, Warszawa, Naktadem ksiegarni Teodora
Paprockiego i S-ki, 1893, s. 133-147.

°TF. Falenski, Sama...,s. 78.

%8 G. Zapolska, Przedpiekle.. ., s. 18. Dysproporcje ekonomiczne migdzy uczennicami byto wida¢ w cza-
sie Pierwszej Komunii Sw. Wigkszo$é dziewczat byto ubranych bardzo wykwintnie. Jednak nie wszystkie
bylo na to sta¢ i przystgpowaly do niej w zwyczajnym stroju. Bogate kolezanki, ktére chciaty zrezygnowac
z wykwintnego stroju, by biedne sig lepiej czuty, byly karane (Tamze, s. 162-163).

% W. Gomulicki, Wspomnienia niebieskiego mundurka, Warszawa—Krakow [i in.], Naktad Gebethnera
i Wolffa, 1918, s. 37-38.
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Na temat ich przywar tenze autor pisze nie bez ztos$liwosci: Jedzenie, a scisle mowigc:
Zucie razowca jest sportem, uprawianym na wielkq skale przez grubych, borsukowatych,
z wystajqcemi zolqdkami ,, knotow”, ktorzy przybywajq do miasta z napot chiopskich za-
grod wiejskich. Procz chleba, stuzy im do zucia groch gotowany, pestki dyni — niekiedy
nawet siemig Iniane. Ci przezuwacze sq prawie zawsze ostatniemi ostami i poza trzeciq
klase nigdy nie przechodzq. Niekiedy jednak wplyw nauki, powietrze miejskie, przyklad
ucywilizowanszych kolegow, oddzialywajq na nich korzystnie — czyniq z nich ludzi, po-
dobnych innym. Zapowiedziq zmiany dobroczynnej bywa zwykle utrata apetytu i znacz-
ne schudniecie. Nawroconym przestaje smakowac razowiec, odwracajq sie ze wstretem
od grochu, siemie Iniane pozostawia z nich kazdy — kanarkom. Wowczas tez wychodzq
z mroku, ‘oslg tawke’ zalewajqcego, i uczniowie z pierwszych rzedow pozyskujq w nich
dobrych, wesotych, sktonnych do poswiecen, czesto nawet bardzo inteligentnych towa-
rzyszow'®, Uczniowie wywodzacy si¢ ze zubozatego ziemianstwa na oplaty szkolne za-
rabiali poprzez udzielanie korepetycji'®. Do gimnazjoéw trafiaty takze dzieci urzednikéw
dworskich!®? oraz dzierzawcow!'®. Autor powieéci tendencyjnych i dramaturg Michat
Batucki (1831-1901) pisze o dawnej kucharce we dworze i jej mgzu, bylym karbowym,
ktorzy — dzigki solidnej pracy — dorobili si¢ majatku 1 przeniesli si¢ do Krakowa, a na-
stepnie wyksztalcili dwoje osieroconych dzieci swoich dawnych pracodawcow!®,

Niektérzy uczniowie, wywodzacy si¢ ze Srodowisk bogatych przemystowcow,
w szkole czuli sig¢ zupelnie bezkarni. Jednego z nich tak scharakteryzowat pisarz, publi-
cysta, dziennikarz i dzialacz ludowy Jan Wiktor (1890—1967): Syn jakiegos dyrektora,
bogacza, majqcego gdzies tam wysoko wielkie wplywy — radze, lepiej z takim nie zaczy-
nac. Rozzuchwalony bezkarnosciq nie uznawat przepisow, zakazow. Nikt nie sSmial mu
sie opieraé, bo Slepiami bodl, piesciami mogt zeby wyttuc i groznie syczat'®. Uczniowie
ci wywodzili sig najczeséciej z rodzin niemieckich!%.

Czg$¢ uczniow pochodzita z rodzin inteligenckich'”’, ktorych ojcowie wykonywali
wolne zawody. Uczniowie c¢i snobistycznie pozowali na intelektualistoéw i z uczuciem
pogardy odnosili si¢ do innych. P. Choynowski nie szcze¢dzi im uszczypliwosci: Nie zna-
czylo tu nic ani nazwisko [...], ani bogactwo, ani elegancja: ceniono tu tylko inteligencje.
[...] Nie chodzilo tu, bron Boze, o wiedze szkolnq. ‘By¢ inteligentnym’ znaczylo wiedzieé¢
o wszystkim na swiecie. I to wiedzie¢ natychmiast, z dnia na dzien! Wiedzie¢ — a wiec
czytaé, czytaé i czytac! Czytaé catymi dniami, czytaé i po nocach! Nie chodzi¢ na spa-
cery, nie slizga¢ sie, nie gra¢ w tenisa — tylko czytaé. [...]. Juz sam wyglad takiego ,,inte-
ligentnego” becwata budzilby dzisiaj zalos¢. Plecy zgarbione, cera ziemista, okulary na
krotkowzrocznych slepiach, psujqce sie zebiska, spodnie za krotkie i wydete, wlosy tuste
i pelne tupiezu, strzyzone niby na jeza, a zaczesane niedbale z czola w tyl, czapczysko

100 Tamze, s. 42-43.

10 M. Batucki, U panskiej klamki, w: M. Batucki, Pisma wybrane, t. 8.. Typy i obrazki krakowskie,
Krakow, Wydawnictwo Literackie, 1956, s. 173.

12 Zob. B. Prus, Grzechy dziecifistwa, w: B. Prus, Szkice i obrazki, t. 2., Warszawa, LSW, 1948, s. 162-165.

13 E. Szelburg-Zarembina, Iskry..., s. 322.

104 M. Batucki, Mieszczanskie wesele, w: M. Batucki, Pisma wybrane, t. 8., s. 61-62.

105 J. Wiktor, Niewidomy prowadzit ku storicu, w: Kredg.. ., s. 458.

106 K. Konarski, Dalekie..., s. 64; P. Choynowski, W mtodych...,s. 137.

107'S. Grabski, Pamietniki..., t. 1., s. 25.
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brudne i zmiete jak wiechel, a z kazdej kieszeni palta sterczqcy grzbiet jakiejs maqdrej
ksiqzki. [...] Wyrobily sie w tej branzy i pewne przesqdy, ktorych Smiesznosci te uczone
thy nie dostrzegaly: nowej czapki nosi¢ tam nie wypadato, a juz, bron Boze, uczesac
sie na rozdzialek! Nie wypadato! Inteligent uchybitby tym sobie smiertelnie w oczach
wspotmeczennikow wiedzy. O, gluptasy! Pomyslec tylko, ze byta to przewaznie biedota
i Ze taki osiol, aby dopomoc rodzinie, miewal nieraz jeszcze po trzy i cztery korepetycje!
Kandydowali tez do suchot wszyscy, a za mojej pamieci pewien smyk z osmej klasy dostal
choroby nerwowej z przepracowania. [...] Najzabawniejsze, ze prawdziwie wyzszych
inteligencyj bylo wsrod tego bractwa akurat tyle, co w kazdym srodowisku ludzkim.
Wiekszos¢ wyrabiata sie po prostu na fanatykow'®.

Ojcowie niektorych uczniow byli wysokimi urzednikami panstwowymi, a ich zony
prowadzity bogate zycie towarzyskie'”. Byly tez dzieci podrzednych urzednikow, ktorzy
mieli niskie pobory i musieli cigzko pracowa¢ na utrzymanie rodziny''’. Ojciec jednego
z nich byl lesniczym w okolicach Swigtego Krzyza na Kielecczyznie. Zginat zraniony
przez dzika. Matka tez nie zyta. Opiekowal si¢ nim stryj ksiadz. W zaborze austriackim
ojcowie gimnazjalistow byli czesto urzednikami austriackimi''!. Uczniowie z wyzszych
sfer urzedniczych trzymali ze soba''?. Synowie z rodzin wojskowych byli wychowani
przez ojcow w czci do cesarza, odwadze 1 zadzy zabijania, co jeden z nich zademonstro-
wal, zabijajac w czasie przerwy kaczke dyrektora szkoty, w ktorej sie uczyt's.

Uczniowie pochodzacy z kregdéw inteligenckich podkreslali swoja wyzszo$¢ nad
dzie¢mi biedniejszymi, o czym pisze pisarka Anna Kowalska (1903—1969): Ojciec Cesi
byl inzynierem; mieszkali we wiasnej kamienicy i wyjezdzali latem na wakacje do Rabki.
Cesia miata zawsze czyste paznokcie, nosita ztoty medalionik i uczyla sie grac na forte-
pianie. To, ze brata krople na apetyt, bardzo mnie wobec niej oniesmielato, nie zdarzato
sie bowiem, bym o jakiejkolwiek porze dnia nie miata ochoty zjes¢ kromki chleba. Cesia
zdawata sobie sprawe ze swojej przewagi nade mnq i przemawiata do mnie protekcjo-
nalnie, kaprysila, kazala na siebie czekac. Z kazdej rozmowy wynikalto, ze jestem czyms
o wiele od niej gorszym"*,

Dato si¢ tez zauwazy¢ réznice w poziomie edukacji domowej poszczegdlnych
ucznidow. Wywodzacy si¢ z zamozniejszych, inteligenckich rodzin, np. lekarzy, prawni-
kéw 1 wyzszych urzednikdw, postugiwali sie¢ wigkszym zasobem stoéw, mieli poprawna
wymowg oraz wigcej wiadomosci, ktoére wyniesli z domu rodzinnego, stad ich szanse
edukacyjne byly wigksze. Uczniowie biedniejsi, chcac im doréwnaé, czytali ksiazki,

198 . Choynowski, W miodych..., s. 137-139.

199 Zob. A. Dygasinski, W Kielcach. Opowiadania i uwagi o czasach szkolnych, w: A. Dygasifiski,
W Kielcach. Opowiadania i uwagi o czasach szkolnych, W Swojczy, czyli jywot poczciwego wloscianina,
Warszawa, KiW, 1952, s. 58—65; W. Gomulicki, Wspomnienia..., s. 119; L. Krzywicki, Wspomnienia...,
t. 1.,s. 116.

10°W. Gomulicki, Te przeklete, czarne oczy... Kartki przepisane, w: W. Gomulicki, Biala, Chalat,
Te przeklete czarne oczy..., Alleluja, Kwiaty 7 lasu, Warszawa, Naktad Gebethnera i Wolfa, 1901, s. 118-119.

' Zob. A. Dygasinski, W Kielcach..., s. 65-71; S. Pigon, Z Komborni..., s. 166.

12 A. i J. Kowalscy, Archiwum miodosci, w: A. Kowalska, Figle pamigci; A. i J. Kowalscy, Archiwum
mftodosci, Warszawa, PIW, 1963, s. 106.

113 Zob. E. Zegadlowicz, Zmory..., s. 42—46.

114 A. Kowalska, Na rogatce, Warszawa, PIW, 1953, s. 104.
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zwlaszcza powiesci francuskie w oryginale i literaturg klasyczna''’. Dzieci bogatsze
podkreslaty swoja wyzszo$¢ nad biedniejszymi, co te odczuwaty bolesnie: Przebywajqc
z Cesiq zrozumialam, ze ubdstwo jest nie tylko niewygoda, ale i czyms wstydliwym'.
Biedne uczennice chciaty doréwnaé bogatym w ich elegancji'’”. Chcac podnie$é swoja
wartos¢ w ich oczach, wymys$laty niesamowite historie, np. o wizycie cesarza w ich
domu'®. Rodzice bogatych uczniow zabiegali u wtadz szkolnych, czgsto przy pomocy ta-
powek, o to, by te zapewnity odpowiednie towarzystwo dla ich synéw, zeby ci nie zostali
zepsuci przez zte otoczenie, ktore, w ich ocenie, tworzyli uczniowie biedniejsi'™.

W szkole uczyly si¢ tez dzieci rzemie$lnikow'?® oraz biedoty miejskiej. Ojciec jed-
nego z nich byl murarzem. Pracowat sezonowo od wiosny do jesieni, natomiast w zimie
wykonywat tylko prace dorywcze. Podobnie bylo z ojcami innych dzieci. Rodzice ta-
kich uczniéw byli najcz¢sciej analfabetami. Zdarzato sig, ze nauczyciele ponizali takich
uczniow. Jeden z nich zarzucit ubogiemu chtopcu, ze ma pchty, ktore moga przejs¢ na
syna lekarza, co o§mieszylo go w oczach calej klasy. Czasami nauczyciele w sposob
bezczelny mowili uczniom z ubogich rodzin, ze nie powinni chodzi¢ do szkoty'?'. Na-
uczyciele nieraz uprzedzali si¢ do ubogich dzieci, co bardzo bolato ich rodzicéw, o czym
$wiadczy¢ moze wypowiedz jednej z matek na temat nauczyciela: Cztowiek biedny jest
zawsze poniewierany. Taki to zIy swiat. [...] Gdyby nie ojciec, ktory jest od tych rzeczy, to
Jja bym sobie poradzita. Poszltabym i oczy bym wydrapata temu cziowiekowi'?2. Réwniez
niektorzy bogatsi uczniowie ponizali biednych'®. Jednak niekiedy migdzy dzie¢mi z ro-
dzin inteligenckich i pochodzacymi z ubogich rodzin nawiazywata si¢ przyjazn'?*.

W gimnazjach Krolestwa Polskiego po upadku powstania styczniowego podniesiono
0 100% czesne. Wynosito ona odtad 30 rs., przez co zmniejszyta si¢ o potowe liczba
uczniéw'?. Na poczatku XX wieku roczna oplata za nauke w gimnazjum w Sandomierzu
wynosita osiemdziesiat rubli. Tylko w wyjatkowych wypadkach udawato si¢ biedniej-
szym rodzicom uzyska¢ zwolnienie z optat, stad nie wszystkie dzieci z takich rodzin mo-
gly si¢ uczy¢ w gimnazjum. Warto tu wspomnie¢, Ze uczniowie rosyjscy byli zwolnieni
z optat'?®. Oplaty za pensje byly rowniez dosy¢ wysokie, dlatego nie mogty sie w nich
uczy¢ dziewczgta z rodzin biedniejszych, pomimo ze stosowano wobec nich znizki. Na
pensji wspominanej przez M. Dabrowska uczennice bogate i biedniejsze byty traktowane

115 Zob. tamze, s. 140-145.

16 Tamze, s 105.

"7 G. Zapolska, Przedpiekle.. ., s. 18.

118 Zob. A. Kowalska, Na rogatce..., s 104-105.

119 Zob. A. Dygasinski, W Kielcach..., s. 49-50.

120 W. Gomulicki, Wspomnienia..., s. 26, 71; T. Prazmowska, Chlopak od szewca. Nowela, w: T. Praz-
mowska, Vie z salonu. Szkice 7 codziennego Zycia, Krakow, Spotka Wydawnicza Polska, 1896, s. 85.

12l M. Rusinek, Mlody wiatr. Opowiadania, Warszawa, PIW, 1951, s. 15-18, 21-22; W. Gomulicki,
Wspomnienia..., s. 26; M. Gawalewicz, J. Zyg. Do. (Z ksiegi wydziedziczonych), w: M. Gawalewicz, Majster
do wszystkiego. Zbior nowel: Majster do wszystkiego, J. Zyg., Do., Mimi, Grajek z ,, Pod Kotwicy”, Filiian-
ka, Ostatnia schadzka, Krakéw, Naktadem Ksiggarni J. K. Zupanskiego & K. J. Heumanna, 1890, s. 153.

12 M. Rusinek, Mtody..., s. 32-33.

123 Zob. Z. Bukowiecka, Jak si¢ dusza..., s. 77-79.

124 M. Rusinek, Mtody..., s. 16; M. Gawalewicz, J. Zyg. Do..., s. 155.

125 W. Matlakowski, Wspomnienia..., s. 79.

126 C. Latawiec, Sandomiers..., s. 102; J. Pastuszka, Sandomierskie wspomnienia szkolne 7 lat 1908—
—1912, w: ,,Studia Historyczne” 1986, z. 4, s. 604.



POCHODZENIE NARODOWE I SPOLECZNE MELODZIEZY GIMNAZJALNEJ W Il POLOWIE XIX W. ... 1 19

jednakowo!?’. Na pensji Walickiej byty uczennice pochodzace z bogatych rodzin: fabry-
kantow, kupcow, inteligencji, ziemian oraz dzieci rodzicow uprawiajacych wolne zawo-
dy, czyli architektow, lekarzy, adwokatow'?.

Wedtug W. Gomulickiego w poczatkach omawianego okresu chlopi jeszcze nie
wysylali dzieci do szkoét, ale niektorzy z nich mieli juz takie plany'®’. Na przetomie
XIX i XX w. w warszawskiej szkole realnej nie byto ani jednego dziecka chtopskiego'.
W miar¢ uptywu czasu, w gimnazjach bylo coraz wigcej uczniow pochodzenia wiej-
skiego, co w poczatkach XX wieku zauwazyt S. Pigon: Juz ped synow chlopskich do
wyzszego wyksztalcenia staf sie byl w tych latach zjawiskiem powszechnym'>'. W 1888 r.
w gimnazjum w Jasle na 600 uczniow 400 byto pochodzenia chlopskiego. Dzieci chtop-
skie zaczely uczy¢ si¢ na szeroka skalg po wzmozonej emigracji zarobkowej chtopow do
Ameryki i naptywie stamtad pienigdzy oraz na skutek braku odptatnosci za naukg w Gali-
cji. Na terenie szkoty dochodzito do konfliktow migdzy synami chtopskimi a pozostatymi
na tle r6znic ekonomicznych'*?. Synowie chlopscy mieli dobre kontakty z uczniami po-
chodzenia drobnomieszczanskiego ze wzgledu na taczace ich ubdstwo'*. Podobnie byto
w zaborze pruskim. Polskiej mtodziezy wiejskiej w gimnazjum bylo bardzo mato. Byta
ponizana przez mtodziez niemiecka, zardwno ze wzgledu na swe pochodzenie spoteczne,
jak i narodowos¢'™.

Zdarzato sie, ze do gimnazjow trafiali takze synowie fornali. Stefan Zeromski (1864—
—1925) przedstawia jednego z nich nastepujaco: Zyciorys Jedrzeja Radka krotki byt i po-
spolity. Urodzit sie we wsi Pajeczyn Dolny, w czworakach dworskich, na werku biednego
fornala. Wiek pacholecy spedzal juz to w izbie, gdzie miescily si¢ familie trzech ratajow,
juz pod odkrytym niebem i nad wiekuiscie odkrytq gnojowkq, ktorej ton ciemnofioletowa
stata tuz przed drzwiami czworakow. Od wybrzezy gnojowki do podporek toza wkopanych
w ziemie pelzal na czworakach, noszqc w zebach nie zawsze czystq koszuline, przez wy-
soki, na pot zgnily prog chatupy — nastepnie zwiedzal samopas nie tylko te skromnq prze-
strzen, ale znacznie szersze obszary gnojow, blot, katuz i gnojowek juz z twarzq zwréconq
ku niebu, co, jak wiadomo, wyroznia cztowieka od bydlqt ziemi — az do chwili, kiedy powo-
tany zostal do pilnowania przede wszystkim gqsiqt, a w nastepstwie maciory z prosietami

127 M. Dabrowska, Wspomnienia, w: Kufer Kasyldy, czyli wspomnienia z lat dziewczecych, wyboru
pamigtnikow XVIII-XIX w. dokonaty D. Stgpniewska i B. Walczyna, Warszawa, Nasza Ksiggarnia, 1983,
s. 398-399.

128 Z. Gruszezyfiska, Czterdziesci lat w szkole (wspomnienia uczennicy i nauczycielki), Warszawa,
PZWS, 1959, s. 26, 31. Zdarzalo si¢ jednak, ze bogaci rodzice wybierali nieraz pensj¢ skromniejsza, co matka
jednej z nich uzasadnita nastgpujaco: Wolelismy [...] Zebys wzrastata w Srodowisku raczej zacnie myslqcym
i skromnym niz blyskotliwym i pretensjonalnym, a niewiele dajqcym gwarancji gltebszych wartosci. Ojciec
uwazal, ze luki w wiadomosciach wyrownac moze zawsze dom. Obcowanie zas kolezenskie z dzie¢mi ludzi
borykajqcych sie z zyciem uczy szacunku dla czlowieka pracy (Tamze, s. 16—17).

122'W. Gomulicki, Wspomnienia..., s. 119.

130 K. Konarski, Dalekie..., s. 64.

B1S. Pigon, Z Komborni..., s. 167. J. Blonski pisze: Pod wzgledem pochodzenia spotecznego sktad
uczniow byt ciekawy i charakterystyczny. Procent dzieci rolnikow i rzemiesinikow w stosunku do dzieci sfer
bogatych oraz urzednikow byl o wiele korzystniejszy niz pozniej za czasow dwudziestolecia niepodlegtosci
(J. Bonski, Pamietnik..., s. 39).

132 J. Stapinski, Pamigtnik..., s. 190, 194.

133 K. Przerwa-Tetmajer, Romans panny Opolskiej. Anegdota, t. 1., Bialystok, Wydawnictwo ,,Biblioteki
Groszowej”, 1925, s. 43.

134 Zob. S. Przybyszewski, Moi wspdiczesni..., s. 34-35.
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na dworskim okolniku. Nie mozna powiedziec, zeby te obowiqzki spelnial wzorowo. Zda-
rzylo sie pewnego razu, ze mu karbowywy tatarow al postronkiem skore na plecach
i w ich sqsiedztwie do tego stopnia, ze winowajca z wielkq niecheciq siadat na ziemi;
kiedy indziej sam dworski lokaj za sekretne wylizywanie rynki kuchennej nadart mu
sporo uwlosienia, ze zbytniq, co prawda, rosngcego bujnosciq. Te (i wiele innych w tym
guscie) wskazowki moralnego prowadzenia si¢ zarowno na okolniku jak i na szerszym
przestworze swiata ugruntowaly pierwsze podwaliny pryncypiow spolecznych w duszy
matego pastuszka i bylyby zapewne starczyly mu na dlugo, az do nastepnych rownie
ksztatcqcych, jak starczq wszystkim Jedrkom folwarcznym, gdyby nie interwencja Anto-
niego Paluszkiewicza, zwanego Kawkq'®.

Synowie stuzby dworskiej mogli si¢ uczy¢ tylko i wylacznie dzigki finansowaniu ich
nauki przez innych. Jedrzeja Radka wystat do szkot nauczyciel zatrudniony we dworze,
mimo ze jego rodzice si¢ temu sprzeciwiali. Optacal mu stancj¢ w progimnazjum, a przed
$miercia przekazal pieniadze na jego utrzymanie kobiecie ja prowadzacej, ktora jednak
po jego $mierci nie wykonata podjetych zobowiazan. Dzigki niezwyklej determinacji
i pracowito$ci oraz udzielanym korepetycjom chiopiec kontynuowat nauke w Kielcach,
by w ten sposob odwdzigczy¢ sig swojemu dobrodziejowi. Gdy uczniowie wywodzacy si¢
z takich rodzin przybywali do rodzinnych doméw na wakacje, na tle srodowiska, z kto-
rego wyszli, widzieli, jak wiele nauka szkolna wniosta w ich zycie. Byli tez tacy, ktorzy
wstydzili si¢ zyjacych w nedzy rodzicow!'*®.

Niski poziom szkot wiejskich i progimnazjow sprawial, ze uczniowie wywodzacy
si¢ ze wsi mieli trudno$ci w nauce zar6wno w progimnazjum, jak i gimnazjum. Jednak
swoja pracowito$cig i uporem nadrabiali zalegto$ci'®’. Zdaniem S. Pigonia uczniowie ci
nie byli przygotowani do zycia w wyzszym s$wiecie, jakim bylo miasto. Czuli si¢ tam
zagubieni, przestraszeni, sfrustrowani. Brakowato im oglady towarzyskiej i umiejet-
no$ci zachowania si¢ w trudniejszych sytuacjach. Zamiast nauczycieli, taka oglade,
w negatywnym sensie tego stowa, dawali im starsi synowie chtopéw lub matomiastecz-
kowi réwiesnicy, chcac w ten sposob zrekompensowaé swoje upokorzenia z przesziosci.
Upokorzenia, jakich doznawali synowie chlopscy, zle wplywaty na ich samopoczucie
psychiczne i pozostawialy urazy nieraz na cate zycie'*.

Synowie chlopscy byli szykanowani i o$mieszani z byle powodu, np. posiadania
innych butdéw niz pozostali uczniowie, marnego ubrania, mowienia gwara, ztego akcen-
towania, sposobu jedzenia. Zdarzalo si¢, ze o$mieszani chtopcy reagowali gwaltownie,
np. uderzeniem w twarz swojego przesladowcy, za co byli surowo karani'*®. Niektorzy
uczniowie, zwlaszcza pochodzacy ze wsi, prowadzili niehigieniczny, mato aktywny tryb
zycia i nie przestrzegali zasad zdrowego zywienia, przez co popadali w choroby, a nawet
umierali'®’, Podobnie bylo z dziewczetami uczacymi si¢ na pensjach zenskich!!.

135 S, Zeromski, Syzyfowe.. ., s. 159-160.

136 Tamze, s. 160—181.

137 J. Bieniasz, Edukacja Jozia Barqcza. Powies¢ dla mlodzieiy, w: J. Bieniasz, Edukacja Jozia Bargcza.
Powies¢ dla mlodzieiy, Maturanci, Krakow, Wydawnictwo Literackie, 1956, s. 9-11; S. Zeromski, Syzyfowe. ..,
s. 183-184.

138 S, Pigon, Z Komborni...,s. 170-172.

139 Zob. tamze, s. 172-173; S. Zeromski, Syzyfowe..., s. 183-186.

140 Zob. W. Gomulicki, Wspomnienia..., s. 37-48.

4 Zob. G. Zapolska, Przedpiekle..., s. 206-208.
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Reasumujac, nalezy stwierdzi¢, ze w gimnazjach na terenie ziem polskich uczyta si¢
mtodziez réoznych narodowo$ci. Pomimo réznic kulturowych na ogét zyta ona ze soba
w zgodzie, cho¢ Polacy niekiedy zywili niechg¢ do uczniow nalezacych do narodow, ktore
byty zaborcami Polski. Dato si¢ zauwazy¢ takze zachowania antysemickie oraz wzajemne
animozje migdzy mi¢dzy Polakami a Ukraincami. Niemniej jednak nie brakowato oznak
dobrych, wzajemnych relacji miedzy Polakami a Zydami i Ukraincami. Réznie uktadaty
si¢ tez wzajemne relacje migdzy uczniami nalezacymi do réznych warstw spotecznych.
Oproécz przejawdw wzajemnej niechgci byly takze przyktady zgodnego wspotzycia oraz
bezinteresownej pomocy.



Przeglad Historyczno-O$wiatowy
2012, nr 3-4
PL ISSN 0033-2178

MARZENA PEKOWSKA
Kielce

WKLAD SEKCJI SZKOLNICTWA SPECJALNEGO ZNP
W ROZWOJ PEDAGOGIKI SPECJALNEJ W POLSCE
W LATACH 1918-1939. WPROWADZENIE DO BADAN

Pedagogika specjalna w Polsce ma bogata tradycje. Jednak szczegdlnie wazny dla
rozwoju polskiego szkolnictwa specjalnego jest okres dwudziestolecia migdzywojenne-
go. To w tym czasie rozwijano teori¢ tej dyscypliny, doskonalono metody pracy, a takze
powotano do zycia pierwsza placowke ksztalcaca nauczycieli dla sektora szkolnictwa
specjalnego — Panstwowy Instytut Pedagogiki Specjalnej. Stowem — tworzono teorig
i praktyke pedagogiki specjalnej. Zadania budowy systemu szkolnictwa specjalnego
w niepodlegtej Polsce podjeli si¢ znani dziatacze i pedagodzy. Wérod nich na czoto wysu-
waja si¢: Maria Grzegorzewska, Jozefa Joteyko, Michalina Stefanowska, Wtadystaw Ja-
recki, Wtodzimierz Sterling, Michal Wawrzynowski, Jan Hellman. Nie byto to woéwczas
procesem tatwym, bowiem szkolnictwo specjalne borykato si¢ z wieloma trudno$ciami.
Do gléwnych kwestii, wymagajacych szczegolnej uwagi, nalezaty: ustawodawstwo,
programy, podreczniki, metody nauczania oraz ksztalcenie nauczycieli. Ztozono$¢ tych
problemdéw i pilna potrzeba ich rozwiazania skonsolidowaty $rodowisko nauczycieli
szkol specjalnych. Potaczenie sil nauczycielskich zaowocowato powotaniem — 1 czerwca
1924 roku — Sekcji Szkolnictwa Specjalnego przy Zarzadzie Glownym Zwiazku Polskie-
go Nauczycielstwa Szkot Powszechnych!.

Celem publikacji jest ukazanie roli Sekcji Szkolnictwa Specjalnego, jaka odegrata
w rozwoju pedagogiki specjalnej w dwudziestoleciu migdzywojennym. Obok publikacji
zwartych w opracowaniu wykorzystano sprawozdania Zarzadu Gtéwnego ZPNSP oraz
materiaty zrédlowe Archiwum Zwiazku Nauczycielstwa Polskiego, gléwnie maszynopis
Kazimierza Kirejczyka po tytutem ZNP — Sekcja Szkolnictwa Specjalnego. 50 lat pracy

! Zwiazek Polskiego Nauczycielstwa Szkot Powszechnych powstat w kwietniu 1919 roku. Po polaczeniu
ze Zwiazkiem Zawodowym Nauczycieli Szkot Srednich w 1930 roku nowa organizacja przyjeta nazwe Zwiazek
Nauczycielstwa Polskiego. Por. M. Walczak, ZNP wczoraj i dzis, Warszawa, KiW, 1968, s. 16-30; Zwiqzek Na-
uczycielstwa Polskiego. Zarys dziejow 1905-1985, red. B. Grze$, Warszawa, Instytut Wydawniczy Zwiazkow
Zawodowych, 1986, s. 20-35.
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dla przyszlosci dzieci uposledzonych. Wicle cennych informacji dostarczylto takze czaso-
pismo ,,Szkota Specjalna”, bedace organem opisywanej. Sekcji. Prezentowany materiat
nie wyczerpuje zagadnienia, stanowi jedynie wprowadzenie do badan nad dziejami zawo-
dowego ruchu nauczycielskiego szkolnictwa specjalnego.

Jak juz wspomniano, sytuacja szkolnictwa specjalnego w omawianym okresie nie
byta tatwa. W latach 1918-1939 nie wydano w Polsce zadnych ustaw, ktore jasno precyzo-
watyby sytuacje szkot specjalnych. Najgorszy byt jednak brak bezwzglednego obowiazku
szkolnego dla dzieci gluchoniemych, ociemniatych, uposledzonych umystowo i moralnie
zaniedbanych. Rzad nie przygotowat aktu prawnego, ktory by taki obowiazek wprowa-
dzal, cho¢ zadaty tego migdzy innymi srodowiska nauczycielskie. Zasady ksztalcenia
dziewczat i chtopcéw wymagajacych specjalnej opieki okreslono w dekrecie z 7 lutego
1919 r. i w ustawie z 11 marca 1932 r. Postanowienia konstytucji marcowej w tym zakresie
sprowadzaly si¢ do art. 103, w ktorym czytamy, ze dzieci bez dostatecznej opieki rodzi-
cielskiej, zaniedbane pod wzgledem wychowawczym, majq prawo do opieki i pomocy
Panstwa w zakresie oznaczonym ustawq?.

Dekret z 7 lutego 1919 roku zwalniat od obowiazku chodzenia do szkoty dzieci chore
fizycznie (szczegolnie na gruzlice otwartq) lub umystowo oraz dzieci niedorozwiniete,
o ile ich utomnosci stwierdzone przez lekarza szkolnego wzglednie powiatowego wylq-
czajq je od pobierania nauki w szkole powszechnej?. Ponadto obowiazek szkolny odnosit
sig¢ tylko do tych dzieci, ktore mieszkaty nie dalej jak trzy kilometry od szkoty (art. 33).

Niewiele w zakresie szkolnictwa specjalnego zmienita ustawa z 11 marca 1932 roku.
Napisano w niej, ze wychowanie i ksztalcenie dzieci anormalnych odbywa si¢ w zakla-
dach i szkotach powszechnych specjalnych, wzglednie w oddziatach specjalnych®. Usta-
wa przewidywala tez odroczenie obowiazku szkolnego dla dzieci uposledzonych, a nawet
catkowite zwolnienie z niego, jezeli w danej miejscowosci nie bylo wtasciwej placowki.

Nieco lepiej niz sytuacja dzieci uposledzonych przedstawiala si¢ w ustawodawstwie
sytuacja nauczycieli szkot specjalnych. Zasady prawne ich przygotowania zawodowego
ustalit dekret z 7 lutego 1919 roku. Postanawiat on, ze nauczyciele zamierzajacy uczy¢
w placowkach specjalnych beda si¢ mogli ksztaltci¢ na kursach tworzonych przy semina-
riach nauczycielskich albo jako samodzielne placowki®. Ustawa z 1932 roku uszczegodto-
wila to postanowienie. Przewidziano w niej, ze do pracy w szkotach specjalnych nauczy-
cicle beda si¢ przygotowywaé na kursach lub w zaktadach o rocznym badz dwuletnim
trybie ksztalcenia®.

Panstwo okreslito rowniez podstawy prawne nabywania kwalifikacji pozwalajacych
na pracg¢ w szkolnictwie specjalnym. Pierwsze uregulowania dotyczyty szkot dla gtucho-
niemych. W 1920 roku Ministerstwo Wyznan Religijnych i O$wiecenia Publicznego usta-
lito bowiem zasady egzaminu uprawniajacego do nauczania w tych szkotach, zdawanego
przed komisja ministerialna. Mogta by¢ do niego dopuszczona osoba, ktéra skonczyta

2 Konstytucja Rzeczypospolitej Polskiej z 17 marca 1921 r., Dz. U. z 1921 r. Nr 44, poz. 267.

3 Dekret 7 7 lutego 1919 r. o obowigzku szkolnym, Dz. Urz. Min. WRiOP z 1919 r. Nr 2, poz. 2, art. 32
i33.

4 Ustawa 7 dnia 11 marca 1932 r. o ustroju szkolnictwa, Dz. U. z 1932 r. Nr 38, poz. 389, art.13.

5 Dekret 7 7 lutego 1919 r. o ksztalceniu nauczycieli szkot powszechnych w Panstwie Polskim, Dz. Urz.
Min. WRIiOP z 1919 r. Nr 2, poz. 3, art. 3.

¢ Ustawa 7 dnia 11 marca 1932 r. o ustroju szkolnictwa, Dz. U. z 1932 r. Nr 38, poz. 389, art. 4.
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szkolg srednia, seminarium nauczycielskie albo duchowne i pracowata z dzie¢mi gtucho-
niemymi co najmniej dwa lata’.

Wymagania dotyczace kwalifikacji do nauczania we wszystkich typach szkot spe-
cjalnych ustalono w roku 1929 na mocy rozporzadzenia ministra WRiOP. Postanowio-
no wnim, ze w placéwkach dla dzieci gluchoniemych, niewidomych, uposledzonych
umystowo i moralnie zaniedbanych uczy¢é moga osoby, ktore po zdobyciu uprawnien
nauczycielskich ukonczyly Panstwowy Instytut Pedagogiki Specjalnej. Rozporzadzenie
zezwalalo tez na pracg w takich szkotach tym nauczycielom, ktorzy uzyskali odpowiednie
kwalifikacje przed utworzeniem Instytutu®.

Nalezy przypomnie¢, ze Panstwowy Instytut Pedagogiki Specjalnej powstat
w 1922 roku z potaczenia Panstwowego Instytutu Fonetycznego (zatozonego w roku
1920) i rocznego Seminarium Pedagogiki Specjalnej (utworzonego w roku 1921 jako pot-
roczny Kurs Seminaryjny Pedagogiki Specjalnej). Na jego czele stangta Maria Grzego-
rzewska, ktéra sze$¢ lat po odzyskaniu przez Polske niepodleglosci tak pisata o szkolnic-
twie specjalnym: W dalszym ciqgu [...] troche litosci, mitosierdzia — tanecznych zabaw,
rautow i koncertow, kilka osob petnych poswiecenia, ofiarnych — i nic wiecej. Utarto sie
dowodzenie, ze najpierw trzeba zaspokoi¢ w zupetnosci prawa do nauki i wychowania
dziecka normalnego, potem moze — jak wszystkie szkoly dla normalnych dobrze juz bedq
zaopatrzone — i ta kwestia wyplynie®.

Trzeba zaznaczy¢, ze na nie najlepsza sytuacj¢ szkolnictwa specjalnego miato za-
pewne wplyw to, ze nie posiadato ono wilasnego urzgdu przy Ministerstwie Wyznan
Religijnych i O$wiecenia Publicznego, ktéry mogtby centralnie sprawowac nadzor nad
tym zakresem o$wiaty. Przy czym chodzi tu o dzieci gluchonieme, ociemniate i uposle-
dzone umystowo, bo moralnie zaniedbanymi zajmowato si¢ Ministerstwo Sprawiedliwo-
Sci, i to pod jego nadzorem pozostawaly zaktady wychowawczo-poprawcze. Co prawda
w 1920 roku powstat przy MWRiOP Wydzial Szko6t Specjalnych, lecz jego kadencja byta
krotka. Na stanowisko naczelnika Wydzialu zostat wybrany Jan Helman, a obowiazki
wizytatora petnita Maria Grzegorzewska. Dopiero w roku 1935 utworzono przy mini-
sterstwie Komisjg¢ Doradcza ds. Szkolnictwa Specjalnego, ale wtasciwie nie miata ona
mozliwo$ci podejmowania samodzielnych decyzji'°.

Przejecie instytucji ksztalcenia nauczycieli przez M. Grzegorzewska dato jej decy-
dujacy wplyw na dobor i przygotowanie kandydatéw na nauczycieli ale uniemozliwito
pozniejsze oddzialywanie na nich. Pojawita si¢ wigc konieczno$¢ znalezienia form i moz-
liwosci przedtuzenia tego oddzialywania. Ponadto do$wiadczenie wskazywalo, ze na
rozwdj sekcji szkolnictwa specjalnego, obok instytucji panstwowych, istotny ptyw maja
organizacje spoteczne i spoteczni dziatacze, zwlaszcza pracownicy nauki oraz rodzice,
zainteresowani rozwojem tego szkolnictwa. W ten sposob powstata koncepcja zorgani-

7 W. Gasik, Ksztalcenie nauczycieli szkél specjalnych w Polsce do 1939 r., Warszawa, Wydawnictwo
WSPS, 1997, s. 13-16.

8 Rozporzqdzenie ministra WRIiOP z dnia 15 czerwca 1929 r. o kwalifikacjach zawodowych nauczycieli
szkot powszechnych specjalnych, Dz. Urz. Min. WRiOP z 1929 r. Nr 49, poz. 405.

° M. Grzegorzewska, Zamiast programu, w: ,,Szkota Specjalna” 1924, nr 1, s. 2.

K. Kirejczyk, ZNP — Sekcja szkolnictwa specjalnego. 50 lat pracy dla przyszlosci dzieci uposledzonych,
Warszawa 1974, s. 43. Maszynopis w posiadaniu Archiwum ZNP w Warszawie.
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zowania Sekcji Szkolnictwa Specjalnego przy Zarzadzie gtéwnym ZPNSP. Pierwszym
etapem w dazeniu do powolania sekcji bylo zorganizowanie we wrzesniu 1923 roku
,»Ogniska Szkolnego” przy Panstwowym Instytucie Pedagogiki Specjalnej. Za najwaz-
niejsze zadanie ognisko to uznato zorganizowanie Sekcji Szkolnictwa Specjalnego. Na
zebraniach nauczycieli szkot specjalnych podnoszono problemy, z jakimi spotykano si¢
w pracy dydaktycznej, oraz sprawy stuzbowo-prawne nauczycieli, wyglaszano referaty na
tematy dzieci niepetnosprawnych i skutecznego sposobu oddziatywania na nie''.

Zaprzyktadem osrodka warszawskiego nauczyciele szkot specjalnych w L.odzi w dniu
4 pazdziernika w 1923 r. powolali na terenie swojego okregu, w oparciu o statut Zwiazku,
Okregowa Sekcj¢ Nauczycieli Szkot Specjalnych. Sekcja ta, podobnie jak Ognisko przy
PIPS, organizowala zebrania, na ktorych byty wygtaszane i dyskutowane referaty majace
na celu doksztalcanie i doskonalenie nauczycieli. O nowej inicjatywie na tamach ,,Szkoty
Specjalnej” pisano: Sekcja nie mogla rozwingé dotychczas petnej dzialalnosci miedzy
innymi z powodu luki w organizacji komorek na poszczegdlnych odcinkach, w ktorych
istniejq szkoly specjalne (wieksze osrodki przemystowe). Na tych to odcinkach wytwo-
rzyly sie tzw. Kota samoksztatceniowe, idqce wylqcznie w kierunku pracy naukowej.
Ostatnio 11 grudnia ubieglego roku powstata sekcja przy oddziale warszawskim, ktora
nakreslita sobie program dzialalnosci w zakresie pobudzenia do aktywnosci komorek,
istniejqcych na terenach poszczegolnych szkol, skoordynowania wysitkow wszystkich
czterech oddziatow szkolnictwa powszechnego (gluchoniemych, ociemniatych, umysto-
wo uposledzonych, moralnie zaniedbanych), opracowania form opieki nad absolwenta-
mi powyzszych typow szkol, realizacji problemow doksztalcania zawodowego, ustalenia
norm ustawodawstwa w ramach reformy ustroju oraz nawiqzania kontaktu ze szkotami
specjalnymi na catym ternie RP".

Dziatania te przyniosty wymierny efekt. Sekcja Szkolnictwa Specjalnego oficjalnie
zostata powotana Uchwata Wydzialu Wykonawczego Zarzadu Glownego Zwiazku Na-
uczycielstwa Szkot Powszechnych w dniu 1 czerwca 1924 roku a zatwierdzenie jej przez
Zarzad Gtowny Zwiazku nastapito w dniu 19 lipca tegoz roku. Zarzad i Prezydium Sekcji
byly powotywane przez Zarzad Gtoéwny ZPNSP lub jego Wydziaty Wykonawcze na wnio-
sek Prezydium Sekcji. W sktad pierwszego Zarzadu Sekcji weszli:

— Maria Grzegorzewska jako przewodniczaca oraz cztonkowie:

— Michat Latonski — przedstawiciel szkolnictwa dla gtuchych;

— Hanna Sokolnicka — przedstawiciel szkolnictwa dla niewidomych;

— Michat Wawrzynowski — przedstawiciel szkolnictwa dla uposledzonych umystowo;
— Jozef Poniklo — przedstawiciel szkolnictwa dla niedostosowanych spotecznie'®.

Cztonkami Sekcji mogli by¢ wszyscy nauczyciele szkot specjalnych, a takze lekarze
zajmujacy si¢ niepetnosprawnymi. Wsrod pierwszych cztonkow sekcji znalazty sig¢ wybit-
ne osoby: Maria Grzegorzewska, Michat Wawrzynowski, Wtadystaw Sterling, Michalina
Stefanowska, Wiadystaw Jarecki, Jozefa Joteyko, Jan Hellman'*. Podkresli¢ nalezy, ze

! Kronika krajowa, w: ,,Szkota Specjalna” 1924/25, nr 1, s. 51.

12 Kronika krajowa, w: ,,Szkota Specjalna” 1932/33, nr 2, s. 125.

3 Tamze, s. I -I1.

4 Archiwum Zwiazku Nauczycielstwa Polskiego, Wykaz czlonkow Sekcji Szkét Specjalnych ZPNSP,
paidziernik 1924, sygn. 326, s. I-11.
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juz w pierwszym roku swej dziatalnosci w sktad Sekcji wchodzito 224 cztonkow!'s. Rok
p6zniej, w 1926 roku, liczba ta wzrosta do 472, w tym 229 0s6b bylo czynnymi zawodowo
nauczycielami'®, W poszczeg6élnych osrodkach, tam gdzie znajdowaty sie wigksze grupy
nauczycieli, powstaty kota sekcji szkolnictwa specjalnego. Dla przyktadu w 1926 roku
funkcjonowaty 243 kota'. Powstaly one w Lodzi, Lublinie, Poznaniu, Siedlcach, Wilnie
i Warszawie. Kolo warszawskie podzielito si¢ na dziat ociemniatych, gtuchych, uposle-
dzonych i moralnie zaniedbanych's.

Sekcja otrzymata nadany przez Zwiazek statut, gdzie wyraznie okreslono jej nad-
rzedne cele.

Zostaly one ujete w nastepujqce punkty:

a) Teoretyczne poglebianie wiedzy z zakresu pedagogiki specjalnej,

b) Doskonalenie metod nauczania i wychowania anormalnych,

¢) Popularyzacja potrzeby opieki nad anormalnymi,

d) Opieka nad materialnymi i prawno-stuzbowymi potrzebami nauczycieli szkol

specjalnych.
Do osiqgniecia tych celow Sekcja postuguje si¢ nastepujqcymi srodkami:

a) Wydawanie pisma i publikacji,

b) Organizowanie kursow i odczytow,

¢) Organizowanie bibliotek wedrownych,

d) Zebrania dyskusyjne,

e) Organizacja pracy samoksztatceniowej,

f) Memorialy i delegacje do wiadz i instytucji w sprawach nauczycieli i szkol spe-

cjalnych®.

Aby w pelni realizowac okreslone w statucie cele, Sekcja rozpoczgta dziatalnosé na
kilku ptaszczyznach. Pierwsza odnosita si¢ do potrzeby ksztalcenia i doksztalcania na-
uczycieli. Do najwigkszych osiagnig¢ Sekcji w tej kwestii naleza zjazdy nauczycieli szkot
specjalnych. Pierwszy odbyt si¢ w dniach 19-22 grudnia 1925 r. w siedzibie Instytutu
Gtluchoniemych i Ociemniatych w Warszawie. Naczelnym celem zjazdu byta konsolidacja
wszystkich pracownikow sektora szkolnictwa specjalnego, ludzi nauki i 0séb pracujacych
na polu spolecznym a zwiazanych z opicka i ksztatceniem niepetnosprawnych. Bez takiej
wspolpracy nie bytoby mozliwe podjgcie dziatan nad doskonaleniem programow naucza-
nia, podrgeznikow, metod pracy i organizacja szkolnictwa specjalnego. Prace zjazdu objg-
ty wszystkie cztery dziaty tego szkolnictwa. Zjazd byt bardzo liczny, wzigto w nim udziat
okoto 400 oséb, w tej liczbie byto 261 nauczycieli, pozostali to przedstawiciele wtadz,
urzedow, stowarzyszen naukowych i spotecznych. Na zjezdzie zapadto 26 uchwat natury
organizacyjnej i metodycznej, ktore przedstawione zostalty Ministerstwu Wyznan Religij-

15 Zarzqd Glowny Zwiqzku Polskiego Nauczycielstwa Szkét Powszechnych. Sprawozdanie z dziatalnosci
ZPNSP za rok 1924 i I potrocze 1925 r., Warszawa 1925, s. 65.

16 Zarzqd Glowny Zwiqzku Polskiego Nauczycielstwa Szkét Powszechnych. Sprawozdanie z dziatalnosci
ZPNSP za rok 1925 i I potrocze 1926 r., Warszawa 1926, s. 26.

17 Tamze, s. 26.

18 Zarzqd Glowny Zwiqzku Polskiego Nauczycielstwa Szkét Powszechnych. Sprawozdanie z dziatalnosci
ZPNSP za rok 1929 i I potrocze 1930 r., Warszawa 1930, s. 54.

19 Zarzqd Glowny Zwiqzku Polskiego Nauczycielstwa Szkét Powszechnych. Sprawozdanie z dziatalnosci
ZPNSP za rok 1924 i I potrocze 1925 r., Warszawa 1925, s. 65.
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nych i O$wiecenia Publicznego?®’. Drugi polski zjazd nauczycieli szkot specjalnych zorga-
nizowany zostat w dniach 4—6 pazdziernika 1934 roku. Uczestniczyto w nim okoto 600
0s0b, z tego 450 bylo nauczycielami szkot specjalnych. Zadaniem zjazdu byto dazenie do
zespolenia pracy i nawiqzania glebszego porozumienia wsrod pracownikow w dziedzi-
nie szkolnictwa specjalnego w celu rozwoju zagadnien zarowno organizacyjnych tego
szkolnictwa, jak i metod ksztalcenia i wychowania dzieci anormalnych. To nawiqzanie
tacznosci zarowno wsrod nauczycieli czynnych, jak i 0sob pracujqcych na polu nauko-
wym i spotecznym w dziedzinie pedagogiki leczniczej, uzalezniajqce zespolenie pracy
i wymiane mysli, jest warunkiem nieodzownym do postawienia sobie cho¢by najogolniej-
szych postulatow pracy na przysziosé?'. Z inicjatywy Sekcji zorganizowano takze kurs
dla nauczycieli szkot specjalnych, ktory miat miejsce w Nowym Targu w dniach od 4 do
30 lipca 1931 r. Tematyke kursu zdominowaty kwestie zwiazane z praca z dzie¢mi moral-
nie zaniedbanymi i uposledzonymi umystowo. Zajgcia prowadzono w formie wyktadow
i seminariow?.

Sekcja wspdlnie z Instytutem Pedagogiki Specjalnej zainicjowata w 1925 roku prace
nad utworzeniem Biblioteki Pedagogiki Leczniczej i czytelni wedrownej (wysyltkowej)
oraz Muzeum Szkolnictwa Specjalnego?®. Biblioteka i czytelnia gromadzity opracowania
i czasopisma naukowe, krajowe i zagraniczne, ktore udostgpniano wszystkim nauczycie-
lom. W ciagu kilku lat udato si¢ zgromadzi¢ 350 toméw prac naukowych i okoto 100 rocz-
nikoéw czasopism. Ponadto wydawano wtasne publikacje. Do 1930 roku ogloszono 14 po-
zycji z dziedziny pedagogiki specjalnej, psychologii i metodyki**. Cenng inicjatywa byto
wspomniane Muzeum. Jego celem bylo gromadzenie, opracowywanie i udostgpnianie
dokumentéw odnoszacych si¢ do szkolnictwa specjalnego w Polsce i na $wiecie. Szcze-
g6lna uwage zwracano na zagadnienia organizacji szkolnictwa specjalnego, zaréwno pan-
stwowego, jak i prywatnego, programy i metody nauczania, monografie poszczegolnych
typow placowek specjalnych, opiekg pozaszkolng nad niepetnosprawnymi, a takze hi-
storig rozwoju szkolnictwa specjalnego. Nie pominigto takich kwestii jak przygotowanie
nauczycieli do zawodu, ich uposazenie, wspotprace medyczno-pedagogiczna, wspotprace
z domem, przygotowanie zawodowe niepetnosprawnych czy dziatalno$¢ zwiazkow i sto-
warzyszen. Zgromadzone materialy opracowywano w formie tabel, wykresow, tablic,
modeli (pomoce dydaktyczne oraz prace wykonane przez wychowankow) i udostgpniano
wszystkim zainteresowanym?.

Ponadto Sekcja wydawata swoj wiasny organ — ,,Szkote Specjalng”, co wyraznie za-
znaczono na stronie tytutowej czasopisma. Jej redaktorem przez caty czas, az do wybuchu
I wojny $wiatowej, byta M. Grzegorzewska. Pismo to byto niezmiernie cennym kwar-

2 Zarzqd Glowny Zwiqzku Polskiego Nauczycielstwa Szkot Powszechnych. Sprawozdanie z dzialalnosci
ZPNSP za rok 1925 i I pétrocze 1926 r., Warszawa 1926, s. 26.

2t Sprawozdanie z II polskiego zjazdu Nauczycieli Szkét Specjalnych, w: ,.Szkota Specjalna” 1934/5,
nr 2—4, s. 49.

22 Tamze, s. 48.

3 Zarzqd Glowny Zwiqzku Polskiego Nauczycielstwa Szkot Powszechnych. Sprawozdanie z dzialalnosci
ZPNSP za rok 1924 i I pétrocze 1925 r., Warszawa 1925, s. 63.

* Zarzqd Glowny Zwiqzku Polskiego Nauczycielstwa Szkot Powszechnych. Sprawozdanie z dziatalnosci
ZPNSP za rok 1929 i I pétrocze 1930 r., Warszawa 1930, s. 53-54.

» Zarzqd Glowny Zwiqzku Polskiego Nauczycielstwa Szkot Powszechnych. Sprawozdanie z dzialalnosci
ZPNSP za rok 1926 i I potrocze 1927 r., Warszawa 1927, s. 20-21.
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talnikiem z zakresu pedagogiki specjalnej. Od samego poczatku wprowadzono w nim
nastgpujace trzy dziaty: dziat pierwszy byt podstawowym terenem wymiany mysli i czer-
pania wiadomosci w dziedzinie naukowej, organizacyjnej i metodologicznej. Miata w nim
wystgpowac wymiana wiedzy i doswiadczen, obserwacji, nadsytanie pytan i krytycznych
uwag na temat pisma, tak aby kazdy czut si¢ jego wspottworca i wspotpracownikiem.
Drugi byt dziat sprawozdaniowy. Zawieral sprawozdania ze zwiedzanych zaktadoéw spe-
cjalnych, zjazdow i kongresow. W dziale trzecim prowadzona byta kronika najwazniej-
szych wydarzen w kraju i za granica w zakresie wychowania i opieki nad anormalnymi.
Dziat ten byt zrodtem wiedzy na temat wszystkich, biezacych wydarzen. Projektowany
byt jeszcze dziat czwarty — ,,notatki pedagogiczne”, ktory miat zawiera¢ uwagi z pracy
w szkole specjalnej. W koncu kazdego numeru postanowiono umieszczaé streszczenia
najwazniejszych artykutow w jezyku francuskim. Miaty one stuzy¢ nawigzaniu kontaktu
za granicg?®.

Niezaleznie jednak od napotkanych trudno$ci w czasopi$mie tym od pierwszych lat
jego istnienia publikowane byly prace przedstawiajace rdéznorodne kierunki i poglady
w O6wczesne] pedagogice specjalnej, najnowsze badania naukowe, nowe koncepcje do-
tyczace organizacji i rozwoju szkolnictwa specjalnego w owczesnych warunkach, wy-
powiedzi na temat metod i form rehabilitacji poszczegolnych kategorii uposledzonych,
ksztattowania prawidtowych warunkow nauki i rozwoju tych dzieci. Nie brakowalo takze
uwag na temat warunkow pracy i bytu nauczycieli pracujacych w tym szkolnictwie. Do
kwartalnika pisali zaréwno krajowi, jak i zagraniczni teoretycy, przodujacy w pedagogice
i psychologii dotyczacej dzieci uposledzonych oraz wybitni praktycy pracujacy w szkol-
nictwie specjalnym.

Jak ocenia K. Kirejczyk, do waznych, wspolnych dla wszystkich dziatow szkolnictwa
specjalnego zagadnien wypada zaliczy¢ takie jak: organizacja i stan owczesnego szkol-
nictwa specjalnego (H. Ryll) niektore zagadnienia profilaktyki — zwtaszcza alkoholizm
(J. Szymanski), higiena psychiczna oraz problem wspoétpracy lekarza z pedagogiem
w szkole specjalnej (W. Sterling), elementy wspolne wszystkim kierunkom pedagogiki
specjalnej (M. Wawrzynowski) oraz znaczenie archiwum szkolnictwa specjalnego dla
pracy nauczycieli wszystkich dzialow szkot tego typu. Niewiele dyskutowano wowczas na
temat ksztatcenia kadry nauczycieli dla szkot specjalnych, gdyz powszechnie uznano, ze
przyjeta i realizowana w PIPS koncepcja ksztatcenia jest w zupetnosci stuszna i odpowia-
da potrzebom szkoty specjalnej. W dziale szkolnictwa specjalnego dla gluchych najczg-
$ciej poruszano problemy zwiazane z nauka mowy i mys$leniem gtuchych (A. Manczarski,
M. Abinski, K. Glogowski, H. Koneczna). Omawiano charakterystyke dziecka ghluche-
g0, jego rozwdj, zainteresowania i zwigzane ze sprawa selekcji zagadnienia samorzadu
uczniowskiego i wspotpracy z rodzicami (J. Rysinski, J. Sapiejewski)?”.

Jednym z czynnikéw decydujacych o rozwoju szkolnictwa specjalnego jest zwykle
uswiadomienie szerokich warstw spotecznych, a zwlaszcza rodzicéw dzieci uposledzo-
nych o roli i znaczeniu szkolnictwa tego typu. Szczegélnie istotne jest informowanie
o rezultatach pracy w zakresie przygotowania tych dzieci do zycia. Popularyzacja tych
zagadnien byla kolejna ptaszczyzna dziatan Sekcji. Dlatego juz w styczniu 1925 r. zor-

2 K. Kirejezyk, ZNP — Sekcja szkolnictwa specjalnego..., s. 50-53.
27 Tamz, s. 57.
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ganizowano zatwierdzony przez Wydziat Wykonawczy Zwiazku caty cykl wykladow
w Instytucie Gtuchoniemych i Ociemnialych w Warszawie oraz zalecono zorganizowanie
podobnych odczytow w ogniskach Zwiazku i oddziatach powiatowych. Na ten sam temat
wyraznie wypowiedziat si¢ rowniez I Zjazd Nauczycieli Szkét Specjalnych, ktorego or-
ganizatorzy wzywali kolegéw do propagowania idei potrzeby opieki nad dzieckiem anor-
malnym przez tworzenie kot szkolnictwa specjalnego, ktore inicjowatyby i prowadzity
konferencje i zebrania dyskusyjne u§wiadamiajace spoteczenstwo?.

Ciekawa inicjatywe podjeto w 1925 roku, kiedy to referatem dr. J. Korczaka zapoczat-
kowano wieczory dyskusyjne na temat Praw Dziecka. Inspiracja dla tych dziatan staly si¢
wydarzenia zwiazane z glosnym procesem dotyczacym zaktadu wychowawczo-popraw-
czego w Studziencu (luty 1929). Dzigki tej inicjatywie na problem uposledzonych, zwtasz-
cza moralnie zaniedbanych, zwrdcity uwage takie towarzystwa jak: Towarzystwo Uni-
wersytetow Robotniczych, Przyjaciol Dzieci, Kluby Kobiet Pracujacych, ,,Patronat” itp.
Podobne akcje prowadzity Sekcje Okregowe, zwlaszecza w Lodzi, Katowicach i Wilnie®.

Z inicjatywy Sekcji popularyzatorska dziatalno$¢ wydawnicza podjety takze pla-
cowki szkolne. Na przyktad w 1932 r. Instytut Gluchoniemych i Ociemniatych wydat
dwie nieduze prace zbiorowe: Ociemnieli o sobie i Gtuchoniemi o sobie. Znaczenie tej
dziatalnosci podkreslono na I Zjezdzie Nauczycieli Szkot Specjalnych, gdzie apelowano
oudzial w zapoznawaniu spoteczenstwa z réznymi postaciami anormalnos$ci wsrod dzieci
w wieku szkolnym, o wyglaszanie odpowiednich odczytow i wykazanie, ze dzieci takie
wymagaja indywidualnego traktowania w wychowaniu®’.

Dziatania Sekcji odnosity si¢ takze do organizacji szkolnictwa specjalnego. Tylko
w 1927 roku dziatacze zwiazku zglosili ministerstwu uchwaty dotyczace:

— utworzenia siedmioklasowej szkoly powszechnej dla niewidomych,
— wprowadzenia dla niewidomych obowiazku szkolnego,
— zatwierdzenia programu nauczania w zaktadach dla niewidomych.

Podjcto takze rozmowy z ministerstwem w tak istotnych kwestiach jak organizacja
szkolnictwa specjalnego, kwalifikacje nauczycieli szkol specjalnych oraz ich uposazenie?'.

Zagadnieniem w zakresie organizacji szkolnictwa specjalnego, ktéremu Sekcja
poswigcila wicle uwagi, byla sprawa selekeji, czyli kwalifikowania i kierowania dzieci
anormalnych do szkot specjalnych. Dzieci niewidome i ghuche do szkot kierowali lekarze.
Nauczyciele i Sekcja probowali jedynie wyltaczy¢ sposrod tych dzieci dodatkowo uposle-
dzone umystowo i odesta¢ do domoéw rodzinnych. O oddzielnych szkotach ani klasach dla
tych dzieci (niewidomych uposledzonych umystowo i gtuchych uposledzonych umystowo)
nie bylo wowczas mowy. Tak samo nie bylo wowczas wtedy mowy o zorganizowaniu
oddzielnych klas, szkoét ani zaktadow dla dzieci niedostyszacych i niedowidzacych.
Najtrudniejszym i podstawowym do rozwiazania w zakresie selekcji w tamtych latach
problemem bylo zapewnienie prawidtowosci orzeczen i skierowan dzieci umystowo upo-
$ledzonych do przeznaczonych dla nich szkot specjalnych. Nie tylko Instytut Pedagogiki

28 Tamze, s. 59.

K. Kirejczyk, ZNP — Sekcja szkolnictwa specjalnego.. ., s. 68.

30 Sprawozdanie 7 II Polskiego Zjazdu Nauczycielstwa Szkot Specjalnych, w: ,,Szkota Specjalna”
1934/35,nr 2, s. 269.

31 Zarzqd Gléwny Zwiqzku Polskiego Nauczycielstwa Szkot Powszechnych. Sprawozdanie 3 dziatalno-
sci ZPNSP za rok 1927 i I potrocze 1928 r., Warszawa 1928, s. 21.
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Specjalnej i zorganizowane w nim Laboratorium Psychologiczne lecz takze Sekcja wto-
zyta w to zagadnienie duzo trudu i wysitku. Podstawowa metoda badan w tamtych latach
byly badania testowe uzupetniane wywiadem psychologa prowadzacego badanie z matka
i nauczycielem uczacym dziecko. Laboratorium Psychologiczne PIPS wypracowywato
szczegOlowe instrukcje i1 szczegdlowe kwestionariusze do wypeitniania przez nauczycieli
szkot warszawskich w odniesieniu do dzieci podejrzanych o uposledzenie umystowe.
Wypracowane metody i kwestionariusze, zwlaszcza ich uzytecznos$¢, byly dyskutowane
i upowszechniane w wysokim stopniu przez Sekcje. W 1936 r. ukazato si¢ Zarzadzenie
MWRIOP O selekcji dzieci umystowo uposledzonych, ktore wprowadzito obowiazek ba-
dania wszystkich dzieci kierowanych do szkét specjalnych dla uposledzonych umystowo.
Byt to duzy sukces Sekeji Szkolnictwa Specjalnego, ktora dazyta do wyeliminowania ze
szkot specjalnych tych dzieci, ktore nie byly uposledzone umystowo, a zostalty do nich
skierowane jedynie na podstawie opinii szkot macierzystych??.

Niewatpliwym osiagni¢ciem bylo opracowanie przez Sekcjg zeszytu biograficznego
(karty indywidualnej), w ktory nauczyciel i lekarz mogtby wpisywac badania i obserwa-
cje, tworzac obraz wychowanka okreslajacy jego rozwdj fizyczny i intelektualny. Dzigki
pracy Sekcji MWRIOP zatwierdzito taki zeszyt przeznaczony dla dzieci uposledzonych,
zalecajac jego stosowanie™®,

Wybuch I wojny $wiatowej zamknal ostatecznie i w zasadzie bezpowrotnie pewien
okres dziatalno$ci Zwiazku Nauczycielstwa Polskiego a tym samym i Sekcji Szkolnictwa
Specjalnego.

Znamienng cecha dziatalnosci Sekcji Szkolnictwa Specjalnego jest to, Zze w ciagu
catego okresu migdzywojennego reprezentowata ona przede wszystkim interesy dzieci
uposledzonych i szkolnictwa specjalnego. Najwigcej czasu i miejsca w swej pracy Sekcja
poswigcita sprawie doksztatcania i doskonalenia nauczycieli, upowszechnianiu najsku-
teczniejszych metod ksztalcenia oraz sposobow rozwoju i przygotowania uposledzonych
do zycia w spoteczenstwie. Kolejng troska Sekcji byly starania o zapewnienie mozliwie
najlepszych podstaw prawnych szkolnictwu specjalnemu, a takze jego rozbudowa, ktora
pozwolitaby na zaspokojenie potrzeb spotecznych. Natomiast wstgpna analiza danych do-
tyczacych pracy Sekcji pozwala na uwagg, Ze najmniej uwagi poswigcono sprawom bytu
materialnego nauczycieli. Swiadczy to o rzeczywistym zaangazowaniu w pracy nauczy-
cieli tego sektora szkolnictwa

Za najwickszy sukces Sekcji w tamtych latach nalezy uzna¢ systematyczne wydawa-
nie stojacego na wysokim poziomie czasopisma ,,Szkota Specjalna”. Publikowano w niej
nie tylko artykuly naukowe i opisy wybranych zagadnien z pracy codziennej nauczycieli
z dzie¢mi. Podawano do wiadomos$ci wazniejsze w tej dziedzinie momenty i wydarzenia
z za granicy i z kraju, ze szczegdlnym zwrdceniem uwagi na posunigcia wladz, prace
Panstwowego Instytutu Pedagogiki Specjalnej, Sekcji Centralnej i Sekcji Okrggowych.
To spowodowato, ze ,,Szkota Specjalna” do dzis$ jest zrodlem wiadomosci o pracy Sekcji
i 0 rozwoju szkolnictwa specjalnego.

32 K. Kirejczyk, ZNP — Sekcja szkolnictwa specjalnego...,s. 77.
33 Zarzqd Gléwny Zwiqzku Polskiego Nauczycielstwa Szkot Powszechnych. Sprawozdanie z dzialalnosci
ZPNSP za rok 1926 i I potrocze 1927 r., Warszawa 1927, s. 20.
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STATUS SZKOLY AKADEMICKIEJ W II RZECZYPOSPO-
LITEJ — TZW. PRAWA AKADEMICKIE

WPROWADZENIE

Polskie szkoty wyzsze w latach 1918-1939 mozna rdéznie klasyfikowac, ale jak si¢
wydaje, najistotniejszym podziatem, majacym swe glgbokie uzasadnienie w prawie pan-
stwowym oraz bardzo wazne znaczenie praktyczne, byt podziat na uczelnie akademickie
i nicakademickie. Co prawda sama klasyfikacja urzedowa zostala oficjalnie wprowadzona
dopiero pozniej, Ustawq z dnia 11 marca 1932 r. o ustroju szkolnictwa', ale nie ulega
najmniejszej watpliwosci, ze przestanki do jej stosowania pojawity si¢ juz w roku 1920.
Szkolnictwo akademickie II Rzeczypospolitej bylo szczegdlnym i uprzywilejowanym
rodzajem szkolnictwa wyzszego.

Podobienstwo nomenklatury moze blednie sugerowac, ze status uczelni akademickie;j
w II Rzeczypospolitej jest identyczny ze statusem takiej uczelni w czasach nam wspot-
czesnych. Tym bardziej ze i teraz, i 6wczesnie, szkolnictwo akademickie byto podzbio-
rem szkolnictwa wyzszego — jego bardziej prestizowa odmiang. W III Rzeczypospolite;j,
wedlug stanu prawnego na dzien 1 stycznia 2012 roku, uczelnia akademicka jest szkota
wyzsza posiadajaca przynajmniej jedno uprawnienie do nadawania stopnia naukowego
doktora?. Jednak zastosowanie tej definicji dla okresu miedzywojennego byloby catkowi-
cie nieuzasadnione. Dla uzyskania miana szkoly akademickiej nie byto bowiem koniecz-
ne nabycie prawa do nadawania jakiegokolwiek stopnia naukowego. Nalezatoby raczej
powiedzie¢, ze odwrotnie — aby uprawnienie takie uzyskac, warunkiem wstgpnym, lecz
co do zasady niewystarczajacym, bylo posiadanie statusu uczelni akademickiej. Tylko
szkota akademicka mogta starac¢ si¢ o rozszerzenie jej praw o kompetencje w zakresie

! Ustawa z dnia 11 marca 1932 r. o ustroju szkolnictwa — Dz. U. z 1932 r. Nr 38, poz. 389. Ogtoszona
7 maja 1932 roku. Weszta w zycie 1 lipca 1932 roku. Nie byta nowelizowana w okresie II Rzeczypospolite;j.
Uchylona 21 lipca 1961 roku Ustawq z dnia 15 lipca 1961 r. o rozwoju systemu oswiaty i wychowania (Dz. U.
z 1961 r. Nr 32, poz. 160).

2 Ustawa z dnia 27 lipca 2005 r. Prawo o szkolnictwie wyiszym — Dz. U. z 2005 r. Nr 164, poz. 1365.
Ogtloszona 30 sierpnia 2005 roku. Weszta w zycie 1 wrzesnia 2005 roku. Obowiazujaca w chwili ukonczenia
niniejszego artykutu.
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przyznawania stopni naukowych. Wyjatkiem od powyzszej reguty byto 10 uczelni, ktére
jako pierwsze otrzymaly status akademicki od razu z petnia praw. Jednak dotyczylo to
placowek albo o wieloletniej nieprzerwanej tradycji funkcjonowania (jak uniwersyte-
ty w Krakowie, Lwowie, Warszawie, politechniki we Lwowie i w Warszawie), albo
majacych mocne wsparcie wladz publicznych (jak uniwersytety w Poznaniu i Wilnie,
Akademia Gornicza w Krakowie czy Szkota Glowna Gospodarstwa Wiejskiego w War-
szawie), i bylo zwiazane z pilng potrzeba szybkiego zbudowania systemu szkolnictwa na
najwyzszym poziomie dla potrzeb odradzajacego sig¢ panstwa. Jednak wszystkie szkoty
akademickie, ktore nabyly ten status pozniej, prawa akademickie nabywaty etapowo.
Mogty zatem istnie¢ w przedwojennej Polsce i rzeczywiscie istnialy instytucje akade-
mickie nieposiadajace zadnego uprawnienia do nadawania stopnia naukowego (nie tylko
doktoratu, ale nawet magisterium), cho¢ nalezy zaznaczy¢, ze w samym zatozeniu byta to
sytuacja jedynie tymczasowa.

System szkolnictwa akademickiego opieral si¢ kolejno na dwdch ustawach ustrojo-
wych: pierwsza obejmowata okres od 15 wrze$nia 1920 roku do 31 sierpnia 1933 roku,
druga od 1 wrzesnia 1933 roku do konca II Rzeczypospolitej. Za cezur¢ poczatkowa na-
szych rozwazan przyjmujemy 15 wrzesnia 1920 roku, poniewaz w tym dniu uzyskata moc
obowiazujaca Ustawa z dnia 13 lipca 1920 r. o szkotach akademickich®, wprowadzajaca
status szkoty akademickiej — placowki o najwyzszym poziomie edukacji. System ten,
obok licznych modyfikacji, przeszed! jedng bardzo gruntowna reforme¢ w 1933 roku, gdy
weszta w zycie Ustawa z dnia 15 marca 1933 r. o szkolach akademickich*, obowiazujaca

3 Ustawa z dnia 13 lipca 1920 r. o szkotach akademickich — Dz. U. z 1920 r. Nr 72, poz. 494. Ogloszona
10 sierpnia 1920 roku. Weszta w zycie 15 wrzesnia 1920 roku. Nowelizowana 11 razy: Ustawq z dnia 29 lipca
1921 r. w przedmiocie zmiany art. 9 ustawy 7 dnia 13 lipca 1920 roku o szkolach akademickich (Dz. U. Rz. P.
Nr 72, poz. 494) (Dz. U. z 1921 r. Nr 69, poz. 447); Ustawq 7 dnia 26 wrzesnia 1922 r. w sprawie czesciowego
zawieszenia art. 47 ustawy z dnia 13 lipca 1920 roku o szkolach akademickich (Dz. U. Rz. P. Nr 72, poz. 494)
(Dz. U. 2 1922 r. Nr 90, poz. 830); Ustawq z dnia 18 lipca 1924 r. o przediuieniu dawnego trybu egzaminow
w szkotach akademickich (Dz. U. z 1924 1. Nr 70, poz. 678); Ustawq 7 dnia 16 lipca 1924 r. o zmianie nie-
ktorych przepiséw ustawy 7 dnia 13 lipca 1920 roku o szkolach akademickich (Dz. U. Rz.P. Nr 72, poz. 494)
(Dz. U. 21925 1. Nr 2, poz. 10); Ustawq z dnia 23 lipca 1926 r. zmieniajgcq art. 112 ustawy z dnia 13 lipca
1920 roku o szkotach akademickich (Dz. U. Rz. P. Nr 72, poz. 494) (Dz. U. z 1926 r. Nr 93, poz. 536); Ustawq
z dnia 2 marca 1927 r. zmieniajqcq art. 1 ustawy z dnia 23 lipca 1926 r. (Dz. U. R. P. Nr 93, poz. 536), zmienia-
Jacej art. 112 ustawy z dnia 13 lipca 1920 roku o szkotach akademickich (Dz. U. Rz. P. Nr 72, poz. 494) (Dz. U.
7 1927 r. Nr 32, poz. 287); Rozporzqdzeniem Prezydenta Rzeczypospolitej 7 dnia 24 lutego 1928 r. o stosunku
stuzbowym profesorow panstwowych szkotl akademickich i pomocniczych sit naukowych tych szkot (Dz. U.
7 1928 1. Nr 24, poz. 204); Ustawq 7 dnia 22 stycznia 1929 r. zmieniajqcq art. 1 ustawy z dnia 23 lipca 1926 r.
(Dz. U. R. P. Nr 93, poz. 536) oraz art. 1 ustawy 7 2 marca 1927 r. (Dz. U. R. P. Nr 32, poz. 287) o zmianie art.
112 ustawy z dnia 13 lipca 1920 roku o szkolach akademickich (Dz. U. Rz. P. Nr 72, poz. 494) (Dz.U.z 1929r.
Nr 11, poz. 87); Ustawa z dnia 18 marca 1932 r. o Akademii Sztuk Pigknych w Warszawie (Dz. U.z 1932 .
Nr 30, poz. 305); Ustawq z dnia 11 marca 1932 r. o ustroju szkolnictwa (Dz. U. z 1932 r. Nr 38, poz. 389) oraz
Ustawq z dnia 15 marca 1933 r. o szkotach akademickich (Dz. U. z 1933 r. Nr 29, poz. 247). Uchylona 1 wrze-
$nia 1933 roku Ustawq z dnia 15 marca 1933 r. o szkolach akademickich (Dz. U. z 1933 1. Nr 29, poz. 247).

4 Ustawa z dnia 15 marca 1933 r. o szkolach akademickich — Dz. U. z 1933 r. Nr 29, poz. 247. Ogtoszona
29 kwietnia 1933 roku. Weszta w zycie 1 maja 1933 roku, a w pelnym zakresie 1 wrzesnia tegoz roku. Nowe-
lizowana byla 5 razy, w tym 2 w latach 1933-1939: Ustawq z dnia 29 marca 1937 r. o zmianie ustawy 7 dnia
15 marca 1933 r. o szkotach akademickich (Dz. U. z 1937 r. Nr 27, poz. 192) oraz Ustawq z dnia 2 lipca 1937 r.
o zmianie ustawy 7 dnia 15 marca 1933 r. o szkotach akademickich (Dz. U. z 1937 r. Nr 52, poz. 406). Ujedno-
licona zostata raz Obwieszczeniem Ministra Wyznan Religijnych i Oswiecenia Publicznego z dnia 8 listopada
1937 r. w sprawie ogloszenia jednolitego tekstu ustawy 7 dnia 15 marca 1933 r. o szkolach akademickich
(Dz. U. z 1938 1. Nr 1, poz. 6). Uchylona 30 pazdziernika 1947 roku Dekretem z dnia 28 paZdziernika 1947 r.
o0 organizacji nauki i szkolnictwa wyiszego (Dz. U. z 1947 1. Nr 66, poz. 415).



134 JAROSLAW JASTRZEBSKI

w petni od 1 wrzesnia 1933 roku (choé¢ czgs$¢ jej przepisow juz od 1 maja 1933 roku) do
zajgcia terytorium panstwa polskiego przez Niemcy i Zwiazek Radziecki w 1939 roku,
a formalnie do 29 pazdziernika 1947 roku.

SYSTEM SZKOLNICTWA AKADEMICKIEGO

Jednolity system szkolnictwa akademickiego w Il Rzeczypospolitej zostat zatem usta-
nowiony 15 wrze$nia 1920 roku’. Nie oznaczato to oczywiscie, ze uczelnie akademickie
byty dopiero tworzone. Wrgcz przeciwnie — zlikwidowano jedynie panujacy chaos, wpro-
wadzajac (obejmujace terytorium catego panstwa) przepisy regulujace funkcjonowanie
tego typu instytucji. Aby w petni doceni¢ znaczenie tego faktu, nalezy uswiadomic sobie,
ze odradzajaca si¢ Rzeczpospolita Polska objgta swym wiadztwem tereny wchodzace
uprzednio w sktad kilku panstw: Rosji, Niemiec i Austro-Wegier oraz zaleznego Kro-
lestwa Polskiego. To ostatnie w trakcie I wojny §wiatowe] poszerzato sukcesywnie swa
autonomig, ktora zreszta w pierwszym rzedzie obje¢ta szkolnictwo wyzsze. Stalo si¢ to bo-
wiem juz 1 pazdziernika 1917 roku®, a zatem jeszcze przed powotaniem Rady Regencyj-
nej. Krélestwo Polskie stanowito podstawg terytorialng niepodleglego panstwa, rdzen, do
ktorego przylaczano kolejne obszary. Zachowana byla zreszta ciaglos¢ prawna pomigdzy
w petni suwerenna Rzeczypospolita a Krolestwem.

Na ziemiach, ktore weszly w sktad Polski w toku dziatan militarnych i politycznych
w latach 1918-1922, obowiazywaly czgsto znacznie si¢ rozniace systemy prawne. Od-
nosito si¢ to rowniez do szkolnictwa wyzszego; zreszta na terenach zaboréw pruskiego
i rosyjskiego polskich szkot tego typu w ogole nie byto. Uniwersytet Poznanski powstat,
a Uniwersytet Wilenski zostal reaktywowany dopiero w 1919 roku. Jedynie na terenach
bytego Krolestwa Galicji i Lodomerii istnial w pelni zorganizowany system polskich
uczelni akademickich o dhuzszej tradycji nieprzerwanego dziatania, cho¢ i tutaj wielolet-
ni okres wojny nie mogl pozostawac bez §ladu. Przy czym szczegélne znaczenie miaty
tu trzy najwigksze uczelnie: Uniwersytet Jana Kazimierza we Lwowie, Uniwersytet
Jagiellonski i Politechnika Lwowska, ktorych zasoby kadrowe musialy w pierwszych
latach niepodleglosci uzupetiaé niedobory w personelu naukowym pozostatych szkot
akademickich: utworzonych (np. Uniwersytet Poznanski), wzglgdnie reaktywowanych
(np. Uniwersytet Wilenski) lub przeksztalconych z uczelni obcojgzycznych (np. Poli-
technika Warszawska) w latach 1915-1919. Uczelnie na pozostatych terenach dziataty
jedynie w oparciu o swoje statuty, nadawane lub zatwierdzane w réznych okresach,
przez réozne 6wcezesne wiadze polskie, w sposob indywidualny, bo jednolitych przepisow
panstwowych po prostu nie bylo. Uniwersytet Warszawski i Politechnika Warszawska,
uczelnie bytego Krolestwa Polskiego, uzyskaty narodowy charakter dopiero w 1915 roku.
Poczatkowo dziataty na podstawie statutow nadanych decyzja niemieckiego generalnego
gubernatora warszawskiego, a wraz z przejgciem ich w 1917 roku przez wtadze Krolestwa
Polskiego statut tymczasowy nadal im dyrektor departamentu wyznan religijnych i o§wie-
cenia publicznego Jozef Mikutowski-Pomorski’. Szkole Gtownej Gospodarstwa Wiej-
skiego w Warszawie statut nadano 8 lutego 1919 roku dekretem Naczelnika Panstwa®.

SDz. U. z 1920 . Nr 72, poz. 494.

¢ W. Komarnicki, Polskie prawo polityczne (geneza i system), Warszawa 2008, s. 27.

7 Statut Tymczasowy Politechniki Warszawskiej, Warszawa 1917.

8 Statut Szkoly Gléwnej Gospodarstwa Wiejskiego w Warszawie — Dz. U. z 1919 r. Nr 14, poz. 148.
Wszedt w zycie z dniem ogtoszenia — 8 lutego 1919 roku.
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Idealnym przyktadem sytuacji w pierwszych latach niepodlegltosci moze by¢ Uniwer-
sytet Stefana Batorego w Wilnie, dzialajacy w oparciu o statut tymczasowy, nadany
11 pazdziernika 1919 roku rozkazem (Nr 13588/223) Naczelnego Wodza Wojsk Polskich
Jozefa Pitsudskiego®. Zachodzita konieczno$¢ ujednolicenia zasad dziatania szkolnictwa
akademickiego w skali catego kraju, tym bardziej ze potrzeby kadrowe odradzajacego si¢
panstwa i jego gospodarki byly ogromne.

Szkoty akademickie w oparciu o kryterium wilasnosci dzielily si¢ na panstwowe i pry-
watne. Co prawda podziat ten funkcjonowat teoretycznie od poczatku, jednak w praktyce
pierwsza prywatna uczelnia akademicka pojawita si¢ dopiero w 1924 roku. Byta to Szko-
fa Gtéwna Handlowa w Warszawie, dziatajaca poczatkowo pod nazwa Wyzszej Szkoty
Handlowej w Warszawie.

Wedlug innego kryterium uczelnie akademickie mozna podzieli¢ na wielowydziatowe
i jednowydziatowe. Niektore szkoty akademickie w roznych okresach II Rzeczypospoli-
tej zmienialy swoj charakter z jednowydzialowych na wielowydziatowe lub odwrotnie.
Interesujace sa szczegolnie dwa skutki owego podziatu. Po pierwsze, uczelnie jednowy-
dzialowe byty traktowane przez prawo panstwowe w sprawach wydzialowych tak, jakby
w catosci stanowity jeden wydzial. Po drugie, istniata wyrazna réznica pomigdzy powyz-
szymi dwoma typami szkot w zakresie struktury organizacyjne;j'’.

PRAWA AKADEMICKIE

Pojgcie prawa akademickiego miato w 11 Rzeczypospolitej dwa znaczenia. Pierwsze
z nich odnosito si¢ do ogéhu panstwowych przepisow prawnych regulujacych catoksztalt
dziatalnosci szkot akademickich. W takim przypadku stosowato sig najczgsciej liczbg po-
jedyncza, mowiac o prawie akademickim. Drugie znaczenie odnosito si¢ do szczegdlnych
przywilejow przystugujacych temu typowi szkolnictwa a odrdzniajacych go jednoznacz-
nie od nieakademickiego szkolnictwa wyzszego. W tym przypadku stosowano zazwyczaj
liczbe mnoga, méwiac o prawach akademickich. 1 wtasnie tymi ostatnimi zajmiemy si¢
w tym miejscu.

Istniaty cztery podstawowe przywileje, ktore przyshugiwaly szkotom akademickim.
Najistotniejszym byto prawo nadawania stopni naukowych, ktore od 1 wrzesnia 1933 roku
stalo si¢ prawem wyltacznym''. Wczeséniej moglo ono zostaé przyznane réwniez placow-
kom nieakademickim, lecz tylko w zakresie nizszego stopnia naukowego. Taka placowka
byt Panstwowy Instytut Dentystyczny w Warszawie, posiadajacy uprawnienie do nadawa-
nia nizszego stopnia naukowego lekarza dentysty'?. Inna sprawa, ze uzyskat on z czasem
status akademicki jako Akademia Stomatologiczna w Warszawie'*. Juz jednak prawo do
nadawania wyzszego stopnia naukowego — doktora przyshugiwato tylko szkotom akade-
mickim i to takze w latach 1920-1933.

Drugim przywilejem szkoly akademickiej byta podleglos¢ osobnemu prawodawstwu
akademickiemu. Tylko wzglgdem uczelni, ktérym nadano status szkoty akademickiej, na

o Statut Tymczasowy Uniwersytetu Stefana Batorego w Wilnie, Wilno 1919.

"Dz. U. z 1920 . Nr 72, poz. 494; Dz. U. z 1933 1. Nr 29, poz. 247; Dz. U. z 1938 1. Nr 1, poz. 6.

' Tamze.

12 Rozporzqdzenie Ministra Wyznan Religijnych i Oswiecenia Publicznego 7 dnia 1 stycznia 1922 r.
Tymczasowy Statut Panistwowego Instytutu Dentystycznego w Warszawie — Dz. Urz. Min. WR.O.P. z 1922 1.
Nr 4, poz. 28. Ogloszone 21 stycznia 1922 roku.

3 Dz. U. z 1933 r. Nr 29, poz. 247.
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podstawie aktu ustawodawczego przepisy te si¢ stosowaty. Dotyczyto to w pierwszej ko-
lejnosci obu akademickich ustaw ustrojowych z 1920 i 1933 roku'* oraz Rozporzqdzenia
Prezydenta Rzeczypospolitej 7 dnia 24 lutego 1928 r. o stosunku stuibowym profesorow
panstwowych szkél akademickich i pomocniczych sit naukowych tych szkol wraz
z wszelkimi nowelizacjami i wydanymi do nich aktami wykonawczymi. Ale bynajmnie;j
nie wyczerpuje to listy.

Trzecim przywilejem byta moznos$¢ uzywania w nazwie jednej z pigciu zastrzezonych
ustawowo dla szkot akademickich formut: uniwersytet, politechnika, wszechnica, szkota
glowna i akademia. Zastrzezenie dotyczylo jednak wytacznie szkolnictwa. Organizacje
innego typu, jak na przyktad towarzystwa naukowe (np. Polska Akademia Umiejgtnosci'®)
czy instytucje naukowo-badawcze (np. Akademia Nauk Technicznych'” — Polska Akade-
mia Nauk Technicznych®®), mogly swobodnie umieszczaé je w swojej firmie'. Owa za-
strzezona formulg przyznawano uczelni zasadniczo wraz z nadaniem statusu akademic-
kiego. Jedynie w dwoch przypadkach doszto do krétkotrwalego odstepstwa od tej reguty.
Pierwszym byta Szkota Politechniczna we Lwowie, w systemie akademickim od 15 wrze-
$nia 1920 roku?, zmienita nazwe dopiero 29 stycznia 1921 roku na Politechnika Lwow-
ska?!, czyli po ponad czterech miesiacach. Drugim byta Wyzsza Szkota Handlowa, w sys-
temie akademickim od 29 lutego 1924 roku??, zmienita nazwe dopiero 1 maja 1933 roku

4 Dz. U. 21920 r. Nr 72, poz. 494; Dz. U. z 1933 r. Nr 29, poz. 247; Dz. U. z 1938 r. Nr 1, poz. 6.

15 Rozporzqdzenie Prezydenta Rzeczypospolitej 7 dnia 24 lutego 1928 r. o stosunku stuzbowym profe-
sorow parnistwowych szkol akademickich i pomocniczych sit naukowych tych szkot — Dz. U. z 1928 r. Nr 24,
poz.204. Wesztow zycie zdniem ogloszenia 6 marca 1928 roku. Nowelizowane byto 8 razy, w tym 5 wlatach 1928—
—1939: Rozporzqdzeniem Prezydenta Rzeczypospolitej 7 dnia 27 paZdziernika 1932 r. Przepisy wprowadza-
Jjace prawo o sqdowym postgpowaniu egzekucyjnym (Dz. U. z 1932 r. Nr 93, poz. 804); Rozporzqdzeniem
Prezydenta Rzeczypospolitej z dnia 27 paidziernika 1932 r. w sprawie zmiany rozporzqdzenia Prezydenta
Rzeczypospolitej z dnia 24 lutego 1928 r. o stosunku stuzbowym profesoréw panistwowych szkot akademickich
i pomocniczych sit naukowych tych szkot (Dz. U. z 1932 r. Nr 94, poz. 819); Ustawq 7 dnia 15 marca 1933 r.
o szkolach akademickich (Dz. U. z 1933 r. Nr 29, poz. 247); Rozporzqdzeniem Prezydenta Rzeczypospolitej
z dnia 28 paidziernika 1933 r. w sprawie zmiany rozporzqdzenia Prezydenta Rzeczypospolitej z dnia 24 lutego
1928 r. o stosunku stuibowym profesorow panstwowych szkot akademickich i pomocniczych sit naukowych
tych szkot (Dz. U. z 1933 r. Nr 85, poz. 659) oraz Rozporzqdzeniem Prezydenta Rzeczypospolitej z dnia
28 grudnia 1934 r. 0 unormowaniu wlasciwosci wladz i trybu postepowania w niektorych dzialach administra-
¢ji panstwowej (Dz. U. z 1934 r. Nr 110, poz. 976). Ujednolicone raz Obwieszczeniem Ministra Wyznan Religij-
nych i Oswiecenia Publicznego z dnia 21 lipca 1933 r. w sprawie ogloszenia jednolitego tekstu rozporzqdzenia
Prezydenta Rzeczypospolitej 7 dnia 24 lutego 1928 r. o stosunku stuzbowym profesoréw panstwowych szkot
akademickich i pomocniczych sit naukowych tych szkot —Dz. U. z 1933 r. Nr 76, poz. 551. Uchylone 20 listo-
pada 1958 roku Ustawq z dnia 5 listopada 1958 r. o szkotach wyiszych (Dz. U. z 1958 1. Nr 68, poz. 336).

16J. Hulewicz, Akademia Umiejetnosci w Krakowie 1873-1918. Zarys dziejow, Wroctaw 1958; S. Kutrze-
ba, Polska Akademia Umiejetnosci 1872—1938, Krakow 1939.

'7 Statut Akademii Nauk Technicznych — Dz. Urz. Min. W.R.O.P. z 1921 r. Nr 3, poz. 27.

18 Ustawa z dnia 25 maja 1939 r. o Polskiej Akademii Nauk Technicznych — Dz. U. z 1939 r. Nr 49,
poz. 313. Weszta w zycie z dniem ogloszenia — 1 czerwca 1939 roku.

1 Dz. U.z 1920 r. Nr 72, poz. 494; Dz. U. z 1933 r. Nr 29, poz. 247; Dz. U. z 1938 r. Nr 1, poz. 6.

2 Dz. U.z 1920 r. Nr 72, poz. 494.

2! Rozporzqdzenie Ministra Wyznan Religijnych i Oswiecenia Publicznego 7 dnia 13 stycznia 1921 r.
w przedmiocie zmiany nazwy ,,Stkola Politechniczna we Lwowie” na ,,Politechnika Lwowska” — M. P.
7 1921 r. Nr 23, poz. 60. Weszto w zycie z dniem ogloszenia — 29 stycznia 1921 roku. Uchylone 1 wrze$nia
1933 roku Ustawq z dnia 15 marca 1933 r. o szkolach akademickich (Dz. U. z 1933 r. Nr 29, poz. 247).

2 Ustawa z dnia 13 lutego 1924 r. w przedmiocie przyznania Wyiszej Szkole Handlowej w Warszawie
praw szkol akademickich panistwowych — Dz. U. z 1924 r. Nr 19, poz. 185. Weszta w zycie z dniem ogloszenia
— 29 lutego 1924 roku. Uchylona 1 wrze$nia 1933 roku Ustawq 7 dnia 15 marca 1933 r. o szkolach akademic-
kich (Dz. U. z 1933 r. Nr 29, poz. 247).
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na Szkota Gloéwna Handlowa?, czyli po ponad dziewigciu latach. Przy czym nie ist-
nialy zadne kryteria formalne, a co najwyzej zwyczajowe wzgledem stosowania danej
formuty.

Nawiasem mowiac, powyzszego zastrzezenia formut nie do konca przestrzegano,
czego najlepszym przyktadem byt przez dtuzszy czas Katolicki Uniwersytet Lubelski, do
1928 roku dziatajacy pod nazwa Uniwersytetu Lubelskiego. Pozycja spoteczna i politycz-
na Kos$ciota w Polsce nie byta tu, jak si¢ zdaje, catkowicie obojg¢tna wladzom panstwo-
wym, ktore de facto uznawaly owa uniwersytecka firme¢ lubelskiej uczelni. I to pomimo
ze art. 110 akademickiej ustawy ustrojowej z 1920 roku wyraznie zakazywat jej uzywania
szkolom prywatnym nieuznanym ustawowo za rownorzgdne panstwowym uczelniom
akademickim?. Takiego uznania Katolicki Uniwersytet Lubelski doczekat si¢ dopiero
1 maja 1933 roku. Ustawa jedrzejewiczowska zadekretowata zwalczanie w przysztosci
podobnej samowoli, sprzecznej z litera prawa, od 1 wrzesnia 1933 roku upowazniajac
ministra wyznan religijnych i oswiecenia publicznego do dokonania zmiany nazwy kazdej
szkoly prywatnej, ktora bezprawnie uzywataby zastrzezonej formuty?.

Czwartym, cho¢ wcale mniej waznym, przywilejem byt niewatpliwy prestiz zwigza-
ny z przynaleznoscia do grupy szkot o najwyzszym poziomie ksztatcenia i najwigkszym
spotecznym powazaniu. Tym bardziej ze stawial on dana placowke w jednym rzedzie
z takimi uczelniami jak Uniwersytet Jozefa Pitsudskiego w Warszawie, Uniwersytet Jana
Kazimierza we Lwowie czy najstarszy w Polsce Uniwersytet Jagiellonski.

Ostatni z wymienionych przywilejow jest tym istotniejszy, ze przystugiwal bez-
wzglednie kazdej szkole akademickiej od momentu uzyskania przez nia tego statusu. Pod-
czas gdy pozostate trzy z powyzszych honoréw mogly, cho¢ nie musiaty, zosta¢ rozcia-
gnigte na dana placowke dopiero z czasem. Przy czym, o ile przypadki opdznionej zmiany
firmy na przystugujaca szkole akademickiej byty w II Rzeczypospolitej tylko dwa, to az
trzykrotnie zdarzalo si¢, ze wobec konkretnej uczelni panstwowej niestosowano czesci
przepiséw prawa akademickiego. Mogla to by¢ sytuacja tymczasowa, jak w odniesieniu
do Akademii Sztuk Pigknych w Warszawie oraz Akademii Stomatologicznej w Warsza-
wie. Minister wyznan religijnych i oswiecenia publicznego zostat ustawowo upowazniony
do wyznaczenia terminu zniesienia wprowadzonych wobec nich ograniczen, oczywiscie
po spehieniu brakujacych warunkow. Ale juz w odniesieniu do Akademii Wychowa-
nia Fizycznego Jozefa Pilsudskiego w Warszawie sytuacja taka utrzymata si¢ do konca
IT Rzeczypospolitej. Uczelnia ta jest jednak przypadkiem specyficznym i wyjatkowym
w systemie szkolnictwa akademickiego migdzywojnia, gdyz posiadata status wojskowe;j
szkoly akademickiej.

Omowione wyzej przywileje akademickie stanowity wystarczajaco mocna przestanke
dla dazenia wielu instytucji, zarowno panstwowych, jak i prywatnych, aby spetni¢ nie-
zbedne wymagania i uzyskac¢ prawa akademickie. Przypomnijmy: nie wszystkie z nich
musialy przystugiwaé uczelni akademickiej od poczatku, co dotyczy zwlaszcza prawa
do nadawania stopni naukowych. Sktania to czasem do zapominania o tych szkotach
akademickich, ktore do konca II Rzeczypospolitej nie zdazyty uzyskaé uprawnienia do

2 Dz. U.z 1933 r. Nr 29, poz. 247.
2 Dz. U.z 1920 r. Nr 72, poz. 494.
% Dz. U.z 1933 r. Nr 29, poz. 247.
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nadawania jakiegokolwiek stopnia naukowego. Nie jest to jednak postgpowanie wiasci-
we, bowiem status akademicki uzyskiwato si¢ z dniem okreslonym przez panstwowy akt
normatywny.

Szkoty akademickie II Rzeczypospolitej mozemy tez podzieli¢ ze wzgledu na rozle-
glos¢ prawa nadawania stopni naukowych. W tym przypadku beda to szkoly posiadajace
peine prawa akademickie i posiadajace niepelne prawa akademickie. Klasyfikacja ta nie
byta w akademickich ustawach ustrojowych jasno wyartykutowana, mozna ja jednak
wyprowadzi¢ z analizy catoSci prawodawstwa akademickiego okresu migdzywojennego.
Uczelnie z pelnymi prawami akademickimi miaty uprawnienie do nadawania stopnia
naukowego doktora w co najmniej jednej dziedzinie nauki®®. Szkoty z niepelnymi pra-
wami akademickimi nie posiadaly zadnego uprawnienia do nadawania wyzszego stopnia
naukowego, co wigcej, w okresie przejsciowym mogly nie posiadaé w ogoéle prawa do
nadawania jakichkolwiek stopni naukowych?’. Przy czym zagadnienie, o ktérym mowa,
nie jest catkiem tozsame z ustawowa instytucja rozciagnigcia (petnych albo niepeinych)
praw panstwowych szkot akademickich na uczelnig prywatna, cho¢ si¢ z nig wigze?.

Sposrdd 14 uczelni panstwowych petnig praw akademickich osiagneto az 11, w tym:
Uniwersytet Jozefa Pilsudskiego w Warszawie, Uniwersytet Jagiellonski w Krakowie,
Uniwersytet Jana Kazimierza we Lwowie, Uniwersytet Poznanski, Uniwersytet Stefana
Batorego w Wilnie, Politechnika Lwowska, Politechnika Warszawska, Szkota Gtéwna
Gospodarstwa Wiejskiego, Akademia Medycyny Weterynaryjnej we Lwowie, Akademia
Gornicza w Krakowie i Akademia Stomatologiczna w Warszawie. Pozostatym, z ré6znych
wzgledow, nie bylo to dane.

Specyficznym przypadkiem byly uczelnie artystyczne: Akademia Sztuk Pigknych
w Krakowie i Akademia Sztuk Picknych w Warszawie. 14 stycznia 1925 roku, wraz
z wejsciem do systemu akademickiego pierwszej z nich, ustanowiono zasadg, ze ich statu-
ty mogly ograniczy¢ nadawanie stopni naukowych do stopnia nizszego®. Podtrzymata to
nastepnie akademicka ustawa ustrojowa z 1933 roku®, lecz zniosta nowelizacja z 14 lipca
1937 roku®'. Z grona uczelni panstwowych petnych praw akademickich z cata pewnoscia
nie uzyskata Akademia Wychowania Fizycznego Jozefa Pitsudskiego w Warszawie, ktora
mogta nadawac jedynie stopien naukowy magistra wychowania fizycznego®2.

Sposrdd 7 uczelni prywatnych tylko 2 otrzymaly pelne prawa akademickie: Szkota
Gtowna Handlowa i Katolicki Uniwersytet Lubelski. Pozostata piatka cieszyta si¢ jedy-

26 Zatem odpowiednikiem uczelni akademickiej, wedlug definicji Ustawy z dnia 27 lipca 2005 r. Prawo
o szkolnictwie wyiszym (Dz. U. z 2005 r. Nr 164, poz. 1365), bytaby w Il Rzeczypospolitej uczelnia z petnymi
prawami akademickimi.

7 Dz. U.z 1920 r. Nr 72, poz. 494; Dz. U. z 1933 r. Nr 29, poz. 247; Dz. U. z 1938 r. Nr 1, poz. 6.

28]. Jastrzgbski, Prywatne szkolnictwo akademickie II Rzeczypospolitej, w: ,,Przeglad Historyczno-Os$wia-
towy” 2009, nr 34, s. 52-61.

¥ Dz. U.z 1925 1. Nr 2, poz. 10.

Dz, U.z 1933 r. Nr 29, poz. 247.

3V Ustawa z dnia 2 lipca 1937 r. 0 zmianie ustawy z dnia 15 marca 1933 r. o szkolach akademickich
—Dz. U.z 1937 r. Nr 52, poz. 406. Weszta w zycie z dniem ogloszenia — 14 lipca 1937 roku. Uchylona 30 paz-
dziernika 1947 roku Dekretem 7 dnia 28 paidziernika 1947 r. o organizacji nauki i szkolnictwa wyiszego
—Dz. U. z 1947 r. Nr 66, poz. 415.

32 Rozporzqdzenie Ministra Wyznan Religijnych i Oswiecenia Publicznego 7 dnia 28 kwietnia 1939 r.
w sprawie przyznania Akademii Wychowania Fizycznego Jozefa Pilsudskiego w Warszawie prawa nadawania
stopnia magistra wychowania fizycznego — Dz. U. z 1939 r. Nr 47, poz. 300. Weszlo w zycie z dniem ogloszenia
— 26 maja 1939 roku.
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nie prawami niepelnymi, a byty to: Wolna Wszechnica Polska w Warszawie, Akademia
Handlu Zagranicznego we Lwowie, Akademia Handlowa w Krakowie, Akademia Han-
dlowa w Poznaniu i Akademia Nauk Politycznych w Warszawie. Przy czym ostatnie trzy
z wymienionych uczelni nie zdotaty uzyskac¢ prawa do nadawania nawet nizszego stopnia
naukowego, bowiem przeszkodzit temu wybuch wojny.

Uczelnie z pelnymi prawami akademickimi mogty migdzy soba rozni¢ sig liczba
uprawnien do nadawania stopnia doktorskiego. Bylo to oczywiscie wypadkowa ilosci
reprezentowanych przez dana uczelnie dziedzin nauki. W tym ostatnim przypadku ab-
solutne pierwszenstwo przypadato uniwersytetom, gdyz nawet politechniki, pomimo
rozwinigtej sieci wydziatow, nadawaly gldwnie jeden typ stopnia wyzszego — doktora
nauk technicznych, cho¢ katalog stopni inzynierskich byt bardzo rozbudowany. Przykta-
dowo Politechnika Warszawska, wedtug statutu zatwierdzonego przez ministra wyznan
religijnych i o§wiecenia publicznego 14 czerwca 1921 roku, nadawata nizsze stopnie na-
ukowe: inzyniera drég i mostow, inzyniera hydrotechnika, inzyniera mechanika, inzyniera
elektryka, inzyniera chemika i architekta dyplomowanego?® (p6zniej inzyniera architekta),
z czasem takze inzyniera geodety. Z kolei Akademia Gornicza w Krakowie, wedtug statu-
tu zatwierdzonego przez ministra wyznan religijnych i o§wiecenia publicznego 5 sierpnia
1927 roku, nadawata nizsze stopnie naukowe: inzyniera gérnictwa i inzyniera metalurga®.
Uniwersytety mialy bezsprzecznie najwigkszy wachlarz wyzszych stopni naukowych:
doktora praw, doktora farmacji, doktora medycyny, doktora teologii itd.

Analogicznie szkoly z niepelnymi prawami akademickimi réwniez roznily sig¢ liczba
uprawnien do nadawania nizszych stopni naukowych, a w okresie przejSciowym mogto
si¢ nawet zdarzy¢, ze nie posiadaly w ogdle zadnego uprawnienia do nadawania takiego
stopnia. Przyktadowo Akademia Handlu Zagranicznego we Lwowie nadawala wylacznie
nizszy stopien naukowy magistra nauk ekonomiczno-handlowych®. Tymczasem Wol-
na Wszechnica Polska w Warszawie nadawata nizsze stopnie naukowe: magistra nauk
ekonomiczno-spotecznych (na Wydziale Nauk Politycznych i Spotecznych), magistra
filozofii w zakresie — fizyki, chemii, botaniki, zoologii wraz z anatomia poréwnawcza,
biologii ogolnej (na Wydziale Nauk Matematyczno-Przyrodniczych)*, magistra filozofii
w zakresie filologii polskiej, historii, nauk filozoficznych (na Wydziale Humanistycznym)
oraz magistra filozofii w zakresie pedagogiki (na Wydziale Pedagogicznym)?’.

33 Statut Politechniki Warszawskiej, Warszawa 1921, s. 27-28.

34 Statut Akademii Gorniczej w Krakowie, Krakow 1930, s. 35.

3> Rozporzqdzenie Ministra Wyznah Religijnych i Oswiecenia Publicznego z dnia 20 stycznia 1939 r.
o udzieleniu Akademii Handlu Zagranicznego we Lwowie prawa nadawania stopnia magistra nauk eko-
nomiczno-handlowych, jako niiszego stopnia naukowego — Dz. U. z 1939 1. Nr 9, poz. 47. Weszlo w zycie
z dniem ogloszenia — 6 lutego 1939 roku.

36 Rozporzqdzenie Ministra Wyznan Religijnych i Oswiecenia Publicznego z dnia 8 paidziernika 1935 r.
o udzieleniu Wolnej Wszechnicy Polskiej w Warszawie prawa nadawania niektérych nizszych stopni nauko-
wych —Dz. U. z 1935 r. Nr 76, poz. 479. Weszto w zycie z dniem ogtoszenia — 19 pazdziernika 1935 roku. Uchy-
lone 30 pazdziernika 1947 roku Dekretem z dnia 28 paidziernika 1947 r. o organizacji nauki i szkolnictwa
wyiszego (Dz. U. z 1947 r. Nr 66, poz. 415).

37 Rozporzqdzenie Ministra Wyznan Religijnych i Oswiecenia Publicznego z dnia 25 wrzesnia 1937 r.
o udzieleniu Wolnej Wszechnicy Polskiej w Warszawie prawa nadawania niektorych niiszych stopni nauko-
wych —Dz. U. z 1937 r. Nr 73, poz. 535. Weszto w zycie z dniem ogtoszenia — 16 pazdziernika 1937 roku. Uchy-
lone 30 pazdziernika 1947 roku Dekretem z dnia 28 paidziernika 1947 r. o organizacji nauki i szkolnictwa
wyzszego (Dz. U. z 1947 1. Nr 66, poz. 415).
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ROZWOJ SIECI SZKOL. AKADEMICKICH

Ustanowiony 15 wrze$nia 1920 roku polski system szkolnictwa akademickiego
sktadal si¢ pierwotnie z 9 uczelni. Byly to: Uniwersytet Jagiellonski w Krakowie®,
Uniwersytet Jana Kazimierza we Lwowie*, Uniwersytet Warszawski®, Uniwersytet
Poznanski*, Szkota Gtéwna Gospodarstwa Wiejskiego w Warszawie, Szkota Politech-
niczna we Lwowie*’, Politechnika Warszawska, Akademia Weterynarii we Lwowie®
i Akademia Gornicza w Krakowie*. Trzy uczelnie z powyzszej listy zmienity w okresie
mi¢dzywojennym swoja nazwe. 29 stycznia 1921 roku Szkota Politechniczna we Lwo-
wie stata si¢ Politechnika Lwowska®. 31 grudnia 1922 roku Akademia Weterynarii we
Lwowie zmienita nazwe na Akademia Medycyny Weterynaryjnej we Lwowie*’. Wreszcie
od 31 sierpnia 1935 roku Uniwersytet Warszawski wystgpowat pod firma — Uniwersytet
Jozefa Pitsudskiego w Warszawie*’.

Teoretycznie szkot akademickich miato by¢ pierwotnie nawet 10, gdyz pierwsza
akademicka ustawa ustrojowa zaliczyla do nich réwniez Uniwersytet Stefana Batorego
w Wilnie. Problem w tym, Ze uczelnia wilenska zostala w pelni objgta prawodawstwem
Rzeczypospolitej Polskiej dopiero w 1922 roku. Stato si¢ tak na skutek wojny polsko-
radzieckiej (1919-1920) i sporu terytorialnego z Litwa, ktory roztrzasano na forum
migdzynarodowym. W jego efekcie byto funkcjonowanie w latach 1920-1922 panstwa
satelickiego wzgledem Polski pod nazwa Litwa Srodkowa ze stolica w Wilnie. Zostato
ono inkorporowane dopiero wiosng 1922 roku.

Kolejna szkota wyzsza, ktora uzyskala status akademicki, i jednocze$nie pierwsza
taka instytucja prywatng, byta Wyzsza Szkota Handlowa w Warszawie. Stalo si¢ to
29 lutego 1924 roku, a tym samym liczba uczelni akademickich wzrosta do 114. 1 maja
1933 roku zmienita ona nazwe na Szkote Glowna Handlowa w Warszawie*.

38 J. Dybiec, Uniwersytet Jagielloniski 1918—1939, Krakow 2000; K. Stopka, A. Banach, J. Dybiec, Dzieje
Uniwersytetu Jagiellonskiego, Krakéw 2000.

3 J. Draus, Uniwersytet Jana Kazimierza we Lwowie 1918—1946. Portret uczelni kresowej, Krakow
2007.

4 Dzieje Uniwersytetu Warszawskiego 1915-1939, red. A. Garlicki, Warszawa 1982; J. Miziotek, Uniwer-
sytet Warszawski: dzieje i tradycja, Warszawa 2005; T. Manteuffel, Uniwersytet Warszawski w latach 1915/
16-1934/1935. Kronika, Warszawa 1936.

4 A. Czubinski, Dzieje Uniwersytetu Poznariskiego w latach 1918-1939, w: Dzieje Uniwersytetu
im. Adama Mickiewicza 1919-1969, red. Z. Grot, Poznan 1972.

42 7. Poptawski, Dzieje Politechniki Lwowskiej 1844—1945, Wroctaw 1992; Z. Poptawski, Politechnika
Lwowska w latach 1844-1945. Rodowody katedr, wykaz nauczycieli akademickich, dziedzictwo, Krakow
1999.

# L. Lewandowski, Akademia Medycyny Weterynaryjnej we Lwowie, w: ,,Semper Fidelis” 1994, nr 3
(20), s. 9-15.

#“#Dz.U. 71920 r. Nr 72, poz. 494.

4 M. P. z 1921 r. Nr 23, poz. 60.

4 Rozporzqdzenie Ministra Wyznan Religijnych i Oswiecenia Publicznego 7 dnia 12 grudnia 1922 r.
w sprawie zmiany nazwy Akademii Weterynarii we Lwowie na ,Akademia Medycyny Weterynaryjnej we
Lwowie” — Dz. Urz. Min. W.R.O.P. z 1922 r. Nr 32, poz. 429. Weszlo w Zycie z dniem ogtoszenia — 31 grudnia
1922 roku.

47 Dekret Prezydenta Rzeczypospolitej 7 dnia 26 sierpnia 1935 r. o nadaniu Uniwersytetowi Warszawskie-
mu nazwy: ,, Uniwersytet Jozefa Pilsudskiego w Warszawie” —Dz. U. z 1935 r. Nr 66, poz. 412. Wszedt w zycie
z dniem ogloszenia — 31 sierpnia 1935 roku.

#Dz.U.z21924 1. Nr 19, poz. 185.

¥ Dz. U.z 1933 r. Nr 29, poz. 247.
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Akademia Sztuk Pigknych w Krakowie uzyskata status akademicki dopiero 14 stycz-
nia 1925 roku, stajac si¢ dwunasta uczelnia w systemie*. Trzynasta uczelnig akademicka
stata sie 12 kwietnia 1932 roku Akademia Sztuk Pieknych w Warszawie®'. Od 8 kwietnia
1922 roku dziatata ona pod nazwa Szkoty Sztuk Pigknych w Warszawie®.

1 maja 1933 roku szkotami akademickimi zostaty Katolicki Uniwersytet Lubelski
oraz Wolna Wszechnica Polska w Warszawie. Tym samym aktem prawnym rozciagnigto
akademicki status na Akademig¢ Stomatologiczna w Warszawie ze skutkiem od 1 wrze$nia
1933 roku®.

Pojawienie si¢ kolejnych szkot akademickich umozliwita nowelizacja Ustawy z dnia
15 marca 1933 r. o szkolach akademickich dokonana 8 kwietnia 1937 roku. Upowazniata
ona ministra wyznan religijnych i o§wiecenia publicznego do ustalenia terminu nadania
statusu akademickiego czterem prywatnym szkolom wyzszym: Wyzszej Szkole Handlu
Zagranicznego we Lwowie, Wyzszemu Studium Handlowemu w Krakowie, Wyzszej
Szkole Handlowej w Poznaniu i Szkole Nauk Politycznych w Warszawie®*. Pierwsza 6w
status uzyskata Wyzsza Szkota Handlu Zagranicznego we Lwowie z dniem 1 pazdzierni-
ka 1937 roku wraz ze zmiana nazwy na Akademia Handlu Zagranicznego we Lwowie®.
Nastgpne byto — od 1 wrzesnia 1938 roku — Wyzsze Studium Handlowe w Krakowie,
ktore jednocze$nie zmienito nazwg na Akademia Handlowa w Krakowie™.

W migdzyczasie 2 wrzesnia 1938 roku w systemie pojawila si¢ ostatnia uczelnia pan-
stwowa — Akademia Wychowania Fizycznego Jozefa Pitsudskiego w Warszawie, o wy-
jatkowym i do$¢ niejasnym statusie wojskowej szkoty akademickiej*’. Jej wyrdznikiem
byto to, ze nadzor nad nig wykonywat minister spraw wojskowych miast ministra wyznan

0 Ustawa z dnia 16 lipca 1924 r. o zmianie niektérych przepiséw ustawy z dnia 13 lipca 1920 roku
o szkotach akademickich (Dz. U. Rz. P. Nr 72, poz. 494) — Dz. U. z 1925 r. Nr 2, poz. 10. Weszta w zycie
z dniem ogtoszenia — 14 stycznia 1925 roku. Uchylona 1 wrze$nia 1933 roku Ustawq z dnia 15 marca 1933 r.
o szkotach akademickich (Dz. U. z 1933 r. Nr 29, poz. 247).

3! Ustawa z dnia 18 marca 1932 r. 0 Akademii Sztuk Pigknych w Warszawie — Dz. U. z 1932 r. Nr 30,
poz. 305. Weszta w zycie z dniem ogloszenia — 12 kwietnia 1932 roku. Uchylona 1 wrzesnia 1933 roku Ustawq
zdnia 15 marca 1933 r. o szkotach akademickich (Dz. U. z 1933 r. Nr 29, poz. 247).

52 Ustawa z dnia 23 marca 1922 r. o Szkole Sztuk Pigknych w Warszawie — Dz. U. z 1922 r. Nr 24,
poz. 197. Weszta w zycie z dniem ogloszenia — 8 kwietnia 1922 roku. Uchylona 1 wrzesnia 1933 roku Ustawq
zdnia 15 marca 1933 r. o szkotach akademickich (Dz. U. z 1933 r. Nr 29, poz. 247).

33 Dz. U. z 1933 r. Nr 29, poz. 247.

> Ustawa z dnia 29 marca 1937 r. 0 zmianie ustawy z dnia 15 marca 1933 r. o szkolach akademickich
—Dz.U.z 1937 r. Nr 27, poz. 192. Weszta w zycie z dniem ogloszenia — 8 kwietnia 1937 roku. Uchylona 30 paz-
dziernika 1947 roku Dekretem z dnia 28 paidziernika 1947 r. o organizacji nauki i szkolnictwa wyzszego
(Dz. U. z 1947 1. Nr 66, poz. 415).

> Rozporzqdzenie Ministra Wyzna#h Religijnych i O$wiecenia Publicznego z dnia 13 sierpnia 1937 r.
o ustaleniu terminu zastosowania postanowien ustawy z dnia 15 marca 1933 r. o szkotach akademickich do
Wyiszej Szkoly Handlu Zagranicznego we Lwowie — Dz. U. z 1937 r. Nr 64, poz. 497. Ogloszone 4 wrzesnia
1937 roku. Weszto w zycie z dniem 1 pazdziernika 1937 roku.

% Rozporzqdzenie Ministra Wyznah Religijnych i O$wiecenia Publicznego z dnia 24 maja 1938 r.
o ustaleniu terminu zastosowania postanowien ustawy z dnia 15 marca 1933 r. o szkotach akademickich
do Wyiszego Studium Handlowego w Krakowie — Dz. U. z 1938 r. Nr 40, poz. 331. Ogloszone 10 czerwca
1938 roku. Weszto w zycie 1 wrzesnia 1938 roku.

57 Ustawa z dnia 23 sierpnia 1938 r. 0 Akademii Wychowania Fizycznego Jozefa Pitsudskiego w War-
szawie —Dz. U. z 1938 1. Nr 65, poz. 488. Weszta w zycie z dniem ogloszenia 2 wrzesnia 1938 roku. Uchylona
10 sierpnia 1949 roku Dekretem z dnia 27 lipca 1949 r. 0 Akademii Wychowania Fizycznego w Warszawie
(Dz. U. 2 1949 r. Nr 46, poz. 336).
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religijnych 1 o$wiecenia publicznego. W okresie mi¢gdzywojennym byla to jedyna tego
typu uczelnia w Polsce.

Wyzsza Szkota Handlowa w Poznaniu stala si¢ uczelnia akademicka 10 listopada
1938 roku i odtad funkcjonowata pod nazwa Akademii Handlowej w Poznaniu’. Ostatnia
prywatna szkola akademicka stata si¢ Szkota Nauk Politycznych w Warszawie z dniem
1 wrzeénia 1939 roku, zwana odtad Akademia Nauk Politycznych w Warszawie*. Byta
to zarazem ostatnia uczelnia, ktora weszla do systemu szkolnictwa akademickiego II Rze-
czypospolitej. Chronologi¢ nabywania przez poszczeg6élne placowki statusu szkoty aka-
demickiej w latach 1920-1939 przedstawia ponizsza tabela.

Tabela
Chronologia uzyskiwania przez uczelnie statusu akademickiego w II Rzeczypospolitej

Lp. | Uczelnia Data
1 | Uniwersytet Jagiellonski 15.09.1920
2 | Uniwersytet Jana Kazimierza we Lwowie 15.09.1920
3 | Uniwersytet Jozefa Pitsudskiego w Warszawie 15.09.1920
4 | Uniwersytet Poznanski 15.09.1920
5 | Politechnika Lwowska 15.09.1920
6 | Politechnika Warszawska 15.09.1920
7 | Akademia Medycyny Weterynaryjnej we Lwowie 15.09.1920
8 | Szkota Glowna Gospodarstwa Wiejskiego w Warszawie 15.09.1920
9 | Akademia Gornicza w Krakowie 15.09.1920
10 | Uniwersytet Stefana Batorego w Wilnie 24.03.1922
11 | Szkota Glowna Handlowa w Warszawie 29.02.1924
12 | Akademia Sztuk Pigknych w Krakowie 14.01.1925
13 | Akademia Sztuk Pigknych w Warszawie 12.04.1932
14 | Katolicki Uniwersytet Lubelski 01.05.1933
15 | Wolna Wszechnica Polska w Warszawie 01.05.1933
16 | Akademia Stomatologiczna w Warszawie 01.09.1933
17 | Akademia Handlu Zagranicznego we Lwowie 01.10.1937
18 | Akademia Handlowa w Krakowie 01.09.1938
19 | Akademia Wychowania Fizycznego Jozefa Pitsudskiego w Warszawie 02.09.1938
20 | Akademia Handlowa w Poznaniu 10.11.1938
21 | Akademia Nauk Politycznych w Warszawie 01.09.1939

Uwagi: 1. W przypadku uczelni, ktore uzyskaty status akademicki w tym samym dniu, zastosowano kolejnos¢,
w jakiej figuruja w akcie normatywnym im go nadajacym. 2. Komentarz odnosnie Uniwersytetu Stefana Bato-
rego w Wilnie znajduje si¢ w tekscie gtéwnym.

Zrodto: Opracowanie wiasne na podstawie zrodet prawnych omawianych w niniejszej pracy.

8 Rozporzqdzenie Ministra Wyznan Religijnych i Oswiecenia Publicznego z dnia 25 paidziernika
1938 r. o ustaleniu terminu zastosowania postanowien ustawy z dnia 15 marca 1933 r. o szkotach akade-
mickich do Wyzszej Szkoly Handlowej w Poznaniu —Dz. U. z 1938 1. Nr 86, poz. 580. Ogloszone 10 listopada
1938 roku i data ta stanowi rowniez moment jego wejscia w zycie.

% Rozporzqdzenie Ministra Wyznan Religijnych i Oswiecenia Publicznego z dnia 28 kwietnia
1939 roku o ustaleniu terminu zastosowania ustawy z dnia 15 marca 1933 r. o szkolach akademickich do
Szkoly Nauk Politycznych w Warszawie — Dz. U. z 1939 1. Nr 44, poz. 290. Ogloszone 16 maja 1939 roku.
Weszto w zycie z dniem 1 wrzesnia 1939 roku.
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ZAKONCZENIE

Jak wynika z naszych rozwazan, wszelkie mechaniczne pordwnania migedzy szkolnic-
twem akademickim II i IIT Rzeczypospolitej moga okazaé si¢ do$¢ zawodne. Istnieja bo-
wiem zasadnicze roznice pomigdzy statusem akademickim w latach 1920-1939 a w cza-
sach nam wspoélczesnych. Co wynika z odmiennych przestanek zaliczania do grona szkoét
akademickich w tych dwoch okresach.

Dorobek szkolnictwa akademickiego Polski migdzywojennej nie zostat catkowicie
zaprzepaszczony pomimo II wojny $wiatowej i utraty znacznej czgsci terytorium, z tak
znaczacymi miastami akademickimi jak Lwoéw i Wilno. Po okresie dziatalnosci pod-
ziemnej, wraz z wypieraniem z terenéw Polski wojsk niemieckich, wigkszo$¢ uczelni,
z wylaczeniem oczywiscie lwowskich i wilenskiej, wznowita dziatalno$¢. Rozne byty
ich losy wczasach komunistycznych — niektdére zlikwidowano badz wlaczono do innych
uczelni. Ale wigkszo$¢ przetrwata i istnieje po dzi$ dzien. Chociaz nie zawsze szkoty te
funkcjonuja pod tymi samymi nazwami co w II Rzeczypospolitej. Do grona instytucji
wspolczesnych, ktdére moga poszczycic si¢ przedwojenng dziatalnoscia, naleza: Uniwer-
sytet Warszawski — dawny Uniwersytet Jozefa Pitsudskiego w Warszawie, Uniwersytet
Jagiellonski, Uniwersytet im. Adama Mickiewicza w Poznaniu — dawny Uniwersytet Po-
znanski, Katolicki Uniwersytet Lubelski, Uniwersytet Ekonomiczny w Krakowie — dawna
Akademia Handlowa w Krakowie, Uniwersytet Ekonomiczny w Poznaniu — dawna Aka-
demia Handlowa w Poznaniu, Politechnika Warszawska, Szkota Gtowna Gospodarstwa
Wiejskiego w Warszawie, Szkota Gtéwna Handlowa w Warszawie, Akademia Gorniczo-
Hutnicza im. Stanistawa Staszica w Krakowie — dawna Akademia Gornicza w Krakowie,
Akademia Sztuk Pigcknych im. Jana Matejki w Krakowie — dawna Akademia Sztuk Pigk-
nych w Krakowie oraz Akademia Sztuk Pigknych w Warszawie.
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Fundamentem dobrej przysztosci dla obywatela
Jest wychowanie, jakie dadzq rosnqcemu
pokoleniu wloscian, na ich ziemi osiedlonych
Jozef Korzeniowski

Od czaséw ks. Grzegorza Piramowicza i jego $wietnych Powinnosci nauczyciela
z 1787 r., ktore w 1817 r. dopetnita Instrukcya dla nauczycieli szkot poczatkowych
wieyskich i mieyskich wzgledem ich stanu i obowiqzkow, a 10 lat wezesniej poprzedzita
Ustawa dla szkol parafialnych, w Guberniach Wolynskiey, Kiiowskiey i Podolskiey
pidra Tadeusza Czackiego i wspomagajacego go Hugona Kottataja, przez ponad pot wicku
nie mieliémy pracy po$wigconej nauczaniu elementarnemu. Zadna oryginalna rozprawa
w jezyku polskim nie powstata. Konsekwencja tego byt zatosny stan szkot na prowingji,
a zwlaszcza na wsi.

Przekonat si¢ o tym naocznie Jozef Korzeniowski (1797-1863), wybitny powiescio-
pisarz i dramaturg (autor blisko setki utworéw literackich) oraz organizator szkolnictwa,
ktoéry pod koniec zycia zostat wizytatorem szkot w Krolestwie Polskim i cztonkiem Rady
Wychowania, a dwa lata przed $miercia, z polecenia margrabiego Aleksandra Wielopol-
skiego, utozyt program reformy szko6t od najnizszych do stopnia najwyzszego i wpro-
wadzit go w zycie. Miat tylko $rednie wyksztalcenie, ale za to znakomite, bo uzyskane
w stynnym Gimnazjum Wolynskim w Krzemiencu, podniesionym w 1819 r. do stopnia
licealnego, gdzie cztery lata pozniej sam (w sumie przez 10 lat) wykladat jezyk i literatu-
r¢ polska. Przedtem (przed praca w Krzemiencu) nauczat w Warszawie siedmioletniego
Zygmunta Krasinskiego, przysziego autora Nie-Boskiej komedii, oraz porzadkowat
obfite zbiory rgkopisow, drukéw i rycin w bibliotece Zamoyskich w Patacu Bigkitnym
w Warszawie. Wyktadal jeszcze na Uniwersytecie Kijowskim, dokad zostat przeniesiony
po likwidacji Liceum Krzemienieckiego, oraz w Charkowie, gdzie przez osiem lat byt
dyrektorem gimnazjum oraz wizytatorem szkolnym.

I pomimo Ze zaznal juz smaku przymusowego osiedlenia si¢ na terenie Rosji, po
uzyskaniu przeniesienia w 1846 r. do Warszawy i pracujac od 1848 r. jako wizytator
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szkot Kongresowki, odznaczat si¢ duza odwaga cywilng. Wbrew instrukcjom wiadz
szkolnych szczegodlna piecza otaczal jezyk polski, dla ktérego domagat si¢ naleznej mu
pozycji. Nauczycieli, ktorzy si¢ postugiwali tym jezykiem w szkole, zachgcat do budzenia
mitosci do rzeczy ojczystych, a takze pochwalal publicznie tych uczniow, ktorzy w swych
lekcyjnych wypowiedziach prezentowali polska $wiadomo$¢ narodowa. W oficjalnych
raportach wypowiadat si¢ przeciw narzucaniu szkotom wiejskim w Kongresowce jezyka
rosyjskiego, o czym $wiadczy chocby taki zapis: Wylqczy¢ nalezy z planu naukowego
szkol elementarnych jezyk rosyjski, ktory tu prozno zajmuje czas, dla tej klasy mieszkan-
cow jest on niepotrzebny, a na rozwiniecie ich umystowe wplywac nie moze, bo jest dla
nich niezrozumialy i zaledwie przy najwiekszem usitowaniu do jakiego takiego czytania
doprowadzi¢ sie daje'.

Podobnie jak i ks. Grzegorz Piramowicz, Korzeniowski uwazat szkotg ludowa nie
za pierwszy stopien w catoksztalcie wychowania, nauczania i o§wiaty, lecz za zamknigta
w sobie calo$¢, obejmujaca wychowanie najliczniejszej i najbiedniejszej klasy miesz-
kancow (jak nazywal ludnos¢ wiejska), za srodek eliminacji grubianstwa, ksztatcenia
nalogow pracowitosci, ocheddstwa [tj. czystosci — S. L. K.], porzqdku, postuszenstwa
[ nareszcie nauczenie tych przedmiotow, ktore Instrukcya elementarna [tu: nauczanie
elementarne — S. L. K.] jako srodek do tatwiejszego dopiecia wyzej wskazanych celow
przepisuje. (Katechizm, czytanie, pisanie, rachunki, rysunek linearny, znajomos¢ miar
i wag, oraz pierwsze wyobrazenia miernictwa, ogrodnictwa, gospodarstwa, nauki zdro-
wia i Spiew). Czyli innymi stowy, by uczniowie po wejsciu w wiek dojrzaty potrafili lepiej
wykonywa¢ obowiazki przypisane do swego stanu’.

Jako wizytator szkot w Krolestwie Polskim Jozef Korzeniowski w 1850 r. z wiasnej
inicjatywy opracowal Instrukcye dla nauczycieli elementarnych, kreslac w niej idealny
wizerunek nauczyciela ludowego, wzor we wszystkim dla tych, wsrod ktorych zZyje. Za-
stuguje ona na uwagg nie tylko jako dokument ,,dziejowy”, lecz przede wszystkim — jak
to okreslit Piotr Chmielowski (1848—1904), znany historyk literatury polskiej i krytyk
— jako rozwazny i wytrawny poradnik dla nauczycieli szkot elementarnych. Instrukcya
dla nauczycieli elementarnych Jozefa Korzeniowskiego — liczaca 40 kart, olowkiem
przewaznie zapisanych i to szczelnie — zawarta zostata w 99 paragrafach ujetych w kil-
ka rozdziatow. Dwa pierwsze stanowily prawie dostowne powtdrzenie ustawy rzadowe;j
dla szkot elementarnych z 1840 r. Warto$ciowsze uwagi Korzeniowskiego rozpoczety
si¢ dopiero od rozdziatu III: Obowiqzki nauczyciela przez wzglad na jego powolanie,
w ktoérym z naciskiem zalecat — obok dbalosci o zdrowie, czystos¢ i porzadek — ciagle
podnoszenie swoich kwalifikacji nie tylko przez zdobywanie wiadomosci, lecz takze
przez samodzielne rozmyslanie, bo Nic tak czlowieka nie oswieca i nie uzacnia jego ro-
boty, jak myslenie nad tem, co robi.

Wizytator szkot Krolestwa Polskiego Zzadal od nauczyciela elementarnego nie tylko
jak najlepszej znajomosci tego, czego ma nauczad, lecz takze znajomosci sposobow,
czyli metod, ktére udzielanie drugim wiasnych wiadomosci utatwiajq. Bo — zdaniem
Korzeniowskiego — nauczyciel szkél elementarnych oprocz uczenia powinien dzieci

!'F. Majchrowicz, Jozef Korzeniowski jako pedagog. W setnq rocznice urodzin, Lwow 1897, s. 23-25.
2 P. Chmielowski, Instrukcya dla nauczycieli elementarnych nakreslona przez Jozefa Korzeniowskie-
go, w: ,,Szkota” 1903 Lwow, nr 45 z 7 X1, s. 371.
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wychowad daé im dobre nalogi, rozwing¢ je umystowo, moralnie i religijnie.
Zna¢ musi zatem wszystkie sposoby i srodki, ktore najprostszq drogq do tak waznego
rezultatu doprowadzq®.

Instrukcya... Korzeniowskiego nie weszta w zycie, bo poddana ocenie przetozonych
ulegta takim przerobkom, ze o druku nie moglo by¢é mowy; takze i potem, w okresie
tzw. reformy szkolnej Aleksandra Wielopolskiego, nie zostata opublikowana. Rozcza-
rowany do polityki margrabiego — kropla, ktdra przelala czarg¢ goryczy, byla tragiczna
branka z 14 na 15 stycznia 1863 r., czyli drastyczny pobdr megskiej mtodziezy polskiej do
25-letniej stuzby w armii rosyjskiej, co przyspieszylo wybuch powstania styczniowego
— Korzeniowski zdat urzad i mimo cigzkiej choroby wyjechat z zona i dzie¢mi: Maria-Te-
resa, Anna, Hipolitem i Wladystawem do Drezna, gdzie zmart. Po pét roku przewieziono
jego zwloki do Warszawy i ztozono w grobowcu rodzinnym na Powazkach®.

Wzmozona fala rusyfikacyjna wzgledem polskiego szkolnictwa bezposrednio po
klesce powstania 1863 roku potozyla catkowita tame publikacji tego dzieta w warunkach
zaboru rosyjskiego. Cala r¢kopismienna spuscizng zaopiekowat si¢ wnuk pisarza Jozef
Korzeniowski, s. Wiadystawa (1863—1921), historyk i kustosz Biblioteki Jagiellonskiej.
Przekazana zostata pozniej Bibliotece Narodowej w Warszawie i w czasie 11 wojny
swiatowej ulegla zupetnej zagladzie. Los ten podzielita takze Instrukcya dla nauczy-
cieli elementarnych’. Calkowicie jednak nie zagingta i da si¢ ja nawet w wielu istotnych
szczegotach odtworzyd.

Stato si¢ tak dlatego, ze zostala ona opisana przez wspomnianego juz Piotra
Chmielowskiego na tamach Iwowskiego tygodnika pedagogicznego ,,Szkota” — w kilku
numerach z listopada i grudnia 1903 r. Starannemu omoéwieniu tresci dziela Korzeniow-
skiego towarzyszyto zazwyczaj dostowne cytowanie rekopisu. Dzi§ organ Towarzystwa
Pedagogicznego we Lwowie — poza kilkoma najwigkszymi bibliotekami w Polsce — jest
praktycznie niedostgpny. Warto zatem przytoczy¢ niektoére wyimki z powyzszego dzieta
Korzeniowskiego, bowiem do dzi§ zachowato swa aktualno$¢, zaswiadczajac przy tym
o wielkim rozumie i przenikliwo$ci Autora.

Poradnikiem swym chcial Korzeniowski wdrozy¢ w umyst nauczycieli elemen-
tarnych przepisy wiazace z sobq najscislej sprawe wychowania, uobyczajenia mlodzi
ludowej ze sprawq nauczania jej poczqtkow wiedzy, a raczej wskazania jej Srodkow do
zdobycia tejze®. Ma zatem duze znaczenie praktyczne takze w chwili obecnej: nasilania
si¢ fali przestgpstw szkolnych, kiedy to gléwny nacisk potozy¢ trzeba na kwestie wycho-
wawcze i lepsze zharmonizowanie ich z dydaktycznymi.

OBOWIAZKI NAUCZYCIELA

Poradnik Korzeniowskiego dotyczy glownie wychowania i uobyczajenia dzieci
ludu. Autor ten rozpoczyna go od osoby nauczyciela, przed ktorym stawia nastgpujace
zadania:

,,a) Aby sam ciqgle postepowat i pomnazal swojq nauke wiasnq pracq i ksztatceniem

3 Tamze, s. 370-371.

4 S. L. Krowicki, Jozef Korzeniowski jako pedagog, w: ,,Gazeta Szkolna” 2011, nr 25/26, s. 13.
5 S. Kawyn, Korzeniowski Jozef. Studia i szkice, 1.6dz 1979, s. 172.

¢ P. Chmielowski, Instrukcya..., s. 371.
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sie, aby nabyl wprawy w dobre, poprawne i wyrozumiate czytanie...; aby sam pisal, je-
zeli niezupetnie kaligraficznie, to przynajmniej rowno, okrqgto i czytelnie; aby rachowat
w pamieci biegle i znal wszystkie ulatwiajqce ten rachunek sposoby.

b) Pomnqc na to, ze ma umyst ich [dzieci — S. L. K.] rozwijaé, podawac im uzytecz-
ne dla nich wiadomosci i ksztalci¢ ich serca religijnie i moralnie, powinien sam ciggle
postepowac i stara¢ sie o gruntowne nabycie tychze wiadomosci. Obeznanie sie wiec do-
kladne z katechizmem i historyq swigtq, nabycie zapasu najuzyteczniejszych wiadomosci
z historyi naturalnej [tj. przyrody — S. L. K.], rolnictwa, ogrodnictwa, pszczelnictwa,
rozmaitych rzemiost it.d., jest jego obowiqzkiem.

¢) Poniewaz wiadomosci jakiegobqdz przedmiotu nie dajq oraz umiejetnosci udzie-
lania go drugim, obowiqzkiem jest przeto nauczyciela, aby mial pod rekq dzietka peda-
gogiczne — i podawane w nich metody rozwazal,; szczegolniej zas, aby wlasnq usilnosciq,
wprawgq i mysleniem nad sposobami tatwiejszego przelania w uczniow tego, co sam umie,
ciqgle si¢ doskonalil i do Scistego zados¢uczynienia swojemu powolaniu sposobit. [...].
Tym tylko sposobem kazdy z wlasnego i cudzego doswiadczenia korzysta i w zawodzie
swoim postepuje. Inaczej, staje sie lichym rzemieslnikiem, ktorego mechaniczna praca
ani jemu, ani drugim nie przynosi korzysci.

d) Obowiqzkiem jego jest zachowa¢ ciato w czerstwosci, a glowe i serce wolne od
niepokojow i postronnych zajec. Unika¢ wiec powinien tego wszystkiego, coby mogto
uszczerbek przyniesé jego zdrowiu, ostabi¢ i nadwerezy¢ zmysly. Zycie miarkowane
i regularne, ranne wstawanie, ochedostwo kolo siebie i w domu, unikanie wszelkich
naduzyé, codzienne uzywanie ruchu lub w przechadzce, lub w pracy jakiej recznej
—utrzyma jego cialo w rzezwosci i doda ochoty do pracy. Niezajmowanie sie zas cudzemi
sprawami, niemieszanie sie do zadnych klotni i intryg domowych, unikanie podejrzanych
zwiqzkow i zajecie wylqcznie tylko obowiqzkami swojego powolania, da niewqtpliwie
potrzebny pokoj jego glowie i sercu.

e) Z samej natury powotania nauczycielskiego wypada, ze powinien on by¢ wzorem
we wszystkiem dla tych, wsrod ktorych zZyje, powinien pamietaé, ze wszyscy majq oczy
obrocone na jego obyczaje, na jego zwiqzki z domem, na jego obchodzenie sie z Zong
i wlasnemi dziecmi, na porzqdek i gospodarnosé, jakie w domu jego panujq. Trzezwosé
wiec, pracowito$¢, oszczednos¢ w wydatkach, skromnos¢ w odziezy i umeblowaniu,
porzgdek i najscislejsze ochedostwo: rownie w szkole, jak i w mieszkaniu,; uleglos¢
starszym, bogobojnosé¢, akuratnos¢ w wypelnianiu wszelkich obowiqzkow nauczyciela,
sqsiada, chrzescijanina — oto sq przymioty, ktore wszyscy znac¢ i ktorym on wszystkim
przodkowac powinien.

f) Powolanie nauczyciela nie wymaga po nim, aby byl odludkiem, powinien sie sta-
rac, aby miat Zyczliwych i przyjaciot wsrod tych, z ktorymi zyje. Lecz w wyborze tych,
z ktorymi blizej pozostawacé ma, powinien by¢ bardzo ostroznym i z poufatosci swojej
wykluczyé kazdego, ktorego natogi, obyczaje lub niemoralnos¢ moglyby rzuci¢ cien i na
Jjego Zycie, zatru¢ spokojnos¢ i narazic¢ na niebezpieczenstwo imie i charakter. Poniewaz
mu zawsze zostaje dosy¢ wolnego czasu, zamiast wiec trwoni¢ go na czeste odwiedziny,
gre w karty i przebywanie w szynkowni lub na bilardzie, co sie mu najsurowiej zabrania,
niech uzyje troche czasu na przechadzke, na odwiedzenie chorego, na udzielenie pomocy
strapionemu, lub na jakie zatrudnienie uzyteczne, ktoreby mu zarazem przyniosto uczci-
waq rozrywke. Tokarstwo n.p., introligatorstwo i t.p. w porze zimowej. Latem zas szcze-
pienie drzew, uprawa ogrodu, hodowanie pszczol, zajmujqc i pokrzepiajqc recznq pracq
Jjego cialo, ochroni go od zlych natogow i wszystkich niebezpieczenstw, ktore prowadzq
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za sobq proznowanie lub zla kompania. Wylqczne oddanie sie jakiej sztuce, jakiemu rze-
miostu, z ktoregoby chcial ciqgnqc zyski, nie dozwala sie nauczycielowi i jest przeciwne
obowiqzkom jego powolania z tego powodu, zeby go zbyt zajq¢ moglo i odwies¢ od wia-
sciwego zatrudnienia.

g) Zdarza sie, ze nauczyciel: przez lenistwo, Zle zrozumiang oszczednos¢ lub nie-
przyzwoite zaniedbanie, przychodzi do szkoly w szlafroku, nieuczesany i nieumyty,
lub w najlichrzem odzieniu, jakie ma. Jest to nieuszanowanie i miejsca, w ktorem sie
znajduje, i funkcji, jakq petni¢ przychodzi. Chybia on tym sposobem przeciwko obo-
wiqzkom swego powolania, ktore wymaga, aby w kazdem slowie i czynnosci zachowal
przyzwoitos¢ i nie dawat z siebie zlego przyktadu. Jakze bedzie uczyl dzieci ochedostwa,
lub upominat niechlujnych, jezeli te same wady na nim obaczq. Ubostwo nie moze tu mu
stuzy¢ za wymowke. Czy frak, czy surdut na nim bedzie, czy wreszcie prosta siermiega,
w kazdym razie odzienie to cale wyczyszczone, bielizna czysta, buty niezablocone, wlosy
uczesane powinny swiadczyc¢, ze nauczyciel dbat o siebie i myslat o tem, ze wchodzi do
szkoly, gdzie ma publiczny sprawowacé obowiqzek.

h) Najczesciej powodem niezgody miedzy burmistrzami i nauczycielami jest to, ze
pierwsi wymagajq od nauczycieli, aby ci w ich kancelaryach pisali. Poniewaz zZqdanie to
ze strony burmistrzow jest naduzyciem, a odmowienie ze strony nauczycieli naraza ich
czesto na rzeczywiste przesladowania i niestuszne zaskarzenia, dla zatarcia wiec tego
zrodla nieporozumien zabrania sie nauczycielom zajmowac sie piorem w kancelaryach,
rownie burmistrza, jak i w innych, rowniez przepisywaniem akt i roznych dokumentow
dla zysku, na tej zasadzie, ze kazde takie zajecie moze wplqta¢ nauczyciela w niepotrzeb-
ne komeraze [zto§liwe plotki, nieporozumienia —S. L. K.], zabra¢ mu czas, przeznaczony
na uczenie lub przygotowanie sie; a zatem bedzie zawsze ze szkodq szkoly.

i) Z mieszkancami gmin, wsrod ktorych zyje, z rodzicami, ktorych dzieci uczy, powi-
nien nauczyciel zachowa¢ stosunki Zyczliwosci, dobrego sqsiedztwa i wzajemnych przy-
stug w potrzebie. Nie ma on wynosi¢ sie i chelpi¢ ani swoim pochodzeniem, ani swojq
edukacjq, ani odmiennym sposobem zycia. Jedyna wyzszos¢, o jakq starac sie powinien
i jakq otrzyma, jest powszechny szacunek, jest ufnos¢ wszystkich w jego poczciwosé, w je-
go prawosé, w gorliwos¢ o dobro dzieci i o pokdj calej gminy. Takim sposobem zyska te
powage, jakq ma zawsze cztowiek wyksztatcony nad prostym [cztowiekiem — S. L. K.],
Jjezeli wyksztalcenia swego na dobro bliznich uzywa. Jezeli wynoszenie sie, hardos¢ i zby-
teczne odroznianie sie moze postawi¢ nauczyciela w przykrych i nieprzyjaznych stosun-
kach, niemniej mu zaszkodzi zbyteczne poufalenie sie, podzielanie uciech karczemnych,
a nadewszystko mieszanie sie do kiowi i zajs¢ miejscowych i przyjmowanie obrony czy-
Jejkolwiek. Jezeli, zyskawszy powszechnq przychylnosé, zjednawszy sobie powage bedzie
mial sposobnos¢ pogodzi¢ zwasnionych, to moze zrobic¢ i powinien; ale pod najsurowszq
odpowiedzialnosciq i utratq posady zabrania mu si¢ podzegac wloscian przeciwko panu,
pisac¢ komubqdz skargi i denuncyacye [donosy — S. L. K.] i burzy¢ jawnie lub potajemnie
podlegajqcych przeciwko wladzy, jaka nad niemi postawiona. — Jezeli nauczyciel ma Zone,
niechaj jq nauczy, jaka jej wlasciwie [jest — S. L. K.] pozycja w miejscu, w ktorym zyjq.
Niech jej zabroni niepotrzebnych strojow, wydatkow nad stan, chwalenia si¢ przed sqsiad-
kami to tem, to owem, przez co obudzi ich niecheé i zawis¢. Zona nauczyciela moze mie¢
znajome i Zyczliwe pomiedzy kobietami wsi lub miasteczka. Niech im przodkuje czystosciq,
ochedostwem, porzqdkiem domowym, gospodarstwem oszczednem, niech je odwiedza
w chorobie, niesie pocieche w strapieniu, ale niech jej wzbroni zbyt scistej przyjazni, ktora
karmi sie plotkami, a zwykle konczy sie kiotniq i nieublaganqg nienawisciq. Takie zwiqzki
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wplataé go mogq w kiopoty, ktore mu odbiorq czas i spokojnosc.

g) Zdarza sie, ze nauczyciele, zostawiwszy w izbie, przeznaczonq na klase, jeden
kaqt na stol i lawki dla uczqcej sie mlodziezy, reszte pokoju zarzucajq swoimi gratami,
poscielq lub nawet gospodarskimi i kuchennymi zapasami. Oprocz szkodliwego wylywu
[wptywu —S. L. K.], jakie naduzycie to wywiera na zdrowie dzieci, daje im jeszcze widok
takiego samego nietadu i brudow, jakie majq w domu. W szkole powinny by¢ tylko rzeczy,
nalezqce do szkoty™’.

PORZADEK SZKOLNY I KARNOSC

Korzeniowski twierdzil, ze w szkole wszystko powinno sie odbywacé w porzqdku,
w cichosci, z nalezytq uwagq i zajeciem. Dlatego potrzeba, aby kazda rzecz miata swoje
miejsce, kazda robota naznaczonq sobie godzineg, aby nauczyciel wiedzial, czem w kazdej
chwili zajmie uczniow, aby uczniowie wiedzieli takze, czem i kiedy zajeci zostanq, gdzie
ktory ma usiqs¢, w jakim porzqdku majq wchodzi¢ do szkoly, w jakim wychodzi¢, gdzie
swoje rzeczy sktadac, kiedy przykleknaé, kiedy powstac. Bez tego porzqdku, ktory raz
na zawsze oznaczonym i scisle wykonywanym by¢ powinien, zmarnuje si¢ wiele czasu,
a ciqgle zamieszanie i zgielk nie dopuszczq zamierzonych korzysci. Dlatego rozkiad lekcyi
i caly porzqdek szkolny powinien by¢ scisle oznaczony, wyraznie i czytelnie przypisany
i w dogodnem miejscu na Scianie lub na drzwiach przybity®.

Pomocnicy nauczyciela i ich obowiazki

W przypadku liczebnych wiejskich placowek o§wiatowych Korzeniowski postulowat
powotanie pomocnikéw nauczyciela w utrzymaniu porzqdku szkolnego. Kazat ich wybie-
ra¢ pomiedzy starszymi, dobrze usposobionymi i moralnymi uczniami. Taki pomocnik,
pisal, powinien mie¢ naznaczonq sobie pewnq liczbe dzieci, nad ktoremiby czuwal. Do ich
glownych obowiazkéw — w przeciwienstwie do tzw. dyrektorow z okresu Komisji Edu-
kacji Narodowej — nalezaltyby jedynie kwestie porzadkowe. Przed rozpoczgciem lekcji
powinni codziennie obejrze¢ kazdego z przyporzadkowanych im ucznidow, czy uczesany,
umyty, czy odziany w miare moznosci czysto i okrzqtnie [tj. starannie — S. L. K.], czy ma
potrzebne ksiqzki, czy nie przyniost z sobq czego, coby roztargnienie robilo, lub do za-
miany i szachrajstwa stuzy¢ moglo. Usadowiwszy na miejscu naznaczonem kazdy swoich
[uczniéw — S. L. K.], powinien rozda¢ seksterna [zeszyty — S. L. K.] juz poliniowane
i w szafie szkolnej wraz ze wzorami znajdujqce sie, popoprawiac piora, poprzyrzqdzaé
katamarze. Po skonczeniu lekcyi pisania wszystkie seksterna od swoich uczniow ode-
brac, na kazdym napisac daty i na stoliku nauczyciela zlozy¢, aby ten je pozniej przejrzal
i 0 postepie i o pilnosci w pisaniu zapisal dobrq lub zlq note.

Natomiast po zakonczeniu zaje¢ szkolnych, kazdy pomocnik powinien stanqé przy
swoich [uczniach — S. L. K.], dopilnowac, aby ksiqzeczki zwiqzali, aby ktory czego nie
zapomnial, aby kazdy z uszanowaniem modlitwy, konczqcej lekcye, wystuchal. Potem
naznaczonq mu na to kolejq, kazdy ze swymi powinien wyjs¢ w cichosci i porzqdku,
pilnujqc i bronigc swywoli i halasow. Jezeli nauczyciel dopilnuje, aby taki porzqdek raz
zaprowadzi¢, aby go utrzymac i do niego dzieci przyuczy¢ i przyzwyczaic, wiele dokaze:

" Tamze, s. 372; nr 46 z 14 X1, s. 378-380.
8 Tamze, s. 380.
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nie tylko dla dobra szkoly, ale dla przyszlego dobra swych uczniow, ktorym da natég po-
rzqdku, skromnosci i postuszenstwa. Jednakze nauczyciel nie moze catkowicie spuszcza¢
sie na swoich pomocnikow 1 sobie pofolgowac. Zardwno przed rozpoczgciem lekeji, jak
i po ich zakonczeniu powinien sie koniecznie znajdowacé pomiedzy dzie¢mi i tem pilniej
patrzeé, aby ci, ktorym czes¢ wladzy swojej powierzyl, nie naduzywali jej, ale uzywali
pilnie i sumiennie. Tym sposobem, czuwajqc nad pomocnikami swymi i ich takze przyuczy
do akuratnosci i do sumiennego wypetniania danych poruczen®.

System wyrodznien i kar

System wyrdznien i kar traktowat Korzeniowski jako istotne $rodki i sposoby wy-
chowawcze w szkole elementarnej, zachgcajace uczniow do pilnosci, do postuszenstwa
i uwagi na lekcjach. Wérod szkolnych wyréznien przewidzial nastepujace: pochwala
w klasie, naznaczenie wyzszego miejsca w klasie, wybor na cenzoréw i pomocnikow, za-
pisanie imienia ucznia do dziennika, przeczytanie publiczne co miesiqc wyciqgu z dzien-
nika wobec opiekuna szkoty, nakoniec chlubne swiadectwo przy koncu roku szkolnego,
list pochwalny lub nagroda w ksiqzce. Kary natomiast przewidziat takie: przestroga,
napomnienie, zawstydzenie postawieniem go [ucznia — S. L. K.] w przeznaczonem na to
miejscu, nagana stowna, nagana z zapisaniem do dziennika, dalej z zapisaniem do czar-
nej ksiqzki, wywieszenie imienia ucznia na tablicy, wymienienie go przy odczytywaniu
miesiecznem wyciqgu z dziennika wobec opiekuna, areszt i nareszcie kara cielesna.

W pochwatach i naganach, nagrodach i karach zalecat Korzeniowski nauczycielowi,
by sie czesto nad ich uzyciem zastanawial, radzqc sie dobrych dziel pedagogicznych
i wlasnego doswiadczenia. Generalnie stal na stanowisku ostroznos$ci, umiarkowania
w wyro6znieniach i karaniu oraz sprawiedliwo$ci — zeby kazdy uczen byl przekonanym, ze
jesli bedzie dobrym i pilnym, to jej [nagrody — S. L. K.] dostqpi, ze nadto nie dosy¢ by¢
pilnym, ale potrzeba jeszcze dobrze sie sprawowac, ze nie dosy¢ by¢ potulnym i cichym,
ale trzeba jeszcze w miare sit by¢ pracowitym, akuratnym i porzqdnym. Zdaniem tego
Autora nauczyciel szczegdlnie wystrzegaé si¢ powinien stronniczos$ci, jakichcis ubocz-
nych wzgledow, jakiegos ogladania si¢ na rodzicow, na stosunki wlasne lub, co gorsze,
na swoj w tem interes.

Uzasadniat to nasz pedagog tym, ze dzieci sq niezmiernie przenikliwe i [...] wydzie-
lona z takich pobudek pochwala i nagroda, straci w ich oczach na szacunku i wartosci.
A juz zupetnie nie akceptowat posiadania przez nauczycieli w szkole swoich ulubiencow,
ktorym szczegolniej wierza, ktorymi dla ich zdolnosci i pilnosci szczegolniej sie zajmujq
i obsypujq ich ciqgle pochwatami i nagrodami. Taka stabo$¢ nauczycielska odrzucat ze
szkot ludowych zdecydowanie, poniewaz ona pobudza zawis¢ i w mlodych sercach za-
siewa uczucie nienawisci dla faworyzowanego kolegi. Podobnie traktowat okazywanie
ciqgtej niecheci dla jednego lub kilku [uczniow — S. L. K.], co [...] ubliza charakterowi
nauczyciela, jest szkodliwem ziarnem w mysli uczniow i daje im zle o sprawiedliwosci
i stusznosci nauczyciela wyobrazenie.

O metodyce wyrdzniania Korzeniowski pisal ogélnikowo i lakonicznie, za$ o spo-
sobach karania bardziej doktadnie. A oto najwazniejsze prawidta, ktérymi powinien sig
kierowaé nauczyciel w procesie wychowawczym w szkole elementarnej:

a) nie szafowa¢ karami, bez zastanowienia sig;

9 Tamze, s. 381.



JOZEF KORZENIOWSKI O NAUCZANIU ELEMENTARNYM 151

b) by wiekszq karq nie grozit naprozno, ale co powie, aby wykonat,

¢) aby do zawstydzenia ucznia nie uzywat kleczenia, stania na jednej nodze lub na
rekach i nogach, wyciqgania rqk do gory, zakltadania oslich uszow i t.p.;

d) aby pod zadnym pozorem nie zamykal do aresztu kilku lub kilkunastu uczniow
razem, ale z kolei po jednemu, aby kara ta odnosila sie tylko do starszych, ale nigdy do
malych dzieci, i aby nie trwata nigdy dluzej jak do zmroku, zeby uczen jeszcze za wido-
ku mogt do domu powroci¢. Przytem to powinien mie¢ na uwadze, aby przez uczniow,
blizko mieszkajqcych, uwiadomil rodzicow, ze syn ich zamkniety, dla oszczedzenia im
niepokoju i szukania. Jezeli niema aresztu szkolnego suchego i ogrzanego, niech go po-
sadzi, odwrociwszy do sciany, w swojem mieszkaniu lub w klasie i tak godzin dwie, trzy
lub cztery bez ruchu i ogladania sie siedzie¢ kaze. Taka bezwladnos¢, a przytem odjecie
pokarmu, bedzie dla niego dostatecznq karq. W niedziele lub swigto moze nauczyciel po
mszy zamknq¢ ucznia w klasie i przytrzymac o chlebie i wodzie do zmroku;

e) Kare cielesnq moze nauczyciel wymierzac¢ rozgq brzozowq, swiezq lub namoczo-
nq, aby bolala, a nie kaleczyta. Kary tej uzywacé ma, jak mozna najrzadziej, nie obraza-
Jjac przystojnosci i nie dajqc uczniowi wiecej plag jak 1, 2 do 5-ciu. Wszakze obowiqzkiem
Jest jego mie¢ wzglad na zdrowie ucznia i tak kare te wymierzac, aby wszyscy uczniowie
wiedzieli, ze nauczyciel nie jest w gniewie, Ze nie karze w zapalczywosci i nad dzieckiem
sie nie pastwi'®,

W przypadkach wigkszego wykroczenia ucznia (niepostuszenstwo, opor, zuchwal-
stwo, jawny zily przykiad lub zgorszenie, niepoprawne, zwlaszcza przy wigkszych zdolno-
Sciach, lenistwo, frymarczenie rzeczami lub ksiqzkami, zatajenie cudzej rzeczy, potwarz
na kolege, plotkarstwo, Zadnem upomnieniem nie pohamowane, gorszqca swawola
w kosciele i t.p.) Korzeniowski radzit nauczycielowi, zeby natychmiast donies¢ o tem
opiekunowi, znies¢ sie [tj. spotka¢ — S. L. K.] z rodzicami i przekonawszy, ze Zadne
uzyte srodki nie pomogly, surowiej ucznia ukaraé. Takze i w tym przypadku uczen nie
powinien otrzymac wiecej plag jak 10, przez co nauczyciel uniknie pretensji ze strony
zawzietych rodzicow, [...] jako tez i odpowiedzialnosci przed swojq wiadzq.

Autor ten wymagat od nauczyciela, by interesowal si¢ postgpowaniem ucznia takze
poza szkola, aby wiedzial, jak ktory postepuje w domu, czy postuszny i pracowity, czy
nie wdaje sie z kolegami w jakies wloczegi i swywole, czy sie nie dopuszcza jakichs
wykroczen, ktoryby gorszyly kolegow i ublizaly szkole. Przy kazdem takiem zdarzeniu
powinien go upomnie¢, naganic, zawstydzi¢ lub ukaraé. Bo jesli — jak pisal — uczniowie
postrzegaq, ze i nauczyciel nad nimi czuwa, kazdy krok ich widzi i wie wszystko, strzec si¢
sami beda i czuwaé sami nad sobq w domu i na ulicy".

W omawianym tu poradniku wizytator szkot Kongresowki zakazat wprost nauczy-
cieclom bezwarunkowo zasiadania do lekcyi z rozga lub dyscypling [przestarz.: krotki bat
o kilku rzemieniach — S. L. K.] w reku. Te narzedzia kary powinny by¢ schowane i jak
mozna najrzadziej wychodzi¢ na jaw. Zabronit takze ciagtego fukania, posgpnosci i gro-
zenia kara lub rzeczywistego karania za lada co, jako przeciwne celowi szkoty. Od siebie
za$ dodat takie zalecenia, wobec ktorych powyzsze ,,atrybuty” stana si¢ zbg¢dne:

10 Tamze, nr 47 z 21 XI, s. 386-388.
I Tamze, s. 388.
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., 1. Dzieci bedq pilnemi i postusznemi, jezeli im potrafi [nauczyciel —S. L. K.] nauke
zrobi¢ przyjemnaq i wyrazi¢ dla siebie szacunek i przywiqzanie. Nie powinny wiec uwazaé
szkoly za miejsce kary i meki; powinny w twarzy nauczyciela, w jego obchodzeniu si¢
z sobq widzie¢ jego gorliwos¢ i ich dobro, rados¢ z ich postepu i moralnego postepowa-
nia, smutek i zal, gdy mu przyjdzie ich zgani¢ lub ukarac.

2. Nauczyciel powinien stara¢ si¢ pozna¢ sklonnosci uczniow i wykroczenia, ktorym
najczesciej ulegajq, powinien oraz troskliwie odrozniac winy, pochodzqce z nieswiado-
mosci porzqdku szkolnego, z Zywosci zbytecznej i nieuwagi, z nalogow nabytych i przez
zte domowe przyklady wkorzenionych, z niezdolnosci i glupowatosci wrodzonej, od win,
ktore popetniajq z wiadomosciq zlego, umysinie, z uporem, z postanowieniem, z leni-
stwem wyraznem i niepoprawnem, ze ziq wolq i checiq szkodzenia. Te roznice stanowic¢
majq o roznicy kary i w jej zastosowaniu by¢ mu wskazowkq. W temze zastosowaniu kary
nie mniej zwazac powinien na wiek i stan zdrowia ucznia.

3. Strzedz sie i unikac powinien nauczyciel wszelkiego grubianstwa z uczniami, wy-
myslania i przezywania ich wyrazami, ktoreby ich ponizaly i uczyly wiasnie tego, od cze-
go ich oduczaé ma za najpierwszy obowiqzek. Ton jego z dzie¢mi powinien by¢ powazny
i ojcowski; upomnienia i nagany, chociaz surowe, ale przyzwoite. Za najglowniejsze zas
prawidto postawic¢ sobie powinien, aby sie nigdy nie unosil, aby dzieci nigdy na twarzy
Jjego i w jego ruchach, namigtnosci i gniewu nie widzialy. Taki bowiem widok nie straszy
ich, ale cieszy, nie do karnosci, ale do psot studenckich pobudza. Jezeli go wiec co wy-
prowadzi z cierpliwosci, powinien w sobie to uczucie pohamowac i nigdy w takim stanie
zadnej nie wymierza¢ kary. Samo sie przez sie rozumie, Ze podnoszenie na uczniow reki,
bicie piesciq, targanie za uszy i za wlosy, lub uderzanie liniq, laskq i czemkolwiek, co jest
pod reka, jak najsurowiej zabrania sie.

4. Nauczyciel powinien o tem pamietac, ze nic bardziej uczniow nie zacheca do
pilnosci i postuszenstwa, jak jego z nimi postepowanie, jego sposob uczenia i idqcy od
niego przykiad akuratnosci. Niech dobrze [u]stanowi porzqdek szkolny i do niego ich
wdrozy; niech kazdq rzecz objasni sposobem tatwym i do pojecia; niech nie obciqza ich
pamieci i nie nudzi jednem i temze samem; niech umie obudzi¢ ich ciekawos¢, utrzymac
uwage, niech bedzie powaznym, surowym, ale nie straszqcym; nadewszystko niech sie
zawsze okazuje gorliwym, pilnym, akuratnym, niech sam pamieta, co polecit i przykazal;
niech nie zasypia w klasie, nie odrabia lekcyi, byle zby¢, ale ma ciqgle czujne oko na
wszystkich, a uniknie potrzeby karania, a postuszenstwo i pilnos¢ uczyni dla nich rzeczq
tatwq i milg”?.

Widzimy tu, jak wspanialym byt Korzeniowski pedagogiem. A byly to czasy ter-
roru Paskiewiczowskiego w Kroélestwie Polskim po klgsce powstania listopadowego,
kiedy rygor szkolny przemienial sie w system koszarowy, z nieodlqcznemi naowczas
patkami i knutami®®. A gdy sobie uprzytomnimy, ze pisat to oficjalny wizytator szkolny,
tym bardziej powinnismy ceni¢ wskazowki ze szlachetnego serca i o$wieconego rozumu
plynace, jakimi Korzeniowski starat si¢ trafi¢ do przekonania nauczycieli elementarnych.
Nie odbiegaly one od wskazan ks. Grzegorza Piramowicza sprzed pot wieku, a w wielu
przypadkach bylty z nimi tozsame!

12 Tamze, s. 386-389.
13 Tamze, s. 389.
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OBOWIAZKI NAUCZYCYELA POD WZGLEDEM WYCHOWAWCZYM*

W jednej ze swych powiesci, Jozef Korzeniowski, omawiajac poglad wspolczesne-
go mu kréla szwedzkiego Oskara I z dynastii Bernadotte na wychowanie (na podstawie
jego mowy do studentéw w Land), napisal: Sposobieniem do samodzielnego myslenia,
samodzielnych studyow i samodzielnych czynow jest ksztafcenie charakteru i obyczajow.
Wszystko inne jest szatq paradng, przywdziewanq dla egzaminow szkolnych, powlokq laku
czy werniksu, ktora tatwo zostaje zmytq lub zeskrobang'.

W catoksztalcie zabiegéw wychowawczych w szkole elementarnej Korzeniowski
najwyzej postawil wychowanie ,,moralne”, realizowane za posrednictwem odpowied-
niego ,,nauczania” i wdrazania do dobrych postgpkow. A oto najwazniejsze jego w tym
wzgledzie poglady:

,,»Moralne wychowanie poczyna si¢ w szkole od podania dzieciom jasnych wyobrazen
o tem, co dobre i zle, od obudzenia w nich uczucia moralnego, ktore pociqga ku pierwsze-
mu, i sumienia, ktore ostrzega o drugiem. Dopelnia si¢ zas i kompletuje to wychowanie,
kiedy wola ciqgtem skierowywaniem jej ku dobremu, ciqgtem odwracaniem od zltego — na-
bierze takiego przyzwyczajenia chcie¢ dobrze, takiego wstretu do zlych popedow, ze to jej
dqzenie, ten jej kierunek, stanie sie dla niej latwym, koniecznym i natogowym. Moralne
wiec wychowanie nie jest dzietem kilkuset lekcyi kilku miesiecy, ale jest owocem catego po-
bytu dziecka w szkole, dlugiego czasu, ciqglego baczenia i niezmordowanej troskliwosci”.

,»Moralne wychowanie pomiedzy ludem naszym po wsiach i po miasteczkach jest
zupetnie zaniedbane; owszem, dzieci wzrastajq czesto wsrod zepsucia i ztych przykiadow.
Albo wiec zupelnie nie wiedzq, co dobre, a co zle; albo zlego nie uwazajq za takie, majqc
Jje codzien przed oczami. Rownie wiec uczucie moralne, jak i sumienie w takich dzieciach
Jjest zupeinie uspione. Obudzi¢ je wszakze nietrudno, bo Bog ten zarod kosztowny zlozyt
w sercu kazdego czlowieka. Najpewniejszy na to srodek jest ugruntowac w umysle dzieci
czyste i jasne wyobrazenie o tem, co dobre, co chwalebne, co sie podoba Bogu i ludziom,
i nawzajem pokaza¢ im i nauczy¢ ich, jakie sq wykroczenia i wystepki, ktore potepia reli-
gia, za ktore karzq prawa spoleczne, jakie sq wady i zdroznosci, przez ktore cztowiek staje
sie i sobie samemu szkodliwym i bliznim swoim niemilym i nieuzytecznym”.

,,» Nauczyciel powinien dobrze wyttomaczyc¢ swoim uczniom ich wlasny stan, ich poto-
zenie w spolecznosci, ich obowiqzki... To mu poda sposobnos¢ objasnienia im, na czem
zalezy sumiennos¢ i uczciwosc¢ rolnika, rzemiesinika, handlarza; przez jakie postepowanie
mozna zyskac nazwisko dobrego gospodarza, dobrego starannego ojca familii, ustuznego
i uczynnego sqsiada; jakie zatem sq przymioty, przez ktore w ich stanie moze sobie czlo-
wiek zarobi¢ na szacunek i mitos¢ ludzkq, a przez jakie postepki moze zyskaé pogarde
i odrazic¢ od siebie serca wszystkich. Poniewaz nauczyciel ma w swej szkole miodziez plci
obojej, powinien wiec mowic nietylko o obowiqzkach ojcow i gospodarzy, ale i matek
i gospodyn; nietylko o powinnosciach, zaletach i wadach ludzi dojrzalych, ale bra¢ pod
uwage i mlodziezy i niedorostkow i dzieci, ktore ma przed sobq, i ktore takze majq juz
swoje obowiqzki, swoje cnoty, swoje zdroznosci”.

* Tytul tego rozdziatu Instrukcyi... podat Chmielowski dostownie — podobnie jak obowiazki nauczyciela
(wspomniany juz rozdziat III); pozostate za$ rozdzialy zaprezentowat w formie opisowe;j.
14 Por.: Luzne kartki. Z antologii Korzeniowskiego, w: ,,Przeglad Pedagogiczny” 1897, nr 9z 1V, s. 152.
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»Mowiqc o wadach i zdroznosciach ludzi dojrzalych, powinien nauczyciel szcze-
golniej nastawac na te, ktore sq pospolite ludowi naszemu po wsiach i po miasteczkach
i na ktore dzieci codzien patrzq. Mianowicie, niech wskaze, jak szkodliwym i zgubnym
Jjest natog pijanstwa, jak niegodziwg jest, wynikajqca stqd niedbalos¢ o dom, o gospo-
darstwo, o rzemiosto, ktore zywi, o rodzine, ktorq kazdy ojciec familii, kazdy gospodarz
wyzywié i opatrzy¢ powinien. Niech im wytlumaczy, jak wystepnem jest oszukiwanie
na robocie, na miarze, na wadze, na czemkolwiek, co si¢ sprzedaje; jak grzesznem jest
lenistwo i nieakuratnos¢ w wypetnianiu wszystkich zobowiqzan, wszystkich powinnosci
rolnika, rzemiesinika, handlarza; jak wreszcie szkodliwem na zdrowiu i podwajajqcem
nedze niechlujstwo kolo siebie i dzieci, nieczyste i niedbale utrzymywanie domu, dobytku
i wszystkich sprzetow domowych i gospodarskich. Mlodziez i dzieci naszego ludu majq
takze wady i zdroznosci sobie szczegolniej wlasciwe. Dzieci naszych wiesniakow, szcze-
golniej mieszczan, sq ponure, ociezale, skryte, lubiq plotki i oszczerstwo, zwalajq chetnie
winy na drugich, pastwiq sie z ukontentowaniem nad stabszymi, nad zwierzetami; sq
niechlujne, leniwe; nie majq zZadnego wyobrazenia o uszanowaniu cudzej wlasnosci,
o akuratnem wypetnieniu jakiegobqdz rozkazu, a nadewszystko nie majq zadnego za-
mitowania prawdy, nie wstydzqc sie bynajmniej falszu i kfamstwa. Przekona¢ dzieci, ze
to wszystko jest zlem i zgubnem; wystawic¢ im przymioty tym wadom przeciwne i wrazié¢
[tu: wdrozy¢ — S. L. K.] w ich serca zamilowanie onych, jest Swietym obowiqzkiem na-
uczyciela’

~Wypetniajqc ten obowiqzek i wpajajqc w umysly uczniow zdrowe pojecia o tem,
co dobre i zle, nie powinien nauczyciel wdawac sie w zadne teorie, w zadne glebsze
rozbiory, w ktorychby sie i sam zblgkal i dzieci niczego nie nauczyl. Cnoty i przymioty,
wady i zdroznoSci powinien wystawia¢ przed oczy ich w przykladach, wyszukiwaé, gdzie
tylko zdola, lub wreszcie co potrzeba i komponowac proste, stosowne powiastki, uczy¢
dzieci bajeczek, ktorych sens popieralby jego nauke, wbija¢ w ich pamieé przystowia,
ktore sq maqdrosciq ludu, a szczegolnie kazdq rozmowe z dzie¢mi o tym lub owym przy-
miocie, o tej lub owej zdroznosci sprowadza¢ do stow przykazan boskich, w ktorych jest
wszystko. Powiesci i parabole, z Pisma sw. wyjete; takze tresciwe zdania i przypowiesci
stamtqd brane, uprzytomnia Zywiej dzieciom podawane nauki i w[d]|razq je lepiej w ich
pamieé. Tym sposobem kazde objasnienie, kazde prawidlo zycia bedzie mialo podstawe
religijng, oprze sie na powadze Swietej, wymagajacej wiary i postuszenstwa. Sposob
praktyczny i najlepszy do podania dzieciom zdrowych i czystych wyobrazen o tem, co
uczciwe, przyzwoite i dobre, jak rowniez o tem, co haniebne, szkodliwe i godne kary, — to
oparta na zapytaniach nauczyciela i odpowiedziach uczniow rozmowa. zreczna, zZywa,
urozmaicona, wydobywajqca z nich ich wlasne przekonania, prostujqca ich pojecia
skrzywione i falszywe’.

. Jezeli nauczyciel przyjdzie do tego, ze uczniowie nabedq czystych i jasnych wy-
obrazen o dobrem i zlem, ze kazdy postepek osqdzic i ocenic potrafiq: czy jest moralnym
lub nie, czy przeciw przykazaniom boskim i postanowieniom ludzkim, czy obraza Boga,
czy godny kary, czy szkodliwy bliznim lub im samym, czy nie, — juz bardzo wiele dokaze.
Ale to dopiero potowa roboty. Pozostaje jeszcze druga polowa i to najwazniejsza, to
Jjest, powinien ciqglem czuwaniem nad kazdym ich krokiem, nad kazdem objawieniem
ich woli, doprowadzi¢ ich do tego, aby dobre postepki nic ich nie kosztowaty, aby sie
przyzwyczaili chcieé tylko tak, jak juz wiedzq, ze chcie¢ trzeba, stowem, aby nabrali
w szkole uczciwych, moralnych, przyzwoitych i uzytecznych dla siebie i dla spoteczen-
stwa natogow. Jezeli uczniow swych zrobi postusznymi woli starszych, wykonywajqcymi
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scisle dane sobie polecenia; jezeli przyuczy ich zajmowac sie kazdq robotq z usilnosciq
i uwagq, poki sie nie skonczy, zrobi¢ wszystko, co majq do zrobienia na czas i godzing
naznaczong; jezeli ich przyzwyczai do porzqdku i ochedostwa, do zgody i przebaczenia,
do wyrozumialosci dla stabszych, do dobrego obchodzenia si¢ z kolegami, z rodzen-
stwem, a nawet ze zwierzetami, jezeli sie przyuczq mowi¢ zawsze prawde, przyznawac
sie do winy, szanowac cudze, nie wysSmiewac sie z utomnosci, przypadku lub szkody
blizniego, nies¢ chetng pomoc potrzebujqcemu, szanowac staros¢ i niedolestwo, byc
skromnym w kazdem miejscu, a szczegolniej w szkole i koSciele; jezeli sie przyuczq wsta-
Jjac i kladqc sie, przed zaczeciem kazdej pracy i po jej ukonczeniu, podnosi¢ mysl swq do
Boga i dzigkowa¢ za jego pomoc, bedzie mogl sobie powiedziel, ze dokonal sumiennie
dzieta wychowania, jakie szkota elementarna da¢ moze”".

Tak szczegotowo przedstawit Korzeniowski swe uwagi o najwazniejszej stronie edu-
kacji: uobyczajeniu i umoralnieniu mtodziezy. Zalezalo mu, by przede wszystkim posze-
rzyta horyzonty myslowe, nabyta ogtady i dobrych manier oraz moralnych przyzwyczajen,
a odstreczyta od wszystkich objawow tracacych gburowato$cia, mylnymi wyobrazeniami
obyczajowymi, ztymi natogami. Ta gléwna mysl towarzyszyla takze naszemu pedagogo-
wi i1 tam, gdzie mowit o wychowaniu fizycznym, o ksztatceniu ciala, umystu i woli.

PIECZOLOWITOSC O ,,CIALO” WYCHOWANKOW

Nad wychowaniem fizycznym dzieci zalecat Korzeniowski pracowaé bez ustanku.
Zatem wigksze mozliwosci mieli pod tym wzgledem rodzice (majacy swoje pociechy
ciqgle pod okiem) niz nauczyciele. Jednakze i od nich pedagog wymagal, zeby pracowali
dla ukrzepienia ciata dzieci, do nadania ich ruchom wiecej tatwosci i zgrabnosci, a za-
tem wiecej sprezystosci i sity. Jego gldwne postulaty w dziedzinie wychowana fizycznego
sprowadzaly sig do tego:

,a) aby uczeszczanie do szkoly w mniczym nie przyniosto uszczerbku ich [dzieci
—S. L. K.] zdrowiu, zeby zatem dzieci zawsze oddychaly swiezem powietrzem, aby klasa
byla starannie z kurzu i blota oczyszczonq, aby sie w niej nic nie znajdowato, coby powie-
trze zrazac¢ moglo, aby nie byla tak przepelniona, izby dzieci sciesnione i zbite do kupy,
zwlaszcza w zimie, jedno drugie wlasnym oddechem zatruwaty;

b) aby utrzymywat [nauczyciel — S. L. K.] i domagaf sie jak najwigkszej czystosci
od uczniow w odziezy i kolo siebie, opatrujqc ich twarze, rece, bielizne, naganiajqc nie-
dbalych, chwalqc pilnych, a nadewszystko dajqc z siebie przyklad najskrupulatniejszego
ochedostwa,

¢) aby dawal baczenie, jak uczniowie siedzq przy czytaniu, pisaniu i innych za-
Jeciach, broniqc [tu: zabraniajac — S. L. K.] garbienia sie, wykrzywiania, nachylania
zbytecznego glowy, opierania sie o tawke piersiami, lezenia na tokciach it.d. Uczniowie
powinni siedzie¢ prosto, patrze¢ w ksiqzke lub na nauczyciela, gdy do nich mowi, trzy-
mac rece na tawce. Bacznos¢ na te okolicznosci i pod wzgledem zdrowia i pod wzgledem
moralnym jest konieczna. Proste bowiem siedzenie mniej fatyguje krzyze, niz garbienie
sie lub opieranie; glowa podniesiona daje przytomnos¢ umystowi i odbiera dzieciom
sennos¢, a rece na wierzchu broniq od szkodliwej czesto swywoli;

15 P. Chmielowski, Instrukcya dla nauczycieli elementarnych nakreslona przez Jozefa Korzeniowskie-
go, w: ,Szkota” 1903 (Lwow), nr 48 z 28 X1, s. 394-396.
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d) aby nie trzymatl dzieci dlugo w zupelnej bezwiladnosci i kazal im niekiedy po-
wstac i przez kilka minut stojqcy stuchaé, co do nich mowi, lub ich tak egzaminowal
z katechizmu, z rachunkow it.p. To prawidio szczegolniej sie odnosi do matych dzieci,
ktorym bezwladnosé ciata daje bezwladnosé umystu i sennos¢. Co godzina powinien ich
wypuszczac¢ na pie¢ lub szes¢ minut na podworze, ale pilnowac oraz, aby wychodzenie
to odbywalo sie w przepisanym porzqdku i wedlug znakow, dawanych dzwonkiem, ktory
kazdy nauczyciel mie¢ ma na swoim stoliku. Za pierwszym znakiem powinni uczniowie
ztozy¢ ksiqzki lub seksterna lekcyi, ktora przeszia, a przygotowac wszystko do tej, ktora
ma nastqpié¢. Za drugim znakiem powstac i obroci¢ sie do wyjscia z tawki za starszym,
ktory juz powinien stac¢ na czele. Za trzecim znakiem wychodzi¢ tawkami w porzqdku
i cicho, az poki sie nie znajdq na dziedzincu. Tam juz mozna im pozwoli¢ swobodnie
przez cztery lub pie¢ minut pobujaé, ale zawsze pod okiem starszych [uczniow —S. L. K.]
i nauczyciela. Powrot do klasy powinien si¢ odby¢ w tymze samym porzqdku. Za pierw-
szym znakiem powinny sie dzieci uszykowac lawkami, jak siedzq, za drugim wchodzi¢ do
klasy, za trzecim juz siedzie¢ kazde na swojem miejscu. Raz zaprowadzony taki porzqdek
nie zajmie wigcej nad przepis czasu, a przyczyni sie do ulozenia dzieci, i bawiqc je, da
im natog karnosci i sfornosci;

e) aby staral sie, ile moznosci, uczniow swych u for m o w a ¢, przyzwyczajajqc
i przyuczajqc, aby sie prosto trzymali, aby umieli przyzwoicie stanqé, usiqs¢, uktonic sie,
aby patrzyli w oczy temu, kto do nich mowi i do kogo mowiq, stowem, aby we wszystkich
ruchach nabrali tatwosci i Smialosci, aby stopniami stracili te gburowatosc i ciezkosé,
do ktorej od dziecinstwa przywykli. Takiego rodzaju ¢wiczenia ciata powinny sie odby-
wac czesto i nauczyciel korzystaé ma z kazdej okolicznosci, w ktorej postrzeze, ze dzieci
zapominajq si¢ i wracajq do dawnych natogow,

f) aby im wymyslat gry, ktore bawiqc dzieci, moglyby zarazem rozwijaé ich sily
fizyczne i dawaé im zrecznos¢ i ruchawosc¢ ich czlonkom. Wiele jest na to przepisow
w dzietach, poswieconych wychowaniu. W miare moznosci nauczyciel obeznac sig z nie-
mi powinien i umie¢ zastosowac, korzystajqc z kazdej chwili wolnej, w ktorej uczniowie
razem zgromadzeni bedq'®. Skoro dzieci poznajq, Ze nauczyciel zajmuje sie¢ niemi chetnie
i pod tym wzgledem i Ze nawet ich zabawami kierowa¢ lubi, zbiegnq si¢ pewnie kazdej
niedzieli i $wieta na dziedziniec szkolny, gdzie je taka czeka uciecha”".

KSZTALCENIE ZMYSLOW, UWAGI I MOWY

To nic innego, jak dzisiejsze nauczanie pogladowe, a przedtem tzw. nauka o rzeczach
— cho¢ obu tych nazw Korzeniowski nie znat. A oto co nasz pedagog w dziedzinie ksztal-
cenia ,,oka i ucha” powiedziat:

,,1. Dla wprawy zmystow widzenia przyzwyczajac nalezy dzieci, aby sie roznym rze-
czom dokladnie przypatrywalty,; dla wprawy uwagi ukazywaé im ich forme, ich czesci,
ich podobienstwo i roznice z innemi rzeczami, dla wprawy mowy przyuczac, aby kazdq

1 W tym miejscu — jak zaswiadcza P. Chmielowski — byto poczatkowo (za Powinnosciami nauczyciela
G. Piramowicza) napisane: Niech chodzq w takt, niech biegajq do mety, niech mocujq rece, niech si¢ nauczq
szybko zwracaé w réznych kierunkach; niech chodzq po lezqcych na ziemi okrqglych dylach, dla utrzymania
rownowagi; niech si¢ bawiq w zotnierzy, w lisa, w kota it.d. Lecz potem Korzeniowski caty ten ustgp przekre-
$lit, a na jego miejsce juz nie podat innych przyktadéw (tamze, nr 49 z 5 X11, s. 403).

7 Tamze, s. 402—-403.
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rzecz, kazdy jej ksztalt, kazdq czes¢ umialy dokladnie nazywac. Przedmiotow do takiego
rodzaju ¢wiczen nie potrzebuje nauczyciel z poczqtku szuka¢ daleko,; ma je pod rekq. Szko-
ta, tawka, ksiqzka, piec, suknia, tablica, okno, rama, szklo, szklanka, atrament, papier it.d.
— wszystko to sq rzeczy, ktorym dobre przypatrzenie sie, ktorych gruntowne i szczegolowe
poznanie wprawi zmysty, zajmie uwage i da ciekawe dla dzieci i rozwijajqce sfere ich po-
znania wiadomosci. Gdy sie dobrze obeznajq z tem wszystkiem, co ich ciqgle otacza,; gdy
umiejq nazwac forme kazdego przedmiotu, materye, z ktorej powstaje, czesci, z ktorych sie
sklada, sposob, jakim sie wyrabia i do czego stuzy, niech je nauczyciel przyzwyczai, aby
sie [ innym rzeczom, ktore widzq w domu, w ogrodzie, w miescie i gdziekolwiek si¢ znajdu-
Jja, dobrze przypatrywaly, aby z rzeczy, przez siebie obejrzanych, sprawe zdawaé umialy.

Dla wprawy pamieci i wyobrazni niech opisujq takie przedmioty, ktore widzialy przed
tygodniem, przed miesiqcem lub dwoma. Dla nauczenia ich kombinowacé z sobq cechy
i przymioty roznych rzeczy, niech nauczyciel podda im pod rozwage dwa przedmioty, po-
dobne do siebie i kaze wyszukiwac ich roznice, lub dwa przedmioty zupetnie rozne i kaze
wyszukiwac podobienstwo lub to, co majq wspolnego. — Od rzeczy, popadajacych co chwi-
la pod oczy dzieci, przejs¢ moze do przedmiotow dalszych, bardziej ztozonych, do roznych
narzedzi i sposobow, uzywanych w rolnictwie, w ogrodnictwie, w handlu, na warsztatach
rozmaitych rzemiost, w fabrykach roznych wyrobow. — Gdy si¢ wprawiq na rzeczach, pod
zmysty podpadajqcych, moze wziqé pod rozwage przedmioty myslowe, dajqc dzieciom
wyobrazenie o rozmaitych stanach spotecznosci, ktore widzq, o réznych powotaniach,
roznych usposobieniach ludzkich, ktore znajq, o przymiotach, cnotach, wadach, wykro-
czeniach, wyszukujqc podobienstwa, roznice, uzytecznosé, cel it.d. Takq drogq i sposobem
zajmujqcym i uzytecznym nabedq dzieci wiele wiadomosci, stanq sie ciekawemi, uwazne-
mi, nauczq sie patrze¢ na to, co ich otacza, zastanawia¢ sie nad tem, co widzq, pojmowac
to, co si¢ okolo nich dzieje, kombinowac i sqdzi¢. A tak nieznacznie otworzy sie ich glowa,
ocknie sie w nich mysl i prace swojq rozpocznie. W tej drodze rozwijania wiadz umystu
nauczyciel nastepujqce zachowacé powinien prawidla:

a) Aby zaczynal od rzeczy najblizszych dzieci, ktoreby im mogt pokazaé, i postepowat
do takich, ktore im sie rzadko zdarza widzie¢, lub ktore mogq tylko widzie¢ w wizerunku,
w modelu lub w opisaniu,

b) aby nie postepowac nagle, pobieznie, przeskakujqc od jednej rzeczy do drugiej.
Nalezy kazdq rzecz dzieciom kilka razy pokazaé, powtarzajqc poty, jakie jej czesci, jak
powstaje, do jakiego uzytku stuzy, poki sig im wszystko nie wyjasni i w pamiec ich nie wbi-
je. Dla przekonania sie nawet, czy rzecz jakq z gruntu poznaly, nalezy je, ze tak powiem,
tapac¢ rozmaitymi sposobami i probowac.

¢) Wszystkie te wiadomosci powinien nauczyciel podawaé dzieciom zapomocq roz-
mowy z niemi zywej, zwroconej do wszystkich, nie majqcej pozoru lekcyi, ktoryby ich
odstraszyl. Rozmowa ta opiera¢ sie powinna na pytaniach zrecznych, urozmaiconych
i prowadzqcych mimowolnie dzieci do wygadania sie z tem wszystkiem, co wiedzq, oraz
do przekonania ich, jak mato wiedzq i jak niedoktadnie. Z poczatku ograniczy¢ sie nalezy
na pokazaniu dzieciom przedmiotu, oznaczenia jego formy i koloru, wyliczenia jego cze-
sci, — i materyatow, z ktorych kazda powstaje, kto te rzecz wyrabia, do czego stuzy. Gdy
to wszystko dobrze poznajq, mozna dalszemi pytaniami rozszerzac¢ ich wiadomosci i za-
ostrzac ich ciekawosc¢, strzegqc sie wszakze, aby sie zbyt nie zacieka[wi|¢, nie przechodzi¢
granic ich pojecia i nie mowic o rzeczach, ktore im nie potrzebne, lub nawet szkodliwe.
Zbyt dalekie zachodzenie od jednej rzeczy do drugiej zmqci tylko ich wyobrazenie i nie da
im jasnego pojecia zadnej.
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d) Samo sie przez sie rozumie, ze nauczyciel do kazdej takiej rozmowy z dzie¢mi po-
winien sie bardzo dobrze przygotowal, powinien sie starac, aby kazdq rzecz, o ktorej ma
z dziec¢mi rozmawiaé, sam wprzod w najdrobniejszych szczegotach poznal, aby dobrze
wiedzial, przez jakie zapytania, ktoredy i jak daleko ich zaprowadzi. Inaczej nie bedzie
pewnym swego, bedzie sie blgkal, bedzie balamucil, co i jego nieraz upokorzy i dzieci znu-
dzi. Przygotuje sie do wypeinienia tego obowiqzku, jezeli rozszerzy sfere swoich wiadomo-
Sci: juz to czytaniem, juz odwiedzaniem rozmaitych warsztatow, juz przypatrywaniem sie
sposobom, uzywanym w rozmaitych rzemiostach, w rolnictwie, w ogrodnictwie, w handlu,
stowem: korzystaniem z kazdej chwili, z kazdej rozmowy z ludzmi doswiadczonymi, z kaz-
dej przechadzki. Nie powinien spuszcza¢ sie na swojq pamiec, ale wszystko, co postrzeze,
czego sie nauczy, notowad, nazywajqc kazdq rzecz, kazdq jej czesé, proceder wiasciwym
wyrazem i starajqc sie, aby i dzieci rownie doktadnie wszystko nazywac¢ nauczyly sie.
Powinien mie¢ takze ksiqzeczke, w ktorej przed kazdq lekcyq zapisze rzeczy, o ktorych ma
z dziecmi mowic, umieszczajqc pod kazdq wszystkie jej czesci, jej materyal, forme, kolor,
stowem wszystkie szczegoly, do ktorych przez wiqzqce sie z sobq zapytania ma dzieci za-
prowadzi¢. Ta ksiqzeczka postuzy mu do tego, zeby sie niepotrzebnie nie powtarzat, Zeby
czego uzytecznego nie opuscit, postuzy oraz do repetycyi i do egzaminu.

2. Drugim waznym w uksztatceniu czlowieka zmyslem jest stuch. Zwykle on przyte-
piony i niewyrobiony w ludziach prostych i nieokrzesanych. Stqd w rozmowach gminu
ow krzyk, tak razqcy ludzi z wychowaniem. Stuch ksztalci sie przez mowe wyraznq, do-
bitng, ale nie razqcq. Obowiqzkiem wiec jest nauczyciela zwraca¢ pilnq uwage na spo-
sob mowienia uczniow, zabronié im krzykliwego podnoszenia glosu, nauczy¢ miarkowad
go, urabial, podnosic¢ lub znizaé w miare potrzeby i mysli, nie dopuszczaé monotonnosci
w mowieniu, w czytaniu, w deklamacyi, lub nieznosnego, a zaprowadzonego w wielu
szkotach, zwlaszcza zakonnych, podnoszenia glosu na ostatnim wyrazie peryodu. Sam
nauczyciel powinien da¢ z siebie przyktad: nie wrzeszczec, nie Spiewac dziwacznie, ale
mowié tonem umiarkowanym, nauczy¢ sie i wiedzie¢, na jakiem stowie trzeba glos pod-
nies¢, aby mowienie lub czytanie byto wyrozumiate. Wiele od tego zalezy i ze sposobu,
Jjakim dzieci czytajq, poznaé mozna, czy rozumiejq to, co czytajq. Wiele takze przyczyni
sie do urobienia stuchu s p i e w, ktorego zqda Ustawa, i ktorym nauczyciel zajqé sie
powinien i do niego dzieci zachecié, jezeli sam ma glos i ucho. Spiew nieznacznie i nie-
postrzezenie rozwija i uszlachetnia cziowieka i dajqc mu uczucie harmonii, czyni go
niejako lepszym i przyzwoitszym [...]”"8.

UWAGI METODYCZNE

W poradniku Jozefa Korzeniowskiego dla nauczycieli szk6t elementarnych mato jest
uwag metodycznych zastugujacych na szczegdtowe przytoczenie. Parokrotnie odsytat
nauczyciela tego lub innego przedmiotu do dziet pedagogicznych, ktore nauczyciel znac
i nieraz odczytywacé powinien, oraz do podrecznikow elementarnych, wskazujqcych,
jak dang nauke wyktadaé nalezy. Juz Piotr Chmielowski zauwazyl, ze wizytator szkot
Kroélestwa Polskiego pod wzgledem dydaktycznym, czyli naukowym (jak sam nazywat),
ani w pomysle, ani w sposobie sformutowania nie przedstawia zywszego, bardziej in-
dywidualnego czynnika. Jednakze to, co podaje, jest zawsze rozsqdne i rozwazne [...].

18 Tamze, s. 403—404; nr 50 z 12 XIII, s. 410—411.
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A wigc potepia stanowczo metode pamieciowq, trzymanie sie dostowne wyrazow, zawar-
tych w ksigzce elementarnej [podrgczniku — S. L. K.], a zaleca objasnianie wszystkiego na
rozum, przepytywanie uczniow w sposob coraz inny, by ich oduczy¢ od mechanicznego po-
wtarzania, bez zrozumienia rzeczy, szczegolniej pod tym wzgledem nacisk potozyt na na-
uke katechizmu i historyi Swietej. W nauce czytania nie protestuje (jak to w mysl Komisyi
Edukacyjnej, lub tez za przykladem Niemcow uczynili juz wtedy nasi pedagogowie) prze-
ciwko sylabizowaniu, nie kaze jednak zatrzymywac¢ sie dluzej nad szeregami sylab, lecz ry-
chlo przechodzi¢ do sktadania ich w cale wyrazy. Zaleca nauczanie czytania nietylko dru-
kow, ale i rekopisow. W nauce pisania idzie mu gtownie o czytelnos¢ wyrazow i rownosé
linii, dlatego tez pisanie bez linii kaze poczytywa¢ za rodzaj nagrody dla uczniow. W nauce
rachunkow poleca rozpoczynaé od pamieciowych, zawsze postugujqc sie unaocznieniem
(zapomocq orzechow, fasoli itp.), i wymaga, azeby nauczyciel tak wylozyt lekcye, izby
ja wszyscy juz w klasie umieli i Zeby im ksiqzka arytmetyczna wcale nie byla potrzebna.
W nauce rysunkow kaze poprzestac na linearnych i to co do figur najpospolitszych w Zyciu
ludowem; z powodow zas ,,figurycznych” mowi o potrzebie nauczenia uczniow, by umieli
z pamieci nakresli¢ glowne zarysy Krolestwa Polskiego. Tym sposobem, przy stosowanych
objasnieniach, ,,nabedq dostatecznych wiadomosci jeograficznych o polozeniu kraju,
o0 jego granicach, o miastach gubernialnych i powiatowych, o miasteczkach fabrycznych
i handlowych, o rzekach splawnych i niesplawnych, o powiatach i ziemiach Zyznych
i mniej zyznych, o liczbie, wierze i sposobach zajecia mieszkancow™".

k ok 3k

Taka jest w streszczeniu i wazniejszych fragmentach Instrukcya dla nauczycie-
li elementarnych autorstwa Jozefa Korzeniowskiego. Jesli ja porownamy ze stanem
szkolnictwa elementarnego (ludowego) w potowie XIX w. oraz z praktyka dzisiejsza,
przyznaé¢ musimy, iz cho¢ wizytator szkot w Krolestwie Polskim koncowych lat Paskie-
wiczowskiego terroru na miano wielkiego reformatora edukacyjnego nie zasluguje — bo
poza ustalenia wiekopomnej Komisji Edukacji Narodowej i jej gldwnego reprezentanta,
ks. Grzegorza Piramowicza w zasadzie nie wyszedt — to z chluba jego imi¢ w dziejach
naszego szkolnictwa wspominaé powinni$my.

Nie opublikowat tez Korzeniowski, bo nie dokonczyl, Opowiadania nauczyciela
elementarnego, ktore miato by¢ literackim rozwinigciem Instrukcyi... Rozpoczety re-
kopis utworu znajduje si¢ w Bibliotece Zaktadu Narodowego im. Ossolinskich we Wro-
clawiu. Mozna tam przeczyta¢ zdanie §wiadczace o wielkim szacunku Autora wobec
nauczyciela elementarnego, ktory kfadzie fundamenta spotecznosci, piastujqc piérwszq
mysl, prowadzqc na pasku swojego doswiadczenia piérwsze uczucie, rodzqce sie w sercu
dziecka, ktore ma by¢ pézniej cztowiekiem®.

9 Tamze, s. 411-412.
20 Ossolineum, sygn. 6542, k. 43.
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BRONISEAW TRENTOWSKI JAKO PEDAGOG

Bronistaw Trentowski' byt filozofem i pedagogiem. Do jego dorobku sigga sig spora-
dycznie, bo jezyk, jakim si¢ postugiwatl, odstrasza neologizmami oraz duza liczba mno-
zacych sig i zawitych podziatéw tréjkowych. Jednak za zycia nalezat do autoréw bardzo
popularnych i poczytnych. W swym najstynniejszym dziele pt. Chowanna... podjal si¢
proby stworzenia systemu pedagogiki narodowej. Szeroko i nowatorsko opracowat licz-
ne zagadnienia zwigzane z wychowaniem fizycznym (obejmujac w nim sprawy higieny,
psychologii, zabaw dzieci) oraz z doskonaleniem procesu myslenia, postrzegania, a takze
z nauka, o$wiata i z wieloma innymi tematami.

Trentowski uwazat, ze istota cztowieka jest jazn. Stanowi ona bezwzgledna jednos$¢,
a zarazem wzgledna roznice ciata i duszy. Jazn to rzeczywista istota cztowieka. Cialo jest
jego istota realna, a dusza istota idealna. Aby doprowadzi¢ do pelnego rozwoju cztowie-
ka, nalezy wptywaé zaré6wno na cialo, jak i na dusze, a poprzez nie posrednio na jazn.
W pierwszej cze$ci Chowanny..., zatytutowanej Nepiodyka, Trentowski dat praktyczne
wskazdéwki dotyczace rozwoju dziecka, poczawszy od momentu jego poczecia, opieki
nad niemowleciem, odzywiania, ubioru, higieny, gier ruchowych, zabaw na powietrzu,
gimnastyki i wychowania seksualnego. Zawarl w tej czesci rowniez swoje poglady na
temat ksztattowania si¢ wladz poznawczych ciata, za ktére uwazat zmysty, wyobraznig
oraz pamig¢ i rozum.

! Bronistaw Ferdynand Trentowski (21.01.1808-16.06.1869), filozof piszacy po niemiecku i po polsku,
pedagog, wolnomularz niemiecki. Uczestniczyl w powstaniu listopadowym, a po jego upadku przebywat na
emigracji w Niemczech. W latach 1838—1847 wyktadowca filozofii i pedagogiki na Uniwersytecie we Frybur-
gu. Tam powstato jedno z najwazniejszych jego dziel pt. Chowanna, czyli system pedagogiki narodowej jako
umiejetnosci wychowania, nauki i oswiaty, stowem wyksztalcenia naszej mlodziezy. Pierwsze wydanie tego
dwutomowego dzieta ukazalo si¢ w 1842 roku (w niniejszej pracy bedziemy korzysta¢ z wydania Wroctaw—
—Warszawa—Krakoéw 1970). Gtéwne prace Trentowskiego, poza Chowanng..., to: Stosunek filozofii do cy-
bernetyki, czyli sztuki rzqdzenia narodem (1843), Myslini, czyli caloksztalt logiki narodowej (t. 1.1 2., 1844),
Przedburza polityczna (1848), Panteon wiedzy ludzkiej lub pantologia, encyklopedya wszech nauk i umiejet-
nosci, propedeutyka powszechna i wielki system filozofii (t. 1.-3., 1873—1881).
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1. ROZWOJ CIALA

Ciato wedhug Trentowskiego stanowi realno$¢ cztowieka. Integralnie nalezy ono do
istoty czlowieka. Autor Chowanny... odrzucat teorie dualistyczne, traktujace ciato jako
tymczasowa ,,powtoke” dla jazni. Ciato jego zdaniem urzeczywistnia cztowieka, ale nie
jest jego calq istota’.

Trentowski w swoim dziele wyr6znia wychowanie, naukg i oswiatg. Ciata dotyczy
wychowanie. Jest ono ,,pedagogiczna realnoscia”, fundamentem pedagogiki. Celem wy-
chowania jest przede wszystkim doskonalenie ciata. Srodkami stuzacymi do osiagnigcia
tego celu sa ¢wiczenia gimnastyczne, taniec, troska o ciagle udoskonalanie ciata, rozwi-
janie zmystow. Wychowanie nie jest tresura ani hodowaniem, ale ubraniem bostwa czlo-
wieczego we wdzieki®. Dobre wychowanie jest jednakowe we wszystkich krajach, wigc
dobrze wychowany Polak jest tez dobrze wychowany w Niemczech czy we Francji. Dzie-
je si¢ tak w wyniku cywilizacji. Taka prawidlowos¢ nie jest znana u ludéw pierwotnych.
Nauka natomiast dotyczy przede wszystkim duszy, a o§wiata jazni.

Cialo jest wigc pierwsza sfera, ktora nalezy wychowywac, gdyz cale dziecko jest
w pierwszych chwilach [...] tylko ciafem*. W ksztattowaniu ciata trzeba zwroci¢ uwage
przede wszystkim na zdrowie, silg 1 picknos¢. W wychowaniu chtopca najwazniejsza jest
sita, w wychowaniu dziewczynki — pigkno$¢. Zdrowie jest rownie wazne dla chtopcow
i dziewczynek. Mottem dla wychowawcy powinny by¢ stowa: nawet ciato mego wycho-
wanca ma by¢ obrazem i podobienistwem Boga®.

Swoje rozwazania Trentowski rozpoczatl od podania informacji o poczeciu dziecka
i przebiegu ciazy. Twierdzil, ze po zajsciu w ciaz¢ kobieta powinna zy¢ jedynie dla dziec-
ka. Ciaza jest dla niej czasem specjalnego btogostawienstwa, od Boga, a urodzenie dziec-
ka jej ostatecznym przeznaczeniem®. Bedac w stanie blogostawionym, kobieta powinna
zwracaé szczegOlna uwage na swoje odzywianie. Musi wyrzec si¢ alkoholu, przypraw
korzennych, stodyczy. Najwazniejsze jednak, aby unikata ztych emocji: gniewu, zlosci,
smutku, rozpaczy oraz wszelkich namigtnos$ci i gwattownych przezy¢. Nie powinna cho-
dzi¢ do teatru, do opery, na bale, odwiedza¢ chorych w szpitalu. Nie jest wskazane, aby
udawata si¢ do galerii na wystawy obrazéw, do ogrodu zoologicznego, a nawet do koscio-
ta. Oprocz zakazow Trentowski udzielal wskazowek kobietom brzemiennym. Powinny sig
modli¢ w domu, mie¢ duzo ruchu, pracowa¢ w kuchni, chodzi¢ na spacery’. Wskazowki
te wynikaly z przekonania autora, ze zapatrzenie si¢ kobiety na jaki§ przedmiot lub osobg
powoduje zgubne skutki dla ptodu (tym ttumaczyl np. deformacje ciata, réznego rodzaju
znamiona)®. Dawat rowniez wskazowki dla ojca dziecka. Zone bedaca w ciazy maz ma
traktowac jako chorq na ciele i na duchu®. Swoje rozwazania na temat duszy dziecka pre-
natalnego Trentowski skonczyt wnioskiem, ze jest ona wtedy z duszq matki jedng®.

2 B. F. Trentowski, Chowanna...,t.1.,s. 93.
3 Tamze, s. 63.

4 Tamze, s. 191-192.

> Tamze, s. 230-231.

¢ Tamze, s. 192.

7 Tamze, s. 194.

§ Wigcej tamze, s. 194-195.

® Tamze, s. 193.

10 Tamze, s. 195.
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Kolejne zagadnie, ktorym zajmowat si¢ Trentowski, to odzywianie dziecka. Uwazat
on, ze pierwszym pokarmem dziecka powinno by¢ mleko matki, poniewaz takie daje
mu natura. Matka, ktora karmi piersia, dopetnia diug natury'. Jezeli matka jest chora
badZ nie ma pokarmu, nalezy znalez¢ mamke lub zastapi¢ mleko matki mlekiem kro-
wim. Dziecka nie powinno si¢ przekarmiac, gdyz przepetnienie zotqdka jest przyczynag
roznych chorob'. Z czasem dziecko nalezy przyzwyczaja¢ do spozywania wszystkich po-
traw jadanych w domu, ale nie mozna go zmusza¢ do jedzenia tych, ktére mu nie smakuja.
Najlepsze dla dzieci sa owoce, warzywa, potrawy z mleka i ciasta. Zdaniem Trentowskie-
go migso do diety dziecka nalezy wprowadzi¢ jak najpdzniej. Zalecal tez, zeby dzieci
przed 15 rokiem zycia nie pity herbaty, kawy, czekolady, piwa, wina ani innych alkoholi.
Powinny natomiast pi¢ duzo wody".

Trentowski szeroko potraktowat zagadnienie higieny. Twierdzit, Zze od najmtodszych
lat nalezy przyzwyczaja¢ dziecko do wyprozniania sig rano, zaraz po przebudzeniu, i wie-
czorem, przed pojsciem spaé. Uczy¢ je tego mozna od szostego lub siddmego miesiaca zy-
cia, sadzajac dziecko zaraz po przebudzeniu na nocniku. Opanowanie potrzeb naturalnych
jest pierwszym etapem wychowania dziecka'*. Od dnia urodzenia przynajmniej przez rok
dziecko powinno by¢ kapane codziennie w cieptej wodzie. Od ukonczenia trzeciego roku
zycia nalezy je przyzwyczaja¢ do mycia si¢ rano w zimnej wodzie'.

Wazng rolg w wychowaniu dziecka odgrywa §wieze powietrze. Pierwszy raz dziecko
powinno by¢ wyniesione na zewnatrz dwa tygodnie po narodzinach. Gdy jest starsze,
trzeba je przyzwyczaja¢ do zmian pogody, pozwalajac na przyktad, aby wybiegato na
dwor podczas ulewy'. Chlopcy przez pierwsze lata zycia powinni chodzi¢ boso (zda-
niem Trentowskiego jest to skuteczna metoda zapobiegajaca poceniu si¢ nog), w krotkich
spodenkach i bez chustki na szyi. Dziewczynki natomiast powinny chodzi¢ w butach, ale
w zwiewnych sukienkach z krotkim rekawem i w stomkowych kapeluszach na gtowie!”.
Dzieci powinny spedzac jak najwigcej czasu na §wiezym powietrzu. Trzeba tez dbac o ich
odpowiednie ubranie. Odziez dla dzieci powinna by¢ lekka, by nie krgpowata ruchow
i dawata jak najwigcej swobody. Dzieci, zwlaszcza dziewczynki, nie powinny uzywaé
zadnych kosmetykow's.

Trentowski wypowiedziat si¢ tez w sprawie snu i przygotowania sypialni dla dzieci.
Uwazal, Ze sypialnia nie powinna by¢ ogrzewana, gdyz w nocy to posciel najlepiej za-
trzymuje ciepto. W sypialni nie powinno by¢ rowniez zadnych kwiatoéw ani firanek, gdyz
utrudniaja one cyrkulacje powietrza'®. Najzdrowsze i najlepsze dla dzieci jest powietrze
o poranku, dlatego powinny one chodzi¢ spaé¢ i wstawac razem z ptakami®’. Ranne wsta-
wanie to najlepsze przyzwyczajenie, jakie dziecko moze wynie$¢ z rodzinnego domu.
Dziecko powinno zasypia¢ w ramionach matki lub ojca, a potem by¢ uktadane w t6zku.

! Por. tamze, s. 196—198.

12 Tamze, s. 199.

13 Tamze, s. 200-201.

4 Tamze, s. 201.

15 Tamze, s. 202.

16 Tamze, s. 203.

17 Wigcej tamze, s. 203-204.
18 Wigcej tamze, s. 216-220.
19 Tamze, s. 203-204.

20 Tamze, s. 205.
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Gdy dziecko $pi, w domu nie moze panowac cisza, gdyz pdzniej najmniejszy szmer bg-
dzie je budzit i stanie si¢ ono dla domownikow matym tyranem?'.

W swoich wskazowkach Trentowski podjat rowniez temat wychowywania dzieci
przez nianki. Wedhug niego nie sa one odpowiednimi wychowawcami, gdyz nie darza
dzieci w wystarczajacym stopniu mitoscia i sa zbyt pochtonigte wlasnymi problemami
i zajeciami. Nie zwracaja na dzieci zbyt duzo uwagi. To ojciec i matka powinni poswigcaé
swojemu dziecku jak najwigcej czasu, poniewaz nie ci istotni sq rodzice, co dziecig splo-
dzili, ale co je dobrze wychowali®.

Rozwazat Trentowski rowniez kwesti¢ pracy fizycznej. Twierdzil, ze praca cielesna
przysposabia do prac ducha®. Chtopcy powinni zatem spgdza¢ duzo czasu na zabawach
z rowiesnikami na ulicy. Nalezy ich uczy¢ jazdy konnej, plywania i jazdy na tyzwach.
Dziewczynki powinny raczej bawié si¢ w parku lub w ogrodzie. Wazna umiejgtnoscia
jest dla nich taniec, poniewaz uczy gracji i sprzyja wyrobieniu zgrabnej figury. Mozna
je uczy¢ plywania i jazdy na tyzwach. Cho¢ chtopcy tez powinni umie¢ dobrze tanczyg,
to dla nich jest to umiejetno$¢ poboczna®. Aby przygotowac dzieci do pracy fizycznej,
nalezy im pozwoli¢ gra¢ w pitkg, pracowa¢ w przydomowym ogrodku, przygladac sig
pracy dorostych i pomaga¢ im w roéznych czynnosciach. Pozyteczne sa rowniez dtugie
spacery®. Trentowski wychwalal musztre. Sugerowal, zeby w Polsce uczy¢ chlopcow
umiejetnosci zotierskich. Takze w niepodlegtej ojczyznie Polacy powinni umie¢ wiadac
szabla i karabinem, poniewaz polozenie ojczystego kraju jest takie, Ze nam go wiecznie
bronié¢ trzeba®.

W wychowaniu, zdaniem Trentowskiego, wazne jest zwracanie uwagi na uczucia
dzieci. W pierwszych latach rozwoju (do drugiego roku zycia) dziecku nie powinny to-
warzyszy¢ zadne gwattowne emocje: gniew, strach czy rozpacz. Pézniej mozna zasmucic¢
dziecko albo je ukara¢, ale tylko wtedy, gdy rzeczywiscie na to zashuzyto. Nalezy je uczy¢
znosi¢ smutek i cierpienie, poniewaz kazdy si¢ z nim zetknie w swoim zyciu. Rodzice nie
moga jednak umyslnie sprawia¢ dziecku cierpienia. Byliby wtedy katami?’. Wspotczesna
nam psychologia wychowawcza pokazuje, ze nacechowanie emocjonalne kontaktow
dziecka z rodzicami jest najwazniejsza wlasciwos$cia wychowania w rodzinie. Dzigki
temu dziecko poznaje stosunki spoteczne i uczy si¢ odpowiednich reakcji emocjonalnych.
Kontakty uczuciowe z rodzicami stanowia przestanki do realizowania celéw wychowania
w dziecinstwie %8,

Na koniec swoich rozwazan w tej czgsci Chowanny... Trentowski obszernie i $miato
przedstawil swoje poglady na wychowanie seksualne dzieci i mtodziezy®. Zwracat przede
wszystkim uwagg na masturbacj¢. Uwazal, Ze jest to najniebezpieczniejsza choroba mto-
dego ciata. Zadaniem dobrego wychowania jest odkrycie tej choroby, jej oddalenie i wyle-

2 Tamze, s. 205.

22 Tamze, s. 206.

2 Tamze, s. 210.

2 Tamze, s. 211.

» Tamze, s. 212-213.

2 Tamze, s. 214.

¥ Tamze, s. 215-216.

2 Por. M. Przetacznik-Gierkowska, Z. Wiodarski, Psychologia wychowawcza, t. 2., Warszawa 2002,
s. 152.

2 A. Walicki, Wstgp do: B. F. Trentowski, Chowanna...,s. LXXV.
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czenie z niej*. Podawat szereg metod, jakie mozna zastosowac, aby tego dokona¢. Poczat-
kom onanizowania si¢ sprzyja ogladanie przez dzieci swojego ciata w okresie dojrzewania
oraz spozywanie okreslonych positkow, np.: picie kawy, czekolady, stosowanie pieprzu,
musztardy i przypraw korzennych, czgste jedzenie pietruszki, pasternaku, ryb, jajecznicy,
wieprzowiny. Pedagog okre$lit je mianem podzegajqcych uczucie ptciowe?!.

Aby zapobiec masturbowaniu si¢ chtopcow, Trentowski radzit, by obrzydzaé im czg-
$ci intymne, np. kazac po kazdym zalatwieniu potrzeb fizjologicznych my¢ niezwlocznie
rece lub uzywac do tego rgkawiczki. W nocy w sypialni powinna pali¢ si¢ lampka, gdyz,
zdaniem autora, Swiatlo wiedzie nas do dobrych, ciemnos¢ zas do ztych mysli®?. Dzieci nie
powinny spa¢ w jednym 16zku ani razem si¢ kapac, bo widok nagiego ciata innej osoby
wzbudza poped seksualny. Nie nalezy tez wcezesniej mowié dzieciom, Ze onanizowanie
si¢ jest czym$ zktym, Zeby nie chciaty skosztowaé, jak smakuje zakazany owoc™.

Aby stwierdzi¢, czy wychowankowie onanizuja si¢, trzeba uwaznie si¢ im przygla-
da¢. Symptomami tego jest blados¢ twarzy i ust, {zawe i lekliwe oko, mieszanie si¢ przed
przenikliwym i badawczym |...] wzrokiem, czesta krew z nosa, wegry, |...] bialq ropq na-
petnione krostki na twarzy, chod niepewny, czyli krok nieregularny, mdiosci, [...] drzenie
nog i glosu, bojazliwosé, pamigé tepa, [...] pozadliwe wpatrywanie sie w kazdq miodq
kobiete, szukanie samotnosci**. Najlepszym sposobem jest jednak ztapanie wychowanka
na goracym uczynku, symptomy te bowiem moga by¢ rowniez oznaka innych choréb. Nie
nalezy tez przedwczesnie osadzac dziecka, zeby go nie skrzywdzic.

W swoim dziele Trentowski oméwit sposoby ,,leczenia” z onanizmu. Uwazal, ze
moze si¢ to udac tylko temu wychowawcy, ktory ma rozum, doswiadczenie i dobrze zna
swojego wychowanka. Pierwsza metoda to modlitwa i postanowienie poprawy, kolejna
— obrzydzenie tego czynu. Mozna powiedzie¢ chlopcu, ze masturbacja powoduje impo-
tencj¢ lub Ze jego matzenstwo bedzie bezdzietne. Mozna tez zaprowadzi¢ go do szpitala,
pokaza¢ umierajacego w cigzkich bolach i umowic si¢ z lekarzem, by powiedziat, ze taka
$mier¢ jest skutkiem onanizowania si¢*. Trentowski wychowanie seksualne potraktowat
do$¢ odwaznie, ograniczyt si¢ jednak do poruszenia tylko tego jednego zagadnienia.

Przedstawiono tu tylko niektore praktyczne wskazowki Trentowskiego, odnoszace si¢
do wychowywania ciata. R6znig si¢ one diametralnie od obecnej wiedzy pedagogicznej,
psychologicznej czy medycznej, jednak w swoim czasie stanowity istotny postgp i wkiad
w nauke o wychowaniu. Prowadzily do wychowywania kolejnych sfer cztowieka, a wigc
do ksztattowania jego calej istoty.

2. WLADZE CIALA

a) zmysly i wyobraznia

Trentowski uwazal, ze ciato podlega wladzom, ktorymi sa zmysty wraz z wyobraz-
nia, pami¢¢ i rozum. Zmysty pomagaja cztowiekowi w budowaniu wiedzy o $wiecie
zewngtrznym. Za ich posrednictwem moze on przyswaja¢ sobie wszelkie informacje

3 B. F. Trentowski, Chowanna...,s. 221.
31 Tamze, s. 222.

32 Tamze, s. 223.

3 Tamze, s. 225.

3 Tamze, s. 225.

3% Tamze, s. 226-227.
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ptynace do niego z otoczenia. Wrazenia zmystowe dziecko odbiera juz od urodzenia.
Wraz z jego rozwojem czynno$¢ ta podlega doskonaleniu®. Potrzebg rozwijania zmystow
zauwazyt Trentowski, opisujac w Chowannie... swoje poglady na ten temat. Uwazal, ze
wazne jest ¢wiczenie zmystéw i wyobrazni, ktoére wraz z pamigcia i rozumem stanowia
wiadze poznawcze ciata. Wedtug Trentowskiego zmysty sa zrodlem pierwszego realnego
poznania. Zmystowos$¢ wskazuje na jakosci obecne w $wiecie zewngtrznym, takie jak
zapach, smak czy kolor. Stanowi ona jako$ciowsg istotg cztowieka. Jest rowniez recepcja,
wladza doznawania®’. Wyobraznia natomiast nie jest, jak dotychczas byta pojmowana,
fantazja, lecz ogniskiem wszystkich zmystow, zmystem wewngtrznym, w ktérym wra-
zenia przemieniaja si¢ w wyobrazenia. Wyobrazenia stanowia poczatek formowania
poje¢*®. W wychowaniu nie wolno zaniedba¢ tych sfer, poniewaz sa one waznym narze-
dziem poznawania $wiata.

W wychowaniu wazne jest, aby zmysty doskonali¢. W pierwszych latach zycia dziec-
ka podstawowym zadaniem rodzica, opickuna, pedagoga jest zadbanie o to, aby zmystow
nie nadwyrg¢zaé. Dopiero p6zniej nalezy je przez rozne ¢wiczenia wyostrzaé. Najwazniej-
szy dla wychowawcy powinien by¢ zmyst wzroku, poniewaz on pozwala wychowankowi
odkry¢ naturg, dostarcza duzej iloSci wiedzy o otaczajacym go Swiecie.

Trentowski dawal nast¢pujace rady dotyczace doskonalenia postrzegania wzrokowe-
go. Nie powinno zabieraé si¢ dziecka na targ, do koSciota, teatru, galerii, muzeow, czyli
do migjsc, ktore dostarczaja bardzo duzej liczby bodzcow wzrokowych. Nie nalezy takze
pokazywac¢ dziecku wielu rzeczy naraz. Powoduje to, ze dziecko postrzega tylko powierz-
chownie, nie oglada doktadnie rzeczy. Spowoduje to, ze widzqc wszystko, niczego wlasci-
wie nie bedzie widzialo®. Plytkie patrzenie jest bezmyslne. Dziecko nalezy uczy¢ spogla-
dania doktadnego, aby swoje spostrzezenia mogto wykorzysta¢ do udoskonalenia swojego
zycia. Nabierze takiej umiejetnosei, jezeli kazdej rzeczy bedzie przygladato si¢ dhuze;j,
ogladato ja z kazdej strony i nie bedzie rozpraszane wicloma bodzcami. Rowniez wspot-
czesna praktyka pedagogiczna wskazuje, ze duza liczba bodzcow wzrokowych utrudnia
dziecku koncentracj¢ uwagi, powoduje szybkie rozpraszanie si¢, utrudnia uczenie si¢.

Poczatkowo najlepsze dla dziecka jest obcowanie z natura. Tu moze spostrzegac
mnostwo szczegdtow, ogladaé doktadnie drzewa, ktore sa od siebie oddalone. Trentowski
radzil, aby p6zniej wprowadza¢ wspotzawodnictwo, np. konkurs, kto widzi dalej jakis
szczegbl czy rozpoznaje osobg z wigkszej odleglosci. Kolejng zabawa majaca wzmacniac¢
wzrok dzieci bylo zgadywanie odleglosci migdzy przedmiotami, a potem doktadne jej
odmierzenie. Miato to uczy¢ wychowanka szacowania odleglosci. Za wazne uznawano
rowniez, aby wyrobi¢ w dzieciach odpowiednie nawyki podczas uczenia si¢: trzymania
ksiazek w odpowiedniej odleglosci od oczu, pisania notatek niezbyt matymi literami,
wprowadzania odpowiednich odstgpow, aby oko podczas czytania si¢ nie meczyto. Tren-
towski uwazal, ze nalezy unika¢ korzystania z wszelkiego rodzaju okularow, soczewek,
mikroskopow, poniewaz sa szkodliwe dla wzroku dziecka. Staby wzrok nalezy ¢wiczy¢,
by go wyrobic*,

3¢ Wigcej zob. A. Matczak, Zarys psychologii rozwoju. Podrecznik dla nauczycieli, Warszawa 2003,
s. 50-55.

37 B. F. Trentowski, Wstep do nauki o naturze, Warszawa 1978, s. 484—485.

3 B. F. Trentowski, Chowanna. .., s. 27 i 241.
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Trentowski podat takze wskazowki, jak nalezy doskonali¢ ucho, a wigc zmyst stuchu.
Pisal, ze dziecko powinno nauczy¢ si¢ rozpoznawac najblizsze mu osoby po barwie glosu
czy po krokach, a zwierzgta po wydawanych przez nie odglosach. Moze probowaé owe
odgtosy nasladowa¢. Wychowanka nalezy chroni¢ od miejsc, w ktorych panuje ciagla
wrzawa czy wrzask, poniewaz gwaltowne bodzce dzwigkowe, chaos przytepiaja stuch
i moga go ostabi¢. Dziecko nalezy rowniez uczy¢ roznicowania odleglosci, z jakiej docho-
dza do niego dzwigki. np. proszac je, aby wskazato miejsce, z ktorego styszy jakis odgtos,
a nastgpnie oddala¢ si¢ od tego miejsca.

Najlepszym $rodkiem ksztalcenia stuchu jest muzyka. Najpierw nalezy uwrazliwic¢
wychowanka na pigkna muzyke, a potem rozpoczac ksztalcenie go w zakresie muzyki
i §piewu, poniewaz kto sam nie gra i nie Spiewa, rzadko jest dobrym znawcq harmonii,
rzadko wiec ma wyszkolone ucho*'. Stuch to jeden z najwazniejszych zmystow cztowieka.
Niektore informacje ze Swiata zewngtrznego docieraja tylko za jego posrednictwem. Tyl-
ko dzigki zmystowi stuchu mozemy odbiera¢ dzwigki mowy. Odpowiednie ksztalttowanie
wrazliwosci stuchowej dzieci jest wigc waznym zadaniem wychowawcow: rodzicow,
nauczycieli, otoczenia.

Wech dziecka mozna doskonalié, kazac mu z zawigzanymi oczami rozpoznawac po
zapachu kwiaty lub potrawy. Rada ta ma zastosowanie rowniez odnos$nie zmystu smaku.
Dotyk mozna ksztatci¢ w podobny sposob: polecié, aby wychowanek z zastonigtymi
oczami rozpoznawal reka rozne materiaty 42

Trentowski nazywat wyobrazni¢ ogniskiem wszystkich zmystow, zmystem wewnetrz-
nym*. Rozumienie wyobrazni jako fantazji uznawat za bledne. Fantazja wiedzie cztowie-
ka do ideatow, wyobraznia natomiast jest natury empirycznej, jest wladza ciata. Znajduje
si¢ w mozgu i tam z wrazen zmystowych tworzy wyobrazenia bgdace podstawa dla two-
rzenia pojec .

Wychodzac z zalozenia, ze w mozgu dziecka jest mato wyobrazen, a kazda nowos¢
jest dla niego bardzo interesujaca, Trentowski sugerowal, aby matemu dziecku kazda
nowa rzecz wskazywac, podawac i nazywac $§piewnym glosem, kilkakrotnie powtarzajac
nazwe¢. Doprowadzi to do tego, ze dziecko bgdzie zdobywalo nowe wrazenia wszystkimi
zmystami i bedzie je moglo zachowa¢ jako wyobrazenia w pamigci. Najlepszym miej-
scem, w ktorym wychowawca moze znalezé mnostwo nowych przedmiotdw, jest gospo-
darstwo domowe. Dziecko mozna zabiera¢ do kuchni, pokazywa¢ mu i nazywac¢ wszelkie
naczynia, w pokojach otwiera¢ szafy, wskazywaé¢ meble, wystrdj pomieszczen, na ulicy
pokazywac zwierzgta, ktore bedzie starato si¢ nasladowac. Trzeba jednak ciagle pamigtac,
aby nie pokazywac dziecku zbyt wiele rzeczy naraz, ale stopniowo, by moglo ogladac je
doktadnie i z kazdej strony. Da mu to duzo radosci i bedzie rozwijato jego wyobraznig.
Tak wychowywane dziecko czas swoj bedzie spedzato na poznawaniu nowych przedmio-
tow i dlugo nie bedzie potrzebowato zabawek *.

W rozwijaniu wyobrazni dzieci wazna jest zabawa. Jest ona pierwsza i podstawowa
aktywnoscia, ktdra je przygotowuje do p6zniejszej nauki i pracy oraz rozwija wyobraz-
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ni¢, angazujac wszystkie zmysty. Cenna pomoca dla wychowawcy moga by¢ zabawki.
Pomagaja one pobudza¢ wyobraznig, ale moga tez zaszkodzi¢. Nie nalezy dawac dziec-
ku zabawek niebezpiecznych lub takich, ktére sa wyrazem fantazji cztowieka (sfinksy,
smoki czy centaury). Zabawki powinny odzwierciedlaé rzeczywiste przedmioty lub by¢
nimi*,

W miarg jak wychowanek dojrzewa, nalezy zapoznawaé go z nowymi przedmiotami,
zjawiskami itp. Przyktadem tego moga by¢ egzotyczne zwierzgta i rosliny. Jezeli nie ma
mozliwo$ci zaprezentowania autentycznych eksponatow, to nalezy je pokazaé na ilustra-
cjach w ksiazce. Wynika z tego, zdaniem autora Chowanny..., jeszcze jedna korzysc,
a mianowicie stanowia one podstawg, by zaczaé uczy¢ dzieci czyta¢. Obrazki powinny
wiernie przedstawiac rzeczywistos$¢, gdyz tylko takie utworza w pamigci dziecka praw-
dziwe wyobrazenia. Zdaniem Trentowskiego jednorazowo mozna pokaza¢ dziecku do
dziesigciu rysunkow. Wigksza ich liczba bgdzie powodowata znudzenie i postrzeganie
powierzchowne. Obrazki powinno si¢ objasni¢ krotko, w trzech lub czterech zdaniach,
tylko aby dac pierwsze wyobrazenie o danym przedmiocie. Pokazywanie ilustrowanych
ksiazek przed 6smym rokiem zycia jest zbyteczne, poniewaz wtedy dziecko nie pojmuje
jeszcze stosunku obrazu do rzeczywistosci®.

Wszystkie zmysty nalezy ksztatci¢ i doskonali¢ z taka sama doktadnos$cia, poniewaz
stanowia one pierwsze i podstawowe zrodto poznania. Ze zmystami zwigzane jest mysle-
nie. Jesli wychowawca chce, aby jego wychowanek stat si¢ cztowiekiem rzeczywistym,
czyli osiagnal pelni¢ swojego rozwoju, musi zadbaé najpierw o rozwoj jego zmystow.
Wskazowki Trentowskiego dotyczace udoskonalania zmystow, a przez to ksztattowania
wyobrazni dziecka, sa trafne. Moga stanowi¢ pomoc takze dla wspotczesnych pedago-
gow jako zrodlo pomystow do organizowania zabaw i zajec¢ dla dzieci. Wykorzystanie
przedmiotow codziennego uzytku jako zabawek dla dzieci jest dobrym pomystem,
szczegodlne dla matek, ktore musza taczy¢ codzienne obowiazki z wychowywaniem lub
maja skromne dochody.

b) pamieé

Waznym zagadnieniem poruszanym w Chowannie... jest rozwijanie pamigci wycho-
wankow. W psychologii przez pojgcie ,,pamig¢é” rozumie si¢ procesy zapamigtywania,
przechowywania, przypominania, dzigki ktérym informacje uzyskiwane w wyniku od-
bierania wrazen zmystowych, spostrzegania i myslenie moga by¢ magazynowane i wyko-
rzystywane w pozniejszym dziataniu*®. Pamigtanie jest wigc czynnoscia psychiczna.

Wedtug Trentowskiego pamig¢ nalezy do sfery cielesnosci, jest znieruchomialq wy-
obrazniq®. Utrwalaja si¢ w niej wyobrazenia (przedstawienia) zdobyte dzigki zmystom.
Pamig¢, podobnie jak zmysty, jest odbiorcza. Na pamig¢ cztowiek uczy sig tylko w mtodo-
§ci, pozniej, gdy zgromadzi wystarczajaca liczbe przedstawien, zaczyna mysle¢>. W pa-
migci znajduja si¢ przypomnienia. Sg to wrazenia zmystowe i wyobrazenia zatrzymane
na state. Pamig¢ z racji tego, ze jest czgScia cielesnosci cztowieka, moze by¢ rozwijana
tylko za pomoca ¢wiczen, podobnie zreszta jak ciato. Trentowski uwazat, ze najlepszym
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¢wiczeniem jest nauka na pamig¢, ze kto chce mie¢ pamie¢ dobrq, musi czesto i wiele
uczy¢ sie na pamiec¢>'.

Trentowski wyrdzniat trzy rodzaje pamigcei: realna, idealna i rzeczywista. Pierwszy
rodzaj pamigci jest rzeczowy, za swoj przedmiot ma naturg. Pamig¢ idealna za przedmiot
ma stowo, czyli ducha lub myslenie, jest wigc pamigcia stowna. Trzeci typ jest pamigcia
realng i idealng ,,w jedni”. Jest to pamig¢ potrzebna historykom oraz osobom, ktore chca
pozna¢ nie tylko naturg i ducha, ale rowniez czasy terazniejsze i przeszle, wiat rzeczywi-
sty. Pamig¢ rzeczywista jest najwazniejsza, poniewaz jest najpetniejsza’?.

Istnieja jeszcze inne typy pamigci. Jednym z takich podzialow sa rodzaje pamigci
wyroéznione przez Trentowskiego ze wzgledu na typy osobowosci wychowankow. Dziec-
ko flegmatyczne charakteryzuje si¢ pamigcia powolna i trwata. Dziecko ruchliwe ma pa-
mig¢ szybka i nietrwata. Pierwszy typ pamigci nalezy rozwijaé, kazac dziecku codziennie
uczy¢ si¢ czego$ nowego na pamigé, typ drugi — kazac ciagle powtarza¢ informacje,
ktorych juz sig kiedy$ nauczyto, dopoty dopoki nie zapamigta ich na state. Nie ma dzie-
ci, ktore nie maja pamigci w ogodle. Nie maja one, co prawda, pamigci idealnej do stow
i my$li, ale posiadaja pamigé¢ realna, ktéra nalezy rozbudzac i rozwija¢, prowadzac do
idealno$ci. Najslabsza nawet pamieé daje sie z czasem rownie pokrzepiac i wzmacniaé
Jjak najstabsze ciato > — twierdzit autor Chowanny. ..

Pamigé mozna ¢wiczy¢ juz u najmiodszych dzieci, wykorzystujac do tego wierszyki
Iub piosenki odpowiednie do ich wieku. Trentowski widziat tu szczegodlne zadanie dla
ojca, ktory moze wymysla¢ dla dzieci nowe rymowanki. Przyktadem takich ¢wiczen jest
podanie kilku wyrazow i polecenie, aby wychowankowie powtorzyli je w tej samej kolej-
nos$ci, np. wegorz i sosna, kwiatek i wiosna, pieta i glowka, zZrebiec i krowka, prosie i cie-
lec, néz i widelec*. Dzieci tatwiej moga co$ zapamietaé, jezeli powtarzaja to w grupie.
Moéwia wtedy na glos. Warto wigc, by dzieci wsp6lnie odmawialy na przyktad modlitwy.

Trentowski opisywat sztuke, ktora ma ulatwiaé uczenie si¢ na pamig¢. Jest nig mne-
monika, ktéra polega na nauce znakow roznego rodzaju, ktorymi trzeba przedmioty
opatrzy¢, cheqce je pozniej znalezé, lub tez raz na zawsze spamietaé>. Mnemonika dzieli
si¢ na sztuczna i naturalng. Sztuczna mnemonika sa wszystkie znaki wymyslone przez
cztowieka. Wychowanek moze zaznaczaé sobie (na przyktad figurami lub rysunkami)
czgscei tekstu, ktorych ma sig nauczy¢. Znaki te utatwia mu pdzniej przypomnienie sobie
informacji. Sztuczna mnemonika w pewien sposob utrudnia jednak zapamigtywanie,
bo oprécz pozadanej tresci trzeba zapamigtaé jeszcze uzyty znak i jego sens. Moze to
obcigza¢ pamigé. Jednym z rodzajow mnemoniki sztucznej jest rowniez sztuka pisania.
Trentowski nie uwazat jej jednak za zbedna i konieczng do wyeliminowania. Przeciwnie
— sadzit, ze pisanie utatwia ludziom zapamigtanie informacji — kiedy cztowiek zobaczy
swoje notatki, szybciej przypomni sobie zawarte w nich tresci. Radzit wigc, Zze aby na-
uczy¢ si¢ na pamigé np. wiersza, warto go przepisaé i uczy¢ si¢ z wlasnych notatek.

Mnemonika naturalna natomiast opiera si¢ na czterech podstawowych zasadach: no-
wosci, niezwyklosci, kontrastu i interesu. Pomagaja one wychowankowi przyswoic sobie
informacje. Nowos$¢ wywiera na czlowieku najsilniejsze wrazenie. Dziecko widzac co$
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pierwszy raz, zachowuje to wrazenie w swojej pamigci na zawsze. Aby ulatwié nauke,
Trentowski radzil, aby wszystko na swiecie uczyni¢ wychowarcowi [...] rzeczq nowq*®.
Twierdzil rowniez, ze nedznym bytby takowy nauczyciel, ktory by codziennie przynajmniej
tuzina takich nowosci wynalez¢é nie zdotat”’. Przykladem zastosowania zasady nowoSci
jest na przyktad stworzenie loteryjki jako sposobu na uczenie sig stowek.

Zasada niezwyktosci polega na tym, ze niezwyklto$¢ przedmiotu wywiera na czto-
wieku ogromne wrazenie i przez to pomaga mu w zapamig¢tywaniu. Zwyczajno$¢é i co-
dziennos¢ jest dla wychowanka nuzaca. W dziecinstwie, szczegdlnie w piatym i szostym
roku zycia, wiele rzeczy jest niezwyktych i przez to pamig¢ dziecka w tym okresie jest
najbardziej chlonna. Trzeba wigc przekazywac¢ informacje 1 wiadomosci w taki sposob,
by byly dla dziecka niecodzienne, niepowtarzalne, zdumiewajace. Trentowski uwazat,
ze jesli ktos ma talent pedagogiczny, to nawet w najzwyczajniejszych rzeczach potrafi
odkry¢ co$ nadzwyczajnego’®.

Rowniez kontrast migdzy przedmiotami utatwia zapamigtywanie i uczenie sig. Jezeli
pokazemy dziecku przedmiot bardzo brzydki i pigkny, to brzydota stanie si¢ ttem uwydat-
niajacym pigkno i odwrotnie: pickno bedzie tlem potegujacym brzydote. Stosujac metode
kontrastu, mozna nauczy¢ wychowanka zasad moralnych. W miejscu tym Trentowski po-
lecal metodg genetyczna, stosowana w filozofii. Aby wychowanek mogt zrozumie¢, czym
jest na przyktad rzeczywisto$¢, musi mie¢ podany kontrast migdzy tym, ze wszystko jest
bytem, a tym, Ze jest niebytem*®. Metody takiej mozna uzywac¢ juz w nauczaniu matych
dzieci, gdyz wszelki kontrast jest fatwy do zapamigtania, a podobienstwo rodzi trudnosci.
Stanowito to dla niego wytlumaczenie, ze dzieciom i kobietom [sic!] trudno zapamigtaé
ortografi¢ wyrazow podobnych, np. lud — l6d .

Ostatnig zasadqa mnemoniki naturalnej jest interes. Trentowski byt pewny, ze tatwiej
nauczy¢ si¢ na pamig¢ czegos, w czym cztowiek widzi dla siebie korzys¢. Interes mozna
wzbudzié¢, kazac dziecku uczy¢ si¢ tylko takich rzeczy, ktore moze potem wykorzystac,
zeby wywrze¢ wrazenie lub uzyskaé pochwalg, np. nauczenia si¢ wiersza, ktory moze
zadeklamowa¢ w Dniu Matki. O wadze interesu dla pamigci $wiadczy fakt, ze ludzie
w podesztym wieku pamigtaja coraz mniej, jednak nigdy nie zapominaja anegdot, ktérych
chetnie stuchaja i ktére opowiadaja.

Kolejna, po mnemonice, metoda utatwiajaca uczenie si¢ na pamigé jest glosne po-
wtarzanie. Trentowski wskazywat tu na warto$¢ uczenia si¢ polisensorycznego (w tym
przypadku za pomoca wzroku i stuchu). Uwazal, ze glosne uczenie sie na pamiec jest tym
[...], czym taniec przy muzyce, ciche zas uczenie si¢ na pamieé jest taricem bez muzyki®'.
Dawat takze inne wskazowki, ktorych nalezy przestrzegaé, chcac rozwijaé pamigé wy-
chowankow. Uczenie si¢ o poranku sprzyja lepszemu pamigtaniu — jutrzenka to lampa dla
miodziezy swieta. Kto sie przy niej uczy, ten wszystko spamieta®. Trudniej jest uczy¢ sie
czego$ na pamieé po jedzeniu, poniewaz kto zuchem przy stole, ten ostem jest wszkole®.
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Trentowski stosowatl wazna w dydaktyce zasad¢ stopniowania trudnosci. W ¢wicze-
niu pamigci zwracat szczego6lna uwage na wiek dziecka, kierujac si¢ wskazowka: zaczynaj
przeto od najlatwiejszych i przychodz z wolna do coraz trudniejszych rzeczy ®. Latwiejsze
do opanowania pamigciowego sa wiersze, ktore si¢ rymuja, niz fragmenty prozy. Dlatego
dzieci najpierw powinny poznawaé¢ rymowanki, a dopiero p6zniej uczy¢ sig prozy. Nie
nalezy rowniez obcigzaé¢ pamigci zbyt wieloma informacjami, poniewaz tgpi to czynnosci
ducha i czyni wychowanka nieukiem®. Kto wychowania dziecka zaprzestanie na ksztat-
ceniu pamigci, sprawi, ze stanie si¢ ono marionetka, niezywq a przeciez poruszajqcq sie
dwunozngq ksiegarniq®. Trzeba rozwija¢ pami¢é wychowanka, nie zaniedbujac jego roz-
woju w pozostatych sferach.

W psychologii wyr6znia si¢ pami¢é mechaniczna i logiczna. Pamig¢ mechaniczna
polega na zapamigtywaniu okreslonego materiatu w niezmienionej postaci. Podstawa tego
rodzaju pamigci jest powtarzanie. W pamigci logicznej za§ wystgpuje umystowe opraco-
wanie informacji, co oznacza udzial myslenia w procesach pamigciowych®”. Trentowski
shusznie uwazal, ze pamig¢ stanowi podstawg myslenia, a procesy pamigciowe pojmowat
tylko jako mechaniczne zapamigtywanie, utrwalenie wrazen zmystowych i wyobrazen.
Jego wskazowki dotyczace rozwijania pamigci w wielu aspektach sa trafne.

¢) rozum

Zdaniem Trentowskiego rozum jest punktem skupienia catej zmystowosci, cielesno-
$ci i jej powolnym przejsciem w sfer¢ duchowos$ci. Rozum ma wtadze poréwnywania,
rozrozniania i odrywania. W rozumie wrazenia zmystowe, wyobrazenia i przypomnienia
sa przeksztatlcane w pojecia. Synonimem pojecia rozum jest u niego rozmyst. Rozmyst
bystry jest bystro§cia rozumu, bystro$¢ igrajaca jest dowcipem, a dowcip zwrocony prze-
ciwko sobie samemu jest humorem. Stanowia one postacie rozumu i, podobnie jak on, sa
natury empirycznej®.

Rozum jest zrodlem pojec. Tworzy je, porownujac wrazenia i wyobrazenia z przy-
pomnieniami, odréznia je od innych, odrywajac cechy indywidualne i tworzac na ich
podstawie pewne ogdlniki, ktore sa pojeciami®.

Autor Chowanny... wyr6znial rozum realny, idealny i rzeczywisty. Przedmiotem dla
rozumu realnego jest natura, §wiat zewngtrzny. Jest to rozum empiryka, zwyktego czto-
wieka. Nie r6zni si¢ on wiele od instynktu, nie uznaje rzeczy, ktore nie przynosza pozytku.
Rozum idealny za swoj przedmiot ma §wiat niewidzialny, sadzi o rzeczach metafizycz-
nych. Rozum rzeczywisty maja teologowie. Jego przedmiotem jest filozofia, Bog, bostwo,
wolnos¢, zycie doczesne i wieczne.

Zdaniem Trentowskiego pedagodzy chcac ksztalci¢ rozum swych wychowankow, za
wcezesnie kaza im uczy¢ si¢ z ksiazek. Nauka daje rozum uczony, zycie natomiast natural-
ny’. Trentowski, podobnie jak J. J. Rousseau, uwazat, ze natura ma by¢ pierwsza ksiazka
dla dziecka. Jezeli chce si¢ dobrze rozwija¢ rozum, nalezy i w tym przypadku zacza¢ od
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poznawania razem z dzie¢mi natury. Na poczatek trzeba oddziatywaé na ich wyobraznig
i pami¢é. Umozliwiajac zdobywanie przez wychowankow jak najwickszej iloSci wrazen,
a przez to wyobrazen i przypomnien, pedagog doprowadzi ich do formulowania pojeé
o $wiecie. Zastosowanie maja tu wszelkie postulaty, ktore Trentowski wskazat, opisujac
wychowanie zmystow, wyobrazni i pamigci.

Nowe pojecia, ktore nabywa dziecko, stymuluja je do rozwoju myslenia, a przez
to mowy. Szuka ono odpowiednich stow, za pomoca ktérych moze porozumiewac sig
z innymi. Mowa jest — po ksztaltowaniu wyobrazni i pamigci — drugim srodkiem, dzigki
ktéremu wychowawca moze rozwija¢ rozum podopiecznych. W pierwszych latach zycia
nalezy pozwoli¢ dzieciom gaworzy¢, kwili¢ i mowic, ile im si¢ podoba. Nie nalezy tej
czynnosci ograniczaé, aby nie zrazi¢ dzieci do mowienia, poniewaz dzigki mowie ukta-
daja one sobie chaos w swojej glowie. Jezeli cztowiek ma jezyk bogaty w stowa i formy,
znaczy to, ze jest wszechstronnie i znakomicie wyksztatcony. Jezeli za§ ma zasob ubogi,
to dowod, ze mowy rzadko uzywat i jej odpowiednio nie rozwinagl. Tak samo jest z je-
zykiem dzieci. Jezeli maja stownictwo ubogie, to pedagog powinien oddziatywa¢ na ich
wyobraznig i pami¢é¢, pokazujac im rzeczy nowe i rozwijajac przez to zasob pojeé. Jezeli
brakuje im zwrotow, trzeba, aby uczyly si¢ na pamig¢ poezji i czgsto rozmawialy z na-
uczycielem. W ten sposob nauczg sie odpowiednich zwrotow’!.

Najwazniejszy dla dzieci powinien by¢ jezyk ojczysty. Rodzice powinni zadba¢ o to,
by dziecko nie mowito jezykiem gwarowym czy regionalnym, ale prawdziwie po polsku™,
poniewaz kto jezyk swoj wyksztalcil, ten nauczyt sie go kochaé; kto kocha swoj jezyk, ko-
cha i naréd jezykiem tym mowiqcey, kocha wiec swojq ojczyzne™. Trentowski uwazat, ze
w czasach, gdy Polacy stale musza walczy¢ o ojczyzng, grzechem jest zaniedbywanie
mowy polskiej i zastgpowanie jej na przyktad jezykiem francuskim. Kazdy, kto chce by¢
patriota, musi jak najlepiej postugiwac si¢ wtasnym jezykiem. Jezeli dziecko poshuguje sig
jezykiem polskim w mowie, musi nastgpnie nauczy¢ si¢ czytac i pisaé, bo kto Zle pisze po
polsku [...] nie jest dobrym patriotq™.

Czytanie jest trzecim s$rodkiem shuzacym do ksztatcenia rozumu wychowankow.
Dziecko poczatkowo powinno czytaé niewiele, zeby moglo sobie dobrze przyswoic tresci,
a potem powtorzy¢ informacje, ktore zdobyto. Stanowi to, zdaniem Trentowskiego, po-
dwdjna korzy$¢ w nauce: po pierwsze, przyzwyczaja mtodego cztowieka do doktadnego
czytania, po drugie, pomaga mu utrwali¢ poznane tresci. Nie nalezy zmuszac¢ dzieci do
czytania, zeby ich nie zrazi¢ do tej czynno$ci. Uczac wychowankéw doktadnego czyta-
nia, przygotowuje si¢ ich do samodzielnosci i rozwija si¢ rozum. Najwazniejsza w tych
rozwazaniach jest wskazowka, aby pedagog byt przezorny i starannie wybierat lektury dla
dzieci, poniewaz zfa ksiqzka zdola zrobi¢ wielkq rewolucje w duszy wychowarnca i popsué
od razu cafe jego diugie, troskliwe i najlepsze wychowanie™.

Gdy rozum dziecka zostal wyksztatcony dzigki wyobrazeniom, przypomnieniom,
pojgciom, ksztalceniu mowy i czytaniem ksiazek, nalezy rozpocza¢ nauk¢ gramatyki.
Gramatyka jest najlepszym ¢wiczeniem, ktore ksztalci, rozwija i wzbogaca rozum. Tren-
towski uznawat, za niestuszne poglady tych autordéw, ktorzy chcieli usuna¢ gramatyke
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z nauczania, twierdzac, ze jest nieprzydatna. On natomiast uwazal, ze jest logiczne, by
po tresci (czyli po ksztattowaniu pojeé metoda pogladowa, ktdre miato miejsce od weze-
snego dziecinstwa) nast¢gpowata forma (czyli wprowadzanie zasad formalnych i regut
obowiazujacych w jezyku). Wychowanek poznajac gramatyke, uczy si¢ uzywaé rozumu,
glebiej mysleé, czyli zaczyna filozofowac™.

W catej swojej koncepcji pedagogicznej Trentowski skupiat si¢ przede wszystkim
na wychowaniu chtopcoéw. Kobiety uwazat za wieczyste dzieci, ktore maja tylko poljazn,
wigc nie potrzebuja si¢ uczy¢. Nie zajmowat si¢ zatem blizej kwestia ich wyksztalce-
nia”’. Slady takich pogladéw mozna odnalezé réwniez w jego wypowiedziach dotycza-
cych ksztattowania rozumu. Uwazal, ze przebywanie wérdd kobiet, ktorych rozum jest
prawdziwym instynktem™, jest najlepszym srodkiem ksztattowania rozumu mtodych
megzezyzn. Wskazywal tez roznice migdzy rozumem kobiety i me¢zezyzny. Mgzczyzna
swoim rozumem wnika w rozne systemy, docenia si¢ w nim uczono$¢. Chlopcy sa chetni
do nauki i poznawania nowych rzeczy, tworza §wiat poj¢¢. Dzigki rozumowi, potaczone-
mu z otwarto$cia duszy, maja odwagge i ochote¢ do boju. Rozum meski jest szlachetny, ale
gburowaty, surowy i dziki [...] jest mqdrosciq lwa™.

Rozum kobiety skierowany jest natomiast na naturg, jest domowy, tatwiej spostrzega
szczegoly. Dziewczynki nie przejawiaja chgci do poznawania i do nauki, charakteryzuja
si¢ tylko cickawoscia. Tworza wokot siebie Swiat rzeczy. Potrafia tez kierowaé sercem
ojca na swoja korzys¢, czyli manipulowa¢ mgzczyznami. Rozum kobiecy jest roztropny,
podstgpny i zdolny do intrygi. Chce panowa¢ nad rozumem mgeskim. Rozum dziewczyny
Jjest nieszlachetny, ale milutki, wslizgujqcy sie do duszy i czarujqcy |[...] jest madrosciq
liszki [lisicy — przyp. ttum.] lub weza®®. W zwigzku z tymi r6znicami pedagog powinien
rozum chlopigcy uczynié¢ bardziej pozytecznym, a dziewczecy uszlachetniaé. W wycho-
waniu wazne jest, aby nie izolowa¢ chtopcoéw od dziewczyn w osobnych szkotach, ale
pozwoli¢, by ich odmienne usposobienia umystu nawzajem si¢ wzbogacaly. W czasach,
w ktorych preferowano ksztalcenie dziewczat i chtopcéw w osobnych placéwkach, byt to
poglad nowatorski.

Trentowski dawat wskazowki, jak nalezy ksztalci¢ cechy rozumu, takie jak bystrosé,
dowcip i humor. Bystro$¢ rozumu polega na szybkim dostrzeganiu r6znic migdzy przed-
miotami, wrazeniami, wyobrazeniami czy pojeciami, czyli na uchwyceniu subtelnosci®'.
Uwazal, ze najlepiej ksztatceniu bystrosci stuza pytania z glupia frant®, czyli takie, ktore
juz w sobie zawieraja odpowiedz (np. co jest cigzsze: funt otowiu czy funt pidr). Nastepnie
nalezy dawa¢ wychowankowi do rozwiazania sofizmaty rozumowe . Wychowanek po-
winien sam odkry¢ fatszywos¢ wyniku. Innymi Srodkami do ksztattowania bystrosci sa
kalambury, szarady stowne i zagadki. Gdy wychowankowie sa starsi, powinni w tym celu
czytaé pisma filozoficzne (np. Kanta) lub bra¢ udziat w dyskusjach®.

6 Tamze, s. 284.
" Tamze, s. 70-71; por. S. Woloszyn, Dzieje wychowania i mysli pedagogicznej w zarysie, Warszawa 1964,
s. 359.

8 B. F. Trentowski, Chowanna..., s. 285.
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,lgraszke” bystrosci stanowi dowcip. Jest on lekkq grq rozumu subtelnie wyksztalco-
nego®. Prawdziwy dowcip nie ma w sobie $§ladu ztosliwo$ci czy satyry, nie obraza nikogo.
Czlowiek nie moze by¢ dowcipny, jesli nie ma wyksztatconego rozumu i bystrosci (moze
natomiast mie¢ rozum i bystro$¢ bez dowcipu). Aby wzbudzi¢ u wychowanka dowcip,
trzeba opowiada¢ mu $mieszne historie lub anegdoty. Innym sposobem jest urzadzanie
dla dzieci ,,turniejéw rycerskich” na dowcipy. Sedziami w takich turniejach sa domowni-
cy. Nalezy karci¢ dziecko za dowcipy obrazajace kogo$. Trentowski sugerowat wykorzy-
stanie towarzystwa kobiet w celu rozwinigcia dowcipu u mtodych chtopcow. Kobiety maja
w zwyczaju zartowac z plci meskiej. Chlopiec postawiony w takiej sytuacji bedzie musiat
nauczy¢ si¢ odpowiada¢ dowcipem na dowcip. Humor jest to dowcip zwrdcony przeciwko
samemu sobie, czyli umiejetnos$é zartowania z siebie, swoich stabosci i wad. Kobiety nie
sa zdolne do humoru. Podobnie jak osoby samolubne nie znajduja w nim smaku®®.

Ksztatcenie rozumu oraz bystrosci, dowcipu i humoru, zdaniem autora Chowanny...
stanowia przygotowanie wychowanka do praktycznego zycia. Nie nalezy poprzestawac
tylko na ksztaltowaniu rozumu. Rozum jest kresem cielesnosci cztowieka, jej ostateczna
forma. Stanowi przejécie do idealnosci®’.

W artykule zaprezentowane zostaly poglady Trentowskiego dotyczace wychowy-
wania ciala. Uwazal on, Zze zagadnieniem tym zajmuje si¢ pedagogika empiryczna. Ale
jest to podejscie jednostronne. Nie nalezy go jednak odrzucac, tylko wykorzystaé¢ metody
i $rodki, ktore moga postuzy¢ do uczynienia wychowanka czlowiekiem rzeczywistym.
Wychowanie w pierwszych latach zycia dziecka jest przede wszystkim sprawa rodziny.
To rodzice powinni dbaé o rozwdj psychofizyczny dziecka, o zaspokajanie jego potrzeb,
doskonalenie zmystow i wyobrazni, poniewaz dom rodzinny stanowi pierwsze miejsce
wychowania.

Ksztalcenie fizyczne jest koniecznym warunkiem ogolnego rozwoju cztowieka.
W pierwszych latach zycia troska o rozwdj fizyczny to przede wszystkim opieka i pielg-
gnacja dziecka, pozniej wptywa na to w duzej mierze uprawianie sportow i gier oraz spg-
dzanie czasu na powietrzu. Trentowski radzil, aby we wszystkich dziecigcych zajeciach
wychowawca brat czynny udzial, a nie byt tylko biernym obserwatorem. Dzigki zabawom
i spedzaniu czasu na powietrzu dziecko nabiera pierwszych doswiadczen poprzez spo-
strzeganie i obserwacj¢ zjawisk i rzeczy. Rozwija si¢ tez jego wyobraznia, pamig¢ i ro-
zum. System wychowania stworzony przez Trentowskiego byt w jego czasach, tj. w po-
towie XIX w., bardzo nowoczesny. W zamysle tworcy byt to projekt systemu pedagogiki
narodowej, ktéry powinien by¢ realizowany w szkotach i by¢ czynnikiem jednoczacym
nardod. Najcenniejsze w tym systemie byto zwrocenie uwagi na indywidualno$¢ wycho-
wanka i jego potrzeby. Nie wszystkie wskazowki Trentowskiego sa zgodne z obecna
wiedza i praktyka pedagogiczna, jednak wowczas stanowily istotny postep.

Przedstawione w tym artykule poglady Bronistawa Trentowskiego stanowia jedynie
niewielki fragment catego systemu pedagogiki narodowej, ktory stworzyt. W Chowan-
nie... opisuje ponadto metody ksztattowania duszy i jej wladz oraz nakresla cel wycho-
wania, jakim jest uksztaltowanie czfowieka rzeczywistego.

85 Tamze, s. 290.
8 Tamze, s. 290-294.
8 Tamze, s. 294-298.
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ZYGMUNT ZIELINSKI: DEMOKRACJA TOTALITARNA,
LUBLIN 2012, s. 112

Demokracja totalitarna, niedawno wydana, objgtosciowo nieduza ksiazka ks. Zyg-
munta Zielinskiego, uderza na wstegpie jasnoscig mysli i stylem niby lekkiej narracji,
a przeciez alarmujacej opini¢ publiczna realnymi zagrozeniami. To naprawdg kawalek
dobrej analizy socjologicznej z korzeniami w przesztosci. Miejscami ton wypowiedzi jest
wybitnie publicystyczny, zatem niepozbawiony emocji, kiedy indziej uderza sucha rzeczo-
woscia. W kazdym z tych wariantéw dominuje zachgta do refleksji. Z racji wieku autor ma
t¢ zaletg, ujawniajaca si¢ rowniez w publikacji, ze byt bystrym obserwatorem, §wiadkiem,
a nieraz takze uczestnikiem wielu wydarzen w dziejach nie tylko Polski, poczawszy od
trudnych lat IT wojny §wiatowej. Obecnie tez ze szczegdlna uwaga $ledzi to wszystko, co
ma zwiazek z szeroko rozumiang polityka, ale gldownym obiektem jego zainteresowania
jest w istocie cztowiek, ktory, chcac nie cheac, zmuszony jest zy¢ w jej cieniu (zob. na
przyktad s. 13-20).

Lektura Demokracji totalitarnej prowadzi do generalnego wniosku, ze zaden system
polityczny nie chroni cztowieka przed nim samym. Optymistyczna jest ostateczna wymo-
wa tej pozycji, sygnalizuje ona bowiem, ze w Polsce nastapito dtugo oczekiwane przebu-
dzenie spoteczenstwa, a przynajmniej sa sygnaly zapowiadajace zmiany w $wiadomosci
i postawach duzych grup i $rodowisk, ktore odkryly, ze wladza demokratyczna — czy
tylko tak nazwana — za nic ma mechanizmy i ruchy spoteczne, nawet o duzym zasiggu.

Zygmunt Zielinski, wybitny historyk, znakomity znawca zwlaszcza dziejow
XIX i XX w., tym razem zabrat glos jako publicysta na temat biezacych wydarzen, pro-
cesow 1 zjawisk. Dowodzi na wielu przyktadach, ze historia jest obecna w terazniejszosci,
ze ma na nia wplyw. Wystarczy wskaza¢ jego wywody w szkicu Republika absurdu
(zwlaszcza s. 97-100). W terazniejszosci istnieja rozne warstwy. Czasami warstwa histo-
ryczna jest poniekad wazniejsza anizeli to, co dzieje si¢ aktualnie.

Praca sklada si¢ z szeéciu tekstow: Poprawnosé jako przepustka do ,,lepszego swia-
ta’} Dziedzictwo strachu, Stkota na manowcach. Ukolysani magiq punktacji i rankin-
gow, Uniwersytet katolicki — czy potrzeba redefinicji?, Nie jakosé, ale uznaniowosé oraz
Republika absurdu. Nicktore byly wezesniej publikowane w prasie.

Jak wynika z ocen, prognoz, analiz serwowanych codziennie w mediach, wydarze-
nia, nawet niezwykle wazne spotecznie, zyja bardzo krotko, wypierane przez coraz to
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nowe, bardziej przykuwajace uwagg, wywotujace zywsze emocje. Dlatego mato kto zdaje
sobie sprawg z tego, ze wprawdzie zdarzenia szybko znikaja z ekranow i szpalt, ale wicle
z nich zyje nadal i ksztaltuje rzeczywistos$¢, cho¢ nie wzbudza juz sensacji, przestaje by¢
przedmiotem zainteresowania. Tylko niekiedy wraca si¢ do nich w coraz stabszych od-
glosach opinii publicznej.

Czgsto na wokandg trafia na przyktad szkota: jej struktura, programy nauczania, wy-
dolnos¢ dydaktyczna i wychowawcza. Z reguty od dtuzszego juz czasu sa to glosy bijace
na alarm. Opisuje si¢ drastyczne zdarzenia, szuka si¢ doraznie, kto za nie odpowiada,
niekiedy porusza si¢ problem wychowania w rodzinie, w szkole, w obiegu publicznym.
Ale prawie nigdy nie sigga si¢ do genezy tej tzw. choroby szkolnej. Tym samym brak
wlasciwe] diagnozy, a co za tym idzie, wskazan terapeutycznych. Pytanie: dlaczego?
Odpowiedz jest jasna: trzeba zatem zastanawiac si¢ nad polityka szkolna generalnie, ca-
losciowo, uwzgledniajac caty system: od szkoty podstawowej az po uniwersytet. Az pigc
tekstow w recenzowanej pracy jest poswigconych kwestiom zwiazanym ze szkola i na-
uczaniem dzieci i mlodziezy (Ranking. Nie wazne co, ale jak i gdzie, Punktacja, koto-
wrotek mistyfikacji, System bolonski — powolne konanie uniwersytetu, System szkolny
na bezdrozu, Unijna karuzela pozorow). Nie jest to jakis zestaw wskazan teoretycznych,
ale niepodlegajace dyskusji wnioski, powstale na podstawie bezposrednich doswiadczen.
Zebrany materiat, niezwykle krytyczny, bazuje na rzeczywistosci oswiatowej, takiej, jaka
ona istotnie dzi$ jest.

Kolejny temat obecny w publikacji to odpowiedzialno$¢ za §wiat, w ktorym zyje-
my. Odpowiedzialno$¢ jest nicodtaczna od porzucenia kompromisu. Kazdy kompromis
zaktada bowiem rezygnacj¢ przynajmniej z czgsci zamierzonego dobra. Nie moéwimy
o kompromisie w $cistym tego stowa znaczeniu, majac na mysli porzucenie zta. Kompro-
mis powstaje z zespolenia kilku opcji wybranych z pewnych cato$ci, do siebie nieprzysta-
jacych, np. moga to by¢ wspdlne rzady dwoch rywalizujacych ze soba partii.

Tak wigc tzw. poprawnos$¢ nie jest dzielem kompromisu, ale po prostu rezygnacja ze
swego zdania, z zamierzen, a zarazem bezkrytycznym podporzadkowaniem si¢ cudzym
opiniom w zamian za jakie$ korzysci, niekoniecznie materialne. Pierwszy szkic traktuje
o tym, bardzo oglednie przedstawiajac obszary tej poprawnosci, nie rezygnujac z pokazy-
wania negatywnego odzwierciedlenia takiej postawy na arenie zycia publicznego, a nawet
ukazujac pewna deprawacjg jednostki (zob. s. 13-36).

Wreszcie Autor porusza problem kluczowy dla naszych czasow, a wlasciwie takze
i dla przesztych, cho¢ moze w inny sposob. Jest to kwestia dziatania pod wptywem obawy
o siebie wynikajacej z licznych przestanek. Systemy totalitarne, w jakich wyrastato kilka
pokolen Polakéw, uruchomity instynkt samozachowawczy, ktory kazat kiedy$ podejmo-
wac stuzbg zabijajaca sumienie, godno$¢ osobista i generujaca zupetnie nowa tozsamoscé.
Pozbycie si¢ tego bagazu to wielki trud i sprawa skomplikowana.

Republika absurdu — tekst zamykajacy ksiazke — moze myli¢ swym tytutem, bo nie
oznacza on bynajmniej jakiej$ identyfikacji z Rzeczpospolita, ale jest bardzo wycinko-
wym obrazem, dajacym poglad, jak rodzi si¢ i jak dziata absurd urastajacy do jakiej$ idei
przewodniej. To nic nowego, bowiem wigkszo$§¢ rezimow bylo absurdalnych — a po czgsci
jest — nie wykluczajac niektorych pieczgtujacych si¢ znamieniem demokracji. Absurd
znajduje wszakze odbicie rowniez w codziennosci. Jest whasciwie wszechwiadny i tak
oswojony, ze czgsto trudno go dostrzec.

Ksiazka Zielinskiego, cho¢ nieduza, jest wyzwaniem do powaznej dyskusji. Niektore
poruszone w niej problemy sa, by¢ moze, przerysowane, ale w zadnym przypadku nie
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kresla rzeczywistosci fikcyjnej. Kwestia zasadnicza jest punkt widzenia. Tutaj dziata za-
sada quot capita tot sensus. W swej Demokracji totalitarnej ks. Zygmunt Zielinski daje
dobrze wybrany materiat do poznania rzeczywistosci, w jakiej zyjemy. Sktania on do
refleks;ji i zachgca do podjecia intelektualnej wymiany mysli.

KS. EDWARD WALEWANDER
Lublin
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ELWIRA JOLANTA KRYNSKA: SKAZANE ZA PATRIOTYZM.
»DRUGA KONSPIRACJA” NA BIALOSTOCCZYZNIE
1945-1956, BIALYSTOK 2012, s. 206

Nakladem biatostockiego uniwersyteckiego wydawnictwa Trans Humana ukazata
si¢ publikacja Elwiry Jolanty Krynskiej dotyczaca kobiet skazanych za swoja dziatalno$¢
patriotyczng po II wojnie §wiatowej, w czasach gdy w Polsce wladza umacniala swoje
wplywy i propagowala socjalizm, chcac przekona¢ do nowego ustroju spoteczenstwo do-
brze pamigtajace czasy II RP. Szczegdlnie za$ tych, ktorzy mieszkali na terenach przygra-
nicznych i juz wczesniej zaznali na swoim terenie wladzy radzieckiej w czasie okupacji.

O tym, iz dziataty na Bialostocczyznie rézne organizacje, nielegalne w $wietle
narzuconego prawa, wiemy z przekazow i artykutéw zamieszczanych na tamach prasy.
Natomiast mniej znany jest udzial kobiet w walce z rezimem, ktory, podjety z pobudek
czysto patriotycznych, zaprowadzil je do wigzien Polski Ludowej. Wydawac¢ by si¢ moglo,
iz niewiasty te rekrutowatly si¢ sposrod grupy inteligenckiej, albowiem w powszechnym
mniemaniu jest to srodowisko wyksztatcone i jego sita tkwi w oddziatywaniu na zycie
umystowe spoteczenstwa. Jednak w tym konkretnym przypadku znakomita ich czg$¢ po-
chodzita ze wsi i matych miasteczek. Jak pisze E. Krynska: nie pochodzenie spoteczne,
czy wyksztatcenie mialo istotny wplyw na reprezentowane postawy patriotyczne walczq-
cych kobiet, ale pielegnowane w Srodowisku rodzinnym polskie tradycje patriotyczne'.

Na szerokiej panoramie sytuacji spoteczno-politycznej pierwszych lat Polski Ludowe;j
zarysowala autorka ruch oporu zaréwno zbrojny, jak i podziemne organizacje mtodziezo-
we. Scharakteryzowata stosunek wtadzy i rozmiar jej dzialania wobec ,;wrogoéw ustroju’.
Tym mianem objeto zarowno kobiety, ktore dziataly w imi¢ Polski sprawiedliwej, jak
i te podejrzane o ,,szpiegostwo” na rzecz podziemia, a takze pomagajace ,,podejrzanym”
iulatwiajace kontakty migdzy poszczegdlnymi czltonkami nielegalnych organizacji.
Wisrod nich byly kobiety i dziewczeta w roznym wieku, nierzadko bardzo mtode, wrecz
dzieci. Z nimi wszystkimi wladza ludowa obeszta si¢ w sposob nieludzki, zamykajac je
w najcigzszych wigzieniach, torturujac, zmuszajac do sktadania zeznan. One jednak byty
nieztomne. Kiedy juz zapadaly wyroki, a byty one dotkliwe, tacznie z kara $mierci (patrz:
siedemnastoletnia Danuta Siedzikéwna zamordowana 28 sierpnia 1946 r.), kierowano
niewiasty do wigzien, w ktdrych warunki odbywania dlugoletniej kary uragaty istocie

VE. J. Krynska, Skazane za patriotyzm. ,, Druga konspiracja” na Bialostocczyinie 1945-1956, Biaty-
stok, Trans Humana, 2012, s. 22.
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ludzkiej. Przerazajacy jest opis wigzienia w Fordonie, gdzie przebywato wiele niewinnie
skazanych kobiet. Jeszcze bardziej dramatyczne byly losy tych, ktére urodzity dzieci pod-
czas odbywania kary, a ktore nastgpnie zostaly im odebrane.

Jednak wladzom nie udato si¢ zdtawi¢ ducha polskiej kobiety i pobyt w miejscach
odosobnienia wykorzystywaty one najlepiej, jak potrafity, kultywujac tradycje swiat ko-
Scielnych, narodowych; uczac si¢ jezykow obcych, uzupetniajac swoja wiedzg og6lna.

Kolejnym dramatem bylo wyjscie na wolno$¢, niejednokrotnie zwigzane z glodem,
brakiem pracy, wycienczeniem fizycznym i psychicznym, inwigilacja wtadz bezpieczen-
stwa i trudna odbudowa wigzi rodzinnych i srodowiskowych. Zwolnione po odbyciu kary
kobiety byty tez naktaniane do wspotpracy z Urzgdem Bezpieczenstwa.

Ksiazka Elwiry Krynskiej oparta zostata na bogatym materiale faktograficznym, zro-
dlowym oraz, co bardzo cenne, na wspomnieniach bylych wigzniarek. Autorka uwzgled-
nita migdzy innymi memuary: D. Wojnar-Goreckiej, J. Malkiewiczowej, R. Czaplinskiej,
B. Otwinowskiej, E. Ludkiewicz, zamieszczane na famach prasy badz w Ksiedze kobiet
— wigZniow politycznych 1944—1958 czy innych publikacjach. Wykorzystala materiaty ar-
chiwalne, pras¢ wydawana przez Srodowisko kombatantek, zasoby biatostockiego oddzia-
hu Instytutu Pamigci Narodowej oraz przeprowadzone z zyjacymi skazanymi wywiady.

Problemowa struktur¢ pracy narzucil autorce zgromadzony materiat, ale w po-
szczegblnych rozdziatach zachowano chronologie w ramach cezury okres§lonej w tytule
publikacji. Tre$¢ uzupetia aneks, w ktorym zamieszczono noty biograficzne kobiet wig-
zionych za swoja patriotyczng postawe wraz z ich funkcjami pelnionymi w ruchu oporu,
czasem trwania i miejscem odbywania kary. W publikacji zamieszczono liczne zdjgcia
i fotokopie dokumentdéw oraz poezj¢ powstata w wigzieniach.

E. Krynska swoja praca postarala si¢ ocali¢ od zapomnienia kobiety skazane za swo-
je umitowanie ojczyzny, reprezentujace patriotyczne postawy. Nieztomnos¢ woli, wiara
i hart ducha pozwolily wielu z nich przetrwaé trudne czasy. Publikacja prof. Krynskiej
wpisuje si¢ w caly ciag prac powstatych w Polsce po sierpniowym przetomie i odkrywa
nieludzka twarz narzuconego systemu wraz z jego ideologia. Pokazujac z jednej strony ka-
tow a z drugiej ich ofiary, sktada hotd nieugi¢tym kobietom, przeciwstawiajacym sig obcej
ideologii i zachowujacym swoja tozsamos¢ i tradycjg narodowa. Lektura ksiazki powinna
stanowi¢ przestroge dla wszystkich cheacych zawladnaé $wiadomoscia Polek. Natomiast
czytelnik otrzymat solidng porcj¢ wiedzy z najnowszej, niezbyt znanej, historii Polski, na
ktora, jak si¢ wydaje, coraz mniej miejsca znajdujemy w szkolnych programach.

HANNA MARKIEWICZOWA
Warszawa
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IWONNA MICHALSKA: WYCHOWANIE DO CZYTELNIC-
TWA UCZNIOW SZKOE. POWSZECHNYCH W DRUGIEJ
RZECZYPOSPOLITEJ, L.ODZ 2011, s. 292

Zagadnienie wychowania do czytelnictwa stanowi wazny element w procesie wycho-
wania mlodego cztowieka, zar6wno w odniesieniu do minionych pokolen, jak i wspolcze-
snej rzeczywistosci. Dlatego w XIX wieku podejmowano dziatania na rzecz wzbudzania
zainteresowania i zamitlowania do czytania, dokonywania wyboru ksiazek najbardziej
warto$ciowych oraz skutecznego korzystania z jej treSci wsrdd ucznidw. Natomiast
w okresie Drugiej Rzeczypospolitej wzrosta swiadomos¢ znaczenia ksiazki w zyciu dzieci
i mtodziezy. Wowczas rozpoczgto badania nad tym zagadnieniem. Problematyka dotycza-
ca wychowania do czytelnictwa wsrdd dzieci i mtodziezy w okresie dwudziestolecia mig-
dzywojennego byta przedmiotem zainteresowania nastgpujacych uczonych: J. Andrze-
jewskiej!, J. Andrzejewskiego?, J. Z. Biatka®, B. Hadaczka®, 1. Sochy?, J. Szockiego®.

Do grona autoré6w zajmujacych si¢ ta problematyka dotaczyta Iwonna Michalska’,
publikujac ksiazke pt. Wychowanie do cgytelnictwa uczniow szkol powszechnych w Dru-

!'J. Andrzejewska, Badania czytelnictwa w Polsce do 1939 r., w: ,,Studia o Ksiazce” 1986, T. 16.

2J. Andrzejewski, Z dziejow badan nad czytelnictwem w Polsce do 1939 roku, w: ,,Roczniki Biblioteczne™
1988, z. 2.

3 J. Z. Bialek, Literatura dla dzieci i mlodzieiy w latach 1918-1939, Warszawa 1987.

4 B. Hadaczek, Wychowanie przez literature w Polsce miedzywojennej, Warszawa—Poznan 1973.

1. Socha, Czytelnictwo jako przedmiot dziatan dydaktycznych w latach 1918—-1939, w: ,,Studia Bibliogra-
ficzne” 1994, T. VIII; Por. I. Socha, Zainteresowania czytelnicze mlodziezy szkolnej w okresie miedzywojennym
w czasopismach uczniowskich Zaglebia Dgbrowskiego, w: ,,Studia Bibliograficzne” 1983, T. I.

¢ J. Szocki, Biblioteki szkolne w procesie dydaktyczno-wychowawczym w dwudziestoleciu migdzywojen-
nym, Zielona Gora 2002.

7 Iwonna Michalska od 1982 roku pracuje w Katedrze Historii Wychowania i Pedeutologii na Uniwersy-
tecie Lodzkim. W 1986 roku odbyta staz naukowy w Zaktadzie Historii O$wiaty i Kultury Instytutu Historii
Uniwersytetu Jagiellonskiego. W 1990 roku uzyskata stopien doktora na Uniwersytecie im. Adama Mickiewi-
cza w Poznaniu. Zainteresowania naukowe Iwonny Michalskiej koncentruja si¢ wokot zagadnien zwiazanych
z edukacja 1 o§wiata w okresie dwudziestolecia migdzywojennego, czego wyrazem sa nastgpujace publikacje:
Czasopisma Zwiqzku Nauczycielstwa Polskiego dla dzieci w okresie Drugiej Rzeczypospolitej (L6dz 1994)
oraz — opublikowane wspolnie z Grzegorzem Michalskim — Wychowanie przez teatr szkolny w I Rzeczypospo-
litej (Warszawa 1994), Czasopismiennictwo XIX i poczqtkéw XX wieku jako Zrodlo do historii edukacji (L6dz
2010), Czasopismiennictwo okresu Drugiej Rzeczypospolitej jako Zrédio do historii edukacji (L6dz 2010) czy
CzasopisSmiennictwo drugiej polowy XX wieku jako Zrédlo do historii edukacji (L6dZ 2010). Iwonna Michalska
jest wspotredaktorka prac z zakresu metodologii w badaniach nad historia edukacji, m.in. napisanej z Tadeuszem
Jalmuzng i Grzegorzem Michalskim Metodologii w badaniach naukowych historii wychowania (L6dz 2009)
oraz Kontekstow i metod w badaniach historyczno-pedagogicznych (L6dz 2009).
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giej Rzeczypospolitej, ktora ukazata si¢ w 2011 roku w Wydawnictwie Uniwersytetu
Lodzkiego.

Iwonna Michalska w omawianej ksiazce zwrocita uwage, ze zagadnienie czytelnic-
twa wiaze si¢ z dwoma zasadniczymi czynnikami: istnieniem rynku wydawniczego oraz
umiejetnoscia czytania. W XIX wieku oferta ksiggarska w wigkszosci panstw europej-
skich skierowana byta do waskiego grona odbiorcéw, poniewaz wysoki byt wspolczyn-
nik zjawiska analfabetyzmu. Sytuacja ta poprawita si¢ na poczatku XX wieku, dzigki
upowszechnianiu si¢ szkolnictwa elementarnego w poprzednim stuleciu. W swojej pracy
autorka skoncentrowala si¢ na przedstawieniu procesu powstawania literatury dla dzieci
i mlodziezy od jej poczatkdéw az do wybuchu II wojny Swiatowej, ze szczegdlnym zwro-
cenie uwagi na okres Drugiej Rzeczypospolitej. Iwonna Michalska za drugi niezbedny
warunek istnienia zjawiska czytelnictwa uznata umiejgtnos¢ czytania przez najmtodszych
cztonkow spoteczenstwa. W XIX wieku na ziemiach polskich zaborca nie gwarantowat
zdobycia przez dzieci 1 mlodziez umiejgtnosci czytania. Sytuacja poprawita si¢ dopiero
w momencie powstania w 1918 roku niezaleznego panstwa polskiego. Po odzyskaniu
przez Polske niepodlegto$ci i ustanowieniu obowiazku szkolnego dla wszystkich dzieci
w wieku 7-14 lat przed szkota zostato postawione bardzo odpowiedzialne zadanie — wy-
chowania do czytelnictwa.

Inspiracja do podjgcia przez Autorke tematyki wychowania do czytelnictwa w odnie-
sieniu do okresu dwudziestolecia migdzywojennego byt wspolczesnie poglebiajacy sig
problem wciaz malejacego zainteresowania stowem drukowanym wsréd miodego poko-
lenia. Zgodzi¢ si¢ nalezy ze stowami Czestawa Majorka, ktore Iwonna Michalska przyto-
czyla w swojej pracy. Otoz uznat on, ze historii wychowania, zwlaszcza dziejow najnow-
szych, nie uprawia sie jedynie po to, aby zaspokoi¢ potrzebe poznania pewnego wycinka
rzeczywistosci edukacyjnej w przesziosci, ale przede wszystkim po to, aby odpowiedziec¢
na pytania nurtujqce wspotczesnos¢ pedagogiczng i wspomagaé osadzanie waznych za-
gadnien dnia dzisiejszego w perspektywie historycznej, czyli w naturalnym porzqdku cza-
sowym?®. Odzwierciedleniem tej mysli jest stwierdzenie autorki, ktora podkreslita, ze choc
dzisiejsi Polacy, zyjacy ponad 70 lat od czasow dwudziestolecia miedzywojennego, funk-
cjonujq w nieco innych uwarunkowaniach politycznych, spotecznych i ekonomicznych, to
problemy zwiqzane z przygotowaniem dzieci i miodziezy do systematycznych kontaktow
z ksiqzkq nadal pozostajq takie same’. Dlatego w swej ksiazce skoncentrowata si¢ przede
wszystkim na ukazaniu praktycznych strategii i projektow, ktore realizowane byty w po-
szczegblnych szkolach na terenie panstwa polskiego w latach 1918-1939, a ktére mozna
by zastosowaé wspodtczesnie.

Podejmowana przez Iwonng Michalska problematyka dotyczy zagadnienia wychowa-
nia do czytelnictwa dzieci i mtodziezy w okresie dwudziestolecia migdzywojennego. Jed-
nakze Michalska nie ograniczyla si¢ jedynie do opisania tego zagadnienia w odniesieniu
do szkot powszechnych, dokonujac takze charakterystyki instytucji i sSrodowisk, ktore po-
dejmowaly inicjatywy na rzecz upowszechniania czytelnictwa wsréd mtodego pokolenia.
Przyblizyta takze inne czynniki, wplywajace na wyrabianie kompetencji czytelniczych.

81. Michalska, Wychowanie do czytelnictwa uczniow szkol powszechnych w Drugiej Rzeczypospolitej,
1.6dz, Wydawnicto Uniwersytetu Lodzkiego, 2011, s. 10—11.
° Tamze, s. 10.
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W ten sposob autorka ukazala z jednej strony tzw. elementy skladowe, ktdre przyczyniaty
si¢ do realizowania idei wychowania do czytelnictwa uczniéw szko6t powszechnych, nato-
miast z drugiej opisata zadania, jakie zostaty powierzone tym elementom.

Ksiazka Wychowanie do czytelnictwa... sktada si¢ z szeSciu rozdziatdow, wstepu,
zakonczenia, wykazu bibliograficznego oraz indeksu nazwisk. W pierwszym rozdziale pt.
Uwarunkowania wychowania do czytelnictwa dzieci i mlodzieiy w okresie migdzywojen-
nym autorka przedstawita zagadnienie czytelnictwa zaréwno na $wiecie, jak i w Polsce.
Uznala, ze wypracowany na gruncie amerykanskim, jak i europejskim teoretyczny oraz
praktyczny dorobek zwiazany z czytelnictwem wykorzystywany byt w roznych $rodo-
wiskach podejmujacych ide¢ upowszechniania kontaktu mtodego pokolenia ze stowem
drukowanym. W rozdziale tym zwrocita uwage, ze dzigki wprowadzeniu obowiazku
szkolnego w Drugiej Rzeczypospolitej czytelnictwu nadano priorytetowe znaczenie.
Wymienita korzysci ptynace z obcowania ucznia z ksiazka, a takze opisala trudnosci,
jakie pojawity si¢ w momencie wdrazania idei czytelnictwa w zycie mtodego czlowieka.
W drugim rozdziale pt. Instytucje i srodowiska upowszechniajqce czytelnictwo uczniow
szkol powszechnych autorka dokonata charakterystyki instytucji i $rodowisk, ktdre
w okresie dwudziestolecia migdzywojennego miaty decydujacy wpltyw na rozwoj zain-
teresowania czytelnictwem wsrdd uczniow. Wsrod nich wymienita rodzing, szkote oraz
placowki pozaszkolne, takie jak biblioteki czy swietlice, a takze zwrocita uwage na zagad-
nienie wzajemnej wspolpracy tych instytucji i srodowisk. Najwazniejsze miejsce w pro-
cesie upowszechniania czytelnictwa wsrod dzieci i mtodziezy petnita rodzina, dlatego na
tamach 6wczesnych licznych czasopism postulowano, by dorosli stwarzali odpowiednie
warunki do zainteresowania uczniow szkot powszechnych ksiazka. Natomiast w rozdziale
zatytutowanym Dyskusje nad ocengq oferty wydawniczej dla dzieci i mlodziey Michalska
przytoczyla rézne stanowiska na temat tresci i formy utworéw przeznaczonych dla mto-
dego pokolenia. Procz dyskusji nad zagadnieniem ,,Jak pisa¢?” poszukiwano odpowiedzi
na pytanie ,,O czym pisac¢?”. W przeznaczonej dla ucznidow literaturze poruszano rézno-
rodne zagadnienia, poczawszy od tych zwiazanych z zyciem wewngtrznym dziecka, jego
rozwojem w §rodowisku spolecznym poprzez ukazywanie sytuacji dzieci biednych czy
bezdomnych, az po tematy zwiazane z przyroda i historia panstwa polskiego. I. Michalska
ukazata takze zagrozenia ptynace z korzystania przez dzieci i mlodziez z nieodpowiednich
czy zakazanych ksiazek. W kolejnym rozdziale pt. Sposoby propagowania wartoscio-
wych utworow literackich dla mlodego czytelnika autorka opisata instytucje i srodowi-
ska, ktorych zadanie polegato nie tylko na upowszechnianiu zainteresowania ksigzkami,
lecz takze wptywaniu na wybdr najbardziej warto§ciowych. Szczegdlng role w tym za-
kresie petito Ministerstwo Wyznan Religijnych i Os§wiecenia Publicznego. W rozdziale
pt. Zalecenia metodyczne w zakresie kierowania czytelnictwem skoncentrowala si¢ na
przedstawieniu zagadnienia zwigzanego ze wzbudzaniem i rozwijaniem zamitowania do
czytelnictwa wsrod dzieci i mtodziezy podczas zaj¢¢ dydaktycznych oraz pozalekcyjnych
i pozaszkolnych. W proces ten zaangazowani byli rodzice, nauczyciele, wychowawcy
i bibliotekarze, ktorzy stosowali rézne formy, metody i $rodki prowadzace do osiagnigcia
tego celu. Ostatni rozdzial pracy nosi tytul Propozycje wyrabiania kompetencji czytel-
niczych. Tu przedstawione zostaly rézne sposoby wyrabiania wsrod dzieci i mtodziezy
kompetencji czytelniczych. Autorka uznata, ze wiedza przekazywana w publikacjach na
temat procesu i higieny czytania oraz higieny ksiqzki adresowana do nauczycieli, biblio-
tekarzy i wydawcow miata ulatwié i udoskonali¢ ich warsztat pracy, przyczyniajqc sie tym
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samym do rozwoju czytelnictwa mtodego pokolenia Polakow'. Przytoczyta takze reflek-
sje zamieszczone na tamach czasopisma ,,Bibliotekarz”. Uznano tam, ze mlodociany po
opuszczeniu szkoly powszechnej, nawet w miescie, jest niemal zupelnym analfabetq jako
czytelnik. Nie przynosi ze sobq ani nalogu, ani metody samodzielnej pracy z ksiazkq jako
narzedziem, ani znajomosciq autorow i dziel, ani nawet technik korzystania z urzqdzen
i pomocy bibliotecznych''. Dlatego 1. Michalska podkreslita znaczenie wyrabiania wérod
mtodego pokolenia umiejgtnosci poszukiwan bibliotecznych, a takze wyboru przez mto-
dego czytelnika odpowiedniej ksigzki.

Podsumowujac uwagi na temat omawiane] ksiazki, nalezy zgodzi¢ si¢ ze stowami
jej autorki, ze celem edukacji czytelniczej w okresie Drugiej Rzeczpospolitej byto, z jed-
nej strony, wychowanie do czytelnictwa, natomiast z drugiej — inicjowanie wychowania
przez czytelnictwo. Dlatego w proces wdrazania mtodego pokolenia do systematycznych
kontaktoéw z literatura zaangazowane byly nie tylko wladze panstwowe, ale takze osrodki
naukowe, instytuty edukacyjne, srodowiska szkolne i pozaszkolne oraz os$rodki wydaw-
nicze. W sumie trzeba stwierdzi¢, ze rozprawa Iwonny Michalskiej stanowi istotny wklad
W poznanie zagadnienia wychowania do czytelnictwa dzieci i mtodziezy w Polsce w la-
tach 1918-1939, poniewaz do tej pory nie powstala praca, ktéra calosciowo omawiataby
t¢ problematykg. W ksiazce tej autorka skoncentrowala si¢ wytacznie na polskich $ro-
dowiskach edukacyjno-wychowawczych, ktore inicjowaty, kierowaty i wspieraty czytel-
nictwo mtodego pokolenia. Jednak biorac pod uwage fakt, ze w okresie dwudziestolecia
migdzywojennego ziemie polskie zamieszkiwato wiele mniejszosci narodowych, warto
zbada¢ to zagadnienie w odniesieniu i do tych czesci spoleczenstwa.

DOROTA GRABOWSKA
Torun

10 Tamze, s. 228.
' Tamze, s. 237.



Przeglad Historyczno-Oswiatowy
2012, nr 3-4
PL ISSN 0033-2178

ANDRZEJ PAWEL BIES SJ: JAN BADENI SJ (1858-1899).
U POCZATKOW RUCHU SPOLECZNEGO KATOLIKOW
W GALICJI, KRAKOW 2012, s. 396

Praca pt. Jan Badeni SJ (1858-1899). U poczqtkow ruchu spolecznego katolikow
w Galicji jest publikacja, ktora ukazata si¢ nakladem Wydawnictwa WAM Akademii
Ignatianum w 2012 roku. Autorem ksiazki jest zastuzony wydawca zrodet i materiatéw do
dziejow jezuitow w Polsce o. dr Andrzej Bie$'. Do zaprezentowania osoby o. Jana Bade-
niego SJ sklonita Autora chgé calosciowego ukazania zycia i tworczo$ci tego wybitnego
jezuity. A. Bie$ podkresla we wstepie swej pracy, ze dotychczasowe opracowania poswig-
cone o. J. Badeniemu sa zbyt ogélnikowe i niepelne. Natomiast drobne wzmianki jemu
poswigcone znalezé mozna jedynie w specjalistycznych pracach historycznych takich
autorow, jak: Stanistaw Zateski SJ, Wilhelm Feldman, Jacek Staszewski, Jozef Buszko,
Jadwiga Stolarczyk, Konstanty Torowski czy Karol Gorski. We wstepie ksiazki A. Bie$
stwierdza, ze gldwnym celem jego badan bylo przedstawienie roli, jaka ks. J. Badeni ode-
gral w powstaniu ruchu katolicko-spotecznego w Galicji, oraz ustalenie, jak duzy wpltyw
wywart on na galicyjskie zycie religijne i spoteczne. Dodatkowo w publikacji zaprezento-
wane zostato takze srodowisko, ktorego ten zastuzony jezuita byt przedstawicielem, oraz
procesy religijne i spoteczne, ktorych byt uczestnikiem.

Autor omawianej ksiazki, podjawszy wyzwanie zaprezentowania zycia i dziatalno$ci
o. J. Badeniego, wykorzystat bogata podstawe zrodtowa. Warto wymieni¢ choc¢by zbiory
znajdujace si¢ w Archiwum Prowincji Polski Potudniowej Towarzystwa Jezusowego
w Krakowie (ATJKr.) czy materialy dostepne w centralnym archiwum zakonu — Archi-
vum Romanum Societatis Iesu (ARSI) w Rzymie. Spozytkowat rowniez dostepna literatu-
r¢ przedmiotu oraz pamigtniki i wspomnienia. Dopetnieniem zrodet archiwalnych i opra-
cowan byla analiza prasy, w tym przede wszystkim ,,Przegladu Powszechnego”. Trzeba
podkresli¢, ze jednak podstawowym materiatem dla powstania publikacji byta zréznico-
wana tworczo$¢ pisarska o. J. Badeniego, gtownie dziennikarsko-publicystyczna.

Ksigzka sktada si¢ z czterech rozdzialow poprzedzonych wykazem wazniejszych
skrotow oraz wstepem. Zawiera réwniez zakonczenie, aneks, bibliografie publikacji

' O. Andrzej Pawet Bie$ SJ, dr, dyrektor Biblioteki Naukowej Ksigzy Jezuitow Akademii Ignatianum
w Krakowie. Autor m.in.: Recepcji spolecznego nauczania papieia Leona XIII w publikacjach jezuitow gali-
cyjskich 1884-1914 (Krakow 1996) oraz wydawca i wspotredaktor Studiow i Materiatow do Dziejow Jezuitow
Polskich; Zrédel do Dziejow Kultury. Inwentarze i Ksiegi; Zrédel do Dziejow Kultury. Kroniki i listy; autor
i redaktor dziatlow Encyklopedii wiedzy o jezuitach na ziemiach Polski i Litwy 1564—1995 (Krakow 2004).
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J. Badeniego, streszczenie w jezyku angielskim, bibliografig, spis ilustracji oraz indeks
0sOb. Rozdziat pierwszy pt. Dziecinstwo i formacja zakonna (s. 29-66) ma charakter
wprowadzajacy w problematyke pracy. Autor dokonat w nim rekonstrukcji faktograficz-
nej relacji rodzinnych i wychowania zakonnego, ktore przygotowaly J. Badeniego do
petnienia przyszlych zadan. Ponadto ukazat przebieg formacji religijnej i intelektualnej
jezuity, jego doswiadczenia oraz stopien integracji z formacja zakonna.

Rozdziat drugi pt. Wezesna tworczosé (s. 67-97) jest proba nakreslenia, w jaki spo-
sob ksztaltowat si¢ warsztat publicystyczny zakonnika. A. Bies omoéwienie tych kwestii
rozpoczat od charakterystyki lokalnego Srodowiska zakonnego, w ktorym dzialat J. Bade-
ni. Odtworzyt specyfikg prac podejmowanych przez to srodowisko. Poruszyl tez kwestig
misji ludowych i rekolekcji, omowil problemy zwiazane z 6wczesnym szkolnictwem, do-
konat przegladu bractw, towarzystw i sodalicji. Wreszcie ukazat funkcjonowanie aposto-
latu wydawniczego i podkreslit jego prekursorski charakter. Glowna czg$¢ rozdziatu sta-
nowi jednak rekonstrukcja wczesnej tworczosci jezuity, a mianowicie hagiografia, ksiazki
ascetyczne odpowiadajace profilowi Apostolstwa Modlitwy czy artykuly zamieszczone
w ,,Intencjach Miesigcznych”. Dodatkowo w rozdziale tym zaprezentowana zostata wezes-
na tworczos¢ J. Badeniego o charakterze filozoficzno-teologicznym, literatura historycz-
na, pamigtnikarsko-wspomnieniowa oraz literatura pigkna, czyli wszystkie te dziedziny
tworczosci, ktorymi si¢ pasjonowat.

W rozdziale trzecim pt. Publicystyka spoleczna (s. 98—166) A. Bie$ skupit si¢ na
szczegblowym przedstawieniu tworczosci zakonnika zwiazanej z problematyka spotecz-
na. Autor ukazat dziatalno$¢ J. Badeniego na rzecz ,,Przegladu Powszechnego”, zwlaszcza
ze nalezat on do $cistego grona redaktoréw tego czasopisma. Ponadto zaprezentowat jego
warsztat dziennikarski, wskazujac na cechy charakterystyczne jego tworczosci publicy-
stycznej oraz tematyke. Analizujac tworczo$¢ J. Badeniego, zaakcentowat tematy pode;j-
mowane przez niego, a byly to: problemy pracy, ubostwa i mitosierdzia, ktérym J. Badeni
poswigcit w swojej tworczosci wiele miejsca. Wskazat tez na zainteresowanie zakonnika
zjawiskiem emigracji zarobkowej polskich i ukrainskich chtopéw oraz troske o Zycie mo-
ralne dwczesnego spoteczenstwa. Podejmujac w swej tworczosci wyzej wskazane tematy,
0. J. Badeni nie tylko starat si¢ demaskowac zagrozenia, ale takze proponowat program
pozytywnych zmian.

W ostatnim rozdziale ksiazki zatytutowanym Publicystyka polityczna i jej spoleczne
uwarunkowania (s. 167-284) Autor zwrocil uwage na dorobek pi§mienniczy jezuity doty-
czacy formowania si¢ nowych ruchow polityczno-spotecznych na terenie Galicji w latach
80. 1 90. XIX wieku. J. Badeni obserwowatl wowczas m.in. dziatalno$¢ ruchu ludowego,
ruskich radykalow, analizowat program ruchu socjalistycznego i katolicko-spotecznego.
Waznym dla niego tematem byta réwniez rola katolikéw i ich miejsce w opisywanych
procesach przemian spotecznych i formowaniu si¢ nowych kierunkéw ideowych.

Jak podaje Autor publikacji, dziatalno$¢ o. J. Badeniego na rzecz formowania sig gali-
cyjskiego katolicyzmu spotecznego przerwala jego niespodziewana $mier¢. Jednocze$nie
A. Bie$ wskazuje, ze przedstawione w pracy wyniki u§wiadamiaja potrzebg pelniejszej
monografii Srodowiska zaangazowanego w ruch katolicko-spoteczny, jak i1 dziatalnosci
Stronnictwa Katolicko-Narodowego i zwiazanych z nim dziataczy.

Omawiana ksiazka jest warta lektury z kilku powodéw. Jednym z nich, moze naj-
wazniejszym, jest to, ze Autor publikacji prezentujac zycie i dziatalnos$¢ o. J. Badeniego,
ukazuje je na szerokim tle spotecznych, politycznych i kulturowych realiow dziewigtna-
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stowiecznej Galicji. Akcentuje nieporuszane w wydanych wczesniej publikacjach obsza-
ry dziatalnosci tego polskiego jezuity—dziennikarza, tworcy i dziatacza spotecznego, ze
szczegolnym uwzglednieniem jego publicystycznych i organizacyjnych dokonan. Podkre-
Slenia wymaga tez bogaty dobor zrodel, nie tylko archiwalnych. W sumie trzeba powie-
dzie¢, ze publikacja ta zobrazowata rolg, jaka odegrat o. J. Badeni w rozbudzeniu ruchu
katolicko-spotecznego na ziemiach zaboru austriackiego w drugiej potowie XIX wieku.
O. dr A. Bie§ w zakonczeniu swej pracy napisat, ze: [...] biografia Jana Badeniego
pozostaje interesujqcym, niestusznie zapomnianym przyktadem ,,wychodzenia z zakry-
stii ", szukania nowych drog myslenia i dzialania w obrebie katolickiej prawowiernosci,
waznych dla zrozumienia procesow historycznych rozgrywajacych sie w Galicji konca
XIX wieku (s. 291). 1 z tym stwierdzeniem Autora niewatpliwie trzeba sig zgodzi¢.

JOANNA FALKOWSKA
Torun
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Zaktad Historii Nauki, Oswiaty i Wychowania Instytutu Pedagogiki Uniwersytetu
Gdanskiego oraz Gdanskie Koto Towarzystwa Historii Edukacji zorganizowaty w dniach
26 1 27 kwietnia 2012 roku ogodlnopolska konferencje naukowa poswigcona pracy
i dzialalnoséci nauczycieli. W konferencji uczestniczyto wielu znanych badaczy historii
wychowania i pedeutologdéw. Licznie przybyli mtodsi pracownicy naukowi z wigkszosci
osrodkéw akademickich w kraju, a w szczegolnosci z Polski potnocne;.

Stowo wstepne podczas obrad wygtlosil inicjator i gtdéwny organizator konferencji
prof. nadzw. dr hab. Romuald Grzybowski — dyrektor Instytutu Pedagogiki Uniwersytetu
Gdanskiego. Przedstawit on cele, zadania i problemy badawcze konferencji. Wskazal na
potrzebe ukazania we wlasciwych proporcjach sprawy ksztalcenia nauczycieli, etycznych
aspektow ich roli i kwestii postgpowania zgodnie z glosem sumienia w nietatwej rze-
czywistosci okresu PRL-u. Podkreslit sytuacj¢ nauczyciela, ktory czesto znajdowat sig
,,mi¢dzy mtotem, a kowadlem” i prébowat pogodzi¢ cigzace na nim powinno$ci wobec
rodziny, szkoty, Ko$ciota, czasami i partii komunistycznej. Postulowat, aby w trakcie
obrad uczestnicy konferencji zastanowili sig, gdzie nauczyciel miat prawdziwych, a gdzie
falszywych sprzymierzencow w swojej pracy pedagogicznej. Wyrazit poglad, ze obrady
stwarzaja mozliwo$¢ przedstawienia roli nauczyciela w refleksji naukowej — w spojrzeniu
pedagogicznym.

Bogate w tresci obrady toczyly si¢ na trzyczegsciowej sesji plenarnej i w dwoch sek-
cjach problemowych. Pierwszej czgsci sesji plenarnej przewodniczyt prof. nadzw. dr hab.
Mieczystaw Gulda z Wyzszej Szkoly Turystyki i Hotelarstwa w Gdansku. Referaty wy-
glosili: prof. zw. dr hab. Joanna Rutkowiak z Uniwersytetu Gdanskiego — Etos zawodowy
nauczycieli czasu PRL — dynamika zjawiska, prof. zw. dr hab. Adam Massalski z Wyz-
szej Szkoly Pedagogicznej Towarzystwa Wiedzy Powszechnej w Warszawie — O niekto-
rych wymiarach sytuacji nauczyciela w szkole w latach stalinowskich, prof. nadzw.
dr hab. Stanistaw Dylak z Uniwersytetu Adama Mickiewicza w Poznaniu — Nauczyciel
PRL — miedzy zaangaiowaniem a angazem i prof. nadzw. dr hab. Zbigniew Osinski
z Uniwersytetu Marii Curie-Sklodowskiej w Lublinie — Nauczyciele Lubelszczyzny wo-
bec NSZZ ,,Solidarnosé’’
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Obradami drugiej czgsci plenarnej kierowat prof. zw. dr hab. Adam Massalski.
Z referatami wystapili: prof. zw. dr hab. Wtadystawa Szulakiewicz z Uniwersytetu Mi-
kotaja Kopernika w Toruniu — O uczqcych i uczonych — swiatopoglqdy pedeutologicz-
ne, prof. nadzw. dr hab. Mieczystaw Gulda z Wyzszej Szkoly Turystyki i Hotelarstwa
w Gdansku — Nauczyciel niepokorny w PRL-owskiej szkole — socjologiczna analiza
przypadku i prof. nadzw. dr hab. Witold Chmielewski z Uniwersytetu Jana Kochanow-
skiego w Kielcach — Ksztalcenie polskich kadr oswiatowych na uchodistwie w latach
1941-1948.

Z kolei trzeciej czgécei obrad plenarnych przewodniczyta prof. nadzw. dr hab. Jadwiga
Uchyta-Zroski z Uniwersytetu Slaskiego. Referaty za$ przedstawili: prof. nadzw. dr hab.
Katarzyna Dormus z Uniwersytetu Pedagogicznego w Krakowie — Ksztattowanie wize-
runku nauczyciela w latach 40-tych i 50-tych na tamach ,,Ruchu Pedagogicznego”
i ,,Nowej Szkoly’] prof. nadzw. dr hab. Zdzistaw Aleksander z Ateneum Szkoly Wyz-
szej w Gdansku — O przygotowaniu do zawodu i pelnienia roli nauczyciela w swietle
wiasnej biografii oraz prof. zw. dr hab. Krzysztof Jakubiak z Uniwersytetu Gdanskiego
— Tradycja i kierunki badan pedeutologicznych w II Rzeczypospolitej i w PRL.

Obrady sekcji pierwszej prowadzono na temat: Zawod nauczyciela w kontekscie za-
toZen polityki oswiatowej PZPR i oczekiwan spotecznych. Podczas pierwszego posiedze-
nia tej sekcji tematyka obrad koncentrowata si¢ glownie wokot kwestii wychowawczych
i pedeutologicznych, podejmowanych na tamach prasy pedagogicznej, zwigzkowej i w fil-
mie fabularnym. Obradom przewodniczyta prof. nadzw. dr hab. Katarzyna Doromus.
Referaty wyglosili: dr Agnieszka Walgga (Uniwersytet Mikotaja Kopernika w Toruniu)
— Zagadnienia pedeutologiczne na tamach wybranych czasopism pedagogicznych
okresu PRL-u, dr Andrzej Kolakowski (Uniwersytet Gdanski) — Wychowawca domu
dziecka w swietle peerelowskiego czasopismiennictwa pedagogicznego, dr Piotr Gotdyn
(Oddzial Doskonalenia Nauczycieli w Koninie) — Nauczyciel — wychowanie — szkota na
tamach ,, Tygodnika Solidarnosé” (1981 r.), dr Ezbieta Magiera (Uniwersytet Szczecin-
ski) — Znaczenie spotdzielczosci uczniowskiej w wychowaniu mtodego pokolenia na
tamach dwumiesiecznika ,,Spoldzielczos¢ w szkole” (1970-1982), mgr Agata Kelpin
(Uniwersytet Gdanski) i dr Aldona Ossowska-Zawieruszanka (Uniwersytet Kazimierza
Wielkiego w Bydgoszczy) — Wizerunek nauczyciela w polskim filmie fabularnym w la-
tach 1945-1989.

Na drugim posiedzeniu sekcji pierwszej szczegdlnie wiele uwagi poswigcono
problemom ksztatcenia nauczycieli w okresie PRL-u. Wielowatkowym obradom nad
tym obszernym zagadnieniem przewodniczyl prof. nadzw. dr hab. Zdzistaw Alek-
sander. Referaty wyglosili: dr Danuta Apanel (Akademia Pedagogiczna w Stupsku)
— Zaktady ksztalcenia nauczycieli na Pomorzu Srodkowym w okresie Polski Ludowej,
dr Agnieszka Szarkowska (Uniwersytet Bialostocki) — WyzZsza Szkota Nauczycielska
w Bialymstoku jako przykiad zaktadu ksztalcenia nauczycieli, dr Anita Suchowiec-
ka (Uniwersytet Warminsko-Mazurski) — Ksztalcenie nauczycieli szkol zawodowych
w okresie funkcjonowania Centralnego Urzedu Szkolenia Zawodowego (1949—-1956),
dr Urszula Paulinska (Uniwersytet Warminsko-Mazurski) — Instytucje doskonalenia za-
wodowego nauczycieli w Olsztynskiem w latach 1945—-1950, dr Edyta Kahl (Uniwersytet
Zielonogoérski) — Doskonalenie nauczycieli w okresie umacniania ,,jednolitego frontu
wychowania” i dr Tomasz Maliszewski (Uniwersytet Gdanski) — Karol Mattek — portret
wlasny mazurskiego nauczyciela edukacji dorostych.
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Tematyka trzeciego posiedzenia sekcji pierwszej obejmowata glownie zagadnienia
dotyczace wychowania muzycznego w Polsce Ludowej. Moderatorem obrad byta prof.
zw. dr hab. Ewa Szatan z Uniwersytetu Gdanskiego, ktora przedstawita referat pt: Jan-
ko Muzykant w PRL, czyli o postawach nauczycieli wobec dzieci zdolnych muzycznie.
Ponadto w trakcie obrad podj¢to nastgpujace zagadnienia: prof. nadzw. dr hab. Jadwiga
Uchyta-Zroski (Uniwersytet Slaski) — Wychowanie przez muzyke w Zbiorczej Szkole
Gminnej a zaloZenia szkoly srodowiskowej, prof. dr hab. Andrzej Michalski (Uniwersytet
Kazimierza Wielkiego w Bydgoszczy) — Kadra naukowa i artystyczna wyziszych szkot
muzycznych w Polsce w latach 1945-1962, prof. nadzw. dr hab. Roman Tomaszewski
(Akademia Pedagogiczna w Stupsku) — Nauczyciel szkoly wojskowej w PRL-u i dr Kate-
ryna Shestakova (Akademia Pedagogiczna w Stupsku) — Nauczyciel ukrainski w ZSRR
po 1944 roku (polsko-ukrainski dwuglos).

W sekeji drugiej konferencji rozwazano zagadnienie: Nauczyciel jako uczestnik
Zycia spolecznego i politycznego. Obradami pierwszego posiedzenia tej sekcji kierowat
prof. nadzw. dr hab. Wiestaw Jamrozek (Uniwersytet Adama Mickiewicza w Poznaniu).
Wraz z dr Justyna Gulczynska z tegoz uniwersytetu przedstawit on referat na temat: Opo-
gycyjna dziatalnosé nauczgycieli szkot srednich ogolnoksztatcqcych w Polsce w latach
osiemdziesigtych. W trakcie obrad wystapili: dr Jarostaw Andrzej Paulinski (Niepan-
stwowa Wyzsza Szkota Pedagogiczna w Biatymstoku) — Represje i szykany wobec na-
uczycieli i pracownikow oswiaty na Warmii i Mazurach w latach 1945-1956, dr Joanna
Krol (Uniwersytet Szczecinski) — Wizerunek nauczyciela w ideologii Zwiqzku MlodzieZy
Polskiej — zaloZenia i rzeczywistosé, dr Justyna Wojniak (Uniwersytet Pedagogiczny im.
Komisji Edukacji Narodowej w Krakowie) —,, W stuzbie socjalizmu, patriotyzmu i inter-
nacjonalizmu”. Rola nauczyciela w swietle zalozen polityki oswiatowej PRL lat 70. i 80.
i dr Jozef Zerko (Ateneum Szkota Wyzsza w Gdansku) — Edukacyjny ,tor przeszkéd”
w nauczycielskiej profesji. Refleksja osobista.

W trakcie kolejnego posiedzenia sekcji drugiej, pod przewodnictwem inicjatora i or-
ganizatora konferencji prof. nadzw. dra hab. Romualda Grzybowskiego, ktory wystapit
z referatem pt. O dusze nauczycielstwa... Wysitki wladz komunistycznych zmierzajqce
do uksztaltowania poiqdanego Swiata wartosci i Swiatopoglgdu nauczycieli w okresie
PRL, dyskutowano na temat miejsca nauczyciela w systemie ideologizacji szkolnictwa.
Rozpatrywano migdzy innymi niektore aspekty wlaczenia nauczyciela w kwestie Swiato-
pogladowe, ideologiczne i polityczne istniejacej rzeczywistosci. W tej sprawie wypowie-
dziata si¢ dr Teresa Wojcik (VU Villanowa, USA) — Nauczyciel w PRL-u jako sprytny
uczestnik skomplikowanej gry, oraz pracownicy naukowi Instytutu Pedagogiki Uniwer-
sytetu Gdanskiego: dr Elzbieta Gorloff — Nauczyciel w przestrzeni dziatan KW PZPR
w Gdansku, dr Malgorzata Czekaj — Katecheta i katecheza w Polsce Ludowej — sekula-
ryzacyjne uwiklanie, mgr Anna Paszkowska — Udzial nauczycieli wiejskich wojewodztwa
gdanskiego w kolektywizacji wsi (1948-1956) 1 mgr Lucyna Roll — ,,Nowy nauczyciel”
jako przyklad rewolucyjnych rozwiqzan problemow kadrowych szkolnictwa na terenie
NRD w pierwszych latach po zakonczeniu Il wojny Swiatowej.

Obrady ostatniego posiedzenia sekcji drugiej skupiaty si¢ gtéwnie na analizie syl-
wetki nauczyciela w czasach PRL-u w $wietle zachowanych pamigtnikow i wspomnien.
Prowadzit je prof. zw. dr hab. Krzysztof Jakubiak z Uniwersytetu Gdanskiego. Glos na
ten temat zabrali: dr Maria Radziszewska (Uniwersytet Warminsko-Mazurski) — Zycie
prywatne nauczycieli w swietle wspomnien i pamigtnikow, dr Urszula Wroblewska
(Uniwersytet Biatostocki) —,, Codziennos¢ — odswigtnos¢” nauczyciela PRL-u w swietle



KRONIKA 189

wspomnien i dokumentow szkolnych, dr Danuta Grzybowska (Uniwersytet Gdanski)
— Nauczyciel w PRL-u w jednostkowym doswiadczeniu ucznia, mgr Dorota Grabowska
(Uniwersytet Mikotaja Kopernika w Toruniu) — Obraz nauczyciela lat PRL w litera-
turze pamietnikarskiej, mgr Pawet Spica (Uniwersytet Gdanski) — Dr Jerzy Suczyriski
— historyk — opozycjonista, nauczyciel w I Liceum Ogdolnoksztalcqcym im. Filomatow
Chojnickich w Chojnicach w swietle zachowanych dokumentéw i wspomnien uczniow,
mgr Bogdan Mierzejewski (Choragiew Gdanska ZHP) — Udzial nauczycieli w odbudo-
wie harcerstwa polskiego w pierwszych latach wiladzy ludowej.

Na zakonczenie konferencji glos zabral prof. nadzw. dr hab. Romuald Grzybowski,
ktoéry podsumowujac obrady, stwierdzit: Konferencja ujawnila przede wszystkim, ze
w mysleniu o szkole i nauczycielu w okresie PRL-u nadal zderzajq sie dwa podejscia ba-
dawcze. Jedno z nich zaktada opis owczesnej rzeczywistosci poprzez pryzmat dokumen-
tow urzedowych oraz poprzedzajqcych je zazwyczaj deklaracji najwyzszych wladz par-
tyjnych, w tym Biura Politycznego KC PZPR i Ministerstwa Oswiaty. Innymi stowy, stra-
tegia ta zasadza sie na rekonstruowaniu i analizie funkcji zatozonej szkoly PRL-owskiej,
a szerzej, catego systemu oswiatowego. Drugie podejscie skupia si¢ na osobie pedagoga,
rekonstruowanej z okruchow pamieci zarowno nauczycieli, jak i owczesnych uczniow.
Obie z wymienionych perspektyw badawczych obecne byly na naszej konferencji. Druga
z wymienionych kategorii byla szczegolnie bogato reprezentowana w referatach, wyglo-
szonych tak w czesci plenarnej, jak i w poszczegolnych sekcjach. Trudno odmowic prawa
obywatelstwa takiemu podejsciu do badania okresu PRL, wszak ,,wydarzenia majq takq
wartos¢, jakq nadajq im uczestniczqcy w nich ludzie”. Przytoczona mysl Floriana Zna-
nieckiego nie zwalnia jednak z ostroznosci w ocenie wynikow badan odwoltujqcych sie do
pamigci bezposrednich uczestnikow wydarzen. Pamie¢ plata figle, jest zawodna, utrwala
Jednostkowe obrazy i zdarzenia, ktore niejednokrotnie deformujq obraz czasu minione-
go. By¢ moze dlatego nauczyciele okresu PRL-u tak czesto idealizujq lata pracy w szkole
komunistycznej. Zdradzajq tez tendencje do minimalizowania negatywnych nastepstw
petnego podporzqdkowania szkoly panstwu komunistycznemu. Takze w trakcie naszych
obrad mozna bylo uslyszec¢ opinie typu: ,,moze wiladze komunistyczne cos nam, nauczy-
cielom nakazywaly, zwlaszcza w zakresie ideologizacji edukacji, ale my realizowalismy
te zalecenia tylko formalnie, czesto jedynie poprzez odpowiedni zapis w dzienniku”.

Umownos¢ sytuacji wychowawczej w szkole to kolejna kwestia, ktora znalazla od-
zwierciedlenie w wygloszonych referatach. Okazuje sie, ze nauczyciel w okresie PRL-u
niejednokrotnie prowadzit swoistq gre z systemem. Polegata ona — jak to ujela jedna z re-
ferentek, cytujqc wypowiedz swego rozmowcy — na referowaniu drazliwych kwestii histo-
rycznych, ideologicznych lub politycznych ze swoistym przymruzeniem oka, skierowanym
do uczniow. To ,,mrugniecie okiem” miato by¢ sygnatem, iz prezentowana przez nauczy-
ciela wykladnia dziejow lub interpretacja konkretnego wydarzenia obca jest rowniez jemu
samemu, ale musi jq przedstawiaé, poniewaz tego wymaga program nauczania i wladze
oswiatowe. Umowne dystansowanie sie nauczyciela od zaklaman i ideologicznych na-
trectw, obecnych w programach ksztalcenia, miato go usprawiedliwiaé w oczach uczniow
oraz w oczach wltasnych. Pojawia sie oczywiscie pytanie, jak liczny byl odsetek nauczycie-
li prowadzqcych tego typu gre z systemem. Trudno tez nie zapytacé, czy nauczyciel, stuzqc
systemowi, nie prowadzil tej gry rowniez z uczniami, a takze z wlasnym sumieniem.

Juz tylko tych kilka uwag pokazuje, ze problemy zwiqzane z zawodem, a przede
wszystkim ze Swiadomie pelnionq rolq nauczyciela w okresie PRL-u, sq niezwykle ztoZone
i nie mogq by¢ rozpatrywane jedynie w swietle dokumentow urzedowych, wytworzonych
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przez centralne wladze partyjne i oSwiatowe. Zatem pole badawcze nadal jest szerokie.
Konferencja nie tylko nie zamknela listy pytan badawczych, odnoszqcych sie do nauczy-
ciela i szkoly z okresu PRL-u, ale wrecz jq rozszerzyla! Przykladem tego moze by¢ pytanie
o0 to, co w nas, nauczycielach, pozostato z PRL-u? Kolejna kwestia dotyczy zaangazo-
wania nauczyciela szkoly socjalistycznej, jego ,,postawy czynnej” wobec rzeczywistosci
otaczajqcej szkole — jak to okreslali w pewnym okresie przedstawiciele wladz partyjnych
i oswiatowych. Pojawia sie tez pytanie o to, kogo w odniesieniu do lat 1945—1989 mozna
uznac za ,,dobrego nauczyciela”. Czy pasywny pedagog, zwlaszcza w obszarze wdrazania
w zZycie tresci ideologicznych, byl nieszczesciem czy nadziejq szkoly socjalistycznej? Czy
Jjego zaangazowanie ideowopolityczne, tak pozadane przez wladze komunistyczne, stwa-
rzalo zagrozenie dla ksztaltujqcego sie swiatopogladu uczniow?

Potrzebne sq zatem dalsze dociekania nad tymi zagadnieniami, tym bardziej zZe nie-
wielu badaczy zajmowalo si¢ dotqd nauczycielami szkot zawodowych, szkol specjalnych,
szkot muzycznych i plastycznych, a takze technicznych. Mozna chyba tez stwierdzié, ze
nadal bazujemy na potocznym, jednostronnym wizerunku nauczyciela okresu PRL-u [...]

Konferencja obradowata w pomieszczeniach Instytutu Pedagogiki, potozonych
w kompleksie nowych, pigknych budynkéw Uniwersytetu Gdanskiego. W jej organizacji
szczegolnie duze zaangazowanie wykazali: dr Elzbieta Gorloff, mgr Anna Paszkowska,
mgr Pawel Spica i dr Andrzej Kotakowski.

Bogaty dorobek obrad zostanie w catosci opublikowany. Srodowisko badaczy dzie-
Jjow oswiaty i wszyscy zainteresowani historia Polski w drugiej potowie XX wieku beda
mieli mozliwo$¢ zapoznania si¢ z osiagnigciami Ogolnopolskiej Konferencji Naukowe;j
By¢ nauczycielem w PRL-u .

WITOLD CHMIELEWSKI
Piotrkéw Trybunalski
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Obrady konferencji — plenarne i w sekcjach
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W przerwie migdzy obradami. Od lewej: prof. zw. dr hab. Adam Massalski i prof. nadzw.
dr hab. Romuald Grzybowski
Autor fotografii: mgr Bogdan Mierzejewski
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II MIEDZYNARODOWA KONFERENCJA NAUKOWA
WYCHOWANIE W RODZINIE. KONTEKSTY HISTORYCZNE
I WSPOECZESNE, JELENIA GORA - SZKLARSKA POREBA,
18-19 MAJA 2012 ROKU

W dniach 18—19 maja 2012 roku w Jeleniej Gorze i Szklarskiej Porgbie odbyla si¢
II Migdzynarodowa Konferencja Naukowa Wychowanie w rodzinie. Konteksty histo-
ryczne i wspolczesne, zorganizowana przez Zaktad Historii Edukacji Instytutu Peda-
gogiki Uniwersytetu Wroctawskiego oraz Wydziat Humanistyczny Karkonoskiej Pan-
stwowe]j Szkoly Wyzszej w Jeleniej Gorze. Patronat nad tym wydarzeniem naukowym
objety: Komitet Nauk Pedagogicznych PAN, Towarzystwo Historii Edukacji, a takze Ich
Magnificencje Rektorzy Uniwersytetu Wroctawskiego oraz Karkonoskiej Panstwowej
Szkoty Wyzszej w Jeleniej Gorze. Ponadto w Komitecie Naukowym zasiedli prof. nadzw.
dr hab. Alicja Szerlag, prof. dr hab. Wtadystawa Szulakiewicz oraz prof. dr hab. Bogustaw
Sliwerski, natomiast w Komitecie Organizacyjnym: prof. dr hab. Stefania Walasek oraz
dr Leszek Albanski. Funkcje Sekretarza Konferencji petnili: dr Ewa Jurczyk-Romanow-
ska oraz mgr Stanistaw Gola.

Mysla przewodnig konferencji byto zdanie wygloszone przez Jana Pawta I w homilii
Eschen-Nauren (Lichtenstein, 9 wrzes$nia 1985 r.): Rodzina jest glebq, na ktorej wzrasta
swiadomos¢ godnosci ludzkiej jednostki.

Do udziatu w konferencji zgtosito si¢ niemal stu prelegentow, wsrod ktorych znaj-
dowali si¢ przedstawiciele 32 osrodkéw naukowych i instytucji o§wiatowych z Polski,
a takze z Czech (Uniwersytet Masaryka w Brnie), Rosji (Tomski Panstwowy Uniwersytet
Pedagogiczny), Stowacji (Uniwersytet w Ostrawie) i Ukrainy (Przykarpacki Narodowy
Uniwersytet im. Wasyla Stefanyka, Chmielnicki Narodowy Uniwersytet, Czerniowiecki
Narodowy Uniwersytet im. Juria Fedkowicza, Lwowski Uniwersytet Narodowy im. Iwa-
na Franki).

18 maja o godzinie 10.00 uroczyscie rozpoczeto pierwszy dzien konferencji, podczas
ktorego przede wszystkim prezentowano wyniki badan i prowadzono dyskusje naukowe.
Uroczystego otwarcia dokonata prof. dr hab. Stefania Walasek — mentorka i gtéwny orga-
nizator konferencji, a takze redaktor naczelny serii wydawniczej Wychowanie w rodzinie,
w ramach ktorej zapowiedziano publikacj¢ najlepszych wystapien. Profesor Stefania
Walasek zaprosita do wspotprzewodniczenia obradom prof. nadzw. dr hab. Alicje¢ Szerlag
— dyrektora Instytutu Pedagogiki Wydziatlu Nauk Historycznych i Pedagogicznych Uni-
wersytetu Wroctawskiego, prof. nadzw. dr. hab. Mirostawa Kowalskiego — reprezentanta
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Komitetu Nauk Pedagogicznych Polskiej Akademii Nauk oraz dr. Leszka Albanskiego
— dziekana Wydzialu Humanistycznego Karkonoskiej Panstwowej Szkoty Wyzszej.

Uczestnicy II Migdzynarodowej Konferencji Naukowej Wychowanie w rodzinie. Kontek-
sty historyczne i wspolczesne

Sesja plenarna stala si¢ okazja do wystuchania referatow wygtaszanych przez wybit-
nych naukowcow z réznych panstw. Jako pierwsza wystapita przedstawicielka Uniwer-
sytetu Masaryka w Brnie, prof. dr hab. Marie Mareckova, ktéra mowita o Przemianach
Zycia rodzinnego w Europie w XX wieku, wskazujac na nowe wyzwania stawiane przed
matzonkami, partnerami, rodzicami, a przede wszystkim przed kobietami starajacymi sig
pogodzi¢ wiele rol spotecznych.

Drugim moéweca sesji plenarnej byta prof. nadzw. dr hab. Elzbieta Czykwin, reprezen-
tujaca Chrzescijanska Akademi¢ Teologiczng w Warszawie. Wyglosita ona referat oscy-
lujacy wokot problemu Konfliktow matienskich w kontekscie emocji wstydu. Kolejnym
prelegentem byt prof. nadzw. dr hab. Mirostaw Kowalski, ktory swoje wystapienie zatytu-
towat: Wokot triady: globalizacja — kultura — wychowanie. Analizy i refleksje.

Po tych wystapieniach przyszedt czas na reprezentantéw naszych wschodnich sasia-
dow — Ukrainy i Rosji. Prof. dr hab. Tetiana Zavgorodnia z Przykarpackiego Narodowego
Uniwersytetu im. V. Stefanyka w Ivano-Frankivsku przyblizyta stuchaczom zagadnienie
rodziny w strukturze publicznego szkolnictwa na Ukrainie, wskazujac na ogromne znacze-
nie wyksztalcenia rodzinnego w wychowaniu mtodego pokolenia, a jako przyktad podata
nowy model opieki spotecznej dla mtodych rodzin, z ktérymi wspotdziata¢ powinny osrod-
ki edukacyjne oraz zdrowotne, ujgty w program autorski Dmytro Zacharuka Nowa rodzi-
na ukrainska. Sesj¢ plenarna zamkngta dr Tatiana Galkina, powitana przez publiczno$¢
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no$¢ gromkimi brawami, ktore rozlegly si¢ w odpowiedzi na stwierdzenie prelegentki,
iz przejechata 6 tysigey kilometrow, by wystapic¢ na I Migdzynarodowej Konferencji Na-
ukowej Wychowanie w rodzinie... Dr Tatiana Galkina opowiedziata o ,,domowych muze-
ach”, o poszukiwaniu rodowodow przez mtode pokolenie oraz o trudnos$ciach, ktore towa-
rzysza takim poszukiwaniom, wynikajacym z minionego ustroju panstwa rosyjskiego.

Prof. dr hab. Tetiana Zavgorodnia, prof. nadzw. dr hab. Mirostaw Kowalski oraz
prof. dr hab. Marie Mareckova — troje sposrod pigciorga referentdw sesji plenarnej Autor
fotografii: Stanistaw Gola

Po sesji plenarnej, ktora rozbrzmiata w czterech roznych jezykach (jednak dla lepszego
rozumienia wszystkie prezentacje zostaty przygotowane w jezyku polskim), nadszedt czas
na przedstawienie uczestnikom konferencji dalszych atrakcji — zaprezentowano wystawe
fotograficzna Rodzina w fotografii. Konteksty historyczne i wspolczesne, przygotowana
przed dr Ewe Jurczyk-Romanowska oraz dr Jolante Szablicka-Zak z Uniwersytetu Wro-
ctawskiego. Stanowito ja 15 plansz prezentujacych rézne typy rodzin w réznorodnych sy-
tuacjach zyciowych. Wystawe otwierata plansza Zanim nastaly czasy fotografii, na ktorej
przedstawiono rodzing w ujgciu prekursoréw fotografii — malarzy. W kolejnych planszach
autorki skupity si¢ na etapach zycia cztowieka i tak przedstawiono: Wczesne dziecinistwo
oraz Dziecinstwo, dwie plansze poSwigcono uroczystosciom rodzinnym, w tym jedna
szczegblnym momentom zawiazania si¢ nowej komorki spotecznej — slubom. Swoje miej-
sce na wystawie znalazly rowniez przedstawienia Codziennosci oraz Wczasow i wypraw
rodzinnych. Tu takze umieszczono dwie plansze zatytutowane Z pokolenia na pokolenie,
ukazujace rodziny Kotodziejow oraz Suliméw na przestrzeni kilkudziesigciu lat.

Drugi watek poruszony w wystawie to wyr6znienie rodzin specyficznych. Tu odnaj-
dujemy plansze: Sprawiedliwi wsrod narodow swiata, a takze dwa plakaty zatytulowane
Rzeczpospolita wielu narodow, na ktorych przedstawiono uwiecznione rodziny zydow-
skie, karaimskie, goralskie, huculskie i romskie. Ostatnia planszg byta Rodzina w potrze-
bie, przedstawiajaca cztonkow rodzin dotknigtych bezrobociem i ubdstwem. Ogniwem
spajajacym oba watki byly Portrety rodzinne (dwie plansze: Pierwsza potowa XX wieku
oraz Polowa XX wieku). Cato$¢ wystawy zwienczal poster Rodzina z castingu — Rekla-
ma szczesliwej rodziny, stanowiacy nawiazanie do promowanego aktualnie w mediach
idealnego jej wizerunku.
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Rzeczpospolita wielu narodow

/////

Jedna z plansz prezentowanych podczas sesji wystawowe;j
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Zanim jednak umozliwiono gosciom blizsze zapoznanie si¢ z wystawa, oddano glos
mgr. inz. Grzegorzowi Mendyce — prezesowi Slaskiego Towarzystwa Genealogicznego,
ktory swym wystapieniem Genealogiczne peregrynacje 7z nazwiskiem i fotografiq
rodzinng wprowadzil stuchaczy w arkana poszukiwania swych rodowodow. Nastepnie
krotka mowe wyglosita dr Jolanta Szablicka-Zak, wspotautorka wystawy, sktadajac po-
dzigkowania wtascicielom zbiorow prywatnych, ktorzy wyrazili zgodg na wykorzystanie
ich fotografii w wystawie. Szczegolne podzigkowania zostaty ztozone Osrodkowi Pamigé
i Przysztos¢ z Wroctawia, z ktorego zasobow korzystano w szerokim zakresie. Kompletna
dokumentacja wystawy zostata udostgpniona uczestnikom konferencji w Ksiqzice Abs-
traktow, przygotowanej przez dr Ewe¢ Jurczyk-Romanowska oraz dr Kamil¢ Gandecka,
a dotaczona do materiatow konferencyjnych, ktore otrzymali gosScie.

Sesje wystawowa zakonczyt koncert wokalny zespotu muzycznego Karkonoskiej
Panstwowej Szkoty Wyzszej. Nastgpnie uczestnicy mieli mozliwos¢ krotkiego wytchnie-
nia w ramach przerwy kawowej, poprzedzajacej dalsze, burzliwe dyskusje naukowe, od-
bywajace si¢ juz tym razem w sekcjach tematycznych.

Na podstawie zgloszen organizatorzy zaplanowali 8 sekcji tematycznych przebiega-
jacych rownolegle. Byty to:

— Rodzina w literaturze i na tamach czasopism,

— Rodzina na ,,zakretach” historii,

— Rodzina i wychowanie mlodego pokolenia w wielokulturowym srodowisku,
— Medialne portrety rodziny,

— Dziecko w rodzinie,

— Formy wsparcia rodziny w XX i XXI wieku,

— Obraz rodziny w percepcji spolecznej,

— Rodzina wobec wyzwan XX i XXI wieku.

Pierwszej sekcji tematycznej, poswigconej Rodzinie w literaturze i na tamach cza-
sopism, przewodniczyta prof. dr hab. Wiadystawa Szulakiewicz, ktora wyglosita referat
Rodzina w Zyciu wybitnych uczonych. Przykiad Kazimierza Twardowskiego. Z kolei
dr Edyta Bartkowiak poruszyla kwestie Wychowania w rodzinie w koncepcji pedago-
gicznej Janusza Korczaka, dr Witold Brzezinski przedstawit Obraz postaw i powinno-
Sci dzieci wobec rodzicow w swietle Sredniowiecznego pismiennictwa dydaktycznego,
dr Barbara Kalinowska-Witek oméwita Wplyw rodziny na ksztaltowanie cech osobo-
wych dobrej Zony, matki i naczelniczki rodziny w swietle czasopism kobiecych Kro-
lestwa Polskiego z lat 1864—1914, dr Monika Nawrot-Borowska referowata na temat
Roli rodziny w wychowaniu seksualnym dzieci w Il pol. XIX w. i na pocz. XX wieku
w Swietle poradnikow, a dr Marzena Okrasa omowita Wspdlprace szkoly 7 domem
uczniow w okresie Il Rzeczypospolitej na tamach wybranych czasopism pedagogicz-
nych. Ostatnie wystapienie nalezato do prof. dr. hab. Petra Siredzhuka, ktéry przedsta-
wit Wychowanie w rodzinie na tamach czasopisma ,,Zinocza dola” przy czym referat
ten zostat wygloszony w jezyku ojczystym profesora — ukrainskim. Sekcje tg referenci
i stuchacze okreslili mianem merytorycznej, konkretnej i czystohistorycznej. Moderator
prof. dr hab. Wiadystawa Szulakiewicz podkreslita w podsumowaniu, iz wszystkie refe-
raty byly bardzo mocno osadzone w materiale Zrodlowym, ktory w kazdym przypadku
zostal rzetelnie przeanalizowany i opracowany. Obrady przebiegaty w przyjaznej atmos-
ferze, moderator wyznaczyta czas na dyskusje po kazdych kolejnych trzech referatach,
dzigki czemu sprawnie zorganizowano czas obrad w sekcji.
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Sekcji tematycznej poswigcone] Rodzinie na ,,zakretach historii” przewodniczyt
prof. dr hab. Bogdan Rok. Rozpoczgta si¢ ona od referatu dr Matgorzaty Kowalczyk, po-
swigconemu Rodzinie arystokratycznej jako srodowisku i determinancie wychowania
(XIX=XXI wiek). Kolejne wystapienie zostalo przygotowane przez dr Anet¢ Boldyrew,
ktora przyblizyta stuchaczom zagadnienie pt. Dziecko w rodzinie robotniczej w Kro-
lestwie Polskim na przetomie XIX i XX wieku. Warunki Zycia i normy wychowania.
Tresci te wywolaly zZywe zainteresowanie wsrod stuchaczy i gorace dyskusje. Po ich
zakonczeniu miat miejsce debiut konferencyjny dwoch doktorantek: mgr Ilony Gruceli
oraz mgr Malgorzaty Kozlowskiej. W swoim referacie omowily one Cechy charakteru
dzieci do lat siedmiu ksztaltowane przez rodzine w pierwszej polowie XX wieku. De-
biut okazat si¢ by¢ udany i ciepto przyjgty przez uczestnikow sekcji. Rowniez kolejne
wystapienie zebrato bardzo dobre recenzje — dr Edyta Sadowska przedstawila nietypo-
wa, emocjonalna prezentacj¢ na temat: Rodzina — dom ojczysty w poezji i wojennych
wspomnieniach dzieci i mlodzieiy na tutaczych szlakach (1939—-1943), ktora uczestnicy
okreslili mianem historii wierszem pisanej. Kolejny referat nalezat do dr Edyty Kahl,
ktora przedstawita Zwiqzek Nauczycielstwa Polskiego w przygotowaniu nauczycieli
do zadan wychowawczych w Polsce po II wojnie swiatowej. Jako wyrdzniajace si¢
mozna uznaé réwniez referaty: prof. dr. hab. Kamila Stepanka, ktory oméwit Zycie
codzienne rodziny w komunistycznej Czechostowacji i jego odzwierciedlenie w filmie
fabularnym oraz prof. nadzw. dr. hab. Romana Tomaszewskiego przedstawiajacego
Organizacje mlodzieiowe w ustrojach autorytarnych (rodzina — mtodzie; — Pan-
stwo). Sekcje zakonczylo wystapienie prof. nadzw. dr. hab. Witolda Chmielewskiego,
ktory zaprezentowat sylwetke Czestawa Wycecha jako kreatora polityki oswiatowo-
-wychowawczej. Mozna stwierdzi¢, iz w opisywanej sekcji panowala naukowa atmosfera
przejawiajaca si¢ zarowno w wystapieniach, jak i dyskusjach, komentarzach i dygresjach.
Uczestnicy zdecydowanie byli nastawieni na wzajemna pomoc i konstruktywna krytyke.
Wartkie rozmowy naukowe i biezace prezentacje przemyslen, nasuwajacych si¢ po kolej-
nych wystapieniach, zostaty pozytywnie ocenione przez referentéw i stuchaczy sekcji.

Trzecia sekcjg, poswigcona Rodzinie i wychowaniu miodego pokolenia w wielo-
kulturowym srodowisku, mozna uzna¢ za wyjatkowa, bowiem — adekwatnie do tematu
—kazde wystapienie nie tylko dotyczylo aspektow wielokulturowosci, ale rowniez zostato
wygloszone w ojczystym jezyku mowcodw reprezentujacych rozne panstwa. W pierwszej
kolejnosci rozbrzmiat jezyk czeski, w ktorym dr Jifi Mihola przenidst stuchaczy w nieco
wezesniejsze dzieje — przedstawit bowiem referat zatytulowany Z problematyki metod
wychowawczych i ksztatcqcych w srodowisku dworu krélewskiego w epoce nowozytnej
(na przykiadzie formowania sig¢ osobowosci francuskiego krola Ludwika XIV). Kolejny
moéwca — prof. dr hab. Jaroslav Vaculik, rowniez reprezentant Czech, oméwit problema-
tyke Rodziny czeskiej w Bulgarii w I pol. XX wieku. W jezyku rosyjskim natomiast
przemowita reprezentantka odleglego o wiele tysigcy kilometrow Tomskiego Panstwo-
wego Uniwersytetu Pedagogicznego — doc. dr Tatiana Gonczorova, ktora przedstawita
Rodzinny poziom transmisji katolickich tradycji u Polakow i Bialorusinéw na Syberii.
Kolejnym moéwca byt prof. dr hab. Ivan Rusnak, gltoszacy w jezyku ukrainskim na temat
Etniczno-kulturalnego spoleczenstwa rodziny jako czynnika ksztattowania tozsamosci
narodowej osobowosci. Dopiero w ostatniej kolejnosci na sali rozbrzmial jezyk polski,
aczkolwiek z kaszubskimi akcentami — mgr Michalina Czaja omoéwila bowiem Jezyk
miejscowy jako narzedzie wychowania w rodzinach kaszubskich. Tej wielokulturowej
i wielojgzycznej sekcji przewodniczyta prof. nadwz. dr hab. Alicja Szerlag.
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Kolejna sekcja — Medialne portrety rodziny — przeniosta uczestnikéw konferencji
w $wiat wspolczesnej edukacji nieformalnej i pozaformalnej. Jako pierwsza wystapita
dr Martyna Pryszmont-Ciesielska, ktora prezentujac Oblicza macierzynistwa w fotografii
Zorka Projekt, przedstawita niezwykle interesujaca analiz¢ odwaznych zdj¢¢, bedacych
ilustracja macierzynstwa realnego. Z kolei macierzynstwem wyidealizowanym zajeta si¢
dr Ewa Jurczyk-Romanowska, przedstawiajac w ramach dyskusji wnioski z analizy tresci
forow i portali kreujacych Wizerunek ,,wzorowej matki” w Internecie. Kolejnym mowca
byt pelniacy jednoczesnie funkcj¢ moderatora prof. nadzw. dr hab. Andrzej Ladyzynski,
ktory zaprezentowat temat Rodziny w obiektywie studenckiego aparatu, a w jego ramach
przedstawit interesujace fotografie wykonane przez studentoéw i bedace ich ilustracja
(a czasem i metafora) rodziny. Wizerunkiem wspolczesnej polskiej rodziny w podrecz-
nikach dla edukacji wezesnoszkolnej zajeta si¢ dr Katarzyna Kochan, ktéra wskazata na
jego nadmierne wyidealizowanie, wywotujace u dzieci frustracj¢ oraz poczucie izolacji.
Z kolei mgr Paulina Litwicka przedstawila Rolg rodziny w samotnym Zyciu i tworczosci
wspolczesnego pisarza — Jana Rybowicza. W dalszej kolejnosci stuchacze zostali prze-
niesieni w §wiat fantazji za posrednictwem mgr Agnieszki Gil, ktora opowiedziata o Ro-
dzinie 7 bajki — o modelu wspdolczesnej rodziny na przykladzie Ice Age. Po fotografii,
Internecie, podrgcznikach, poezji oraz bajce przyszed! czas na seriale. Tym zagadnieniem
zajeto si¢ dwoje ostatnich referentow: mgr Ewelina Piecuch przedstawita Obraz dziecka
w polskim serialu telewizyjnym, natomiast mgr Jacek Gulanowski omowit Rodzinne
opowiesci 7 moralem: polskie telewizyjne seriale paradokumentalne. Kolorytu calej
sekcji dodata obecnos¢ stuchaczy, ktorzy z uwaga $ledzili wystapienia referentow i swo-
imi dociekaniami wptyngli na zdecydowane ozywienie dyskusji naukowych.

Sekcja piata, zatytutowana Dziecko w rodzinie, moderowana przez dr Elzbietg Zieje,
miata z kolei bardzo pragmatyczny charakter. Referenci w duzej mierze bowiem okazali
si¢ by¢ przedstawicielami praktyki. Mgr Anna Stasiak-Przybylska omoéwita Jak sobie
radzi¢ 7 ,,malym geniuszem” — metody wspierania dziecka zdolnego, przedstawiajac
mechanizm powstania wybitnego talentu, a takze sposoby rozwijania przez rodzicéw
myslenia tworczego u dzieci. Z kolei ks. dr Grzegorz Godawa wyglosit referat wskazujacy
na konieczno$¢ Wsparcia zdrowego rodzenstwa dziecka objetego opiekq hospicyjng.
Wygloszona przez niego kontrowersyjna teza, iz w takiej rodzinie gorsza pozycjg i sy-
tuacje ma dziecko zdrowe, stata si¢ przyczynkiem do bardzo burzliwej i jednoczes$nie
konstruktywnej dyskusji. Dwa referaty mozna okresli¢ jako interdyscyplinarne — taczace
w sobie watki prawne i pedagogiczne. Do tej grupy zaliczy¢ mozna wystapienie dr Teresy
Wejner — Prawa dziecka i rodziny — zasady interwencji w rodzinie oraz dr Malgorzaty
Kaminskiej — ,, Kocham, nie bije” — o zagrozeniach praw dziecka w rodzinie. Rowniez
z pogranicza tych dwoch nauk okazatl sig¢ by¢ referat dr Haliny Dmochowskiej, ktora
poruszyta problem Modyfikacji funkcji przedszkola wobec sytuacji rodzinnej dziecka.
Wiasnie ten referat, zamykajacy obrady sekcji piatej, stat si¢ zarzewiem polemiki nad
reformami o$wiatowymi, ktora rozbrzmiewala nawet po oficjalnym zakonczeniu obrad,
a jej uczestnicy stwierdzili, iz w bardzo interesujacy sposob udato si¢ w dyskusjach pota-
czy¢ teori¢ z praktyka pedagogiczna.

Prof. dr hab. Krystyna Ferenz pelnita funkcj¢ moderatora w sekcji szdstej, pos§wig-
conej Formom wsparcia rodziny w XX i XXI wieku. Obrady w tej sekcji wskazaly na
ciagtos¢ form wsparcia rodzin, ktéore majac swoje korzenie w historii, ustawodawstwie
oraz praktyce spoteczno-oswiatowej, przyjmuja zréoznicowane ksztalty. Obrady w tej
sekeji rozpoczeto wystapieniem dr Agaty Samsel zatytulowanym Redziny potrzebujqce
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wsparcia w II Rzeczypospolitej: jakosé Zycia, realizacja podstawowych funkcji, opieka
spoleczna. Wskazata ona na przyczyny dysfunkcyjnosci rodziny w dwudziestoleciu mig-
dzywojennym (biedg oraz niski stan wiedzy i $wiadomos$ci rodzicow), ktdrych znajomosé
pozwolita na wytyczenie okreslonych kierunkow dziatan $wiadomej i celowej polityki
spotecznej II RP. Réwniez w tej samej cezurze czasowej osadzony zostat referat dr Elz-
biety Magiery, ktora przedstawita Przysposobienie spoldzielcze wiejskiej miodzieiy po-
zaszkolnej w Polsce w okresie miedzywojennym (1918—1939). Na grunt trzeciego sektora
przeniosta stuchaczy mgr Katarzyna Szajda, ktora wygtlosita referat na temat Roli organi-
zacji spolecznych w procesie wychowania dzieci i mlodziezy w Euroregionie Nysa. Z ko-
lei wystapienie dr Kamili Gandeckicj: Rodzina w kryzysie — przykiady dobrych praktyk
w zakresie systemowych form pomocy, okazalo si¢ by¢ interesujaca prezentacja zasto-
sowanych przez organizacje spoteczne procedur wspierania rodziny bgdacej w trudne;j
sytuacji. Kolejna prelegentka — dr Iryna Kierzkowska, w swoim wystapieniu Wychowanie
w rodzinie i dla rodziny osob dorostych w swietle wspélczesnej praktyki instytucji oswia-
towych skierowata dyskusj¢ w strong instytucji publicznych. W tym obszarze plasowat
si¢ rowniez ostatni referat przedstawicielki pragmatycznego podejscia, mgr Anny Szalast
na temat Roli osrodkow wsparcia dziennego we wspomaganiu funkcjonowania rodziny
z dorostym dzieckiem z niepetnosprawnosciq intelektualnqg i/lub psychiczng. Jej wysta-
pienie mozna okresli¢ jako praktyczne, a przez to nacechowane autentyzmem, wskazanie
na specyfike pracy, konieczno$¢ odpowiedniego ksztaltowania kadr, ktére powinny ce-
chowac si¢ powotaniem do pracy, a takze rozumieniem jej specyfiki. Kazde z wystapien
stawato si¢ przyczynkiem do dalszych dyskusji i rozwazan, ktore przebiegaly w nader
przyjaznej atmosferze. Dalo si¢ zaobserwowa¢ zafascynowanie prelegentow tematyka
wyglaszanych przez siebie referatow, wyraznie odczuwalna byla pasja, z jaka referowali,
a takze dyskutowali na temat wykluczenia rodziny i przyczyn tego zjawiska. Konkluzja
obrad byto stwierdzenie, iz formy wsparcia powinny mie¢ systemowy charakter i by¢
oparte na zespotach interdyscyplinarnych zajmujacych si¢ cata rodzina.

Siédma sekcja tematyczna zatytutowana zostata: Obraz rodziny w percepcji spotecz-
nej, a przewodniczyt jej prof. nadzw. dr hab. Witold Chmielewski. Pierwsza referentka
byta dr Iwona Rudek, ktora przedstawita Rodzing w procesie konstruowania obrazu
0s6b niepetnosprawnych. Z kolei dr Malgorzata Helena Herudzinska skupita si¢ na za-
gadnieniu Rodziny w swiadomosci spolecznej. Spolecznego (re)konstruowania definicji
rodziny. Skonfrontowata ona definicj¢ rodziny nuklearnej z funkcjonujacymi w $wiado-
mosci spotecznej modelami zycia rodzinnego oraz ich wzorcami. Trzecia prelegentka
— dr Danuta Opozda zajeta si¢ problemem Wychowania w rodzinie w percepcji rodzicow
rozniqcych si¢ ocenq jakosci relacji matienskiej. Dr Elzbicta Minczakiewicz wystapita
z bardzo interesujacym, opierajacym si¢ na doswiadczeniach wyniesionych z praktyki
referatem Rodzina w budowaniu ,,0brazu siebie” oraz postaw wobec siebie i swojej
przysztosci u osob po zabiegu laryngektomii a poczucie sensu jednostki. Przedostatnie
wystapienie w opisywanej sekcji wyglosita dr Maja Piotrowska, omawiajac Rodzing — jej
wartos¢ i znaczenie 7 perspektywy zycia doroslych dzieci rozwiedzionych rodzicow. Ob-
rady w sekcji zakonczyla omowieniem Barier komunikacyjnych w rodzinie dr Barbara
Koc-Koztowiec. Nalezy zauwazy¢, iz kazde wstapienie cieszyto si¢ duzym zainteresowa-
niem ze strony stuchaczy i bylo szeroko dyskutowane przez uczestnikow obrad.

Ostatnia sekcja tematyczna byta Rodzina wobec wyzwan XX i XXI wieku, ktéra
— wyjatkowo — miata dwoje nastgpujacych po sobie moderatorow: w pierwszej czgsci
przewodniczyt prof. nadzw. dr hab. Mirostaw Kowalski, a w drugiej funkcj¢ t¢ objeta
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prof. nadzw. dr hab. Elzbieta Czykwin. Obrady rozpoczetly si¢ bardzo interesujacym
wywodem dr Agnieszki Szczap na temat Rodziny w pogladach wybranych filozofow.
Prelegentka przeprowadzita stuchaczy przez wszystkie epoki, poczynajac od starozytno-
$ci, poprzez $Sredniowiecze az do czasow nowozytnych, wskazujac najbardziej znaczace
i charakterystyczne proby zdefiniowania rodziny. Jako druga glos zabrata dr Elzbieta
Jezierska-Wiejak, stawiajac stuchaczy wobec konieczno$ci wyboru: Cechy charakteru
czy kompetencje i umiejetnosci — dylematy rodzicow XXI wieku. Zwrdcita ona uwage
na zjawisko przygotowywania przez rodzicéw juz kilkuletnich dzieci do realizacji za-
dan w ramach przedszkola, a w dalszej kolejnosci — w szkole podstawowej. Referat ten
zaowocowal burzliwa dyskusja. W dalszej kolejnosci glos zabrata mgr Marta Papiernik
z rowniez cickawym wystapieniem na temat Wplywu rodziny na podejmowanie rol spo-
tecznych przez doroste osoby z niepelnosprawnosciq. Prelegentka zapoznata obraduja-
cych z metodologia planowanych badan, a nast¢pnie wskazata na fakt, iz nie otrzymata
spodziewanych rezultatow. Zamiast tego zdobyla zupelnie nowe informacje na temat
funkcjonowania dorostych 0séb niepetnosprawnych. Taka postawa i szczero$¢ badacza
zostata doceniona zaréwno przez moderatorkg — prof. dr hab. Elzbietg Czykwin, jak
i przez shuchaczy. Z kolei referat dr Urszuli Galgski na temat Roli rodziny w wyborach
edukacyjno-zawodowych dorostej mlodzieiy oparty zostal na przeprowadzonych bada-
niach empirycznych oraz na praktyce zawodowej. Tym wystapieniem zamknigto obrady
ostatniej, 6smej sekcji tematyczne;j.

Po zakonczeniu obrad we wszystkich sekcjach odbylo si¢ uroczyste ich podsumowa-
nie, na ktorym moderatorzy w kilku zdaniach przedstawili konkluzje. Nalezy podkreslic,
ze zarOwno organizatorzy, jak i uczestnicy uznali konferencj¢ za wydarzenie niezwykle
cenne i inspirujace, pobudzajace do réznorodnych refleks;ji i przemyslen na temat wycho-
wania w rodzinie. Zwrocono uwagg na istotnos¢ dyskusji naukowych, w ramach ktorych
udato si¢ uscis§lic wiele zagadnien merytorycznych, wskazano kwestie pozostajace do
rozstrzygnigcia, wymagajace dalszych badan i wyjasnien.

Nastepnie uczestnicy konferencji zostali zaproszeni na uroczysta kolacjg, ktora od-
byta si¢ w Hotelu Szrenicowy Dwor w Szklarskiej Porgbie. W tym eleganckim miejscu,
przy smacznym positku i symbolicznym kieliszku dobrego wina, rozmowy zogniskowane
na problematyce rodziny toczyly si¢ do pdéznego wieczora. Stato si¢ to doskonala okazja
do wymiany pogladéw, zawarcia nowych znajomosci i nawiazania wspotpracy pomigdzy
przedstawicielami praktyki i teorii, pomigdzy Polakami i gos¢mi z zagranicy, mtodymi
kandydatami na naukowcow i doswiadczonymi badaczami.

Ostatnia atrakcja spotkania w ramach II Migdzynarodowej Konferencji Naukowej
Wychowanie w rodzinie. Konteksty historyczne i wspolczesne byta edukacyjno-integra-
cyjna wycieczka do Pragi. Po tym, ostatnim juz, akcencie konferencja zostata zakonczona
obietnica ponownego spotkania w 2014 roku.

KAMILA GANDECKA
EWA JURCZYK-ROMANOWSKA

Wroclaw



Czasopismo Przeglqd Historyczno-Oswiatowy jest kwartalnikiem wyda-
wanym w 2 edycjach (po 2 numery w kazdej).

Aby zamowi¢ prenumerat¢ roczng, nalezy wplaci¢c kwotg 40,00 zl na
konto Wydawnictwa: PKO BP S.A. I O/Kielce Nr 87 1020 2629 0000 9502
0144 9172 [podajac doktadne dane (imig, nazwisko, adres) odbiorcy w rubry-
ce: nazwa zleceniodawcy oraz tytut i rocznik czasopisma w rubryce: tytutem]
lub zgtosi¢ do dziatu handlowego (tel. 041 366 07 01, 041 346 21 81, tel./faks
041 346 21 80, e-mail: handel@wydped.com.pl) prosbe¢ o wystawienie faktury
do zaptaty na zamawiana publikacj¢. Po otrzymaniu wptaty wydawnictwo
przesle fakture VAT, a poszczegdlne numery czasopisma sukcesywnie po
ich ukazaniu sig¢ (edycja I, tj. numery 1-2, ukazuje si¢ w czerwcu, edycja II,
tj. numery 3—4, ukazuje si¢ w grudniu kazdego roku).

Istnieje rowniez mozliwos¢ zakupu czasopism za zaliczeniem pocztowym.
Koszty przesytki (do 0,5 kg — 10 zt, do 1 kg — 12 zt, powyzej 1 kg — 14 zt)
ponosi odbiorca.

Koszty przesylki zaméwien w formie przedplaty pokrywa Wydawnictwo.

Zapraszamy do prenumeraty!



Sposoby zamawiania prenumeraty kwartalnika ,Przeglad Historyczno-O$wiatowy” przez ,RUCH” S.A.

Prenumerata krajowa:

Przez ,RUCH” S.A. — wptaty na prenumerate przyjmuija jednostki kolportazowe ,RUCH” S.A. wiasciwe dla
miejsca zamieszkania. Termin przyjmowania wpfat na prenumerate krajowg do 5. dnia kazdego miesigca
poprzedzajacego okres rozpoczecia prenumeraty.

infolinia 801-443-122
www.prenumerata.ruch.com.pl

Prenumerata optacana w ztotéwkach ze zleceniem wysytki za granice:

Informacji o warunkach prenumeraty i sposobie zamawiania udziela ,RUCH” S.A. Biuro Kolportazu
— Zespot Obrotu Zagranicznego,

ul. Annopol 17a, 03-236 Warszawa

tel. +48 (22) 693 67 75

tel. +-48 (22) 693 67 82

tel. +48 (22) 693 67 18

www.ruch.pol.pl

Prenumerata optacana w PLN:

* przelewem na konto w banku: PEKAO S.A. IV O/Warszawa,
68 1240 1053 1111 0000 0443 0494

* lub w kasie Oddziatu.

Dokonujac wptaty za prenumeratg w banku czy tez w urzedzie pocztowym, nalezy podac:
* nazwe naszej firmy,
* nazwe banku,
* numer konta,
* czytelny, petny adres odbiorcy za granica,
* zamawiany tytut,
* okres prenumeraty,
* rodzaj wysytki (pocztg priorytetowg czy ekonomiczng).
Warunkiem rozpoczecia wysytki prenumeraty jest dokonanie wpfaty na nasze konto.

Prenumerata optacana w dewizach przez odbiorcg z zagranicy:

* przelew na nasze konto w banku
SWIFT banku: PKOPPLPWXXX
w USD — PEKAQ S.A. IV 0/W-wa IBAN PL54124010531787000004430508
w EUR — PEKAO S.A. IV 0/W-wa IBAN PL46124010531978000004430511
Po dokonaniu przelewu prosimy o przestanie kserokopii polecenia przelewu z podaniem adresu i tytutu
na nr faksu +48 (22) 597-46-07.
* czek wystawiony na firmg ,RUCH SA OKDP” i przestany, razem z zamowieniem, listem poleconym
na nasz wyzej podany adres
« karty kredytowe VISA i MASTERCARD — ptatno$¢ przez http://www.ruch.nor.pl









