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WLADYSLAWA SZULAKIEWICZ
Torun

O EDUKACJI PEDAGOGICZNEJ KOBIET. ANTONINY
MACHCZYNSKIEJ MYSL PEDEUTOLOGICZNA

Wam wiec nauczycielki wiejskie nalezy sie pierwsze miejsce
w orszaku kobiet, pracujqcych dla kraju na drodze publicznej,
wam tez spofecznos¢ sle pozdrowienie i bfogosfawierstwo,
jesli stoicie na wysokosci waszego zadania,

jesli umiecie zachowac¢ si¢ godnie na waszym stanowisku.

A. Machczynska

WSTEP

Projekty edukacji pedagogicznej kobiet taczyty sie z ogdlnymi postulatami
dotyczacymi ksztatcenia przedstawicielek pici zenskiej, ktore byty formutowane
w XIX wiekut. W literaturze 6wczesnej pojawito sie wiele publikacji na ten te-
mat, zeby wymieni¢ tylko takie prace dotyczace tego zagadnienia jak Eleonory
Ziemigckiej Mysli o wychowaniu kobiet wydane w 1843 roku czy Anastazji
Dzieduszyckiej Kilka mysli o wychowaniu kobiet z roku 1871. Jednak przygo-
towanie do wykonywania zawodu nauczyciela stato sie, zwlaszcza w 11 potowie
XIX wieku, szczegblnie waznym postulatem edukacyjnym. Glos w tej sprawie
zabraty same zainteresowane, postulujac potrzebe odpowiedniego przygotowania
do wykonywania zawodu nauczyciela. Postulaty wysuwane w tej kwestii byty ele-
mentem ogdlnych koncepcji dotyczacych miejsca i roli kobiet w zyciu spotecznym.
Do grona autorek, ktdre przedstawity propozycje odpowiedniego przygotowania
pedagogicznego i wiasciwego pojmowania postannictwa pedagogicznego, nalezy

1 O aspiracjach edukacyjnych kobiet m.in. w publikacji: Kobieta i edukacja na ziemiach polskich w XIX
i XX wieku. Zbidr studiéw, pod red. A. Zarnowskiej i A. Szwarca, wyd. 2 poprawione, t. II, cz. 1 2, Warszawa
1995.
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zaliczy¢ wiele zastuzonych, a zapomnianych nauczycielek seminariow nauczy-
cielskich zenskich, zastuzonych dziataczek oswiatowych czy poetek?. Byty one
autorkami podrecznikéw i wydawnictw pedagogicznych stuzacych odpowiedniej
edukacji przysztych nauczycielek. Wsrdd autorek prac pedagogicznych warto wy-
mieni¢ m.in.: wspomniana juz Anastazje Dzieduszycka, Felicje z Wasilewskich
Boberska i Antoning Machczynska. Jako nauczycielki byty one zwiazane z zen-
skimi seminariami nauczycielskimi. Pierwsza z nich byta nauczycielka w Semi-
narium Nauczycielskim Zenskim w Krakowie3. Z kolei Felicja z Wasilewskich
Boberska* i Antonina Machczynska® wpisaty sie na trwate w historie Seminarium
Nauczycielskiego Zenskiego we Lwowie. Trzeba takze wspomnieé, ze wspaniata
karte w dziejach zenskich instytucji ksztatcacych nauczycieli w Galicji zapisaty
rowniez nauczycielki szkot ¢wiczen oraz te, ktére prowadzity w seminariach kur-
sy freblowskie®.

Pomimo zastug wniesionych przez kobiety X1X wieku w dzieto organizacji
i realizacji ich edukacji, a zwtaszcza edukacji pedagogicznej, trzeba si¢ zgodzi¢
z opinia Andrzeja Meissnera, ktory stwierdzit, ze [...] rola zenskiej kadry na-
uczajqcej w systemie ksztaZcenia kadr pedagogicznych byfa bardzo ograniczona.
Kobiety uczestniczy?y gfdwnie w procesie wychowania artystycznego, fizycznego,
w realizacji praktycznego przygotowania do zawodu’. Uczyly takich przedmio-
tow, jak: roboty reczne, jezyk polski (francuski), kaligrafia, spiew. Zgodnie z 6w-
czesnym zasadami funkcjonowania seminariow nauczycielskich przedmiotow
pedagogicznych uczyli dyrektorzy tych placowek.

Antonina Machczynska nalezy do zapomnianych juz dzisiaj przedstawicie-
lek srodowiska nauczycielskiego, tych kobiet, ktore przecieraty szlaki edukaciji

2 \W gronie tym nalezy wymieni¢ m.in.: Lucyne Mieroszewska, Zofie¢ Kowerska i Walerie Marrene.

30 zyciu i dziatalnosci A. Dzieduszyckiej w pracy J. Falkowskiej pt. Przeciw marzycielstwu. Anastazji
Jefowieckiej z Dzieduszyckich dziafalnosé edukacyjna, Torun 2014.

4 Patrz o F. Boberskiej m.in.: Polski Sfownik Biograficzny [dalej: PSB], T. Il, 1936, s. 149-150.

5 Dane dotyczace jej zycia i dziatalnosci m.in. w publikacjach: J. Hulewicz, Sprawa wyzszego wyksztaZ-
cenia kobiet w Polsce w wieku X1X, Warszawa 1939; S. Konarski, Machczyriska Antonina, w: PSB, T. XVIII,
1973, s. 626-627; A. Meissner, Spor o dusze polskiego nauczyciela. Spofeczernstwo galicyjskie wobec pro-
bleméw ksztafcenia nauczycieli, Rzeszéw 1999; A. Ptug, Antonina Machczyrnska, w: ,Wedrowiec” 1889,
nr 25, s. 483-485, nr 26, s. 503-505; S. Rewienski, Antonina Machczynska, w: ,,Opiekun Domowy” 1870,
nr4,s. 31-32; M. Rolle, Machczyrniska Antonina, w: Encyklopedia wychowawcza, red. R. Plenkiewicz, t. VI,
1909, s. 244-246; Z. Sokotowska, Antonina Machczyriska, w: ,,Nasz Dom” 1914, nr 7, s. 1-2; M. Strzelecka,
Antonina Machczynska, Lwéw 1932.

8 W Seminarium Nauczycielskim Zenskim we Lwowie, w ktorym pedagogiem byta Machczynska, pra-
cowaty m.in.: Maria Strzelecka uczaca robét recznych w seminarium, a na kursie freblowski jezyka polskiego
i pedagogii oraz Stefania Wechslerowa — nauczycielka jezyka niemieckiego. Na kursie freblowskim $piewu,
gimnastyKki i rob6t recznych uczyta tez m.in. Fryderyka Grottowa. Patrz: C.K. seminaria nauczycielskie meskie
i zenskie Krolestwa Galicji i Wielkiego Ksigstwa Krakowskiego w okresie 1871-1896. Pamigtnik, wydany
z powodu éwieréwiekowego jubileuszu galicyjskich seminariow nauczycielskich, obchodzonego we Lwowie
w dniach 19-21 listopada 1896 r., Lwow 1897, s. 216-218.

" A. Meissner, Wk#ad nauczycielek galicyjskich szké# pedagogicznych w rozwoj teorii i praktyki edukacyj-
nej, w: Rola i miejsce kobiet w edukacji i kulturze polskiej, pod red. W Jamrozka i D. Zotadz-Strzelczyk, t. 1,
Poznan 1998, s. 133; Tenze, Spor o dusze polskiego nauczyciela. Spofeczeristwo galicyjskie wobec probleméw
ksztafcenia nauczycieli, Rzeszow 1999.
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niewiesciej. Dlatego warto przypomnie¢ jej zastugi w dziele edukacji pedago-
do 6wczesnych wiadz politycznych i oswiatowych, zawdziecza srodowisko kobiet
powstanie seminariéw nauczycielskich. Jej poglady na zawod nauczyciela cechuje
wysoka swiadomos¢ koniecznosci odpowiedniego przygotowania do tego zawodu.
To taczyto sie, w jej opinii, z prawidtowym funkcjonowaniem instytucji ksztat-
cacych pedagogdw. Posiadata takze znajomos¢ realiéw polskich, w ktorych beda
pracowac absolwentki tych instytucji. Ponadto jej zapatrywania pedeutologiczne
swiadcza o dobrej orientacji w literaturze pedagogicznej i poparte sa wieloletnim
doswiadczeniem nauczycielskim.

ANTONINY MACHCZYNSKIEJ DZIALALNOSC EDUKACYJNA

Kazda chwila zmarnowana obcigza nasz obrachunek
odpowiedzialnosci, bo sie juz nigdy nie wraca.
A. Machczynska

Mobwiac o zastugach pedagogicznych Antoniny Machczynskiej, nalezy
uwzgledni¢ jej dziatalnos¢ nauczycielska i tworczos¢ pisarska poswigcong za-
gadnieniom oswiaty i pedagogiki. Urodzona w Ptocku w 1837 roku edukacje
poczatkowa pobierata w domu, a nastepnie byta uczennica na pensji Laury z Bre-
zinskich Guerin, ktéra bardzo starannie dobierata nauczycieli®. Zdaniem Michata
Rolle najwigkszy wptyw na jej pozniejsza dziatalnos¢ pedagogiczna wywart
Stanistaw Jachowicz, pedagog, poeta, autor wierszy dla dzieci oraz lektura pism
K. Tanskiej-Hoffmanowej°. Jej droga w zawodzie nauczyciela prowadzita od do-
swiadczen zdobytych podczas pracy w Instytucie dla Panien Polskich zorganizo-
wanym przez Hotel Lambert w Paryzu, gdzie nauczata jezyka polskiego i polskiej
literatury. Podczas tego pobytu pogtebiata takze swoje wyksztatcenie w zawodzie
pedagogicznym, zwiedzajac zenskie zaktady naukowe we Francji i Niemczech®.
Po powrocie z Paryza zamieszkata we Lwowie, angazujac si¢ w organizacjg insty-
tucji ksztatcenia kobiet. Najwieksze jej zastugi w dziele edukacji kobiet dotycza
pracy w seminarium nauczycielskim, Antonina Machczynska w lwowskim semi-
narium zenskim pracowata 30 lat. Seminarium Nauczycielskie Zenskie we Lwo-
wie, w ktorym byta nauczycielka, powstato 26 maja 1871 roku. Poczatkowo, jak
wowczas okreslano, miato ono jedynie 3 kursy (3 lata), a nauka odbywata si¢ na

8 M.in. na pensji tej nauczycielem jezyka polskiego byt Stanistaw Jachowicz. To jemu Machczynska
poswiecita wspomnienie pt. Moje pierwsze zadanie szkolne, w: M. Strzelecka, Antonina Machczysiska...,
s. 19-26.

°® M. Rolle, Machczyrniska Antonina..., s. 244. Machczynska Hoffmanowej poswiecita prace pt. O zyciu,
pismach i wpywie Klementyny z Taniskich Hoffmanowej, Lwow 1899.

W Paryzu przebywata w latach 1860-1866, gdzie pracowata poczatkowo jako sekretarka ks. Adama
Czartoryskiego. Jak twierdzi M. Strzelecka, przebywata wsrdd najwybitniejszych przedstawicieli emigracji.
Patrz: M. Strzelecka, Antonina Machczyriska..., s. 5-6; S. Konarski, Machczynska Antonina..., s. 626.

1 C.K. seminaria nauczycielskie..., s. 58.
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podstawie prowizorycznego planu®2. W nastegpnych latach plan ten ulegt modyfi-
kacjom®. Analizujac sktad kadry pedagogicznej, mozna stwierdzi¢, ze instytucja
ta miata szczgscie do wybitnych os6b — mam tu na mysli jej dyrektoréw. Byli nimi
zastuzeni dla oswiaty nauczyciele, dyrektorzy szkét srednich, a takze autorzy prac
pedagogicznych oraz cztonkowie towarzystw. Pierwszym dyrektorem semina-
rium zostat Antoni Luczkiewicz'4, nauczyciel gimnazjum w Brzezanach i prezes
oddziatu Towarzystwa Pedagogicznego w tym miescie. Kierowat on zaktadem
do roku 1886/87. Po nim funkcjg dyrektora w roku 1887/ 88 objat Ludwik Dzie-
dzicki'®, bedac na tym stanowisku do 1894 roku, gdyz wowczas zostat c.k. kra-
jowym inspektorem szkolnym, stajac si¢ tym samym cztonkiem Rady Szkolnej
Krajowej'¢. W sumie w seminarium pracowat 20 lat, od mianowania w 1873 roku
I powierzenia mu nauki geografii, historii i jgzyka niemieckiego, dyrektorem zas
byt przez lat 7Y7. Z dniem 1 sierpnia 1895 roku kierownictwo zaktadu objat Mie-
czystaw Baranowski®8, ktory pozostat na tym stanowisku az do smierci w 1898.
Warto nadmieni¢, ze Baranowski juz w nastepnym roku swego urzedowania udat
sie w miesieczna podr6z naukowa do Szwajcarii, Wtoch i Niemiec celem zapo-
znania si¢ z tamtejszymi seminariami nauczycielskimi®. Kolejnym dyrektorem
tej placodwki po przedwczesnej smierci Baranowskiego, w okresie gdy pracowata
w niej Machczynska, byt Julian Zubczewski?'. Jako doswiadczony nauczyciel

12 Plan ten obejmowat nastepujace przedmioty: religia, pedagogika i dydaktyka, ¢wiczenia praktyczne,
jezyk polski, ruski, niemiecki, francuski, matematyka, historia naturalna, fizyka, geografia, historia i nauka
0 ustroju politycznym wiasnego kraju, kaligrafia, rysunki, $piew i muzyka, gimnastyka, nauka gospodarstwa
domowego, roboty reczne. Tamze, s. 59.

¥ Zmiany w planach nauczania nastapity m.in. wraz z wprowadzeniem w zycie nowego statutu orga-
nizacyjnego w roku 1886, wowczas to wsrdd przedmiotéw pojawity si¢ m.in. historia naturalna, wzglgdnie
stomatologia i higiena, a nadobowiazkowo: jezyk francuski, gra na fortepianie i skrzypcach.

¥ fuczkiewicz Antoni (1817-1894), nauczyciel prywatny w domach: Szeptyckich we Lwowie, Nikoro-
wiczéw w Grzymatowie, Skérzewskich w Lubostroniu, nastgpnie nauczyciel gimnazjalny. Autor podrecznika
pt. Szkolnictwo na podstawie historycznego rozwoju i zasad wychowania podfug planu przepisanego dla
seminarioéw nauczycielskich, Lwow 1872. Patrz: Sfownik biograficzny polskiej historii wychowania, pr. zb.
pod red. A. Meissnera, W. Szulakiewicz, Torun 2008, s. 509-511.

5 Dziedzicki Ludwik (1844-1903), nauczyciel 111 Gimnazjum we Lwowie, Gimnazjum w Krakowie, dzia-
facz Towarzystwa Pedagogicznego, redaktor czasopisma ,,Szkota”. Opracowat wspélnie z B. Baranowskim
podrecznik pt. Geografia powszechna ufozona dla uzytku szkéf srednich, tudziez dla nauki samodzielne;.
Patrz: PSB, T. VI, 1948, s. 130.

6 C.K. seminaria nauczycielskie..., s. 100.

7 Tamze, s. 64.

8 Mieczystaw Tytus Baranowski (1851-1898), nauczyciel Panstwowego Seminarium Nauczycielskiego
Meskiego w Tarnowie, redaktor ,,Szkoty”, wspotredaktor ,,Rodziny i Szkoty”, dziatacz Towarzystwa Peda-
gogicznego. Uznawany jest za wspéttworce pedagogiki ogolnej i dydaktyki szkoty ludowej. Opracowatl na-
stepujace podreczniki do seminariéw nauczycielskich: Pedagogika i dydaktyka do uzytku nauczycieli szké#
ludowych i seminariéw nauczycielskich; Dydaktyka do uzytku seminariéw nauczycielskich i nauczycieli
szkdf ludowych. Patrz: A. Meissner, J. Meissner-Lozinska, Szkice z dziejow mysli pedagogicznej w zaborze
austriackim 1772-1918, Lublin 2013, s. 29—-40.

¥ C.K. seminaria nauczycielskie..., s. 103. Krétko, bo jedynie w roku szkolnym 1894-1895, dyrektorem
byt Tytus Stoniewski.

2 Tamze, s. 105.

2 Julian Zubczewski (1855-1924), przedstawiciel nauk $cistych, od 1880 pracowal w seminariach na-
uczycielskich megskich, m.in. w: Rzeszowie i Tarnopolu. Warto nadmieni¢, ze jego uczniem byt Wiadystaw
Sikorski. Patrz: A. Meissner, J. Meissner-£.ozinska, Szkice z dziejow..., s. 187-197.
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seminariow przedstawit projekt zmian organizacyjnych i programowych tych
instytuciji.

Antonina Machczynska nauczata we wspomnianym seminarium, od samego
poczatku jego istnienia, jezyka polskiego. Zostata mianowana starsza nauczy-
cielka 29 sierpnia 1871 roku?. Petnita takze funkcje opiekuna roku. Przeszia
na emeryture w 1900 roku. Trzeba podkresli¢, ze nauczyciele tego przedmiotu
odgrywali w edukacji uczniéw seminariow szczegdlna rolg. Poza realizacja pro-
gramu nauczania jezyka polskiego byli inicjatorami wielu akcji o charakterze
wychowawczym na terenie szkoty, ale i w érodowisku lokalnym. Jezyk polski
w potaczeniu z historia literatury ojczystej traktowali jako srodek ksztattowania
swiadomosci narodowej uczniow. Machczynska o roli jezyka polskiego méwita,
ze jest skarbem w rekach nauczyciela i poteznym $rodkiem do wszechstronne-
go odziatywania na umyst i serce ucznia®. Jezyk ojczysty nazywata podwaling
i tarcza kazdej narodowosci. Jej praca na stanowisku nauczyciela byta wysoko
oceniania nie tylko w srodowisku pedagogicznym, ale i przez wtadze oswiatowe.
Oto jaka opinie uzyskata od jednego z wizytatoréw: A. Machczyriska umie prze-
méwié do serca uczennic jezykiem pZynnym i pieknym, uwaza na czystosé jezyka
kandydatek, ale sama méwi za wiele. Nie mozna jej tego brac za zfe, bo jest bar-
dzo zaangazowana i chetna.

Nalezy tez doda¢, ze zazwyczaj nauczyciele tego przedmiotu mogli sie po-
szczyci¢ dorobkiem literackim. Taki dorobek oraz osiagniecia w dziatalnosci
oswiatowo-wychowawczej posiadata Machczynska. To dzieki jej staraniom
1 listopada 1892 roku otwarto takze we Lwowie Internat dla Kandydatek Semina-
rium Nauczycielskiego Zenskiego®. Natomiast rok wczesniej powotata do zycia
Zwiazek Kolezenski bytych Seminarzystek i Nauczycielek.

Znalazia sie takze w gronie sygnatariuszek petycji do Rady Panstwa w spra-
wie dopuszczenia kobiet do studiow wyzszych, ktére pozwalaja na wykonywanie
zawodu lekarek, aptekarek i profesorek?®.

W roku 1894 Antonina Machczynska uczestniczyta w | Kongresie Pedago-
gicznym we Lwowie. Zdaniem Czestawa Majorka byt to kongres, podczas ktdrego
poszukiwano aksjomatéw wychowania narodowego?. To podczas jego obrad
przedstawita projekt wyzszych instytucji edukacyjnych dla kobiet?®. Obrady kon-

2 C.K. seminaria nauczycielskie..., s. 62.

A, Machczynska, Nasze czynniki wychowawcze, w: C.K. seminaria nauczycielskie..., s. 112.

2 Cytuje za: A. Meissner, Spor o dusze..., s. 206.

% C.K. seminaria nauczycielskie..., s. 95.

% Patrz: ,Przedswit” 1893, nr 10, s. 89-91; J. Hulewicz, Sprawa wyzszego wyksztalcenia ko-
biet w Polsce w wieku XIX, Warszawa 1939, s. 248; K. Dormus, Kazimiera Bujwidowa 1867-
-1932. Zycie i dziatalnos¢ spoleczno-oswiatowa, Krakow 2002, s. 64. Oprocz Machczynskiej wérdd podpisa-
nych byly m.in. Kazimiera Bujwidowa, Fryderyka Grottowa, Stefania Wechslerowa, Zofia Romanowiczéwna.

2 Patrz: C. Majorek, W poszukiwaniu aksjomatéw narodowego wychowania. Pierwszy Polski Kongres
Pedagogiczny we Lwowie w 1894, w: ,,Przeglad Humanistyczny” 1983, nr 7, s. 13-29.

% Patrz: S. Polaczek, Pierwszy Kongres Pedagogéw Polskich, w: ,,Szkota” 1894, nr 25, s. 423-424;
W. Swiechto, | Kongres Pedagog6w Polskich, w: ,,Szkota” 1894, nr 25, s. 404, 412-414; nr 33, s. 420-422.
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gresu odbywaty si¢ w tym samym roku, w ktérym zorganizowano Powszechna
Wystawe Krajowa?. Machczynska takze miata swoj udziat w organizacji wy-
stawy. Zostata bowiem powotana do zorganizowania dziatu literatury kobiecej
i pamiatek po zastuzonych Polkach®®. W zwiazku z tym przygotowata referat dla
sekcji X1X wystawy, ktora nosifa tytut Praca i dziafalnosé kobieca. Warto takze
wspomnieé, ze byla autorka szkicu pt. Rzut oka na literature pedagogiczng i lu-
dowg niewiesciego piora.

Jak wiele kobiet, zwtaszcza nauczycielek w zaborze austriackim, wiaczyta
sie w prace towarzystw oswiatowych i pedagogicznych. Byta dziataczka Towa-
rzystwa Pedagogicznego we Lwowie, nalezac do tej organizacji od poczatku jej
powstania, czyli 1868 roku3!. Barbara Czajecka wymienia ja wsrod najwybitniej-
szych dziataczek tej organizacji®2. Z okazji jubileuszu 40-lecia istnienia Towarzy-
stwa w 1908 roku zostata zaliczona w poczet cztonkow jubilatow. Towarzystwo
Pedagogiczne i jego periodyk ,,Szkofa”, jak dowiddt C. Majorek, odegrato zna-
czaca role w programowaniu zasad ustroju szkolnictwa pedagogicznego w zabo-
rze austriackim?4, To na famach ,,Szkoty” Machczynska popularyzowata swoje
poglady pedeutologiczne.

Zofia Sokotowska o jej dziatalnosci spoteczno-oswiatowej w 1914 roku tak
napisata: Bystry jej umys/ doskonale zdawa# sobie sprawe z korzysci wszelkich
zrzeszen i jezeli we Lwowie istnieje obecnie 30 stowarzyszesn kobiecych, znaczng
Czes¢ zastug ma w tym p. Machczyrnska, ktéra niemal do wszystkich dafa inicja-
tywe®.

WIZIJA NAUCZYCIELA W TWORCZOSCI ANTONINY MACHCZYNSKIE]

Rodzice i wychowawcy muszq wczesnie kierowad dziecko

na takq droge, zeby nie zmarnowafo zycia i czasu — tych dwach,
przez Stwérce wymierzonych nam scisle i nieodwracalnie — termindw.
A. Machczynska

2 powszechna Wystawa Krajowa we Lwowie zostata zorganizowana w 1894 roku pod patronatem cesarza
Franciszka Jézefa. Jej gtéwna idea byta prezentacja polskiej kultury i gospodarki. Jak okresla sie w literaturze,
wystawa miata charakter ponadzaborowy. Warto doda¢, ze jednym z jej dyrektoréw byt Mieczystaw Baranow-
ski. Patrz: Katalog Powszechnej Wystawy Krajowej we Lwowie roku 1894, Lwoéw 1894.

% M. Rolle, Machczyrnska Antonina..., s. 245.

3 Towarzystwo Pedagogiczne byto najstarszym stowarzyszeniem nauczycielskim w Galicji, ktére potozyto
duze zastugi dla rozwoju polskiej oswiaty i mysli pedagogicznej. Od 1908 roku nosito nazwe Polskie Towarzy-
stwo Pedagogiczne. Patrz: Ksiega jubileuszowa Polskiego Towarzystwa Pedagogicznego 1868-1908, Lwéw
1908, s. 10-12. Oprécz Machczynskiej w Towarzystwie Pedagogicznym dziataty m.in.: Felicja z Wasilewskich
Boberska, Kazimiera Bujwidowa, Janina Siedlaczkéwna, Maria Bielska.

%2 B. Czajecka, ,,Z domu w szeroki swiat”. Droga kobiet do niezaleznosci w zaborze austriackim w latach
1890-1914, Krakéw 1990, s. 181. Podczas pierwszego posiedzenia Towarzystwa Pedagogicznego Machczynska
wygtosita referat pt. Kilka s#6w o zgromadzeniach pedagogicznych, patrz: ,,Szkota” 1868, t. I, s. 158-161.

% Patrz: Ksiega Jubileuszowa..., s. 36.

% C. Majorek, Towarzystwo Pedagogiczne i ,,Szkofa” wobec projektéw reform ksztafcenia nauczycieli
ludowych w Galicji z lat 1868-1869, w: ,,Rocznik Naukowo-Dydaktyczny WSP w Krakowie” 1972, z. 43, nr 5,
s. 289-302.

% Z. Sokotowska, Antonina Machczysska..., s. 2.
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Tworczos¢ pisarska Machczynska rozpoczeta w wieku 17 lat od utwordw
poetyckich, ktére publikowata na famach warszawskich czasopism®. Nastepnie
podejmowata tematyke pedagogiczna. Jej prace z tego zakresu dotycza zagadnien
zwigzanych z zawodem nauczyciela i problematyki szkét ludowych. Byla takze
autorka prac z zakresu literatury dla dzieci i mtodziezy oraz, jak sama to okreslita
(w publikacji pt. Rzut oka na literature pedagogiczng i ludowg), literatury dla
ludu®’. Swoje poglady prezentowata na famach m.in. takich czasopism, jak ,,Szko-
1a”, ,Muzeum” i ,,Rodzina i Szkota” oraz w publikacjach zwartych. Publikacje
ksiazkowe wydawata m.in. w serii Wydawnictw Macierzy Polskiej.

Machczynska problematyke pedeutologiczna prezentowata w kilku publi-
kacjach. Posta¢ nauczyciela, niejako w dziataniu, pojawia sie juz w jej ksiazce
pt. Szkdtka wiejska, wydanej w 1856 roku, zatem jeszcze przed publikacja
poswiecona kwestiom zawodu nauczyciela (Mfoda nauczycielka)®. Praca ta
uznawana jest za pierwsza jej publikacje pedagogiczna. Nalezy nadmieni¢, ze
Machczynska miata wowczas 19 lat. Wprawdzie gtéwna idea przyswiecajaca
pierwszej z wymienionych prac (Szkofka wiejska) jest gtoszenie potrzeby ksztat-
cenia dzieci wiejskich, lecz zadanie to bedzie wiasciwie realizowane, gdy beda
dobrzy nauczyciele, prawidtowo pojmujacy prace nauczyciela ludowego. Ksiazke
rozpoczyna od pigknej dedykacji: Wszystkim tym, ktdrzy sie przyk/adali do mego
ksztafcenia, te prace poswiecam. Ksiazka sktada sie z dwdch czesci. W pierwszej
autorka przedstawita istote szkoty, wartosci wyptywajace z ksztalcenia dzieci
wiejskich i posta¢ nauczyciela. W drugiej czesci mowita o szkole i nauczycielu,
ukazujac te zagadnienia w formie powiesci i zdarzen z zycia. Zadania nauczyciela
Machczynska wpisata w funkcje szkoty oraz jej znaczenie w rozwoju srodowi-
ska: Szkofa [...] jest miejscem, gdzie ludzie majqcy cnote i rozum, uczg drugich
cnoty i rozumu [...J*°. W ksiazce opisata tez najwazniejsze osoby w srodowisku
wiejskim, wsrdd ktorych znajduje sig nauczyciel. To on objasnia, jakie funkcje
spetnia szkota, i do ucznidw Kieruje pytanie: gdzie jest szkota? po czym bys po-
znat szkote? Udzielajac odpowiedzi na to pytanie, autorka stwierdzita: Szko/a jest
tam, gdzie nauczyciel uczy dzieci cnoty, religii, pracy, posfuszesstwa, czytania,
pisania, rachunkéw, gdzie bywa egzamin [...]*. Nauczyciel objasnia rowniez, ze
szkota jest tam, gdzie sa nauczyciele i ksiazki, nie tam, gdzie sa tawki i inne meble
szkolne. Do uczniow Machczynska kieruje pigkne przestanie i zwraca sig¢ tymi
stowy: Sfuchajcie tego nauczyciela, bo on szczescia waszego pragnie, kochajcie
go, bo on was kocha prawdziwie [...]J*.

36 Wiersze jej pidra znajduja si¢ w: Biblioteka Ossolineum, Dziat rekopisow, akc. 102/70, 48/77.

37 Tu nalezy wymieni¢: Szkdtka wiejska, Warszawa 1856; Z#ota ksigga — czyli przyk#ady cnét chrzescijasi-
skich, ludziom ku zabawie i nauce, Lwéw 1862, wyd. I, Poznan 1869; Kilka obrazkéw, kilka nauk przed wiej-
skq chatq, czyli samouctwo dla pastuszkéw, Warszawa 1863; Powiesci dla m#odocianego wieku, Poznan 1868
Opowiadania dla ludu, Lwow 1883; Powrotna fala. Nauka dla ludu powracajgcego z uchodzstwa, Lwéw 1917.

38 A. Machczynska, Szkétka wiejska, Warszawa 1956.

3 Tamze, s. 13.

4 Tamze, s. 84.

4 Tamze, s. 13.
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W opowiesciach i zdarzeniach zas, zawartych w drugiej czegsci ksiazki, zobra-
zowane zostaty na przyktadach konkretnych osob i zdarzen korzysci wyptywajace
z nauki. Autorka przekonuje, ze cztowiek dzieki nauce staje sie uzyteczny i szcze-
sliwy. Na pytanie: po co wam nauka? na kartach ksiazki udzielona zostaje naste-
pujaca odpowiedz. Nauka: Oswieci nas w zyciu, wskaze jak kocha¢ Boga i ludzi,
gdzie szukac szczescia*? . Nauczyciel uczy w szkole cnoty, jedna z nich jest praco-
witos¢, a praca wiaze sig takze ze zdobywaniem wyksztatcenia. Spetnienie zadan
nauczyciela w tym kontekscie i niejako zakonczenie jego misji wyrazaja stowa, iz
jego uczen dopelnif wszystkiego. Tak tez i on jako przewodnik spetnit swoja role.
Machczynska ksiazke Szkdika wiejska konczy szkicem problemu, ktéry mozna
nazwac pieknym obrazem z zycia nauczyciela wiejskiego, tego etapu jego zycia,
ktory jest podsumowaniem pracy zawodowej. Ot6z, po 20 latach pracy, ,,stary”
juz nauczyciel zegna si¢ ze szkota oraz srodowiskiem i wprowadza do niej (tj.
szkoty) nowego, mtodego nauczyciela. Udzielajac mu niejako btogostawienstwa
na trudna droge zawodowa, wypowiada nastepujace stowa: Mfody przyjacielu!
uzbroj sie w cierpliwosé i odwage. Owoce pracy twej sfodkie, ale zatrudnienie
czasem zlgczone z goryczq. Waznoscig powo/ania twego i nadziejg uszczesliwie-
nia braci umilaj sobie trudy [...]*. Czyni to na oczach srodowiska, ktére docenia-
jac jego zastugi w pracy nauczycielskiej, nie pozwala mu opusci¢ miejscowosci,
przygotowujac dla niego mieszkanie. Tak wigc, w ostatnim fragmencie ksiazki
pt. Nowe mieszkanie dla starego nauczyciela, autorka mowi, ze najwickszym
podziekowaniem za trud pedagogiczny jest wdziecznos¢ ucznidw i ich rodzicéw,
co zobrazowata na przyktadzie srodowiska wiejskiego.

Machczynska uznawana jest za propagatorke ksztatcenia pedagogicznego
kobiet, w tym inicjatorke i autorke postulatu utworzenia seminariow nauczyciel-
skich zenskich. Jej publikacje na ten temat rozpoczyna artykut pt. O wychowaniu
zenskim, zamieszczony na famach czasopisma ,,Szkota”#. W materiale tym sporo
miejsca poswiecita uzasadnieniu koniecznosci ksztatcenia pedagogicznego kobiet
w Polsce. Pragneta je widzie¢ w podwajnej roli — jako matki i nauczycielki, bo,
jak pisata: Kobieta przysposobiona do zycia gruntowng edukacjq, wnosi w gro-
no rodzinne czyste pojecia 0 obowigzkach chrzescijasnskiej i polskiej niewiasty,
oraz o dgzeniach spofeczenstwa i nauki*. Przekonywata, ze [...] umys? niewiesci
réwnie jak jej serce potrzebuje uprawy. Dzisiaj wszyscy juz lubimy widzieé nie
tylko piekny usmiech na jej ustach, czufos¢ uszczesliwiajgcqg w duszy, lecz i mysil
powazng na czole*®. W jej opinii instytucje powotane do ksztatcenia pedago-
gicznego kobiet sprawia, ze domy polskie oswobodzone zostana od przemocy
cudzoziemskich guwernantek i niepewnej przez to moralnosci. Przedstawita row-

42 Tamze, s. 145.

4 Tamze, s. 214.

4 A. Machczynska, O wychowaniu zernskim, w: Dodatek do ,,Szkoty” 1869, nr Il, s. 33-42.
4 Tamze, s. 41.

4 Tamze, s. 36.
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niez program szkoty dla nauczycielek polskich. Miat on obejmowac¢ nastgpujace
przedmioty: religia, dzieje polskie i powszechne, literatura krajowa, geografia,
nauki przyrodnicze, arytmetyka, geometria, jezyki obce, pedagogika w pota-
czeniu z elementami psychologii i ¢wiczeniami praktycznymi, estetyka, roboty
reczne i gimnastyka®. Uzasadniajac znaczenie tresci nauczanych przedmiotow,
szczeg6lna uwage zwrdcita na pedagogike. O jej znaczeniu w edukacji przysztych
nauczycielek pisata: Pedagogika w pofgczeniu ze spostrzezeniami psychologicz-
nymi i éwiczeniami praktycznymi powinna byé przedmiotem szczeg6lnego sta-
rania w edukacji niewiesciej, ona bowiem nie tylko kszta/ci rozwage i powazne
myslenie, lecz zarazem jako nauka wychowania, sztuka rozwijania wfadz duszy
i ciafa dzieciecego, zar6wno jest potrzebna matce, jak i nauczycielce [...]*8. Dla
swych planéw organizacji instytucji edukacyjnych kobiet, przedstawionych w tym
artykule, szukata, jak stusznie twierdzi Jan Hulewicz, poparcia®. Przedstawiajac
swoje postulaty éwczesnemu namiestnikowi Galicji hr. Agenorowi Gotuchow-
skiemu®°, rektorowi Uniwersytetu Krakowskiego Jozefowi Majerowi® oraz
profesorowi Uniwersytetu Lwowskiego i inspektorowi szkolnemu Euzebiuszowi
Czerkawskiemu®?, doprowadzita do ich realizacji. A poréwnujac programy na-
uczania w powstatych dwa latach pdzniej seminariach nauczycielskich zenskich,
trzeba stwierdzi¢, ze niewiele sie roznity od jej propozycji. Nie zaprzestata gtosi¢
postulatu dalszej reorganizacji i zwigkszenia liczby seminariéw po uptywie 25 lat
ich istnienia, widzac ich pozytywne skutki dla ksztatcenia nauczycielek®. Tym
razem wsréd argumentéw dla poparcia swych postulatéw uzywata danych staty-
stycznych i pisata: Seminaria te sq przepetnione i oblezone dobijajgcq sie do nich
mfodziezq, liczba kandydatek do wstepnego egzaminu z kazdym rokiem wzrasta;
a ktokolwiek zna blizej stosunki Iwowskie, widzi z bolesciq, jak setki mfodych
dziewczqt, po skoriczeniu szk6f wydziafowych, dobrze przygotowane, zdolne,
zdrowe, odchodzi¢ muszg od drzwi Zakfadu dla braku miejsca, rodzice zafamujg
rece, nie wiedzqc co robi¢ z cérkami, a corki te chcgq pracowac, powinny praco-
wac i trzeba im dac nauke i prace w reke — dla dobra rodzin, dla pomysinosci kra-
ju, dla godnosci spofeczernstwa’t. Mysl o zwigkszeniu liczby seminariéw poparta

4 Tamze, s. 39-41.

“ Tamze, s. 40.

4], Hulewicz, Sprawa wyzszego wyksztafcenia kobiet w Polsce w wieku XIX, s. 232-233.

5% Agenor hr. Gotuchowski (1812-1875), polski polityk, trzykrotny namiestnik Galicji w latach 1850-1859,
1866-1868 i 1871-1875.

51 J6zef Majer (1808-1899), fizjolog, antropolog, historyk nauki. Profesor i rektor UJ, przewodniczacy
Towarzystwa Naukowego Krakowskiego. Przyczynit sig do repolonizacji uczelni.

52 Euzebiusz Czerkawski (1822-1896), profesor Uniwersytetu Lwowskiego, filozof i pedagog, polityk. Pet-
nit funkcje inspektora szkolnego, byt postem na Sejm Krajowy i w Radzie Panstwa w Wiedniu oraz cztonkiem
Rady Szkolnej Krajowej. Potozyt duze zastugi w repolonizacji Uniwersytetu Lwowskiego. Byt takze autorem
projektu dla seminariéw nauczycielskich wspélnych dla Polakéw i Ukraificow.

% A. Machczyniska, Tysigce uczennic naszych, ktére zyskaly w Zakfadzie swiadectwo dojrzafosci,
w: C.K. seminaria nauczycielskie..., s. 187-190.

5 Tamze, s. 187-188.
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ich dotychczasowym znaczeniem dla rozwoju spoteczenstwa, wymieniajac trzy
obszary wartosci wyptywajacych z dziatalnosci tych instytucji. Podkreslata, ze
wplynety one na podniesienie poziomu wyksztatcenia umystowego ogétu kobiet
w Galicji, stworzyty mozliwosci pracy kobietom na polu oswiaty ludowej i wycho-
wania publicznego oraz wyksztalcity dla catego kraju zastepy sumiennych i zdol-
nych nauczycielek, a wreszcie daty kobietom mozliwos¢ pracy zarobkowej.

Swoje poglady na temat zawodu nauczyciela spisata takze w ksiazce pt. Mfo-
da nauczycielka, wydanej jeszcze przed powstaniem seminariéw nauczycielskich
w Galicji, bo w roku 1863. W publikacji tej poruszyta dwie zasadnicze kwestie
dotyczace nauczyciela. Z jednej strony ukazata wzor nauczyciela, jego zadania
i powinnosci, z drugiej zas, data zarys organizacyjny i programowy instytucji
ksztatcacych kobiety, mocno akcentujac w ich funkcjonowaniu role nauczycieli.

W jej opinii nauczycielka moze pozostac tylko ta osoba, ktora wiasciwie oce-
nia rzeczy i $wiat, ktéra wiasciwie wartosciuje. Bo jak pisata: Dziefo wychowania
jest ofiarg...; przystepujmy doz z czystym sercem i rekami; kto nie czuje na czole
nauczycielskiego namaszczenia, niech nie bedzie samozwasicem, niech sie nie
wkrada w poswiecone kofo nauczycieli [...]%.

Wymienita takze przeszkody w wyborze tego zawodu. W tym kontekscie
odpowiedziata takze na pytanie, jakimi motywami nie nalezy sie kierowa¢ przy
wyborze zawodu nauczyciela. Machczynska byla przeciwna temu, aby motywem
wyboru zawodu nauczyciela byto na przyktad sieroctwo, ubostwo materialne, a co
za tym idzie koniecznos¢ podjecia przez miode kobiety pracy zarobkowej. Jej
zdaniem, gdy te okolicznosci sa podstawa wyboru zawodu nauczyciela, wowczas
kobiety podejmuja swe obowiazki posepnie, traktuja je pogardliwie i niechetnie.
Przede wszystkim uwazata, ze kazda nauczycielka odpowiedzialna jest za wyniki
swojej pracy przed narodem. Bo wychowanie jako takie jest publiczne i nauczyciel
odpowiada za cnoty lub wystepki wychowankéw przed narodem. Dlatego musi
zna¢ podstawowe zatozenia wychowania narodowego, a Sa to tradycja, historia
i postep. Jednym z najistotniejszych czynnikéw wychowania jest prawda, a[...]
w edukacji publicznej prawdg jest narodowosé, potrzeby narodu, jego religia,
jezyk, historia, jego cnoty tradycyjne i swiatfo nalezytego kierowania sie ku
chwalebnej przyszfosci i wlasciwemu przeznaczeniu®e.

Dobry nauczyciel to pedagog z powotaniem. Z powotania nauczyciela wynika-
ja za$ jego obowiazki. Na ten temat tak méwita: Powo/anie, rodzaj zatrudnienia
przymusza ich do zapoznania sig¢ scislej z religiq, moralnosciq, z przyszfoscig na-
rodowg, zamknietq tak w historii, jak i w literaturze — z naturg ludzkq; poznanie
to, wywierajqc zbawienny wpfyw na wykfad nauczyciela, zarazem jego samego
wysoko podnosi, daje mu wyzszy poglgd na swiat, zdrowe ocenianie proznosci,

% A. Machczynska, Mfoda nauczycielka. Dzietko poswiecone zakfadom wychowania pfci zeriskiej, Po-
znan 1863, s. 4-5.
% Tamze, s. 6.
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pychy, przesqdow..., usmiech spokoju, cierpliwosci, przebaczenia®. Byla to za-
tem wizja nauczyciela, ktérego mozna nazwa¢ nauczycielem narodu polskiego.

Mowiac o waznosci tego zawodu, w swej refleksji Machczynska postugi-
wata sie nie tylko pojeciem powotania nauczycielskiego, ale i namaszczenia.
Analizujac wymienione przez nia elementy opisujace to, co stanowi istote tzw.
namaszczenia, mozna uzna¢ za cechy i zalety kandydatow stanowiace o wyborze
do godnosci pedagogicznej. Do nich zaliczyta poswigcenie sie dla pozytku mio-
dziezy, mito$¢ do uczniéw i wytrwatos¢ w poswieceniu. Tak opisane poswiecenie
uznawata tylko za czes$¢ kryteridw waznych w wyborze zawodu nauczycielskie-
go. Nie mniej istotne wedtug niej byty uzdolnienia moralne, naukowe i fizycz-
ne. Jednak przede wszystkim najistotniejszym warunkiem, ktory powinien by¢
spetniony w zawodzie pedagoga, jest przestrzeganie zasad moralnych. Ujeta to
w nastepujacych stowach: Kto chce uczyé moralnosci, niech bedzie dokzadnym jej
wzorem w pojeciach, w uczuciu, czynach. Niech ma moralnosé czystq bez prze-
sady, a religi¢ bez zabobonéw. Niech moralnosé¢ czerpie z religii [...]%. Powo-
fanie nauczycielskie w jej koncepcji jest nierozerwalnie zwiazane z moralnoscia
cztowieka, gdyz nauczyciel jest przewodnikiem miodziezy. A skoro tak, to kazda
nauczycielka i nauczyciel powinien by¢ §wiadom, ze spoczywa na nim wielka
odpowiedzialnos¢. Kolejnym warunkiem bycia dobrym nauczycielem jest ciagte
doksztatcanie si¢ — dzisiaj nazwalibysmy to edukacja ustawiczna. Machczynska
w swej refleksji przestrzegata takze kandydatki do zawodu przed czekajacymi je
trudnosciami, piszac: Droga nauczycieli, jak i kazda inna na ziemi, ma swoje roze
i ciernie, wdzieki i przykrosci®. Przekonywala, ze gdy jednak kto§ poswieca sie
pracy nauczycielskiej, to wedtug niej powinien pamigta¢ o czterech kardynalnych
punktach wychowania, ktére nazywa prawdami pedagogicznymi, a sa to: serce,
rozum, zdrowie i ogtada. W dalszej refleksji, objasniajac zakres i zadania nauczy-
cieli wynikajace z realizacji owych czterech prawd, pisata: Dobra nauczycielka
jest stuzebnicqg wymienionych czterech prawd; wie ona, ze w wychowaniu idzie
gféwnie o rozwiniecie w dziecku serca, rozumu, si#y i... ogfady [...]%. Dobra na-
uczycielka powinna takze zna¢ wartos¢ poszczegdlnych przedmiotow i metody
ich nauczania, dlatego autorka M#odej nauczycielki podawata pewne wskazowki
dydaktyczne. W drugiej czesci tej ksiazki Machczynska przedstawita projekt or-
ganizacji instytucji ksztatcacych kobiety, odwotujac si¢ do swoich doswiadczen
w tej kwestii®t. Miedzy innymi omoéwita zadania nauczycielek tych instytucji, pra-
wa uczennic, ale i konieczno$¢ ich poznania przez nauczycieli i wynikajace stad
zasady wychowania i nauczania.

Uzupetnieniem pogladdw pedeutologicznych Machczynskiej, odnoszacych si¢
zwiaszcza do nauczycielek wiejskich, byty mysli zawarte w artykule pt. Stanowi-

5" Tamze, s. 7.

% Tamze, s. 10.

% Tamze, s. 16.

5 Tamze, s. 32.

81 Machczynska wspomina o tego typu instytucjach w Wiedniu, ktére jak twierdzi zwiedzata.
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sko nauczycielki ludowej na wsi 2, opublikowanym w 1885 roku. W swych roz-
wazaniach podkreslata, jak wazna rolg na wsi odgrywa szkota i nauczyciel. Szkotg
nazywata moralnym regulatorem zycia na wsi. Ujela te kwesti¢ w nieco poetyc-
kich stowach, méwiac: Jak zegar na wiezyczce cerkwi daje hasfo do rzqdzenia
czasem, tak dziafalnos¢ i nauki szko?y z wolna urzqdzq umysty i serca maluczkich
na wielkq godzine obywatelskiej pracy [...]%. Nauczycielke traktowata jako prze-
wodniczke w $wiecie kultury, nauki, moralnosci i wychowania obywatelskiego
mieszkancow wsi. Ukazujac, jak ogromna praca czeka kazda nauczycielke na wsi,
przedstawita kilka wskazowek, jak powinny postepowac zwtaszcza mtode nauczy-
cielki, rozpoczynajac prace w wiejskiej szkole. Przede wszystkim zalecata troske
o dobre relacje z mieszkancami wsi, poczawszy od przedstawicieli Kosciota, dwo-
ru, a skonczywszy na prostym ludzie. Wszelkie dziatania nauczycielki powinny
zmierza¢ do tego, aby wszystkich mieszkancow wsi przekona¢ do stusznosci jej
intencji edukacyjnych. Natomiast powinna unika¢ takiego postgpowania, ktore
zrazatoby do niej i ucznidw, i ich rodzicow, a tym samym szkodzitoby jej stano-
wisku nauczycielskiemu. Przestania zawarte w tym artykule najlepiej oddaja jej
stowa, ktdre warto przytoczy¢: [...] szlachetng skromnoscig twojg, gruntownymi
wiadomosciami, rozsqdkiem, mozesz naprawi¢ niejedno uprzedzenie, zwyciezyé
przesqd lub wstret, zrodzony moze niegdys przez zetknigcie Sie z nauczycielem
nieokrzesanym i nie odpowiadajgcym swemu przeznaczeniu. Tym sposobem wiej-
skie mistrzynie stang sie fgcznikiem miedzy dworem i szkofq i przyczyniq sie do
lepszego porozumienia sie miedzy nimi, co doda powagi stanowisku nauczycielki,
oddziatujqc zarazem dobroczynnie na oswiate i na dole ludu®.

Podczas jubileuszu 25-lecia seminariéw przedstawita zatozenie wychowawcze
tych instytucji w artykule pt. Nasze czynniki wychowawcze®. W refleksji poswig-
conej wychowaniu w seminariach nauczycielskich zwracata uwagg na to, ze sa to
instytucje, na ktérych spoczywa podwadjna rola w zakresie realizacji procesu wy-
chowania. Bowiem z jednej strony kandydatki do zawodu musza by¢ wychowane,
a z drugiej powinny zdoby¢ wiadomosci i umiejetnosci, jak wychowywac innych.
Wynika to w jej opinii z faktu, ze karnos¢ stosowana w seminariach wzgledem
seminarzystek musi by¢ metoda i uzmystowieniem systemu prowadzenia wycho-
wanka ku ideatom wychowawczym. Dzigki temu nauczyciele seminariow dopusz-
czaja swych wychowankéw do tajemnicy wychowania. Zatem efektem procesu
wychowania powinno by¢ przygotowanie absolwentdw do wiasciwego rozumienia
istoty wychowania. Sprzyja temu wytworzenie wiasciwych relacji miedzy na-
uczycielami i uczniami oraz poszanowanie pewnych zasad wspotzycia szkolnego.
Machczynska nazywa je odpowiednimi wiezami miedzy nauczycielem a uczniem,
dzieki ktorym wychowanek wiaczony jest w proces wychowania. Bo wedtug niej

82 A. Machczynska, Stanowisko nauczycielki ludowej na wsi, w: ,,Szkota” 1885, nr 27, s. 219-222.
8 Tamze, s. 222.

% Tamze, s. 221.

8 A. Machczynska, Nasze czynniki wychowawcze, w: C.K. seminaria nauczycielskie..., s. 108-119.
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skoro nauczyciel jest przewodnikiem to: Wez/6w tych nie podobna zawigzac ani
martwymi przepisami ani despotycznym pilnowaniem ich wychowania. Trzeba
czegos wiecej, zwlaszcza jezeli ma sie do czynienia z mfodziezq dojrzalq®®. Co za-
tem sprzyja wiasciwej realizacji procesu nauczania? W koncepcji Machczynskiej
w procesie wychowania nalezy wiasciwie wykorzysta¢ naukg religii, jezyka oj-
czystego i dziejow ojczystych. Ponadto osiaganie okreslonych celéw wychowania
umozliwia zwiedzanie muzedw, wystaw obrazujacych dorobek polskiej kultury
oraz obchodzenie rocznic narodowych i spotkania z wybitnymi przedstawicielami
zycia naukowego, religijnego i spotecznego. Odpowiedniej realizacji procesu wy-
chowania sprzyjaja takze wiasciwe relacje miedzy nauczycielami, ktore wptywaja
wychowawczo na uczniéw. Jednym z celéw wychowania jest nauka okazywania
wdzigcznosci nauczycielom, ktoéra Machczynska uznaje za jeden z waznych czyn-
nikow wychowania. Bo jej zdaniem, [...] wdziecznos¢ jest jednym z najszlachet-
niejszych uczué i potrzebuje byé pielegnowana, byleby tylko éwiczenie jej by/o
w warunkach scisle pedagogicznych®.

Podsumowaniem jej pogladdw na tematy pedagogiczne, w tym takze refleksji
o roli kobiet w rozwoju kultury, oswiaty i mysli pedagogicznej, sa dwie publikacje
ukazujace znaczenie tworczosci pisarskiej polskich kobiet. Byty to wspomniana
juz ksiazeczka pt. Rzut oka na literature pedagogiczng i ludowg niewiesciego
pidra i Kobieta polska. Rys historyczny skreslony na wystawe w Pradze. W pu-
blikacjach tych charakteryzuje zastugi Polek wniesione w rozwoj kultury. Ze
wzgledu na walory poznawcze, warto blizej scharakteryzowac pierwsza z nich,
a mianowicie Rzut oka na literature... Publikacje t¢ mozna nazwaé¢ przewod-
nikiem po literaturze pedagogicznej, ktérej autorkami byty kobiety. Dorobek
pedagogiczny kobiet uporzadkowata, wyrdzniajac pig¢ dziatow: pisma religijne
z zakresu religii jako nauki wychowawczej, prace dotyczace roznych kwestii
pedagogicznych, w tym planéw i programéw nauczania, podreczniki naukowe,
ksiazki do czytania dla mtodziezy oraz czasopisma dla dzieci i mtodziezy. Wsrod
wyrdznionych autorek znalazty si¢ zardwno nauczycielki szkét, jak i pisarki oraz
poetki zaangazowane w dzieto edukacji i oswiaty®®. W czesci poswigconej publi-
kacjom adresowanym do ludu wiejskiego wymienita autorki, ktore opublikowaty
prace dotyczace tematyki edukacji religijnej, obywatelskiej i moralnej.

Wiele watkow dotyczacych obowiazkow wychowawcdw i nauczycieli, w tym
takze rodzicow znajdujemy w ksiazce Machczynskiej pt. Powrotna fala, a zwtasz-
cza w rozdziale zatytutowanym Zycie®. Byta to praca opublikowana w 80. roku jej
zycia. Zwracajac si¢ do nauczycieli, przekonywata ich, ze cztowiek, przychodzac

8 Tamze, s. 109.

 Tamze, s. 115.

5 Warto przypomnie¢, ze podobny wydzwigk miata praca — tj. byta wykazem bibliograficznym publikacji
pedagogicznych Polek — autorstwa I. Kosmowskiej, D. Milkuszyc i A. Szycéwny, pt. Kobieta jako autorka
pedagogiczna, Warszawa 1912.

% A. Machczynska, Powrotna fala..., s. 61-67.
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na $wiat, otrzymuje sktonnosci, talenty i zdolnosci, ktore pozwalaja mu zostaé
cnotliwym, uczonym, uzytecznym, wielkim i swietym™. Nazywajac wymienione
sktonnosci, talenty i zdolnosci darami, twierdzita, ze wychowawcy i rodzice mu-
Sza je zrozumie¢, wykorzystac i przyjac¢ za nie odpowiedzialnos¢. Wynika to w jej
przekonaniu z tego, ze zycie cztowieka jest cennym darem i, jak twierdzita, zycia
I czasu nie wolno nam zmarnowa¢, i tego powinni by¢ nauczani uczniowie. Przy
czym dodawata, ze za to sa odpowiedzialni rodzice i wychowawcy. Autorka twier-
dzita, ze wychowawcy maja sprzymierzencow w tej trudnej dziatalnosci. Pomoca
w tej nietatwej pracy jest pedagogia i pedologia, dwie nauki dajace teoretyczna
podbudowg dziataniom praktycznym w edukacji. Rodzicom i wychowawcom w tej
waznej, bo odpowiedzialnej pracy, pisata Machczynska, udziela rad, sposobow
i sSwiatfych wskazowek piekna nauka wychowania, zwana pedagogiq i pedolo-
giq™. Pomocna nauka w pracy wychowawczej, a takze niezbedna w wyksztatce-
niu nauczycieli, winna by¢ wedtug niej psychologia, czyli nauka o zyciu ducho-
wym, ktora w jej opinii, [...] w zastosowaniu do wychowania ludzkiej jednostki
nauczyfa zastanawiac sie nad duszq dziecka, poznac lepiej jej objawy i rozwijaé
je odpowiednio w wychowaniu™. Autorka wymienita trzy elementy zycia ducho-
Wwego, tj. poznanie, uczucia i wolg. W dalszej refleksji ukazata przyktady na temat
wartosci wiedzy psychologicznej i jej wykorzystania w wychowaniu. W swych
rozwazaniach w szczegolnosci koncentruje si¢ na zagadnieniu ksztatcenia woli,
ktorego efektem powinno by¢ uksztattowanie dobrego charakteru wychowankdow
i wprowadzenie ich na dobra drogg zycia. Taka, na ktdrej dziecko wybierze dobro,
a pokona zto. Jesli pokona w sobie ponety samolubnych korzysci, albo niskich
pobudek strachu, fafszywego wstydu, wybujaZej fantazji, ktore najczesciej prze-
szkadzajq u dzieci prawdomdwnosci i odrzuci kfamstwo, wéwczas prawda, [...]
przystgpi do jego mfodziericzej duszy™. Bo, jak sugestywnie przekonywata dalej:
Charakter dobry wnosi b/ogosfawiernstwo pod strzeche domowg i w nardd: cha-
rakter zty, wystepny, jest czynnikiem rozkfadowym, obrazg Boga, za czym idzie
upadek rodzin oraz spofeczerstw™. Ostatecznym celem pracy wychowawczej ma
by¢ wyksztatcenie w wychowanku takiej postawy, aby umiat: [...] najpierw poko-
nac¢ samego siebie, zwyciezyé, poprawié wfasne bledy, a potem stac sie niezzom-
nym obroricq praw swego domu, swego narodu, swoich braci-ludzi™.

Publikacje Antoniny Machczynskiej byty wysoko oceniane i przez recenzen-
tow polecane czytelnikom jako warte lektury. Na tamach ,,Opiekuna Domowego”
jej pisarstwo stawiano w jednym rzedzie z tworczoscia Stanistawa Jachowicza
i Klementyny Tanskiej-Hoffmanowej.

® Tamze, s. 64.

" Tamze.

2 Tamze.

® Tamze, s. 66.

™ Tamze.

> Tamze, s. 67.

6 S. Rewienski, Antonina Machczyriska, w: ,,Opiekun Domowy” 1870, nr 4, s. 32.
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UWAGI KONCOWE

Analizujac biografi¢ Antoniny Machczynskiej, z przekonaniem mozna
stwierdzi¢, iz zyla zgodnie z gtoszona przez siebie teza méwiaca, ze cztowiek
nie powinien marnowa¢ czasu. Swoje zycie poswiccita sprawom oswiaty ludu
i ksztatcenia nauczycieli. Stusznie pisat o niej Michat Rolle, iz nalezy ja zaliczy¢
do zastuzonych kobiet w dziedzinie pedagogicznej. Byta pedagogiem praktykiem,
ale tez wniosta wktad w rozwoj mysli pedagogicznej, a jej zapatrywania pedago-
giczne byly mocno poparte doswiadczeniami wyniesionymi z wieloletniej pracy
pedagogicznej.

W publikacjach na temat nauczyciela, a zwtaszcza nauczycielek ludowych,
poruszata Kilka aspektdw istotnych w ich ksztatceniu i pracy zawodowej. Przede
wszystkim ukazujac zadania nauczyciela, wpisywata je w program edukacji na-
rodowej. Dlatego tez prezentowata osobowo$é nauczyciela, jego wyksztatcenie
w kontekscie realizacji waznej idei, jaka byto wéwczas oswiecenie ludu wiejskiego
i wychowanie dobrych obywateli. W centrum jej refleksji byty przede wszystkim
zagadnienia powotania nauczycielek ludowych. W jej koncepcji nauczycielka wiej-
ska powinna spetnia¢ nie tylko zadania dotyczace ksztatcenia, ale i odpowiednio
realizowa¢ proces wychowania. Dlatego seminaria nauczycielskie powinny tak
przygotowywaé nauczycielki, aby byty popularyzatorkami nauki i kultury w §ro-
dowisku wiejskim. Trzeba tez zaznaczy¢, ze Machczynska okreslajac stanowisko
nauczycielki w spoteczenstwie, wpisywata je w 0ogdlna koncepcje cztowieka i jego
miejsce w $rodowisku. Mdwiac 0 powotaniu i przeznaczeniu kazdej jednostki,
wskazywata na obowiazki wynikajace z wybranego zawodu, w tym przypadku
zawodu nauczyciela ludowego. Przy czym wierzyta, ze tym trudnym wyzwaniom
moga sprosta¢ kobiety, dlatego zabiegata o ich ksztatcenie pedagogiczne.
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Service of the pedagogical education of women. Pedeutological thought of An-
tonina Machczyrnska
Summary

The paper presents the main threads of the pedeutological thought of Antoni-
na Machczynska who was the late 19th and early 20th century acclaimed author
of pedagogical works. First and foremost, she was a teacher; hence, her views
on the teaching profession were strongly supported by the experience she drew
from her years of pedagogical work at the Teacher College in Lvov. She wrote
a draft of pedagogical education for women. Describing a teacher’s duties, she
put them into the context of national education. Issues of vocation and the duties
of female teachers in rural schools were at the centre of her pedeutological reflec-
tion. Amongst the fundamental duties of female teachers she included the enligh-
tenment and civic education of rural people. According to Machczynska’s ideas,
female teachers should fulfil not only educational tasks but also play an important
role in the child-rearing process. For that reason, in her opinion, teacher colleges
should prepare female teachers to the profession in such a way as to prompt them
to promote learning and culture in rural areas. Machczynska placed the teaching
profession within the general vision of the human being. Analysing the vocation
and purpose of each individual, she defined tasks specific to the profession. Ad-
ditionally, because she believed that these tasks can be fulfilled by women, she
endorsed their pedagogical education.

Keywords: teacher, education, pedeutology, teacher colleges, pedagogical tho-
ught.
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IDEE WYCHOWANIA MORALNEGO W MYSLI
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UWAGI WSTEPNE

Pojecie wychowania moralnego jest terminem szerokim, zawiera bowiem ele-
menty wychowania do wartosci i wychowania etycznego. W literaturze podkresla
sie, ze wychowanie moralne pozostaje tez w bliskiej tacznosci z wychowaniem
religijnym, laickim oraz z idea wychowania prorodzinnego, patriotycznego,
a nawet fizycznego!. Polega ono na oddziatywaniu na jednostke, a scislej na
osobowos¢ wychowanka tak, by potrafit odréznia¢ dobro od zia, a takze aby za-
wsze wybierat dobro a odrzucat zto. Wazne w tym aspekcie jest takze przyjecie
okreslonych norm postepowania. Warto zaznaczy¢, ze normy te moga by¢ rézne
dla réznych kultur, co jest uwarunkowane tradycja oraz historia danego kraju.
Zdaniem piszacych na ten temat celem wychowania moralnego jest wytworzenie
w cztowieku prawidtowej postawy wzgledem siebie, swojego ciala oraz tego, co
ksztattuje jego osobowoscé.

Trzeba powiedzie¢, ze wychowanie moralne petni znaczaca role w kazdej epo-
ce historycznej. Pomaga ono w przezwyci¢zaniu ludzkich stabosci, ma znaczenie
w pracy pedagogicznej z dzie¢mi i miodzieza, zwlaszcza w czasach zaniku odpo-
wiednich postaw moralnych wsrod ludzi®. Teoretycy tego zagadnienia twierdza,
ze skutecznos¢ wychowania moralnego zalezy w duzej mierze od metod oddzia-
ywan wychowawczych, a wigc dawania przykladu postepowania moralnego,
zapoznania z wiedza moralna, wdrazania do zachowan moralnych, Kierowania
procesem samowychowania dzieci i miodziezy, rozwijania samorzadnosci czy
tez od metody ,,rozumowania moralnego” (dyskusja lub dialog na temat r6znych

1 S. Jasionek, Wychowanie moralne, Krakdw 2004, s. 11.
2]. Kowalski, Wspéiczesne wyzwania stawiane teologii moralnej, Czestochowa 1996.
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dylematéw natury moralnej)®. Wspo6tczesni autorzy wskazuja tez na przeszkody
w wychowaniu moralnym. Do najwazniejszych z nich zaliczaja konsumpcyjny
styl zycia, stawianie débr materialnych nad wartosciami moralnymi, wzrost
anonimowosci w kontaktach ludzkich, dezintegracje zycia rodzinnego, wadliwe
postawy rodzicéw, pozbawienie dziecka wzorcdw osobowych w rodzinie, brak
lub niedosyt mitosci rodzicielskiej, niedocenianie wartosci w zyciu rodzinnym,
autokratyczny styl wychowania, zbyt mate oddziatywanie na jednostke*.

Problematyka wychowania moralnego nabrata szczeg6lnego znaczenia
zwilaszcza w trudnym dla Polakéw czasie rozbioréw i walki o niepodlegtosé.
Wobweczas podjeto starania na rzecz wychowania nowego typu obywatela, goto-
wego do walki o wspdlne dobro. Miaty one odbywa¢ sie zaréwno w polskich
domach, stowarzyszeniach, ale i instytucjach, ktorych celem byto przekazywanie
niezwykle waznych i potrzebnych mtodym ludziom wartosci. Wychowanie to,
ktore, jak stwierdza Mieczystaw f.obocki®, jest nieodtaczna czescia wychowania
w ogoble, ma za zadanie rozwija¢ w jednostce cechy utatwiajace jej wspotzycie
z innymi osobami. To takze ksztattowanie postaw majacych na celu dobro in-
nych ludzi i og6lny pozytek, aktywne doskonalenie siebie przez prace na rzecz
spoteczenstwa. Zatem wychowanie to miato spetnia¢ okreslone zadania. Byto
wsrdd nich ksztattowanie swiadomosci oraz postaw spoteczenstwa w wyjatko-
wych okolicznosciach politycznych, a szczego6lnie mtodego pokolenia. Zadanie
to nalezato przede wszystkim do takich érodowisk wychowawczych, jakimi sa
rodzina i szkota. Wyjatkowsa role w tym procesie miata odegra¢ wilasnie szkota
oraz zwiazani z nia nauczyciele. Jednak by pedagodzy mogli nalezycie petni¢
swe obowiazki, winni by¢ do tego starannie i gruntownie przygotowani.

Wielka pomoca w tej kwestii byty podreczniki do przedmiotéw pedagogicz-
nych, ktére zaczety sie pojawia¢, jak podaje Andrzej Meissner, na poczatku lat
70. XIX wieku®. Wczesniej natomiast, w poczatkowym okresie istnienia semina-
ribw nauczycielskich, korzystano z prac takich autoréw, jak: ks. Jan Nepomucen
Steczkowski’ czy Wiadystaw Seredynski®. Jak podaje dalej A. Meissner, pierw-

3 S. Jasionek, Wychowanie moralne..., s. 16; M. Lobocki, Wychowanie moralne w zarysie, Krakéw 2007,
s. 16-17.

4 8. Jasionek, Wychowanie moralne..., s. 18-19.

> M. Lobocki, Wychowanie moralne..., s. 16.

& A. Meissner, Spor o dusze polskiego nauczyciela. Spofeczenstwo polskie wobec probleméw ksztafcenia
nauczycieli. Galicja i jej dziedzictwo, T. 11, Rzeszéw 1999, s. 245; W. Szulakiewicz, Polskie podreczniki do
dydaktyki w Galicji w latach 1860-1914, w: Nauczyciele galicyjscy. Galicja i jej dziedzictwo, T. 6 pod red.
A. Meissnera, Rzeszow 1996.

7J. N. Steczkowski, Dydaktyka czyli umiejetnosé nauczania ufozona dla uzytku nauczycieli, nauczycielek
i kandydatow stanu nauczycielskiego, Jasto 1863. Jan Nepomucen Steczkowski byt dyrektorem i katecheta
szkoly gtdwnej i preparandy w Przemyslu.

8 W. Seredynski, Pedagogia polska w zarysie, Lwow 1868. Prace nad tym podrecznikiem poprzedzity
studia W. Seredynskiego nad pedagogika niemiecka oraz polskimi tradycjami wychowawczymi. Patrz takze:
C. Majorek, O pierwszym polskim podreczniku w Galicji, w: ,,Zeszyty Naukowe Wydziatu Humanistycznego
Uniwersytetu Gdanskiego”, Pedagogika-Historia Wychowania, 1980, s. 99-107.
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szym kompendium wiedzy pedagogicznej i psychologicznej byta praca Antonie-
go Luczkiewicza pt. Szkolnictwo na podstawie historycznego rozwoju i zasad
wychowania podfug planu przepisanego dla seminariéw nauczycielskich,
wydana we Lwowie w 1872 roku®. Podrecznik ten, w opinii badaczy tego okresu,
nie spetniat jednak oczekiwan 6wczesnych nauczycieli przedmiotéw pedagogicz-
nych. Wobec tego w latach 80. podjeto prace nad nowymi wydawnictwami, ktére
korespondowatyby z osiagnieciami dwczesnych nauk o wychowaniu. Podjeto
rowniez starania, by nowy typ podrecznika do nauczania przedmiotéw pedago-
gicznych odpowiadat potrzebom reformujacej si¢ oswiaty™.

Podreczniki te byty tez nosnikami waznej w omawianym okresie idei wy-
chowania moralnego. W tym kontekscie interesujace jest przesledzenie gtéwnych
koncepcji tego wychowania prezentowanych w polskich wydawnictwach do pe-
dagogiki drugiej potowy XIX i poczatkow XX wieku. Nalezy zada¢ pytanie, jak
ich autorzy rozumieli istote wychowania moralnego oraz jakie elementy sktadowe
w nim wyr6zniali. Wazne wydaja si¢ by¢ tez odpowiedzi na pytania, jaka role
przypisywali wychowaniu moralnemu w rozwoju dzieci i mtodziezy oraz jakie
metody tego wychowania zalecali w pracy nauczycieli, wychowawcéw i rodzicow.
Analizie poddano wybrane podreczniki do nauczania przedmiotéw pedagogicz-
nych opublikowane w Galicji, w ktérych problematyka wychowania moralnego
zajmowata wazne miejsce.

AUTORZY PODRECZNIKOW DO NAUCZANIA PRZEDMIOTOW
PEDAGOGICZNYCH

WSsrdd autorow prac do nauczania przedmiotoéw pedagogicznych znalezli si¢
nauczyciele, dziatacze o$wiatowi, redaktorzy 6wczesnych czasopism, przedsta-
wiciele srodowisk naukowych. Warto podkresli¢, ze byli to nie tylko teoretycy
wychowania, lecz takze praktycy, ktorzy znali problemy wychowawcze i ro-
zumieli potrzebe wychowania moralnego. Do tego grona pedagogoéw zaliczy¢
nalezy tarnowskiego nauczyciela Stanistawa Sobieskiego, cenionego inspektora
szkolnego, a takze redaktora pisma ,,Szkota”*!. Prace stuzace nauczaniu przed-

® A. Meissner, Spér o dusze..., s. 247. Podrecznik A. Luczkiewicza zawierat zagadnienia pedagogiki
0g6lnej i psychologii, ponadto wyktady z zakresu historii wychowania oraz podstawowe wiadomosci doty-
czace organizacji szkolnictwa i metodyki nauczania poszczeg6lnych przedmiotéw w szkole ludowej.

0 Tamze, s. 246; W. Szulakiewicz, Mysl pedagogiczna Galicji i Krélestwa Polskiego w drugiej pofowie
XIX wieku, w: Nauka i oswiata, Galicja i jej dziedzictwo, t. 3, pod red. A. Meissnera, J. Wyrozumskiego,
Rzesz6w 1995.

1 Stanistaw Sobieski (1827-1884) — nauczyciel w Tarnowie, Nowym Saczu i Lwowie, inspektor szkolny,
dyrektor Gimnazjum w Rzeszowie, redaktor pisma ,,Szkota”. Propagator oswiaty w duchu narodowym i wal-
ki o autonomig. Wspdtzatozyciel Towarzystwa Pedagogicznego, Towarzystwa Przyjaciét Oswiaty Ludowej
i Towarzystwa Pomocy Szkolnych. Patrz takze: W. Szulakiewicz, Stanisfaw Sobieski — zycie i pogledy na
wychowanie narodowe, w: Biografie pedagogiczne. Galicja i jej dziedzictwo, T. 9, red. C. Majorek, J. Po-
toczny, Rzesz6w 1997.
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miotdw pedagogicznych publikowat tez W. Seredynski'2. Warto zaznaczy¢, ze
pochodzit z rodziny o tradycjach pedagogicznych®®. Petnit funkcje nauczyciela
szkot srednich, byt takze dyrektorem Seminarium Nauczycielskiego zenskiego
oraz profesorem Seminarium Nauczycielskiego w Tarnowie. Wsrdd autoréw
prac pedagogicznych znalazt sie takze Mieczystaw Baranowski. On réwniez byt
nauczycielem, inspektorem szkét ludowych, dyrektorem Seminarium Zenskiego
we Lwowie oraz redaktorem czasopisma ,,Szkota™*. Analizie poddano tez prace
Szymona Matusiaka®. Byt on niezwykle aktywnym galicyjskim pedagogiem,
dyrektorem seminariéw nauczycielskich w Bochni, Krakowie i Krosnie, a takze
etnografem i jezykoznawca. Przystuzyt sie w dziedzinie badan nad zwyczajami
ludowymi, literatura i gwara chiopska.

Wymienieni wyzej autorzy podrecznikéw do nauczania przedmiotéw pe-
dagogicznych, piszacy na temat wychowania moralnego, byli przekonani o ko-
niecznosci odpowiedniego ksztattowania miodego cztowieka. Miat to by¢ oby-
watel zyjacy w zgodzie z soba, z prawem i dla dobra catego spoteczenstwa'®. Aby

12 Wiadystaw Seredynski (1841-1893) — pedagog szkot srednich (kolejno: zastepca nauczyciela, starszy
nauczyciel w Krakowie, dyrektor seminarium nauczycielskiego zenskiego, profesor Seminarium Nauczyciel-
skiego w Tarnowie). Niezwykle aktywny uczestnik zycia naukowego, jako cztonek Towarzystwa Naukowego
Krakowskiego oraz Akademii Umiejetnosci. Wiecej na ten temat w pracach: W. Szulakiewicz, W#adystaw
Seredynski, studium z dziejow pedagogiki galicyjskiej, Galicja i jej dziedzictwo, T. 7, Rzeszéw 1995; Bio-
grafie pedagogiczne..., s. 59-67; W. Szulakiewicz, Wkfad W#adystawa Seredyrnskiego w rozwoj teorii peda-
gogicznej, w: ,,Acta Universitatis Wratislaviensis. Prace pedagogiczne”, Wroctaw 1995, s. 121-126.

13 W. Seredynski byt synem Hipolita Augusta Seredynskiego — nauczyciela i dziatacza spotecznego, dy-
rektora Obwodowej Szkoty Giéwnej, kierownika Szkoty Gtéwnej im. $w. Scholastyki, cztonka Rady Miasta
Rzeszowa, posta krajowego we Lwowie, cztonka Towarzystwa Naukowego Krakowskiego i Rady Szkolnej
Krajowej. H. Seredynski byt autorem wielu prac z zakresu pedagogiki, m.in. przewodnika metodycznego dla
nauczycieli szkot ludowych. Jednak najbardziej znana jego publikacja byt Elementarz, podrecznik przezna-
czony dla szkét ludowych Galicji.

% Mieczystaw Tytus Baranowski (1851-1898) — znany w Galicji popularyzator przyrody, pedagog.
Nauczyciel prywatny oraz w Seminarium Nauczycielskim w Stanistawowie, a takze w Tarnowie. Inspektor
szkdt ludowych, dyrektor seminarium zenskiego we Lwowie, redaktor czasopisma ,,Szkota”. Wspo6tpracowat
przy publikacji artykutéw popularnych z zakresu nauk przyrodniczych. Dla szkdt opracowat i opublikowat
wiele artykutéw z dziedziny organizacji i dydaktyki nauczania. Patrz takze: Sfownik biograficzny polskiej
historii wychowania, red. A. Meissner, W. Szulakiewicz, Torun 2008; A. Meissner, J. Meissner-£ozifska,
Szkice z dziejow mysli pedagogicznej w zaborze austriackim 1772-1918, Lublin 2013.

% Szymon Matusiak (1854-1922) — pedagog, etnograf, jezykoznawca. Badacz zwyczajow ludowych, lite-
ratury i gwary chtopskiej. Z jego dorobku naukowego warto wymieni¢ przede wszystkim prace: Wiadomosci
z pedagogiki i dydaktyki; Gwara lasowska w okolicy Tarnobrzega; Zycie, obyczaje, zwyczaje i jezyk Laso-
wiakow W swojej pracy pt. Wiadomosci z pedagogiki i dydaktyki przedstawit wyniki badan nad sprawami
wychowania, szkolnictwa (w tym szkoty ludowej), naswietlit formy nauczania oraz idee wychowawcze. Pu-
blikacja rozporzadzeniem z 1912 roku zostata zaliczona w poczet ksiazek dozwolonych do uzytku w szkotach
nauczycielskich meskich i zenskich. Patrz takze: A. Meissner, Spdr o dusze..., s. 96, 104, 113, 123.

6 Tematyka wychowania moralnego pojawita si¢ m.in. w nastgpujacych pracach do nauczania przed-
miotéw pedagogicznych autoréw drugiej potowy XIX i poczatkdw XX wieku: W. Seredynski, Pedagogia
polska w zarysie, Lwow 1868; tenze, Ogblne zasady nauki wychowania dla uzytku seminariéw nauczy-
cielskich polskich, na podstawie G. A. Lindnera przerobif i opracowaf..., Wieden 1882; L. Zarzecki, Wstep
do pedagogiki, Lwow-Warszawa 1922; S. Sobieski, Zasady wychowania i nauki, Lwéw 1873; S. Matusiak,
Wiadomosci z pedagogiki i dydaktyki, Lwow 1910; L. Kulczynski, Ogélne zasady pedagogiki, Krakéw 1911;
J. Ciembroniewicz, Repetytorium do nauki pedagogiki, praktyki szkolnej i jezyka polskiego. Dla uzytku
zdajqcych egzaminy kwalifikacyjne do szk6f ludowych, Bochnia 1913; F. Hermann, Ogdlna dydaktyka
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osiagnac ten cel, nalezato zaja¢ sie na zaniedbywaniem wychowania moralnego
mtodych ludzi. Wymienieni wczesniej pedagodzy podejmowali zatem ten pro-
blem w swych pracach, jak réwniez wskazywali podstawowe kategorie opisujace
istote wychowania moralnego. Byly to m.in.: wola, poczucie wiasnej godnosci
i ambicji, sumienie, wspoétczucie oraz mitos¢ blizniego. Zalecali takze odpowied-
nie metody, ktore nauczyciel, wychowawca czy rodzic moze i powinien stosowac
w swojej pracy wychowawczej. Szczego6lnie cenili wsrdd nich wartos¢ oddziaty-
wania wiasnym przyktadem. Réwnie waznym $rodkiem byto rozbudzanie uczu¢
moralnych, ktore sa niezwykle istotne w procesie ksztattowania charakteru dzieci
i mtodziezy. Zachecali takze, by w swej codziennej pracy pedagogicznej czesto
korzysta¢ z bogatego dorobku rodzimej literatury, sztuki, historii, geografii oraz
kultury.

ISTOTA WYCHOWANIA MORALNEGO | JEGO ELEMENTY

Waznym filarem walki o odbudowe tozsamosci narodowej byto wychowanie
spoteczno-moralne miodego pokolenia. Przyjrzyjmy sie wiec, jak poszczegdlni
autorzy rozumieli i interpretowali istotg wychowania moralnego. Jakie wazne ele-
menty sktadowe w nim wyrdzniali oraz co uwazali za najistotniejsze w procesie
oddziatywan wychowawczych.

O moralnych podstawach wychowania i wyksztatcenia pisat S. Sobieski.
W pracy pt. Zasady wychowania i nauki. Skazowki pedagogiczne i dydaktyczne
osobliwe dla szkd# wyzszych wskazywat, ze istotnym celem wychowania w ogole
jest doprowadzenie cztowieka do wolnoscit’. Uznawal, ze poczatkowo kazdemu
cztowiekowi brak jest tej witasnie wolnosci, trzeba ja dopiero rozbudzi¢, a wigc
przejs¢ ze stanu biernego do czynnego. Tym, co prowadzi do rozbudzenia wol-
nosci, w opinii autora jest witasna wola. Pisat o niej, ze [...] musi nie tylko wzméc
sie sama w sobie, bo inaczej doprowadza do zupe/nej samowoli i egoizmu, ale
trzeba jq przysposobic i tak nig pokierowac, aby chciafa prawdy, piekna i dobra,
a to nie tylko chwilowo ale zawsze i stale'®. Cztowiek zatem stopniowo, na drodze
swiadomego postgpu zaczyna wiedzie¢ i rozumieé, ze chce tylko tego, co jest
moralnym, a wiec tzw. czystosci woli. Jesli jest inaczej, to w cztowieku jest roz-
brat wewnetrzny, czyli niewola (ktorej przeciwienstwem jest zgoda wewnetrzna
i wolnos¢). Wskazywat wowczas metody i narzedzia dla pedagoga, aby w prak-
tyce poradzi¢ sobie z tym stanem. W omawianym procesie wazne jest takze to,

i pedagogika, przewodnik do skutecznego sprawowania urzedu nauczycielskiego przy szkofach ludo-
wych wszelkiej kategorii, Cieszyn 1882; E. Hiickel, Rys pedagogiki, Lwow 1868; L. Kellner, Pedagogika
w urywkach obejmujgca sprawy szkofy poczgtkowej i wychowania domowego opracowana przez Zygmunta
Sawczynskiego, Krakow 1872; A. Graczynski, Ogélne zasady wychowania, Wadowice 1868; E. Gergowicz,
Dydaktyczno-pedagogiczne rozprawy, Tarnéw 1878; M. Baranowski, Pedagogika i dydaktyka do uzytku
nauczycieli szk6f ludowych i seminariéw nauczycielskich, Lwéw 1888.

17'S. Sobieski, Zasady wychowania i nauki. Skazdwki pedagogiczne i dydaktyczne osobliwe dla szk6#
wyzszych, Lwow 1873.

18 Tamze, s. 27.
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by pogodzi¢ ze soba zta wolg wychowanka z jego wiasnym sumieniem, tzn. [...]
z tym co duszy sie podoba lub nie podoba i z ogélnymi wymogami moralnosci,
czyli z powszechnym ludzkim sumieniem®®. Dziatanie to polega na kierowaniu my-
sli wychowanka ku Bogu, podkreslaniu jego znaczenia w zyciu cztowieka oraz
maowieniu 0 Jego mitosci.

Szersze ujegcie istoty wychowania moralnego zaprezentowatl w swej pracy
pt. Pedagogia polska w zarysie W. Seredynski. Poruszajac to zagadnienie, szcze-
gétowo omoéwit pojecie i wyksztatcenie uczu¢ pozytywnych i negatywnych?.
Analizujac te zagadnienia, wyszedt od stwierdzenia, ze wychowanek powinien
sympatyzowac nie tylko z ludzmi, ale ze wszystkim, co go otacza. Pisat wiec:
[...] twoj wychowanek scis?y mie¢ ma udziaZ we wszystkim, co drugich dolega,
[...] stanem ducha i usposobieniem otoczenia z fatwoscig przejmowac Sie¢ winien
[...]?*. Zatem w ksztattowaniu tego rodzaju uczu¢ niezbedna jest obecnosé wycho-
wawcy. Jego aktywnos¢ w tym zakresie polega¢ ma, w opinii W. Seredynskiego,
na bacznej obserwacji swych wychowankow. Zalecat tez, by pedagog umiejetnie
kierowat ich zabawami i zajeciami. Dodatkowo nalezy ksztalci¢ w nich uczu-
cia szacunku do ludzi, interesowa¢ sie ich radosciami i smutkami, wzmacniaé¢
W uczniach pozytywne uczucia.

Wsrdd waznych poje¢ dotyczacych zycia cztowieka, majacych wptyw na
uczucia moralne, W. Seredynski wymienit tez godnos¢ wiasna. Objawia sig¢ ona,
jak okreslit to autor, zamitowaniem stanu uznania w sobie godnosci cztowieka.
Zle pojeta, przed czym przestrzegat, moze prowadzi¢ do dumy i pychy oraz
pogardy dla pokory. Stad takze wynikaja istotne zadania dla wychowawcy, by
odpowiednio pokierowat on wychowaniem i nie dopuscit do wypaczenia w tym
wzgledzie. Przestrzegat wigc wszystkich, dla ktorych sprawa wychowania mto-
dych ludzi byta istotna: Czuwaj wiec, aby w tym wychowanku obudzone uczucie
godnosci wfasnej zarzylo sie czystym a spokojnym pZomieniem i byfo sfusznie
uzasadnionym [...]%%. W jego interpretacji wychowania moralnego szczegdlnie
wyraznie daje sie zauwazy¢ pewna grupa pozytywnych uczué, ktore nalezy
w wychowankach pielegnowac. Byta to przede wszystkim empatia, godnosc¢ oraz
wrazliwos¢ na otaczajacy mtodego cztowieka swiat.

Podobne stanowisko w swym, wspomnianym juz, podreczniku pt. Pedago-
gika i dydaktyka do uzytku nauczycieli... zaprezentowat M. Baranowski. Autor
postawit teze, ze dopiero potaczone ksztatcenie uczu¢ moralnych i woli rozumo-
wej skiada sie na to, co hazywamy wychowaniem moralnym. Twierdzit tez, ze
uczucia moralne lub tez etyczne wymagaja starannego rozwijania i ksztatcenia
zaréwno w wychowaniu domowym, jak i szkolnym. Jest tak dlatego, poniewaz

¥ Tamze, s. 30.

2\W pracy tego autora pojawia sie takze pojecie: uczucia sympatyczne. Rozumiat je jako dobre, pozytywne,
dodatnie, odbierane przez ludzi jako przyjemne. Ich przeciwienstwem byty uczucia antypatyczne, a wiec zte,
niepozadane, ujemne, odbierane jako przykre.

2L\W. Seredynski, Pedagogia polska..., s. 157.

2 Tamze, s. 172-173.
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uczucia te wptywaja na nasze czyny i tym samym rozstrzygaja 0 naszej wartosci
moralnej. Jak stwierdzat: Kto nie ma wstretu do z/ego, nie uznaje jego brzydoty,
sam fatwo do zfego da sie nakfoni¢?. Podobny wptyw zdaniem M. Baranowskie-
go ma nauczyciel-wychowawca. Ma on do dyspozycji niezwykle potezny srodek
ksztatcenia, a mianowicie oddziatywanie wiasnym przyktadem. Autor ten gtosit,
ze: Przyk{ad prawdziwej moralnosci rodzicéw, wychowawcdw i nauczycieli, ale
przykfad prawdziwy, w czynach, a nie tylko w sfowach i moralizowaniu jest naj-
potezniejszym srodkiem ksztaZcenia uczu¢ moralnych?4. Dodatkowa pomoca w tej
nauce moga by¢ powiastki i powiesci, dobrze pokierowana nauka historii, odpo-
wiednia lektura podsuwana uczniom, a wiec, jak okreslit to autor, tzw. momenty
etyczne. M. Baranowski sadzit takze, ze nieodpowiednia lektura, ukazujaca nie-
moralne czyny, ktéra charakteryzuije sie jedynie piekna szata jest zdradliwa. Ma
ona, W jego ocenie, zgubny wptyw na miode, dopiero ksztattujace si¢ umysty.
Czyni tez szkody poprzez oswajanie z wystgpkami, wprowadza niejasne katego-
rie, zmniejsza tez wrazliwos¢ na to, co zte. Trzeba wiec dotozy¢ wszelkich staran,
by selekcjonowac dzieta literackie.

Innym waznym aspektem wychowania moralnego w ujeciu tego twarcy byto
ksztatcenie poczucia wtasnej godnosci i ambicji. Twierdzit, ze ksztattowanie tych
cech ma szczeg6lne znaczenie w wychowaniu, gdyz sktania nie tylko do dobrych
uczynkow, ale takze do ciagtego doskonalenia si¢. Tym, co moze przeszkodzi¢
w takiej nauce, jest ponizanie, niewtasciwe traktowanie, nieumiejgtne karanie,
niesprawiedliwos¢ w ocenie, odmawianie zastuzonego uznania oraz zawstydza-
nie. M. Baranowski stanowczo sprzeciwiat sie tego typu praktykom stosowanym
w domu i w szkole. Byt zdania, ze nic bardziej nie szkodzi ambicji niz stosowanie
powyzszych metod. Sadzit, ze ksztatcenie ambicji jest niezwykle istotne w pro-
cesie wychowania w ogole. Nalezy ja podsyca¢, wskazywaé¢ dobre przyktady,
szczegblnie w waznym dla wychowankdw srodowisku réwiesniczym. Powinno
sie takze unikac tzw. fatszywej ambicji, ktdra sktania do formutowania przesad-
nych wyobrazen na swoj temat i o swej wartosci. Wychowawca w swej pracy
koniecznie musi zwracaé¢ uwagg na to, by chroni¢ umysty swoich podopiecznych
od zagrazajacego im egoizmu. Zbytnie skupianie uwagi na samym sobie powodu-
je, ze cztowiek staje si¢ nieszczesliwy. Co wiecej, autor przestrzegat, ze taki stan
rodzi dalsze konsekwencje, sprawiajac, ze w ludziach budzi sie zawis¢, nienawisé
i zal. Stad przestroga autora, by unika¢ faworyzowania, stronniczych postaw, zbyt
czestego chwalenia lub nagradzania. Bowiem zbyt srogie postepowanie, poniza-
nie, niesprawiedliwos¢ i wrogos¢ takze nie czynia dobrych rezultatbw w wycho-
waniu moralnym dzieci i mtodziezy.

Ksztattowanie pozytywnych uczu¢ byto — obok poje¢ moralnych i ambicji
— rowniez waznym zadaniem wychowania moralnego w ujeciu tego autora. Na-

2 M. Baranowski, Pedagogika i dydaktyka..., s. 65.
% Tamze. M. Baranowski byt w tym przekonaniu zgodny z opiniami autoréw publikacji podreczniko-
wych.
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leza one w opinii piszacego nie tylko do kategorii najszlachetniejszych uczué¢
ludzkich, lecz takze maja ogromny wptyw na uczucia moralne i zycie etyczne
w ogole. Aby dobitniej podkresli¢ ich znaczenie, M. Baranowski powotywat si¢
na Pismo Swiete i ptynace z niego przestanie mitosci Bozej. Wskazywat tez, jak
wazna role w zyciu ludzkim odgrywa wspétczucie oraz jakie szkody w osobowo-
$ci cztowieka moze wyrzadzi¢ jego brak?.

Nalezy takze powiedzie¢, ze autor ten powotywat si¢ na site oddziatywania
wiasnym przyktadem. Twierdzit, ze to czyny najblizszego otoczenia wychowanka
oraz nauka oparta na powiastkach méwiacych o Chrystusowej zasadzie mitosci
blizniego daja w materii wychowania moralnego najlepsze rezultaty.

Waznym elementem sktadowym wychowania moralnego byto réwniez ksztat-
cenie patriotyzmu. Podobnie jak inni wymienieni autorzy, réwniez M. Baranow-
ski sadzit, ze wsérdd uczu¢ moralnych najwazniejsze miejsce powinno zajmowac
uczucie mitosci ojczyzny?. Jego zdaniem jest ona warunkiem szczescia i rozwoju
panstw i spoteczenstw. Gtosit, ze: Tylko te narody kwitng i postepujq, gdzie mi-
{0s¢ ojezyzny ozywia wszystkich obywateli,— tam zas, gdzie kszta/cenie mifosci
ojczyzny jest zaniedbane, tam jest zastoj i upadek?. Trzeba wiec zauwazy¢, ze
w koncepcjach wychowania moralnego uczucia patriotyczne, ich ksztattowanie
I pielggnowanie, zajmowaty wazne miejsce. Nie wyobrazano sobie, by w wycho-
waniu moralnym mtodego pokolenia zapomina¢ o mitosci ojczyzny?.

Podobne postulaty w pracy adresowanej do ucznidw seminarium nauczy-
cielskiego zenskiego i meskiego formutowat S. Matusiak. On takze zabrat gtos
w sprawie uczué¢ moralnych. Definiowat je autor jako to, co wywotuje u cztowie-
ka zar6wno uczucie przyjemne, a wiec uznanie, podziw, uwielbienie, jak i niemi-
te, czyli np. wstret, oburzenie itp?°. Odnosza si¢ one, w mysl stéw autora, nie tylko
do uczynkdw, ale i do pobudek. Natomiast tym, co powoduje, ze jakies zdarzenie
oceniamy jako dobre lub zte, jest sumienie. Opiera si¢ ono na zasadach moralnych
(ideach). Wazna cecha sumienia jest to, ze czasem upomina, ostrzega, karci, cza-
sem chwali, wydaje wyrok, czy czyny sa dobre, czy zte. Uczucie moralne to takze
poczucie wiasnej godnosci, czyli ambicja, ktéra sktania dziatania cztowieka do
zdobywania dobrego imienia. Autor przestrzegal, ze czasem bywa fatszywa,
wtedy wyrasta z niej pycha, lekcewazenie innych, bezwzglednos¢ w czynach
i ocenach itp. Do uczu¢ moralnych S. Matusiak zaliczyt tez mitos¢ blizniego oraz
wynikajace z niej wspotczucie i litos¢ (sa to uczucia sympatyczne). Ich przeci-

% M. Baranowski bardzo dobitnie méwit o braku wspotczucia — okreslit tg przypadiosé jako zdziczalosé
umystu.

% M. Baranowski, Pedagogika i dydaktyka..., s. 67.

2 Tamze. Ponadto autor w swych rozwazaniach doszedt do wniosku, ze sumienne spetnianie obowiazkow
obywatelskich jest naturalnym nastepstwem dobrze pojetego patriotyzmu.

% Szerzej na ten temat w pracy: J. Falkowska, Mysl wychowania narodowego w Galicji okresu autonomii:
tworcy i idee, Torun 2013, s. 165-212.

2 S, Matusiak, Wiadomosci z pedagogiki..., s. 41.

% S. Matusiak tzw. uczucia sympatyczne rozumiat podobnie jak W. Seredynski.
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wienstwo to uczucia antypatyczne, a wigc zawisé, ztosliwosé, rados¢ z cudzego
nieszczescia itd. Wszystkie te uczucia moralne maja ogromne znaczenie w zyciu
cztowieka, poniewaz wywieraja wptyw, pobudzaja do dobrego, powstrzymuja od
ztego. Jednak proces ten moze mie¢ miejsce tylko wowczas, jesli uczucia te sa
moralnie czyste i dostatecznie silne.

ROLA NAUCZYCIELA | SZKOLY W WYCHOWANIU MORALNYM

Szczeg6lne zadania w ksztattowaniu uczué¢ moralnych autorzy wydawnictw
podrecznikowych przypisywali nauczycielom oraz szkole. Nardéd pozbawiony
swej panstwowosci za posrednictwem pedagogéw probowat szukaé¢ mozliwosci
poprawy sytuacji, widzac lepsza przysztos¢ w mtodym pokoleniu. Omawiani au-
torzy starali si¢ okresli¢ czynnosci wychowawcOw oraz wskazywali na konkretne
narzedzia, jakie kazdy pedagog powinien wykorzystywaé w swej codziennej pra-
cy. Podajmy przyktady.

Na temat roli nauczyciela w procesie wychowania moralnego gtos zabrat
S. Sobieski. Przede wszystkim byt przekonany o tym, ze zadaniem pedagoga jest
wychowa¢ mtodziez w duchu mitosci do Boga. Musi on wigc w swym dziataniu,
a wigc karaniu, chwaleniu, ksztatceniu i nauce, kierowac si¢ jedynie mitoscia
swojego wychowanka. Byt w tej opinii zgodny z myslicielami i tworcami czasow
Komisji Edukacji Narodowej. Powotujac sie na stowa Grzegorza Piramowicza®,
S. Sobieski twierdzit, ze tylko nauczyciel, ktéry okazuje swym uczniom mitosé
i szacunek, bedzie przez nich darzony zaufaniem i uznaniem®. Zaznaczal, ze
najwazniejszym obowiazkiem wychowawcy jest zaszczepia¢ w mtodych sercach
uczucia religijne. Tylko wéwczas wychowanek jest zdolny do tego, aby zawsze
podejmowac stuszne decyzje, nie ulega¢ pokusom, podejmowac sie¢ nawet naj-
trudniejszych wyzwan. Mozna wiec powiedzie¢, ze ogromna wage przypisywat
mitosci, ktéra powinna przyswiecac pracy pedagoga. Oczekiwat od nauczyciela,
ze ten nie bedzie panowat, ale wptywat, nie bedzie rozkazywat, lecz kierowat,
nie bedzie stosowat kar, ale poprawiat, nie bgdzie wymierzat sprawiedliwosci dla
samego jej wymierzania, ale zastgpowal mitoscia niezgode®. Wyraznie widoczne
jest wiec, ze w koncepcji S. Sobieskiego jedna z najistotniejszych wartosci w pra-
cy pedagoga jest mitos¢ blizniego, a wiec wychowanka.

Zblizone w swej wymowie tezy odnalez¢ tez mozna w rozwazaniach W. Se-
redynskiego. Byt zdania, ze przede wszystkim czasy, w ktérych przyszto mu zy¢,
petne sa trudnych decyzji i nietatwych rozwiazan. Takze i on naktadat w zwiazku
z tym na szkotg i nauczyciela wiele obowiazkéw w zakresie wychowania mo-
ralnego. W jednej ze swych prac pt. Rys dziejow wychowania w biografijach

31 G. Piramowicz, Powinnosci nauczyciela, Lwéw 1894,

323, Sobieski réwniez bedac redaktorem czasopisma ,,Szkota”, ogtosit drukiem Ustawy Komisji Edukacji
Narodowej, a takze Powinnosci nauczyciela Grzegorza Piramowicza. Doskonale znat i cenit prace Piramowi-
cza, a wspomniana pozycje polecat kazdemu wychowawcy.

33 S. Sobieski, Zasady wychowania i nauki..., s. 31.
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i szkicach... pisat: Postawi¢ szkole na umiejetnych zasadach edukacyjnych,
wynik#ych z badania wszystkiej natury czfowieka i jego przeznaczer, a zgodnych
z potrzebami naroddw i luddw; uznacé jq za warsztat powszechnego wychowania,
do ktérego najlichsza istota ludzka ma zaréwno prawo, jak obowigzek; otoczyé
te wspaniafq, prawdziwie humanitarno-chrzescijasiskq instytucje najtroskliwszg
opiekg i staraniem [...] wyzwoli¢ zarazem od wpZywow i praktyk roznego rodzaju,
nierzadko bardzo ciasnego horyzontu, od opacznych, wstecznych lub skrajnych
kierunkéw, lub zgofa szkodliwych i zgubnych dgznosci: oto zadanie, jakie przy-
padfo w udziale swietnemu z tak wielu wzgleddw, ale w istocie, niezmiernie ciez-
kiemu naszemu wiekowi**. Analizujac powyzsze stowa, mozna wiec stwierdzic,
ze byt on zwolennikiem szkoty wolnej od zewnetrznych naciskdw i grézb, ktéra
powinna by¢ ostoja wychowania moralnego i spotecznego. Jednak by taka szkota
mogta spetnia¢ swe zadania, niezbedne sa wedtug niego takie czynniki, jak: dba-
nie o jej kondycjg, autonomig oraz otoczenie jej prawdziwa troska. W wychowa-
niu moralnym nie bez znaczenia jest takze — zdaniem autora — kwestia dobrego
przyktadu. W. Seredynski w swoich rozmyslaniach dotyczacych wychowania
zaznaczat, ze W osiagnieciu upragnionego celu niezbedne sa: przyktad, nauka
i zwyczaj. Elementy te nazywat naturalnymi czynnikami wychowania. Uzasad-
nial swoja teze nastepujaco: Przyksad, to zywy wzor, to dusza wychowania; bez
niego nie mozna usposobié dziecka na czfowieka [...]*. Zwracat tez w swoich
pracach uwage na wrodzone dyspozycje cztowieka, ktdre, jesli sa dobrze ukie-
runkowane, moga przynies¢ pozadane efekty. Glosit zatem teze, wedtug ktorej:
Zdolnosci czyli usposobienia w zarodku sq wszystkim ludziom wrodzone, i w nich
to wfasnie tkwi idea czfowieka i owa moznos¢ rozwiniecia sie jego [...]%. Dlatego
uwazat, ze wychowanie polega¢ powinno na podejmowaniu wszelkich staran, aby
zdolnosci te rozwija¢ i nadawaé im wiasciwy bieg. W jego przekonaniu kazdy
stara¢ si¢ winien w kazdym najmniejszym nawet swym dziataniu dawaé¢ wyraz
potegi moralnej. Takie bowiem postepowanie jest za kazdym razem matym, ale
waznym krokiem na drodze budowania lepszej przysztosci kazdego cztowieka,
a zarazem catego spoteczenstwa.

Podobnie jak inni autorzy prac podrecznikowych, takze W. Seredynski wie-
lokrotnie podkreslat wage oddziatywania wtasnym przyktadem, szczegdlnie jesli
chodzi o zaszczepianie uczu¢ religijnych oraz wyksztatcenie uczucia prawdy®’.
Zdawat sobie sprawe, ze jest to trudne zadanie, a sukces w duzej mierze zalezy
od dziatan nauczyciela. Powinien on wystrzega¢ si¢ ztych sposobdw nauczania,
a wigc np. stosowania przymusow, nakazow itp. Moze natomiast rozbudzaé

¥ W. Seredynski, Rys dziejow wychowania w biografijach i szkicach z szczeg6lnem uwzglednieniem szko-
#y ludowej w Austrii i Polsce dla uzytku seminaryjow Nauczycielskich Polskich, Tarnéw 1891, s. 151.

% Tenze, Pedagogia polska..., s. 38.

% Tamze, s. 39.

37 Wiecej na temat znaczenia uczué religijnych w wychowaniu w artykule: J. Falkowska, Pierwiastek
religijny w wychowaniu narodowym. Postulaty myslicieli okresu autonomii galicyjskiej, w: ,,Paedagogia
Christiana” 2012, nr 2/30, s. 29-40.
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w uczniach ciekawos$¢, a wigc zacheca¢ do poszukiwania prawdy i wiedzy. Aby
osiagnac te cele, wychowawca powinien przede wszystkim sam kocha¢ prawdg,
szanowa¢ naukg itd. Wspominat rowniez o pojeciu i wyksztatceniu dobra, czyli
0 sumieniu (lub tez rozsadku serca). Rozumiat je autor jako umitowanie dobra
i pogarde dla wystepku. Nauczyciel w tym procesie moze postuzy¢ sie przykia-
dami z zycia, myslenia i postepowania innych. Miat tu na mysli np. bohateréw
literackich, postaci historyczne, ludzi zastuzonych dla nauki i kultury. Operowa-
nie konkretnymi przyktadami jest, w jego ocenie, zawsze pomocne i pozwala na
lepsze zrozumienie przekazywanych tresci.

Role nauczyciela w tym procesie, podobnie jak inni autorzy podrecznikéw
do pedagogiki, doceniat takze S. Matusiak. Pedagog w jego refleksji to ktos, kto
wplywa na wyksztatcenie si¢ uczu¢ moralnych, przede wszystkim oddziatujac
dobrym przyktadem?®. Istotna jest takze ciagta troska, aby zaréwno wychowawcy,
jak i otoczenie starato si¢ o to, zeby ztych przyktadéw postepowania byto wokot
wychowanka jak najmniej. Pomocnym érodkiem, ktéry pedagog moze stosowac,
jest pouczenie o tym co dobre, stuszne i prawdziwe, a co zte, niestuszne i nie-
sprawiedliwe. W tym procesie warto siega¢ do przyktadéw, ktére mozna czerpaé
z Biblii, dziejow ojczystych i powszechnych, ze szkolnych ksiazek, odpowied-
nich zaréwno do wieku, jak i etapu rozwoju dzieci oraz mtodziezy. Umiejetne za-
prezentowanie przyktadéw przez nauczyciela czy rodzica ma sprawié¢, ze mitody
cztowiek jest w stanie samodzielnie i wtasciwie oceni¢ dane zdarzenie. Kolejnym
waznym aspektem w wychowaniu mtodego cztowieka jest tzw. hawyknienie mo-
ralne: [...] ktére utwierdza sie przy sposobnosci przez naprowadzenie, zachete,
upomnienie, pochwafe lub gdzie tego zajdzie potrzeba, kare, ktora jednakze nie
rozgorycza, lecz budzi zawstydzenie, zal i staje sie podnietqg do dobrego®. Na
podstawie tego stwierdzenia réwniez mozna wysnu¢ wniosek, ze tylko rozwazne
dziatanie pedagoga przynosi korzysci w wychowaniu moralnym. Bowiem tylko
nauczyciel, ktéry jest swiadomy swego postepowania, moze odnosi¢ sukcesy
wychowawcze.

SRODOWISKO RODZINNE A WYCHOWANIE MORALNE

Znaczace miejsce w wychowaniu moralnym w ocenie autoréw podrecznikow
zajmowato tez srodowisko rodzinne wychowanka, a wiec jego rodzice, czton-
kowie rodziny i opiekunowie. Zgadzano sie, ze mtody cztowiek gtdéwnie dzieki
obserwacji zachowania najblizszego otoczenia uczy sie odr6znia¢ dobro od zta.
W wielu pracach podrecznikowych tej tematyce poswiecono wigc sporo miejsca.

Swiadomy tych proceséw byt W. Seredynski, ktory zauwazyt, ze pobudzanie
uczucia dobra w wychowanku nastepuje w wyniku obserwowania przez dziec-

% S. Matusiak, Wiadomosci z pedagogiki..., s. 43.
% Tamze. Tzw. nawyknienie moralne rozumiat wiec autor jako pewne dobre praktyki, a takze dobre przy-
zwyczajenia, ktorych nabywaja podopieczni w procesie wychowania moralnego.
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ko pracowitej, kochajacej matki oraz powaznego ojca. Naktanial wobec tego
rodzicow, by swym dziataniem dawali przyktad postaw moralnych. Zaznaczat,
ze wilasciwie i sumiennie oddzialujace otoczenie takze ksztaltuje pozytywne
uczucia. Wychowanie w takim domu, w takim srodowisku i przy udziale ludzi
postepujacych moralnie powoduje, ze wychowanek juz od najmtodszych swych
lat potrafi odrézni¢ dobro od zta. Cieszy si¢ rowniez sprawiedliwoscia i wybiera
dobro, a unika ztego.

W opinii tego autora do zadan rodziny w duzej mierze nalezato réwniez
ksztattowanie uczuc¢ religijnych. Przypisywat im niezwykta rolg, okreslajac je
jako najwyzsza i najszlachetniejsza zdolnos¢ serca. Objawiaja sie one przede
wszystkim mitoscia do Stwércy, ktory jest zrédiem piekna, prawdy i najwyzszej
cnoty. Uczucie to rodzice powinni zaszczepia¢ i pielggnowaé juz od najmtod-
szych lat, a nastepnie, przy pomocy nauczyciela, uzupetnia¢ je odpowiednio do
wieku wychowanka. Istotna jest w tym wzgledzie nauka religii, ale nie tylko.
Niezwykle wazny w tym procesie jest szacunek i mitos¢ do rodzicow i starszych,
a pomocnym narzedziem ponownie jest przyktad. W ocenie W. Seredynskiego
jest on poteznym czynnikiem i dziata niezaleznie od wieku wychowanka. Ro-
dzice i wychowawcy ponadto powinni pamigtaé, ze aby osiaga¢ zamierzone cele
w ksztattowaniu uczucia religijnego, trzeba szczegblna uwage zwr6ci¢ na wia-
zanie uczu¢ wychowanka z jego czynami. Te z kolei powinny by¢ nacechowane
mitoscia blizniego.

Takze rodzinie powyzsze zadania powierzat M. Baranowski. Gtéwnie z uwa-
gi na to, ze w stosunkach do rodzicéw, rodzenstwa, cztonkéw rodziny dziecko
nabywa pierwszych poje¢ moralnych. Rodzice powinni wigc swoja praca, wzo-
rem, mitoscia dawac¢ przyktad i rozbudza¢ w dzieciach uczucie przywiazania
i zaufania. Wskazywalt, ze nakazy i wskazowki rodzicielskie sa dla najmtodszych
zasadami dobrego i ztego. To wiasnie wobec matki i ojca dzieci wstydza sie ztych
uczynkoéw i chwala dobrymi. Rodzice karza je tez za zte postepowanie, a nagra-
dzaja za dobre, stad wyptywa pierwsza nauka poje¢ i sadéw moralnych. Trzeba
zatem powiedzie¢, ze w procesie ksztattowania uczu¢ patriotycznych szczeg6ina
role M. Baranowski przypisywat rodzinie, o ktorej mowit, ze jest ogniskiem,
w ktérym stale powinna ptona¢ mito$¢ ojczyzny. Takze i w tym aspekcie sadzit,
ze nie wystarczy jedynie o mitosci ojczyzny mowic. Potrzeba czynow, a wigc
wytrwatej i skutecznej pracy dla dobra catego spoteczenstwa. Byt przekonany, ze
miodziezy nie potrzeba mitosci formalnej, zewnetrznej, objawiajacej sie jedynie
w stowie. Tylko wowczas ksztatcenie postaw patriotycznych ma sens, jesli jest
poparte czynem. Pomocne w tym procesie sa takze: nauka jezyka i jego literatury,
lekcje historii i geografii ziem ojczystych, wycieczki ojczystymi szlakami. Przede
wszystkim jednak potrzebna jest szczera i prawdziwa postawa patriotyczna rodzi-
cow, opiekundw i wychowawcow.

Takze S. Matusiak wazna i szczegdlna role w kwestii ksztalttowania uczué
religijnych i moralnych przypisywat rodzinie. Co autor méwit o praktycznych
rezultatach tych dziatan? Otdz rezultatem tym powinny by¢ cnoty, ktdre rodzic
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powinien starannie pielggnowaé. Najwazniejsze jednak miejsce wsrdd nich
zajmuja: prawdomdwnos¢ i pracowitos¢. Warto tez wspomnie¢, ze obok uczué
moralnych autor wymieniat uczucia patriotyczne, a rozumiat je jako umitowa-
nie swej wiary, narodu, jezyka, ziemi, dziejow oraz obyczajow. W wychowaniu
ponadto wazna jest tez mitos¢ ojczyzny, gdyz to jej zawdzieczamy wszystko, co
posiadamy“. Trzeba wiec zauwazy¢, ze takze w koncepcji S. Matusiaka uczucia
patriotyczne w sposob szczeg6lny wptywaja na nasza wolg i uczynki, wigc trze-
ba je gorliwie pielegnowac. Zadanie to powierzyt, podobnie jak W. Seredynski
i M. Baranowski, nauczycielom, rodzicom i wychowawcom dzieci i mtodziezy.

UWAGI KONCOWE

Odnoszac sie do wyzej przywotanych koncepcji, nalezy powiedzie¢, ze auto-
rzy wydawnictw podrecznikowych byli zgodni, jesli chodzi o interpretacje istoty
wychowania moralnego. Sadzili, ze wychowaniu temu powinno towarzyszy¢
ksztattowanie takich kategorii jak: wola, mitosci blizniego, empatia, sumienie,
godnos¢ i ambicja. Twierdzili, ze wyrabianie tych cech juz od najmtodszych lat
wychowanka jest gwarancja wyksztatcenia dojrzatej osobowosci w przysziosci.
W ich pracach daje si¢ zauwazy¢ kilka wiodacych tendencji. Jako najwazniejsza
metode uznawali dawanie przyktadu postepowania moralnego przez rodzicow,
wychowawcow, nauczycieli, najblizsze otoczenie oraz tzw. autorytety moralne.
Zgadzali sie rowniez w kwestii, ze to szkota i nauczyciele przy wspoétudziale
rodzicow maja wychowaé¢ powierzonego jej mtodego cztowieka, ktdry w przy-
sztosci bedzie petnit wazne role w spoteczenstwie. Krytykowali jednostronne
wychowanie i ksztatcenie, ktore nie przynosi oczekiwanych rezultatéw i nie przy-
czynia sie do wszechstronnego rozwoju. Przestrzegali przez zbytnia surowoscia,
niesprawiedliwymi ocenami postaw, ale tez przed szkodliwym faworyzowaniem
i ulegtoscia wobec podopiecznych.

Autorzy podrecznikéw akcentowali tez szereg narodowych cech, ktére nalezy
na nowo rozbudzi¢, by osiagna¢ upragnione cele w wychowaniu moralnym. W re-
fleksjach na ten temat ktadli rdwniez nacisk na wyrobienie postaw altruistycznych
i unikanie egoistycznych. Wreszcie uwazali, ze zycie ludzkie nie jest i nigdy nie
bedzie pozbawione btedéw i potknie¢. Jednak sita cztowieka tkwi w umiejetnosci
radzenia sobie z nimi nawet w najtrudniejszych czasach, a takze w zdolnosci do
wyciagania z nich wnioskéw na cate zycie. Co warte zauwazenia, twércy oma-
wianego okresu piszac 0 ksztatceniu poje¢ moralnych, czesto podkreslali wage
wychowania narodowego, patriotycznego i religijnego, ktére odnosi si¢ do wy-
chowania cztowieka w ogole.

4 S. Matusiak w swych rozwazaniach powotywat si¢ na dzieta Adama Mickiewicza, Piotra Skargi, Mi-
kotaja Reja oraz Wergiliusza. A. Meissner analizujac dziatalnos¢ S. Matusiaka w Panstwowym Seminarium
Nauczycielskim Mgskim w Krosnie, podkreslat, ze pedagog ten zaszczepiat w mtodziezy kult A. Mickiewicza
oraz poezji romantycznej. Patrz: A. Meissner, Spor o dusze..., s. 104.
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The concepts of moral education, according to pedagogical thinking during the
Austrian Partition in second half of the 19" century and the beginning of the
20" century
Summary

The purpose of this article is to present concepts of moral education, accord-
ing to the pedagogical thinking of the second half of the 19th century and the be-
ginning of the 20th century. The analysis focused on selected textbooks published
in Galicia where the moral issue of education occupied an important place. The
authors of those books, i.e. teachers, education activists, and editors of contempo-
rary magazines, were convinced that it was absolutely essential to properly shape
young people. They quoted the basic categories that described the essence of mor-
al education, i.e. will, dignity, ambition, sympathy, and love of one’s neighbor.
In addition, they also recommended that appropriate methods could and should be
applied, by teachers, tutors, or parents, in their educational work.

Keywords: moral education, Galicia, pedagogical thinking, teachers, authors.
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WPROWADZENIE

Co prawda Helwecjusz twierdzit, ze edukacja wszystko potrafi, to jednak trud-
no nie zauwazy¢, iz oswiata dla mniejszosci w Polsce przezywa obecnie kryzys
aksjologii, tresci i poziomu oddziatywan kulturotwdrczych. Niewystarczajaco
tez przygotowuje do dialogu, co w konsekwencji utrudnia integracje spoteczna
i kulturowa, prowadzi do paradoksalnych sytuacji identyfikowania wlasnej grupy
poprzez negacje ,,Innych i Obcych”. Stan taki czyni ogromne szkody, poniewaz
utrwala dezintegrujace spoteczenstwo stereotypy. Marnotrawstwo jezyka toleran-
cji utrudnia tez w sensie edukacyjnym i obywatelskim tworzenie pluralistycznego
spoteczenstwa zorientowanego na pozytywne wartosci tradycji polskiej.

Za ,metaprzyczyne”, dostarczajaca wielu ktopotéw i czyniaca, iz niereali-
styczna jest strategia wspllnego budowania panstwa i narodu, nalezy uznaé
aktualny ksztait procesow globalizacyjnych. W efekcie tych zmian zapamietane
z przesztosci narracje wspolnoty krwi i ziemi traca wiele ze swej dawnej wiary-
godnosci, zwlaszcza ze sa powtarzane w dzisiejszych, jakze odmiennych warun-
kach®.

Zmiana szczegdblnie znaczaca jest przetom neoliberalny zapoczatkowany
w latach osiemdziesiatych, oznaczajacy paralelne wystepowanie w realnym
postkomunizmie — jak to nazwata Jadwiga Staniszkis — dwoch zjawisk naszego
przechodzenia od socjalizmu do kapitalizmu oraz nak/adania sie na to przejscie
wewnetrznej przemiany samego kapitalizmu z jego odchodzeniem od zasad li-
beralnych i uzyskiwaniem jakosci neoliberalnej, wyznaczajqcej zarazem zmiane
ogélnokulturowg?.

t Z. Bauman, Kultura w pfynnej nowoczesnosci, Warszawa 2011, s. 99.
2 E. Potulicka, J. Rutkowiak, Neoliberalne uwikfania edukacji, Krakéw, Wydawnictwo Impuls, 2010,
s. 15.
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Neoliberalny bowiem dokonuje apologii wolnego rynku — jego monopolu
—w imie zasad nieskrepowanej konkurencji®. Ten proces urynkowienia powoduije,
ze zycie spofeczne stopniowo jest kolonizowane przez relacje rynkowe*. Neolibe-
ratowie przekonuja, iz catkowita wolnosé rynku stanowi sposéb rozwigzywania
probleméw i kryzyséw ludéw swiata [...]°. Z tego powodu wiek XXI ma by¢ wie-
kiem wolnej jednostki, a nie wiekiem paristwa®.

Jestesmy wigc $wiadkami powolnego zanikania emocjonalnego poczucia
wspolnoty, jednoczacego nasz patriotyzm zbiorowej pamieci, tradycji i ciagtosci
kulturowej — rozumianej jako wspdlnota miejsca, historii, zdarzen wspo/czesno-
sci, a zwfaszcza jako jednoczgca nas wspolna perspektywa. Podzia/ sie gdzies
réwniez naturalny, zarazem krytyczny i rozumny namys? nad wspd/czesng racjq
,-polskosci’, nad wspdlnym losem, obecng i przysziq kondycjq paristwa i obywa-
telskosci, nad tresciq i sensem wspoZczesnego mitu, etosu, pojecia ojczyzny itp.”

Wyraznie jawi si¢ konflikt pomigdzy tym, co narodowe, panstwowe, obywa-
telskie, osobiste i og6lne — pojmowane jako wartosci dla wszystkich.

Kazimierz Szmyd zastanawia sie nawet i formutuje pytanie, czy na tym swo-
istym ,,pobojowisku zniewolenia podmiotowego™, w kregu konsumpcyjnej wizji
swiata, wobec spofecznego relatywizmu wartosci — mozliwe jest wskrzeszenie
,,nowego wychowania” o tresciach elementarnego solidaryzmu spofecznego
[...]? oraz czy mozliwe jest powszechniejsze czerpanie satysfakcji z zycia w tym
kraju, z udziafu w ksztaftowaniu wfasnego, osohowego i zbiorowego swiata war-
tosci, rzeczywistosci, ktdre nie gubig sensu ojczyzny, zywotnych znaczes polsko-
sci, swiadomego obywatelstwa itp.?8

Oczywiscie profesor Szmyd uwaza, ze nie sposéb nie podja¢ tych edukacyj-
nych wyzwan, ignorancja bowiem moze doprowadzi¢ do zaprzepaszczenia naszej
tozsamosci kulturowej nie tylko w Europie, ale i swiecie.

Aby przeciwstawic¢ sie tej fundamentalnej unifikacji myslenia i kulturowych
sposobdw zycia, podejmowane sa starania zmierzajace do opracowania koncepcji
czy wizji edukacyjnej umozliwiajacej wyrwanie sie z tego dramatycznego wysci-
gu dostosowania sie do nowych warunkow zycia®.

Skutecznym sposobem przeciwdziatania standaryzacji jest powrdt do wielu
mysli wychowawczych o charakterze humanistycznym, kulturowym i wielokul-
turowym oraz spoteczno-moralnym Drugiej Rzeczypospolitej’®. Tym bardziej ze

3 Tamze, s. 53.

4 Tamze, s. 53.

> Tamze, s. 42.

® Tamze, s. 42.

" K. Szmyd, Edukacja dla kultury spofecznej i kondycja wspolnoty, w: ,,Kultura i Edukacja” 2006, nr 1,
s. 15.

8 Tamze.

® Tamze.

W wielu publikacjach z tamtego okresu oraz w opracowaniach dotyczacych miedzywojnia zawarte sa
inspirujace takze dzisiaj cele, ideaty i wartosci edukacyjne godne uwagi. Sa to prace m.in.: Waleriana Adamskie-
go, Wychowanie parnstwowe — préba ujecia podstaw socjologicznych, Poznan 1933; Stawomira Czerwinskiego,
O nowy ideaf wychowawczy, Warszawa 1931; Jana Hoppego, Obywatel — pasistwo, Warszawa 1933; Jozefa
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okres migdzywojenny byt to czas wspotzycia rdznych nacji w warunkach poko-
jowych w ramach jednego panstwa polskiego. Ze spiséw ludnosci przeprowadzo-
nych w 1921 i 1931 roku wynika, ze 31% mieszkancOw Drugiej Rzeczypospolitej
byto narodowosci niepolskiej.

Terenem, na ktérym powstawato wiele inicjatyw spoteczno-kulturalnych i wy-
chowawczych, inspirowanych zaréwno przez mtodziez i nauczycieli oraz rodzicow
w spotecznosciach lokalnych Drugiej Rzeczypospolitej, byty szkoty. Tworzyty
one nie tylko kulturalna atmosferg srodowisk lokalnych, ale byty takze aktywnym
czynnikiem kulturotwérczym w regioniett, determinujacym potrzeby edukacyjne
miejscowej ludnosci, widoczne zwtaszcza w srodowisku wielokulturowym.

MNIEJSZOSCI NARODOWE | ICH STRUKTURA DEMOGRAFICZNA

Mniejszosci narodowe w Polsce w latach miedzywojennych dzielono zazwy-
czaj ze wzgledéw demograficznych i geograficznych na tzw. mniejszosci teryto-
rialne i eksterytorialne. Pierwsze skupione byty na okreslonych obszarach pan-
stwa, gdzie nierzadko stanowity faktyczna wiekszosé ludnosci. Drugie zas zyty
w diasporze, nie posiadajac zwartego terytorium osiedlenia.

Do pierwszej grupy zaliczano przede wszystkim tych, ktérych liczba wedtug
oficjalnych statystyk przekraczata tacznie 18% ludnosci panstwa. Ukraincy i Bia-
torusini stanowili bezwzgledna lub wzgledna wigkszos¢ mieszkancow wielu po-
wiatéw wojewddztw wschodnich i potudniowo-wschodnich.

Ukraincy stanowili najliczniejsza grupe sposréd mniejszosci narodowych
w Polsce. Byta to ludnos¢ autochtoniczna, od setek lat zwiazana z terytoriami,
ktore zamieszkiwata.

Ustalenie rzeczywistej liczby ludnosci ukrainskiej w Polsce w okresie mie-
dzywojennym jest dzis niezwykle trudne, poniewaz obliczenia, ktérymi dysponu-
jemy, sa najczesciej zabarwione wyraznymi tendencjami do wyolbrzymiania lub
umniejszania sity zywiotu ukrainskiego w panstwiet?.

Tabela 1.
Ludnos¢ ukrainska w Polsce w latach 1921 i 1931 wedtug spisow ludnosci (w tysiacach)

Wojewodztwo 1921 1931
og6tem w Polsce 3898,4| 44416

Komanieckiego, Wychowanie parstwowo-obywatelskie. Garsé uwag o naukach humanistycznych, Krakéw,
1932; Hanny Pohoskiej, Wychowanie obywatelsko-panstwowe, Warszawa 1933; Adama Skwarczynskiego,
Mysli o nowej Polsce, Warszawa 1931 oraz monografie — Krzysztofa Jakubiaka, Wychowanie passtwowe
jako ideologia wychowawcza sanacji: ksztaftowanie i upowszechnianie w periodycznych wydawnictwach
spofeczno-kulturalnych i pedagogicznych, Bydgoszcz 1994; Anny Radziwitt, Ideologia wychowawcza sanacji
i jej odbicie w polityce szkolnej w latach 1926-1939, Warszawa 1966; Stanistawa Mauersberga, Szkolnictwo
powszechne dla mniejszosci narodowych w Polsce w latach 1918-1939, Wroctaw 1968.

M. Piwowarczyk, Rola szkéf prywatnych w aktywizowaniu mafych spofecznosci lokalnych w Wiel-
kopolsce w okresie Il Rzeczypospolitej (na przykfadzie Gostynia), w: Funkcje prywatnych szké# srednich
w 11 Rzeczypospolitej 1918-1939, red. E. J. Krynska, Biatystok, Trans Humana, 2004, s. 137.

12 por. S. Mauersberg, Szkolnictwo powszechne..., s. 27-28.
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wotynskie 983,6 | 14269
lwowskie 975,3| 1067,1
stanistawowskie 940,6 | 1018,9
tarnopolskie 714,0 728,1
poleskie 156,1 54,0*
lubelskie 63,1 73,8
krakowskie 49,9 60,3

* Nie liczac ludnosci, ktdéra podata jezyk ,tutejszy”.
Zrédto: Pierwszy powszechny spis Rzeczypospolitej Polskiej z dnia 30 wrzesnia 1921, Warszawa, GUS, 1927;
Powszechny spis ludnosci z 9 grudnia 1931. Wyniki ostateczne, Warszawa, GUS, 1938.

Ukraincy zamieszkiwali gtdwnie potudniowo-wschodnie obszary Polski, po-
tozone na potudnie od Prypeci: Wotyn, Podole, Podkarpacie i Karpaty Wschod-
nie. Gorali ukrainskich dzielono na trzy grupy etniczne: Bojkéw, osiedlonych na
potnocnych stokach Karpat Wschodnich, od zrédet Sanu do £.omnicy, Lemkow,
mieszkajacych w Beskidzie Niskim, od przeteczy Dukielskiej do Popradu, oraz
Hucutdw, zyjacych na terenie panstwa polskiego w pasmie Czarnohory (poza tym
obszary zaludnione przez Hucutdéw nalezaty do Czechostowacji i Rumunii).

Natomiast w pétnocno-wschodniej czesci Polski Ukraincy zamieszkiwali na
terenie okreslanym jako pogranicze jezykowe biatorusko-ukrainskie, ktére prze-
biegato przez powiaty: bielski, brzeski, kobrynski, pruzanski i pinski. Granicg jg-
zykowa stanowita izofona wymowy: ty, dy, sy, zy, ny, py, by, my, wy —wilasciwej
jezykowi ukrainskiemu, oraz: ti, ci, di, (dzi), si, zi, ni, pi, bi, mi, wi — wlasciwej
jezykowi biatoruskiemu?3,

Ludnos¢ ukrainska zajmowata sie przewaznie rolnictwem. W Galicji
Wschodniej Ukraincy byli rolnikami w 91,6%, stanowili gtéwnie ludno$¢ mato-
i bezrolna?*,

Inteligencja ukrainska, do ktorej zaliczano osoby ze §rednim i wyzszym wy-
ksztatceniem, stanowita w 1933 r. zaledwie 0,5%.

Biatorusini stanowili druga z kolei pod wzgledem liczebnosci mniejszosé
terytorialng w panstwie polskim. Byta to — podobnie jak Ukraincy — ludnos¢
autochtoniczna, zamieszkujaca swe terytoria w nowo powstatym panstwie od
wielu pokolen. Zamieszkiwali pétnocno-wschodnie obszary panstwa polskiego,
potozone na pétnoc od Prypeci, w gérnym dorzeczu Niemna i na lewym brzegu
Dzwiny w wojewodztwach: poleskim, nowogrodzkim, wschodniej i potudniowej
czesci wojewddztwa wilenskiego oraz we wschodniej czesci biatostockiego®s.

Wedtug spisu z 1931 r. jako Biatorusini zadeklarowato si¢ w przyblizeniu
995 000 os6b, a jako Poleszucy 580 000 osob.

18 S. Mauersberg, Szkolnictwo powszechne..., s. 29.
4 A. Sujkowski, Polska niepodlegfa, Warszawa 1926, s. 26.
5 S. Mauersberg, Szkolnictwo powszechne..., s. 40.
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Tabela 2.
Ludnos¢ biatoruska w Polsce w latach 1921 i 1931 wg spiséw ludnosci (w tysiacach).
Wojewo6dztwo 1921 1931
ogotem w Polsce 1060,2 989,9*
poleskie 375,2 75,3*
nowogrddzkie 310,4 413,3
wilenskie 249,9 289,7
biatostockie 1194 205,6

* Nie liczac tych, ktérzy podali jezyk ,tutejszy”.
Zrédto: Pierwszy powszechny spis Rzeczypospolitej Polskiej z dnia 30 wrzesnia 1921, Warszawa, GUS, 1927;
Powszechny spis ludnosci z 9 grudnia 1931. Wyniki ostateczne, Warszawa, GUS, 1938.

Wedtug Alfonsa Krysinskiego i Wiktora Ormickiego terytorium zamieszkane
woweczas przez ludnos¢ biatoruska mozna podzieli¢ na trzy obszary w zaleznosci
od panujacych na nich proporcji narodowosciowych:

— zwarty obszar biatoruski (gdzie stanowili 75% ludnosci) — powiaty: nowo-
grédzki, baranowicki, stonimski, nieswieski, kosowski, tuniniecki, stolinski
bez gminy Derewna, oraz z powiatu wotkowyskiego gminy: Zelwa, Zelzin,
Stawatycze, Lyskow, Podorosk i Migdzyrzecz;

— zwarty obszar biatorusko-polski — powiaty wojewddztwa wilenskiego: bra-
stawski, dzisnienski, wilejski i oszmianski, a takze powiaty wojewddztwa
biatostockiego: wotkowyski (bez gmin nalezacych do zwartego obszaru bia-
toruskiego), bielski, grodzienski, sokdlski; na tych terenach prawostawna
ludnos¢ biatoruska zamieszkiwata jedynie tereny wiejskie.

W sumie na terenie tych powiatéw mieszkato okoto 60% ogdlinej liczby lud-

nosci biatoruskiej w Polsce.

— pozostate 40% ludnosci zamieszkiwato terytorium mieszane biatoruskie
i polskie, przewaznie jednak o wzglednej przewadze ludnosci biatoru-
skiej'e.

Ludnos¢ biatoruska sktadata sie w 80% z chtopstwa. Drobnym handlem i rze-
miostem zajmowato si¢ okoto 10% ludnosci pracujacej, stuzba domowa w mia-
stach okoto 8%?*.

Wsrdd mniejszosci eksterytorialnych, rozproszonych na wielkich obszarach
panstwa i niestanowiacych wiekszosci mieszkancéw w zadnym wiekszym okregu
administracyjnym, najliczniejsza byta ludnos¢ zydowska i niemiecka, sicgajaca
tacznie — wedtug oficjalnych danych — prawie 10% og6tu ludnosci panstwa.

Najbardziej liczna sposrdd mniejszosci eksterytorialnych w Polsce byla
mniejszos¢ zydowska, od setek, lat wspotzyjaca z ludnoscia polska na ziemiach
polskich, gtéwnie w miastach i miasteczkach. W Polsce okresu miedzywojennego
mieszkato — po Stanach Zjednoczonych — najwiecej Zydow. Polska wykazywata
tez — po Palestynie — najwyzszy odsetek ludnosci zydowskiej. Mniejszosé¢ zydow-

% A. Krysinski, Liczba i rozmieszczenie Biaforusinéw w Polsce, w: ,,Sprawy Narodowosciowe™, 1928,
nr 3/4.
7' S. Mauersberg, Szkolnictwo powszechne..., s. 41.
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ska zyta w diasporze. Zamieszkiwata wszystkie wojewddztwa, przy czym w po-
znanskiem i pomorskiem stanowita zaledwie koto 0,3% ludnosci.

Tabela 3
Ludnos¢ zydowska w Polsce w latach 1921 i 1931 wg spiséw ludnosci (w tysiacach)

L 1921 1931

Wojewodztwo L . :
(wg narodowosci) | (wg jezyka ojczystego)
og6tem w Polsce 2110,4 2732,6
16dzkie 270,4 359,4
m. Warszawa 252,3 333,3
kieleckie 2154 304,9
lubelskie 227,9 259,5
lwowskie 190,4 232,9
warszawskie 163,6 215,1
wotynskie 151,7 205,5
biatostockie 163,0 195,0
poleskie 91,3 113,0
stanistawowskie 90,4 109,4
wilenskie 79,8 108,9
krakowskie 77,1 128,0
tarnopolskie 69,0 78,9
nowogrddzkie 56,3 77,0

Zrédto: Pierwszy powszechny spis Rzeczypospolitej Polskiej z dnia 30 wrzesnia 1921, Warszawa, GUS, 1927;
Powszechny spis ludnosci z 9 grudnia 1931. Wyniki ostateczne, Warszawa, GUS, 1938.

Zydzi mieszkali przewaznie w miastach i osiedlach o charakterze miejskim,
co wiazato sig §cisle z zawodami przez nich wykonywanymi. Zydzi zyjacy w mia-
stach i osiedlach stanowili 80% ogdlnej liczby Zydéw w Polsce, a w wojewddz-
twach centralnych nawet ponad 92%. Ludno$¢ zydowska stanowita 27,3% ogétu
ludnosci miejskiej w Polsce, w tym w miastach Wotynia 49,1%, wojewodztwa
poleskiego 49,0%, lubelskiego 43,7%, nowogrodzkiego 42,6%, stanistawow-
skiego 34,8%, tarnopolskiego 34,7%, Iwowskiego 33,2%, biatostockiego 32,4%,
todzkiego 31,2%, kieleckiego 30,2%, w Warszawie 30,1%. Najmniej Zydow
mieszkato w miastach wojewodztwa poznanskiego — 0,8%, pomorskiego — 0,9%
i $laskiego — 3,9%!°.

Przeprowadzona analiza struktury narodowosciowej w Drugiej Rzeczypospo-
litej wskazuje na duze zréznicowanie demograficzne prezentowanych mniejszo-
$ci narodowych — Zr6znicowanie to przesadzato tez o potrzebach edukacyjnych
mniejszosci narodowych — im wyzszy byt bowiem poziom $wiadomosci spo-
tecznej, tym sie¢ szkolna z niepolskim jezykiem nauczania bardziej rozwinieta.
A zatem inaczej nalezy postrzega¢ potrzeby edukacyjne mniejszosci biatoruskiej
i ukrainskiej, ktdre zamieszkiwaty zwarta masa okreslone terytorium, inaczej za$
je ocenia¢ w przypadku Niemcow i Zydow, ktdrzy byli typowa diaspora rozrzu-
cona na catym terenie Drugiej Rzeczypospolitej.

18 B. Olszewicz, Obraz Polski dzisiejszej, Warszawa 1938, s. 100, 101 .
¥ A Krysifiski, Struktura narodowosciowa miast polskich, w: ,,Sprawy Narodowosciowe” 1937, nr 3.



EDUKACJA WOBEC POTRZEB WIELOKULTUROWEGO SRODOWISKA W DRUGIEJ RZECZYPOSPOLITEJ 45

Ponadto, o ile Biatorusini i Ukraincy to mieszkancy wsi, wioscianie, to
Niemcy (w znacznej czesci) i Zydzi (prawie w catosci) zamieszkiwali miasta
i miasteczka. Widoczna jest wiec réznica w strukturze spotecznej oraz sytuacji
politycznej i ekonomicznej poszczegdlnych mniejszosci.

Silna pozycja ekonomiczna mniejszosci niemieckiej i zydowskiej sprzyjata
rozwojowi handlu, gospodarki, ruchu spotdzielczego, a takze kulturalno-oswiato-
wego. Natomiast stabsza pozycja spoteczna Biatorusinéw i Ukraincéw w istotny
sposdb ograniczata aktywnos$¢ spoteczno-kulturalna tych mniejszosci, aczkol-
wiek spotdzielczy ruch ukrainski rozwinat sie do$¢ znacznie. Inteligencja, mimo
ze nieliczna, starata sie¢ 0 umocnienie odrebnosci narodowej i politycznej ludu
ukrainskiego i biatoruskiego.

Warto nadmieni¢, iz na obszarze potnocno-wschodniej czesci Drugiej Rze-
czypospolitej pod wzgledem struktury spotecznej i narodowosciowej wyrdzniato
sie wojewddztwo biatostockie?.

Obejmowato ono w przyblizeniu obszar wspdtczesnego wojewoddztwa podla-
skiego i obwodu grodzienskiego na Biatorusi. Pod wzgledem powierzchni byto
to siodme wojewddztwo w Il RP i jedno z ostatnich pod wzgledem zaludnienia.
Niestety, nalezato tez do regionéw zaniedbanych gospodarczo i kulturalnie, ktore
kwalifikowano jako tzw. Polske ,,B”.

W wojewddztwie biatostockim co trzeci mieszkaniec okreslat swoj jezyk
ojczysty jako niepolski. Ponad 38% mieszkancOw miast stanowili Zydzi, zas
21,1% mieszkancdw wsi Biatorusini?t. W liczbach bezwzglednych przekrdj naro-
dowosciowy ludnosci wedtug spisu z 1931 r. przedstawiat sie nastepujaco: Polacy
— 1 182 259 osdb, Biatorusini — 205 590, Zydzi — 194 935, Rosjanie — 35 148,
Litwini — 13 085, Niemcy — 7290, Ukraincy — 3405.

OCHRONA PRAWNA MNIEJSZOSCI NARODOWYCH

Mniejszosci narodowe w Polsce byty pod ochrona ustaw migdzynarodowych
I wewngtrznych. Te pierwsze byty dwojakiego rodzaju. Traktat o ochronie mniej-
szosci z 28 czerwca 1919 roku, podpisany przez Polske wraz z Traktatem Pokoju,
zawierat jednostronne zobowiazania Polski wobec mocarstw sprzymierzonych,
natomiast Traktat ryski z 18 marca 1921 roku i Konwencja genewska z 15 maja

2 Formalnie wojewddztwo biatostockie zostato utworzone zgodnie z ustawa sejmowa o podziale admini-
stracyjnym panstwa 14 sierpnia 1919 roku (Dziennik Praw z 1919, Nr 65, poz. 395). De facto powstato znacznie
pézniej. Zwycieskie panstwa Ententy zastrzegly sobie bowiem prawo zatwierdzenia wschodnich granic Polski.
Dopiero na mocy decyzji Rady Najwyzszej z 2 grudnia 1919 roku, okreslajacej tymczasowa granice wschodnia
panstwa polskiego, rozszerzono ja poza dawne Krélestwo Polskie o obwod biatostocki (H. Majecki, Biafystok
w okresie Il Rzeczypospolitej. Wybrane problemy, w: Studia i materialy do dziejéow miasta Biafegostoku,
red. H. Majecki, Biatystok 1985, t. IV, s. 149). W okresie miedzywojennym obszar wojewddztwa biatostockie-
go ulegat kilkakrotnym zmianom. W dniu 19 lutego 1921 roku do wojewddztwa biatostockiego przytaczono
powiaty grodzienski, wotkowyski i biatowieski. Ostatecznie wojewddztwo biatostockie 1 kwietnia 1939 roku
liczyto 10 powiatéw: augustowski, biatostocki (grodzki), biatostocki, bielski, grodziefiski, sokélski, suwalski,
szczuczynski, wotkowyski, wysokomazowiecki.
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1922 roku obejmowaty dwustronne zobowiazania polsko-rosyjskie i polsko-nie-
mieckie w sprawie wzajemnej ochrony mniejszosci narodowych.

Traktat o ochronie mniejszosci, zwany Mafym traktatem wersalskim, za-
wierat w 12 artykutach przepisy normatywne w zakresie ochrony mniejszosci
dotyczace miedzy innymi:

— prawa do zaktadania, prowadzenia i kontrolowania przez mniejszosci wiasnym
kosztem instytucji dobroczynnych, religijnych, spotecznych, szkét i innych zakta-
déw wychowawczych, z mozliwoscia uzywania w nich wiasnego jezyka i swobo-
dy wykonywania praktyk swojej religii (art. 9);

— zobowiazania wladz panstwowych do zapewnienia dzieciom — w miastach
i okregach zamieszkatych przez obywateli jezyka innego niz polski — nauki w ich
wiasnym jezyku w publicznych szkotach poczatkowych (art. 9).

Podstawowe przepisy Traktatu o ochronie mniejszosci znalazty tez od-
zwierciedlanie w postanowieniach Konstytucji marcowej z 1921 roku. Rowniez
odpowiednie artykuty tej konstytucji, traktujace o wolnosciach obywatelskich
i ochronie mniejszosci narodowych, weszty bez zmian do Konstytucji kwietnio-
wej z 1935 roku.

Natomiast wymieniony Traktat ryski zapewnial — na zasadzie wzajemnosci
— ludnosci rosyjskiej, ukrainskiej i biatoruskiej mieszkajacej w Polsce prawo do
pielegnowania jezyka ojczystego, prowadzenia wiasnego szkolnictwa i rozwija-
nia macierzystej kultury. Dokonane zapisy nie miaty jednak charakteru obligato-
ryjnego, zmuszajacego do zaktadania i prowadzenia publicznych szk6t mniejszo-
sciowych.

Ochrona praw mniejszosci w zakresie oswiaty i kultury w Polsce byta wiec
zagwarantowana ustawami o charakterze prawa migdzynarodowego i odpowied-
nimi ustawami obydwu konstytucji.

Ponadto podstawy organizacyjne szkolnictwa mniejszosci ukrainskiej, bia-
toruskiej i litewskiej regulowata ustawa z dnia 31 lipca 1924 roku, ktora od jej
gtéwnego autora, Stanistawa Grabskiego, nazywano lex Grabski?2.

Wedtug S. Grabskiego zespolenie narodowo-kulturalne kresowej ludnosci
niepolskiej z Polskg powinno by¢ naczelnym zadaniem cafej naszej polityki
panistwowej w wojewddztwach narodowo-mieszanych, przede wszystkim jednak
polityki szkolnejZ.

Stad tez zadaniem ustawy miato by¢ zaspokojenie potrzeb i aspiracji oswia-
towych ludnosci ukrainskiej, biatoruskiej i litewskiej w sposob odpowiadajacy
— w przekonaniu twércéw ustawy — interesom panstwa polskiego. Réwnoczesnie
autorom ustawy przyswiecata idea trwatego zespolenia mniejszosci narodowych,
zamieszkujacych terytoria wschodnie i potudniowo-wschodnie z Rzeczpospolita.

2 Rocznik Statystyczny”, GUS, 1938.
2 Dz. U. RP z 1924 r. Nr 79, poz. 766.
2 S, Grabski, Szkoty dwujezyczne, w: ,,Muzeum” 1927, z. 1-2, s. 48.
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S. Grabski uwazat, ze w stosunku do ludnosci o stabym poczuciu narodowym,
ktora swoj jezyk ojczysty traktuje jako ,,tutejszy”, ,,chtopski”, idei tej najlepiej stu-
za szkoty z polskim jezykiem nauczania. Natomiast dzieci ludnosci niepolskiej,
0 rozbudzonej swiadomosci narodowej, ludnosci, ktéra ma wilasne narodowe
instytucje i organizacje, czyta ksiazki i prase w ojczystym jezyku, nalezy uczy¢
we wspélnych szkotach dla miodziezy polskiej i niepolskiej, prowadzacych na-
uczanie dwujezyczne (utrakwistyczne). Zdaniem S. Grabskiego utrakwizm miat
przeciwdziata¢ separatyzmowi mniejszosci, sprzyja¢ likwidacji antagonizméw
miedzy ludnoscia polska a niepolska i przygotowaé¢ mtode pokolenie do zgodnego
wspotzycia,

Dlatego wedtug ustawy zasadniczym typem szkoty panstwowej w mysl zasa-
dy godzenia i #gczenia dla zgodnego wspéZycia ludnosci narodowo mieszanych
ziem, a nie dzielenia jej, jest szkoZa wspdlna, wychowujqca na dobrych obywateli
Parstwa dzieci narodowosci polskiej i niepolskiej we wzajemnym szacunku ich
narodowych wfasciwosci?.

Stosownie do postanowien ustawy nauke w jezyku macierzystym mniej-
szosci wprowadzano do publicznych szkdt powszechnych na zadanie rodzicow
co najmniej 40 dzieci w wieku obowiazku szkolnego zamieszkatych w danym
obwodzie szkolnym. Jezeli w tej samej szkole rodzice co najmniej 20 dzieci za-
dali nauki w jezyku polskim, wowczas nauka byta dwujezyczna, tzn. niektdrych
przedmiotow nauczano w jezyku ukrainskim, biatoruskim, litewskim, a pozosta-
tych w jezyku polskim. Jezeli dzieci polskich w szkole byto mniej niz 20, a dzieci
ukrainskich, biatoruskich lub litewskich — powyzej 40 i rodzice tych dzieci zadali
nauki w jezyku ojczystym, wowczas szkota miata niepolski jezyk wykladowy.
Istniejace w jednym obwodzie szkolnym odrgbne szkoty podstawowe z jezykiem
wyktadowym polskim i jezykiem wyktadowym niepolskim byty —w mysl zalecen
ustawy — faczone we wspo6lne szkoty dwujezyczne®.

Mimo wielu gtoséw polemicznych i krytycznych?” ustawa Grabskiego, obo-
wiagzywata do konca dwudziestolecia miedzywojennego. Panowato bowiem
powszechne przekonanie, ze podstawowym warunkiem ksztattowania $wiado-

% Tamze, s. 48-49.

% Dz. U. RP z 1924 r. Nr 79, poz. 766, art. 2.

% Tamze, art. 3.

21 Ustawa byta ostro krytykowana zaréwno przez mniejszosci narodowe, jak i przez lewice polska. Gtéwne
zastrzezenia budzita zasada utrakwizmu, ktéry przez zainteresowane mniejszosci narodowe uwazany byt za
instrument asymilacji i wynaradawiania. Na przyktad poset ukrainski Sergiusz Chrucki potgpit utrakwizowanie
szkdt powszechnych i srednich jako zmierzajace do polonizowania narodu ukrainskiego. Zasade dwujezyczno-
$ci nauczania w tej formie, jaka nadata jej ustawa, okreslit jako jezuicki zamach na duszg narodu ukrainskiego,
przeprowadzony pod ptaszczykiem idei zgodnego wspéizycia ludnosci ukraifiskiej i polskiej. S. Chrucki, wyra-
zat przekonanie, ze projekt ustawy nie stuzy ostabieniu walki dwoch nacjonalistycznych obozéw, lecz przeciw-
nie, jest to podstepny sposdb walki szowinizmu polskiego.

Poset biatoruski Bronistaw Taraszkiewicz wskazat w przeméwieniu sejmowym na nieréwne traktowanie
w ustawie obywateli narodowosci polskiej i niepolskiej: Oto prébki demokracji sprawiedliwosci — mowit — je-
zeli w obwodzie szkolnym bedzie 39 dzieci niepolskich, to szkofa ma by¢ polskg, chocby nie by/o w niej zadnego
polskiego dziecka. Jezeli zas w obwodzie znajdzie sie 20 dzieci polskich, to szko/a bedzie utrakwistyczna, chocby
dzieci niepolskich byfo w niej 100, 200, 500, 1000, w ogdle ilos¢ nieograniczona.
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mosci obywatelskiej jest znajomosc¢ jezyka polskiego jako jezyka panstwowego.
Co prawda jego upowszechnienie mogto by¢ traktowane jako narzedzie poloniza-
cji, ale rownoczesnie uznawano, iz znajomos¢ jezyka panstwowego jest jednym
Z podstawowych obowiazkéw obywatelskich. Zaktadano tez, ze znajomosé jezyka
polskiego otwierata mniejszosciom narodowym mozliwosé awansu spotecznego,
to zas sprzyja¢ miato niwelowaniu réznic spotecznych i prowadzi¢ do tagodzenia
konfliktdw etnicznych, a takze wiekszej akceptacji polskich dziatan rzadowych
zwiazanych z budowaniem poczucia przynaleznosci panstwowej.

ZAPOTRZEBOWANIE NA OSWIATE W JEZYKU OJCZYSTYM

Poniewaz wiladze panstwowe w Drugiej Rzeczypospolitej w bardzo r6znym
stopniu zaspakajaty zapotrzebowanie na oswiatg W jezyku ojczystym mniejszosci
narodowych, stad tez nauka w jezyku macierzystym byta istota dziatania srodo-
wisk wielokulturowych, gdyz w konstytuowaniu oblicza narodu jezyk stanowi
jeden z podstawowych czynnikéw kulturotwérczych.

Szczegoblnie skomplikowana byta sytuacja oswiatowa na potudniowo-wschod-
nich ziemiach Il RP. Z kliku powoddéw najbardziej ztozony problem wiazat sig
z ludnoscia ukrainska. Ukraincy byli nie tylko najwigksza mniejszoscia naro-
dowa, ale dodatkowo w wielu rejonach Galicji Wschodniej stanowili wiekszosé
mieszkancow. W najwyzszym stopniu sprawe komplikowaty tez swieze wspo-
mnienia walk polsko-ukraisskich i niezaspokojone ukraiziskie aspiracje niepod-
legfosciowe?,

Tym niemniej okres migdzywojenny byt ostatnim okresem swobodnego roz-
woju ukrainskiej kultury w Drugiej Rzeczypospolitej. Wowczas bowiem dzigki
demokratycznej polityce panstwa polskiego doszto m.in. do powotania utrakwi-
stycznego szkolnictwa ukrainskiego.

W dawnym zaborze rosyjskim wiadze carskie nie dopuszczaty do utworzenia
szkot ukrainskich. Dopiero podczas wojennej okupacji austriackiej zatozono na
tych ziemiach, gtéwnie ze wzglgddw politycznych, kilkaset ukrainskich szkét po-
wszechnych, ktore nastepnie rozwingty si¢ pod przejsciowym zarzadem ukrain-
skim. Po przejeciu ziem wschodnich przez Polske ustalono wprawdzie zasadg
wolnosci nauczania w jezyku ojczystym (Rozporzgdzenie tymczasowe Komisa-
rza Generalnego Ziem Wschodnich z 18 listopada 1918 r.*°), w praktyce jednak

Przedstawiciele polskiej lewicy zgtosili nawet (w listopadzie 1925 r.) propozycje opracowania przez rzad
nowej ustawy w sprawie organizacji szkolnictwa powszechnego, sredniego i wyzszego dla mniejszosci narodo-
wych. Za$ przedstawiciele stronnictwa ludowego w grudniu 1925 r. domagali si¢ zlikwidowania niefortunnej
proby zakiadania szkdt utrakwistycznych i zapewnienia wszystkim obywatelom RP narodowosci niepolskiej
mozliwosci swobodnego ksztatcenia dzieci w szkotach publicznych w jezyku ojczystym. S. Mauersberg, Szkol-
nictwo powszechne..., s. 73-75.

% K. Sanojca, Relacje polsko-ukrairiskie w szkolnictwie passtwowym pofudniowo-wschodnich woje-
wodztw Drugiej Rzeczypospolitej, Krakéw, Towarzystwo Wydawnicze ,,Historia lagellonica”, 2013, s. 29.

% Tamze, s. 21.

% Dz. U. MWRIOP z 1919 r. Nr 12/13, poz. 1, art. 1.
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ograniczano administracyjnie rozwdj szkolnictwa ukrainskiego. W roku szkol-
nym 1922/23 publiczne szkolnictwo powszechne w okregu wotynskim, gdzie
wedtug spisu Mariana Falskiego byto zaledwie 15,1% dzieci polskich, sktadato
sie z 543 szkot z polskim jezykiem nauczania, 89 szko6t dwujezycznych i 442
ukrainskich?.

Z poréwnania stanu liczbowego szkolnictwa ukrainskiego z 1925/26 ze stanem
z roku szkolnego 1924/25 wynika, ze w ciagu jednego roku liczba szkoét z ukrain-
skim jezykiem nauczania zmniejszyta si¢ 0 1253 szkoty, na przestrzeni bowiem
jednego roku liczba tych szkdt zmniejszyta sie z 2532 do 1279. Réwnoczesnie
w tym samym czasie liczba szkoét dwujezycznych wzrosta ze 103 do 14623,

Zmiany w poszczegdblnych wojewodztwach ilustruje ponizsza tabela.

Tabela 4
Szkoty powszechne z ukrainskim jezykiem nauczania i utrakwistyczne w roku szkolnym 1925/26

z uErz:i??I/(im LY
Wojewo6dztwo et utrakwistyczne Razem
jezykiem -
. (tylko publiczne)
nauczania

w tym prywatne w tym prywatne
ogétem w Polsce 1279 21 1462 2741 21
poleskie 1 1 1 2 1
wotynskie - - 366 366 -
krakowskie 79 - - 79 -
Iwowskie 449 10 497 946 10
stanistawowskie 492 4 297 789 4
tarnopolskie 258 6 301 559 6

Zrédto: ,,Rocznik statystyki RP”, 1927, s. 408, 409.

W wojewddztwie wotynskim w ciagu jednego roku przestato istnie¢ 301 pu-
blicznych szkdt podstawowych z ukrainskim jezykiem nauczania. Nauczanie
dwujezyczne wprowadzono do 272 nowych szkot, poza 94 dotychczasowymi.

W wojewodztwie poleskim powstaty tylko 2 szkoty utrakwistyczne.

Kuratorium Okregu Szkolnego Lwowskiego przeksztatcito na swym terenie
dziatania okoto 1000 szkét z wyktadowym jezykiem ukrainskim na szkoty utra-
kwistyczne, wprowadzajac rownoczesnie wyktad dwujezyczny do kilkudziesie-
ciu szkot z polskim jezykiem nauczania.

W nastepnych latach przybywato szkét utrakwistycznych.

Wedtug danych GUS w roku szkolnym 1929/30 szkdt powszechnych z ukrain-
skim jezykiem nauczania byto 790 (w tym 33 prywatne), a szk6t utrakwistycznych
2336 (w tym 1 prywatna). W szkotach z ukrainskim jezykiem nauczania uczyto sie
ponad 93 tysiace ucznidéw (w tym prawie 4,4 tysiace w prywatnych), a w szkotach
utrakwistycznych ponad 332 tysiace uczniéw (w tym 110 w prywatnych)®,

8 Rocznik statystyki” GUS, 1924, s. 219.
%2 S, Mauersberg, Szkolnictwo powszechne..., s. 78.
% ,Rocznik statystyki RP”, 1930, s. 380.
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Ostatecznie w wyniku realizacji procesu utrakwizacji w roku szkolnym
1937/38, a zatem przed zakonczeniem okresu dwudziestolecia miedzywojennego
w Polsce, wedtug danych GUS dziatato 461 szkét powszechnych z ukrainskim
jezykiem nauczania (w tym 41 prywatnych), w ktoérych uczyto sie prawie 59 ty-
siecy ucznidw, i 3064 szkoty utrakwistyczne (w tym 4 prywatne), do ktérych
uczeszczato 473,4 tysiaca uczniow (z tego okoto 75% narodowosci ukrainskiej).
Ponadto w 2123 szkotach z polskim jezykiem wyktadowym prowadzono nauke
jezyka ukrainskiego jako przedmiotu dla prawie 340 tysiecy ucznidw.

Tabela 5
Szkoty powszechne z ukrainskim jezykiem nauczania, dwujezyczne i z nauka jezyka ukrainskiego jako przed-
miotu w roku szkolnym 1937/38

Wojewddzwo | S i | SOy uekwistne | e precamioy
ogétem 461 3064 2123
lwowskie 214 1199 324
stanistawowskie 146 705 250
tarnopolskie 92 581 660
wotynskie 8 520 853
krakowskie - 58 36
poleskie 1 -

Zrédto: ,,Statystyka szkolnictwa 1937/38”, s. 27, 28.

Ukrainskie szkolnictwo srednie liczyto wowczas 24 gimnazja (w tym 21 z li-
ceami) z ukrainskim jezykiem nauczania (w tym 19 szko6t prywatnych) obejmuja-
ce 5,8 tysigca uczniow oraz dwa panstwowe gimnazja (z liceami) utrakwistyczne,
do ktérych uczeszczato 1,2 tysiaca uczniow. Ponadto byto 5 szk6t zawodowych
z ukrainskim jezykiem wyktadowym, liczacych okoto 600 ucznidw, oraz jedno
wygasajace seminarium nauczycielskie z ukrainskim jezykiem nauczania, w kté-
rym uczyto sie okoto 100 ucznidows,

W dziejach szkolnictwa biatoruskiego w Polsce lat miedzywojennych wyr6z-
ni¢ mozna trzy okresy. Okres pierwszy obejmowat lata 1919-1923, tj. od zajgcia
ziemi wilenskiej do ustawy Grabskiego. W tym czasie polityka witadz oswia-
towych w stosunku do szkolnictwa biatoruskiego nie byta spojna i klarowna.
Dominowaly na przemian tendencje liberalne, to znéw zaostrzanie kursu wobec
oswiaty biatoruskiej.

Okres drugi, przypadajacy na lata 1924-1929, ksztattowat si¢ pod wptywem
dziatania ustawy Grabskiego, kiedy to wazna byla utrakwizacja szkolnictwa bia-
toruskiego.

Natomiast okres trzeci, obejmujacy lata trzydzieste, cechowato stopniowe
likwidowanie szkot biatoruskich i biatorusko-polskich.

34 Statystyka szkolnictwa 1934/35” i z r. 1937/38, s. 41, 50, 57. Por. tez: K. Sanojca, Relacje polsko-
-ukrainskie..., s. 164 i nast.
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Dzieciom biatoruskim pozostawiono w zasadzie tylko mozliwosé uczegsz-
czania do szkot polskich. O ile w roku szkolnym 1934/1935 istniato jeszcze
16 publicznych placowek z biatoruskim jezykiem nauczania, to w roku szkolnym
1937/1938 juz ich nie prowadzono. Podobne tendencje wystepowaty tez w sfe-
rze szkolnictwa utrakwistycznego — w roku szkolnym 1936/1937 tego rodzaju
placéwek byto 8, a rok pdzniej juz tylko 5%, z liczba 766 ucznidw w 44 szkotach
z polskim jezykiem nauczania prowadzono jeszcze naukeg jezyka biatoruskiego
jako przedmiotu dla 8,2 tys. uczniéw.

Seweryn Wystouch, na podstawie badan ankietowych, zbadat poczucie naro-
dowe ludnosci biatoruskiej zamieszkujacej 107 wsi we wschodnich i pétnocno-
-wschodnich powiatach Wilenszczyzny.

Z przeprowadzonych badan wynika, ze mimo przeszkdd ze strony administra-
cji panstwowej, mimo braku szkot biatoruskich, biatoruskiej oswiaty dorostych,
organizacji i prasy biatoruskiej, tendencje do biatorutenizacji byty wsrdd badanej
ludnosci niewatpliwie silniejsze od tendencji polonizacyjnych.

Proces uswiadomienia biaforuskiego — #gczy sie ze stosunkiem niecheci
lub wrogosci do pasistwa i wfadz, jak réwniez do polskich organizacji i pra-
sy. Obok swiadomosci narodowej biaforuskiej wystepuje réwniez radykalizm
spofeczny, w niektorych przypadkach przechodzgcy w komunizm lub sympatie
prosowieckie®.

Mniejszos¢ niemiecka odznaczata sie wysoka swiadomoscia narodowsa i zde-
cydowanie okreslata swa narodowosc¢ i jezyk. Ale i polskie wiadze panstwowe
traktowaty ja w szczegdlny sposob, wykraczajac nawet poza zobowiazania mie-
dzynarodowe przez organizowanie publicznych szk6t niemieckich réwniez na
terytoriach, ktére w przesztosci nie byty pod zaborem niemieckim. Dazenie do
zaspokojenia zadan niemieckim w zakresie szkolnictwa narodowosciowego
podyktowane byto sita ekonomiczna i polityczna mniejszosci niemieckiej oraz
Z roszczeniowa postawa 111 Rzeszy. Stad tez Niemcy mieli najbardziej rozwiniety
system szkot z ojczystym jezykiem nauczania.

Tabela 6
Publiczne szkoly powszechne z niemieckim jezykiem nauczania (z wyjatkiem Goérnego Slaska) pod koniec
1921r.

Terytorium Szkoty Nauczyciele Uczniowie
poznanskie 884 859 53,6
pomorskie 369 422 27,8
Galicja 27 67 2,6
cieszynskie 19 67 4,0
b. Krélestwo Kongresowe 239 389 17,7

% Cyt. za: H. Chatupczak, T. Browarek, Mniejszosci narodowe w Polsce 1918-1995, Lublin, Wydawnic-
two UMCS, 2000, s. 108.

% S, Wystouch, Swiadomos¢ narodowa ludnosci prawosfawnej zamieszkujgcej wschodnie i péinocno-
-wschodnie powiaty Wilerszczyzny, Warszawa 1939, s. 165.
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Wotyn 24 26 11
ogotem 1562 1830 106,8

Zrédto: S. Mauersberg, Szkolnictwo powszechne..., s. 127.

Pod koniec 1921 roku funkcjonowato 1562 szkot powszechnych z niemiec-
kim jezykiem nauczania. Ponadto w 97 szkotach poczatkowych na Pomorzu
i w Poznanskiem prowadzono nauke jezyka niemieckiego jako przedmiotu oraz
nauczano religii po niemiecku. Nauczycielami szkét niemieckich byli wytacznie
Niemcy. Jezyka polskiego nauczano w wymiarze od 2 do 6 godzin tygodnio-
wo, poczynajac od klasy czwartej. W Grudziadzu i Bydgoszczy czynne byty
dwa seminaria nauczycielskie z niemieckim jezykiem wyktadowym. Prywatne
szkolnictwo niemieckie liczyto w Poznanskiem 13, a w Pomorskiem 9 peinych
gimnazjow ogolnoksztatcacych, natomiast prywatne szkolnictwo powszechne
w Poznanskiem — 15, a na Pomorzu 11 szkof.

Na Gornym Slasku szkolnictwo niemieckie liczyto wéwczas 71 szk6t pan-
stwowych poczatkowych, 3 gimnazja panstwowe i 5 gimnazjéw miejskich sub-
wencjonowanych przez panstwo oraz 14 poczatkowych szkdt prywatnych®.

Wraz z emigracja ludnosci niemieckiej do ojczyzny kurczyt sie stan posiadania
szkolnictwa niemieckiego w Polsce. Mimo zmniejszenia jego stanu liczbowego
w roku szkolnym 1936/37 nauke w jezyku ojczystym pobierato 50 tysiecy dzieci
niemieckich uczeszczajacych do szkét powszechnych, w tym 40,7 tysiaca uczyto
si¢ w szkotach z niemieckim jezykiem wyktadowym. Ponadto w 78 szkotach po-
wszechnych 8,1 tysiaca dzieci uczylo sie jezyka niemieckiego i pobierato nauke
religii w jezyku niemieckim. Na szkolnictwo srednie ogélnoksztatcace z niemiec-
kim jezykiem nauczania sktadato si¢ w 1937/38 roku szkolnym 15 gimnazjow li-
czacych 2,5 tysiaca ucznidw (2 panstwowe i 13 prywatnych). Przy 13 gimnazjach
byly licea ogblnoksztatcace, liczace okoto 400 uczniéw (w tym 2 panstwowe)®,

Specyficzna mniejszos¢ w 11 RP stanowita spotecznosé¢ zydowska.

Wsrod Zydow wystepowaty rozne, walczace ze soba nurty ideowe. Ruch
syjonistyczny“ opowiadat sie za powrotem Zyddw do Palestyny, pozostate nurty
uznawaty Polske za kraj rodzimy.

Ruch asymilatorski wyrazat tendencje do przejecia przez polskich Zydow
jezyka polskiego i kultury polskiej i stopniowego zespolenia z narodem polskim.
Asymilatorzy zwalczali separatyzm zydowski i wsteczne tendencje ortodoksow.
Stronnictwem asymilatoréw byto Zjednoczenie Polakéw Wyznania Mojzeszowe-

87 Cyt. za: S. Mauersberg, Szkolnictwo powszechne..., s. 127.

% Tamze, s. 128.

® Tamze, s. 130-131.

4 Najbardziej wptywowymi stronnictwami syjonistycznymi byly: Organizacja Syjonistow Ortodokséw
»Mizrachi” oraz Organizacja Syjonistyczna w Polsce. ,,Mizrachi” byta rzecznikiem rozwoju kulturalno-narodo-
wego Zydow na zasadach religii i tradycji zydowskiej w narodowym jezyku hebrajskim. Dazyta ona do zdobycia
autonomii narodowej dla Zydéw polskich, opartej na narodowowyznaniowych gminach zydowskich. Mizra-
chistyczna centrala o$wiatows byla organizacja ,,Jabne”, ktéra zaktadata i utrzymywata szkoty o charakterze
narodowym i hebrajskim jezyku nauczania.
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go, ktére powstato w Warszawie w 1920 r. Asymilatorzy uwazali, ze Zydzi nie
stanowia odrebnej narodowosci, lecz sa grupa wyznaniowa™.

Wobec braku panstwowych szkot z zydowskim lub hebrajskim jezykiem
nauczania mniejszos¢ zydowska pragnaca uczy¢ swe dzieci w tych jezykach za-
ktadata szkoty prywatne.

Tabela 7
Prywatne szkolnictwo zydowskie z niepolskim jezykiem nauczania w roku szkolnym 1937/38 (liczby uczniow
w tysiacach)

. Ogotem W tym na wsi
Jezyk nauczania — —
szkoty uczniowie szkoty uczniowie
zydowski 57 8,1 10 0,8
hebrajski 162 27,4 64 7,6
zydowski i hebrajski 7 0,9 1 0,0
polski i zydowski 112 11,6 6 0,6
polski i hebrajski 114 17,0 19 18
Razem 452 65,0 100 10,8

Zrédto: S. Mauersberg, Szkolnictwo powszechne..., s. 170.

Szkoty zydowskie (zwane chederami) dbaty gtdwnie o wychowanie religijne
dzieci i mtodziezy. Uczyty sie w nich dzieci w wieku od 5 do 12 lat, a jezykiem
wyktadowym byt jezyk zydowski (jidysz). Przy czym byty dwa typy chederow:
chedery zreformowane (8 letnie, 6 klasowe), uznane przez wtadze oswiatowe (po
spetnieniu okresowych warunkow) za szkoty umozliwiajace uczniom spetnienie
obowiazku szkolnego, oraz chedery starego typu, gdzie nie prowadzono nauki
przedmiotdw $wieckich, a dzieci uczyly sie po zajeciach w szkole publicznej.

Szkoty religijne dla dziewczat utrzymywata organizacja ,,Bejs Jakow”. Pla-
cowki tej organizacji miaty na celu wychowanie dziewczat w duchu religijnym
i narodowym.

Organizacja szkolna ,,Jabne”, powotana przez stowarzyszenie ,,Mizrachi”,
tworzyta szkoty, ktérych zadaniem byto pielegnowanie ducha religijno-narodo-
wego. Byly to szkoty bedace swoistego rodzaju synteza tradycyjnego chederu
i nowoczesnej szkoty.

Druga grupe narodowych szko6t hebrajskich stanowity szkoty organizacji
. rarbut”, popierane przez umiarkowane lewicowe partie syjonistyczne.

Na terenie Il Rzeczypospolitej istniaty tez prywatne szkoty swieckie z je-
zykiem jidysz jako jezykiem wykladowym. Szkoty te byty organizowane przez
Centrale Jidisze Szul Organizacje — Centralna Zydowska Organizacje Szkolna
(tzw. C1SZO). Dominowaty w niej wptywy partii robotniczych, przede wszyst-
kim Bundu“? i Poalej Syjonu®. Szkoty CISZO wychowywaty w duchu narodowej

“ Tamze, s. 57.

“2 Bund - Allgemejner Jidyszer Arbeter Bund in Lite, Poilen un Rusland (Powszechny Zydowski Zwiazek
Robotniczy na Litwie, w Polsce i Rosji, wspoizatozyciel CISZO).

“ Poalej Syjon — jidysz: Jidysze Socjaldemokratisze Arbeter Partaj Poale Syjon (Zydowska Socjalde-
mokratyczna Partia Robotnicza Robotnicy Syjonu), taczaca syjonizm z marksizmem. Postulowata utworzenie
socjalistycznego, bezklasowego panstwa zydowskiego w Palestynie oraz autonomie narodowa.
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kultury zydowskiej oraz socjalizmu. Nauczanie odbywato si¢ w jezyku jidysz.
Szkoty te nie prowadzity nauczania religii, przeciwstawiaty si¢ chederowi, a de-
cydujaca rolg w nauczaniu odgrywaty nauki przyrodnicze i humanistyczne.
Szkoty prowadzity tez nauczanie jezyka polskiego oraz historii Polski4,

W roku szkolnym 1928/1929 dziatato 114 $wieckich szk6t powszechnych.
CISZO zorganizowato tez 46 doméw dziecka, 52 szkoty wieczorowe, 3 gimna-
zja i jedno seminarium nauczycielskie. Razem naukg pobierato 24 tys. ucznidw.
Szkoty te napotykaty jednak trudnosci ze strony wiadz z przyczyn politycz-
nych. W roku szkolnym 1934/1935 nastapit wyrazny spadek liczby uczniéw
— do 15,2 tys.* Spadek liczby szkot organizowanych przez CISZO byt tez spo-
wodowany kryzysem gospodarczym, bowiem organizacja obejmowata gtéwnie
srodowiska ubozsze.

Wielu uczniéw Zydoéw uczyto si¢ w prywatnych szkotach srednich ogélno-
ksztatcacych z polskim jezykiem wyktadowym. W roku szkolnym 1938/1939
funkcjonowato 81 gimnazjow ogdélnoksztatcacych (67 z prawami szk6t pan-
stwowych i 14 nieposiadajacych ich) oraz 66 licedw ogdlnoksztatcacych (w tym
42 z prawami szkét panstwowych i 24 bez praw)?.

Tabela 8

Rozmieszczenie terytorialne zydowskich prywatnych szkét srednich z polskim jgzykiem wyktadowym w roku
szkolnym 1938/39

Gimnazjum Gimnazjum Licea Licea

Okreg szkolny Z prawami bez praw Z prawami bez praw

brzeski
krakowski
lubelski
Iwowski
pomorski
poznanski
warszawski 31

0 | W

N[N
Mlw|k ]I

PlRPlO|lWw|lOo|lw

|
ROl
|

15

N |-~

=
oo
-

wilenski

B K]

wotynski
$laski - - - -
Razem 67 14 42 24

Zrédto: S. Mauersberg, Szkolnictwo powszechne..., s. 184.

Ze wzgledu na rozne tendencje jezykowe panujace wsrdd mniejszosci zy-
dowskiej ustalenie jednolitego jezyka nauczania w szkotach zydowskich byto
niemozliwe. Trzeba by stosownie do istniejacych wsrdd Zyddéw orientacji two-
rzy¢ odrgbne szkoty z zydowskim, hebrajskim i polskim jezykiem nauczania
oraz szkoty dwujgzyczne: z polskim i zydowskim, polskim i hebrajskim oraz zy-

“ S, Mendelsohn, Nowa szkofa zydowska, w: ,,.Szkota i Zycie”, Warszawa 1924

4 Encyklopedia historii Drugiej Rzeczypospolitej, red. A. Garlicki, Z. Landau, W. Roszkowski, P. Stawec-
ki, J. Tomaszewski, Warszawa 1999, s. 64.

4 H. Chatupczak, T. Browarek, Mniejszosci narodowe..., s. 182.
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dowskim i hebrajskim jezykiem wyktadowym*'. Sytuacja ta powaznie utrudniata
wprowadzenie w zycie zobowigzan Mafego traktatu wersalskiego w sprawie
organizowania nauki poczatkowej w ojczystym jezyku mniejszosci.

Godnym uwagi jest tez udziat mtodziezy réznych narodowosci na srednim
szczeblu ksztatcenia zamieszkatej w wojewddztwie biatostockim, gdzie (przypo-
minam) co trzeci mieszkaniec okreslat swoj jezyk ojczysty jako niepolski.

Z raportu (z 1 grudnia 1927 roku) dotyczacego narodowosci uczniow szkot
gimnazjalnych na przyktad w przypadku wojewodztwa biatostockiego wynika,
ze w 13 panstwowych gimnazjach byto: 3662 uczniow narodowosci polskiej,
298 zydowskiej, 57 rosyjskiej, 38 niemieckiej, 30 biatoruskiej, 13 ruskiej i 7 innej.
W 23 gimnazjach prywatnych narodowos$¢ ucznidéw ksztattowata sie nastepujaco:
2734 Zydow, 1213 Polakéw, 35 Rosjan, 5 Niemcow, 2 Biatorusinéw, 1 Litwin
i 4 ucznidw innych narodowosci. Nalezy nadmieni¢, ze pig¢ gimnazjow prywat-
nych w Biatymstoku, dwa w Grodnie, po jednym w Lomzy i w Suwatkach byty
przeznaczone wytacznie dla mtodziezy zydowskiej*.

W zestawieniach dla szkét gimnazjalnych w latach nastepnych nie uwzgled-
niono narodowosci uczniow, wskazujac jedynie na ich wyznanie. U Zydow wy-
znanie i narodowos¢ byty rébwnoznaczne, czego nie mozna odnies¢ do ewangeli-
kow i prawostawnych, zas rzymskich katolikéw uznawano za Polakéw.

Podziat uczniéw szkot srednich ogolnoksztatcacych wedtug wyznan wskazuje
na wzglednie wysoki odsetek uczniéw wyznania mojzeszowego, co byto spowo-
dowane wybitnie miejskim charakterem tej ludnosci. Bowiem sposrod ludnosci
wyznania mojzeszowego W miastach mieszkato 75%, natomiast sposréd ludnosci
wyznania rzymskokatolickiego — 23%, ewangelickiego — 27%, innych wyznan
7%*. Poniewaz szkoty srednie ogolnoksztatcace miescity si¢ w zasadzie w mia-
stach, byty tatwiej dostepne dla ludnosci miejskiej niz dla wiejskiej, z tego tez po-
wodu w wiekszej mierze byty wykorzystywane przez te grupy narodowosciowe
lub wyznaniowe, ktére w wiekszym odsetku mieszkaty w miastach. Oczywiscie
nie byt to czynnik jedyny. Na stopien wykorzystywania szkét przez r6zne grupy
spoteczne wptywaty bardzo silnie réznice zamoznosci, tradycje itp.

Jesli jednak cho¢ czgsciowo wyeliminujemy wptyw tego czynnika, jakim
jest skupienie jednych grup wyznaniowych bardziej w miastach, a innych na wsi,
i obliczymy stosunek liczby uczniow kazdej grupy nie do ogé/u ludnosci, lecz
do sumy pefnej liczby ludnosci miejskiej i 1/5 ludnosci (na Slgsku 2/5) ludnosci
wiejskiej, wowczas rdznice w stopniu wykorzystania szko?y sredniej przez dzieci
ludnosci wyznania rzymskokatolickiego (21 uczniéw na 1000 ludnosci), ewange-
lickiego (20 na 1000) i mojzeszowego (19 na 1000) prawie si¢ wyréwnajq*°. Mate
odchylenia od tej normy dotycza innych wyznan, gtéwnie greckokatolickiego®.

47'S. Mauersberg, Szkolnictwo powszechne..., s. 204.

4 R. Cebrowicz, Szkoly srednie w wojewddztwie biafostockim w latach 1919-1939, Lublin 1976, s. 94.
49 M. Falski, Atlas szkolnictwa sredniego ogdlnoksztafcqcego, Warszawa 1932, s. 41.

% Tamze, s. 41.

51 Por. M. Falski, Atlas szkolnictwa..., s. 44.
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Jezeli natomiast poréwna si¢ ucznidw szko6t panstwowych, samorzadowych
i prywatnych wedtug wyznan na poszczeg6lnych obszarach kraju, to okaze sie, iz
w Polsce Centralnej, Wschodniej i Zachodniej w szkotach panstwowych i samo-
rzadowych znacznie wiekszy odsetek uczniéw — w poréwnaniu do szkét prywat-
nych — stanowita mtodziez wyznania rzymskokatolickiego. Ogotem w panstwo-
wych szkotach srednich ogélnoksztatcacych w roku szkolnym 1928/29 uczyto
sie 79,5% ucznidw wyznania rzymskokatolickiego, w szkotach samorzadowych
— 86,6%, natomiast w szkotach prywatnych — 52,1%%.

W gimnazjach panstwowych w samym w Biatymstoku w latach 1928-1930
rzymscy katolicy stanowili 82,2%, prawostawni — 6,2%, uczniowie wyznania
mojzeszowego — 6,1%, ewangelickiego — 5,3% i inni — 0,2%. W gimnazjach
prywatnych przewage mieli wyznawcy mojzeszowi (96,6%), wiekszos¢ bowiem
tych szkét byta przeznaczona wytacznie dla mtodziezy zydowskiej. Uczniowie
wyznania rzymskokatolickiego w gimnazjach prywatnych stanowili zaledwie
2,3%, prawostawni — 0,7%, ewangelicy 0,3%, inni — 0,1%%,

Reasumujac, rozw0j oswiaty i kultury ojczystej mniejszosci narodowych oraz
realizacja nauczania w jezyku ojczystym byla zaspokojona w bardzo réznym
stopniu. Mniejszosci liczebnie silne, o wysokim stopniu uswiadomienia (np.
mniejszos¢ niemiecka), miaty mozliwosé kultywowania wiasciwosci narodowych
i kulturalnych. Natomiast mniejszosciom, ktérym przypisywano mniejszy stopien
swiadomosci narodowej (np. biatoruskiej), ograniczano swobodg w kwesti nie-
ktorych dziedzin zycia etnicznego, likwidujac stopniowo ich placéwki oswiatowe
i kulturalne. Godzito to w ambicje narodowe mniejszosci traktujacych szkote
Z ojczystym jezykiem nauczania jako niezbedne ogniwo wychowania narodowe-
go. Powodowato to nieche¢ mniejszosci do panstwa polskiego i sprzyjato rozsze-
rzaniu tendencji antypanstwowych, co utrudniato starania wiadz panstwowych
zmierzajacych do zespolenia ogétu obywateli z pahstwem.

Z drugiej jednak strony Druga Rzeczypospolita byta ostatnim okresem
swobodnego rozwoju kultury mniejszosci narodowych w Polsce. W Jedrzeje-
wiczowskim programie nauczania m.in. dla szkét z polskim jezykiem wyktado-
wym postawiono wyraznie zagadnienie mniejszosci narodowych, wskazujac na
koniecznos¢ zblizenia miodziezy polskiej do dziejow kulturalnych mniejszosci.
Uwzgledniano warunki rozwoju narodowosci i wyznan oraz fakt, iz dorobek
kulturalny poszczegdlnych regionéw i mniejszosci skfada sie na wspélng kulture
Polski®*. Pod tym katem starano si¢ prowadzi¢ dobér tresci programowych, aby
wzbudzi¢ zainteresowanie i poszanowanie uczniow dla historii i kultury mniej-
szosci oraz rozwijaé¢ potrzebg i gotowosé wspotzycia z mniejszosciami w ramach
zycia panstwowego.

52 Rocznik Statystyczny RP”, Warszawa 1930, tabl. 24, s. 392.
5 Wiadomosci statystyczne miasta Biafegostoku za lata 1928-1934, Biatystok 1934, s. 112 i 121.
5 S. Mauersberg, Szkolnictwo powszechne..., s. 208.
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Zwracano przy tym uwage na to, ze odbudowanie panstwa polskiego sta/o sie
réwnoczesnie odbudowg zycia mniejszosci narodowych opartego na jagiellor-
skiej idei réwnosci i wolnosci®.

Polityka narodowosciowa polskich wiadz okresu miedzywojennego wydaje
sie by¢ polityka demokratyczna i odpowiadajaca polskiej racji stanu. Szkolnictwo
utrakwistyczne byto znamienna wykladnia respektowania dazen narodowych
mniejszosci i dawato szanse kultywowania wiasnej tradycji i ksztattowania
swiadomosci narodowej. Zas wychowanie w duchu panstwowym wptywato na
postrzeganie wszystkich mieszkancow kraju w kategoriach obywatelskich.
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Education based on the needs of multicultural communities in Il RP
Summary

The educational policies of the Second Polish Republic as regards non-Polish
minorities were shaped by its ethnic policy, which resulted in various treatment
of different minority groups at different points in time and different parts of the
country.

However, in general, the educational policy of Polish authorities during the
interwar period seems to have been democratic and in line with both Poland’s
national interest and the educational needs of the minorities. Multicultural com-
munities could cultivate their own traditions and ethnic identity. At the same time,
civic education upheld the perception that all inhabitants of the country as its
citizens.

Keywords: education, needs, multicultural communities, Second Polish Repu-
blic.
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BUDOWA RANGI ZAWODU NAUCZYCIELA POLSKIEJ
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WSTEP

Po odzyskaniu niepodlegtosci w 1918 roku jednym z najwazniejszych pro-
bleméw odrodzonego panstwa stata sie reforma systemu edukacji. Pojawiaty sie
rézne propozycje rozwiazania tej kwestii, spierano sie¢ zaréwno o ksztatt organi-
zacyjny polskiej szkoty, jak tez o jej zatozenia programowe?. Pierwszym aktem
prawnym, normujacym organizacje szkolnictwa, byla ustawa o tymczasowym
ustroju wtadz szkolnych z 1920 roku?. Kolejna wazna sprawa byto wiasciwe przy-
gotowanie nauczycieli do pracy. Nalezato jak najszybciej stworzy¢ warunki do
zdobycia lub uzupetnienia kwalifikacji tym, ktérzy ich nie posiadali, a podjeli juz
prace w szkole. Zwracano tez uwage, ze kazdy nauczyciel musi by¢ jednoczesnie
wychowawca. Nie moze jednak wychowywac innych, jesli sam zachowuje sie nie-
wiasciwie, jezeli swym postepowaniem ubliza godnosci zajmowanego stanowiska.
Wychowawca dzieci i mtodziezy powinien wciaz doskonali¢ siebie, gdyz ma by¢
wzorem do nasladowania. Musi pamietac¢, ze nauczycielem i wychowawca jest nie
tylko w murach szkoty, ale w kazdej sytuacji codziennego zycia. Reforma ustroju
szkolnictwa, wprowadzona w 1932 roku przez Janusza Jedrzejewicza, postawita
przed nauczycielami kolejne wyzwania w zakresie realizowanych tresci i metod
pracy z miodzieza®. Nauczyciel, chcacy sprosta¢ stawianym mu wymaganiom,
musiat wciaz doskonali¢ siebie i wzbogaca¢ wiasny warsztat metodyczny.

1 S. Mauersberg, Pierwsze akty ustawodawcze, w: Historia wychowania wiek XX, t. 1, red. J. Miaso,
Warszawa, PWN, 1984; F. W. Araszkiewicz, Kierunek rozwoju srednich szké# ogélnoksztafcgcych, w: Hi-
storia wychowania...

2 Ustawa z dnia 4 czerwca 1920 roku o tymczasowym ustroju wfadz szkolnych (Dz. U. RP z dn. 23 VI
1920 r. Nr 50, poz. 304).

¥ M. Pecherski, M. Swiatek, Organizacja oswiaty w Polsce w latach 1917-1977. Podstawowe akty praw-
ne, Warszawa, PWN, 1978; S. Mauersberg, Ustawa o ustroju szkolnictwa z 11 marca 1932 roku, w: Historia
wychowania...
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Wszystkie te zagadnienia poruszano w czasopismach kierowanych do na-
uczycieli. Problemowi etyki zawodowej poswiecono wiele miejsca zwtaszcza
w ,,Przegladzie Pedagogicznym” — organie prasowym Towarzystwa Nauczycieli
Szkot Srednich i Wyzszych (TNSW) oraz w dodatku do tego pisma — ,,Sprawach
Towarzystwa Nauczycieli Szkot Srednich i Wyzszych”. , Przeglad Pedagogicz-
ny” zatozyt w 1882 roku Eugeniusz Babinski. Czasopismo bylo poswigcone
sprawom wychowania domowego i szkolnego, ukazywato si¢ jako dwutygodnik.
Obowiazki redaktoréw pemili kolejno: Eugeniusz Babinski (1882—-1885), Florian
Lagowski (1886-1889), Jan Wiadystaw Dawid (1890-1897) i Kazimierz Krol
(1898-1905)*. Od poczatku 1906 roku pismo redagowane przez Kazimierza
Kujawskiego wydawano pod zmienionym tytutem ,,Szkota Polska™, a dwa lata
poOzniej redaktorem ,,Spraw Szkolnych” zostat Zygmunt Lipka®. Czeste zmiany
nazwy pisma wiazaly si¢ z represjami ze strony wiadz carskich po sttumieniu
strajku szkolnego 1905 roku (m.in. odbieraniem koncesji na wydawanie czaso-
pism). W latach 1909-1916 ,,Przeglad Pedagogiczny” ukazywat si¢ jako mie-
siecznik pod tytutem ,,Wychowanie w Domu i Szkole”, a redagowany byt przez
Tomasza Swigtochowskiego. Pomimo zmian tytutéw oraz 0séb na stanowiskach
redaktoréw nie zmieniat sie zasadniczy charakter pisma’. W latach 1917-1918
czasopismo stato si¢ organem prasowym Stowarzyszenia Nauczycielstwa Pol-
skiego, redagowanym przez Bogdana Nawroczynskiego, obowiazki sekretarza
redakcji petnit Wiadystaw Kopczewski. W 1919 roku, z chwilg potaczenia sig ist-
niejacego od 1884 roku we Lwowie Towarzystwa Nauczycieli Szkét Wyzszych ze
Stowarzyszeniem Nauczycielstwa Polskiego (istniejacym od 1905 roku w War-
szawie) i przyjeciu wspdlnej nazwy Towarzystwa Nauczycieli Szkét Srednich i
Wyzszych (TNSW) ,,Przeglad Pedagogiczny” zostat organem prasowym TNSWS.
Obowiazki redaktora przejat Tadeusz Lazowski (od numeru 3-4 z 1919 roku).
Nastepnie obowiazki redaktora petnili kolejno: Wiadystaw Kopczewski (1920),
Tomasz Swigtochowski (1920-1921), Lucjan Zarzecki (1922-24), Wiktor Wa-
sik (1925), Henryk Galle (listopad 1925 — wrzesien 1934), Maksymilian Tazbir
(listopad 1934-1939). Od 1920 r. ,Przeglad Pedagogiczny” byt redagowany
przy wspotudziale Komitetu Redakcyjnego. W sktad scistego Komitetu wcho-
dzili: prezes Zarzadu Gtéwnego TNSW, sekretarz generalny Zarzadu Gtéwnego
TNSW, redaktor naczelny ,,Przegladu Pedagogicznego”, sekretarz Komitetu Re-
dakcyjnego i dwéch cztonkdw. W 1927 roku do Komitetu nalezeli: dr Emanuel
Lozinski, Jozef Grabowski, Henryk Galle, Henryk Tanski, Leon Ptoszewski, Wio-
dzimierz Topolinski®. ,,Przeglad Pedagogiczny” towarzyszyt nauczycielom przez

4 A. Karbowiak, Polskie czasopisma pedagogiczne, w: ,,Wychowanie w Domu i Szkole” 1912, nr 3, s. 53.

> Tamze, s. 94.

¢ Od Redakcji, w: ,,Sprawy Szkolne” 1908, nr 1, s. 3.

" .Wychowanie w Domu i Szkole” z lat 1909-1916.

8 P. Sosnowski, 40-lecie Towarzystwa Nauczycieli Szké# Srednich i Wyzszych, w: ,,Sprawy Towarzystwa
Nauczycieli Szkét Srednich i Wyzszych” (dalej: ,,Sprawy Towarzystwa”: ,,ST”) 1924, nr 19, s. 309-310.

° Od Redakcji, w: ,,Przeglad Pedagogiczny” (dalej: ,,PP”) 1927, nr 1, s. 4.
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caty okres miedzywojenny. W latach 1917-1921 ukazywat si¢ jako miesiecznik,
nastepnie jako kwartalnik (1922-1925), tygodnik (1926-1937) oraz dwutygo-
dnik (1938-1939)%. Z czasopismem wspotpracowali czotowi dziatacze TNSW:
Pawet Sosnowski, Ludwik Jaxa-Bykowski, Tadeusz Mikutowski; nauczyciele
gimnazjalni: Dominik Zbierski, Kazimierz Kulwie¢, Henryk Lipski — z réznych
czesci Polski, przewaznie zrzeszeni w kotach terenowych TNSW, oraz profesoro-
wie wyzszych uczelni: Jan Szczepanski, Bogdan Nawroczynski, Jozefa Joteyko
i wielu innych®*,

~Sprawy Towarzystwa Nauczycieli Szkét Srednich i Wyzszych” jako odrebny
dodatek do ,,Przegladu Pedagogicznego”, dotyczacy spraw korporacyjno-zawo-
dowych TNSW, ukazywat sie w latach 1920-1925. Do numeru 6/7 z 1921 roku
»oprawy Towarzystwa” wydawano jako miesiecznik pod redakcja Tomasza
Swigtochowskiego, nastepnie do konca 1922 roku jako tygodnik redagowany
przez Kazimierza Plucinskiego. W latach 1923-1925 redakcja dodatku zajmowat
sie Zygmunt Stankiewicz!2. Oba omawiane czasopisma wydawano w Warszawie,
z inicjatywy TNSW. 8 listopada 1925 roku Komitet Redakcyjny ,,Spraw Towa-
rzystwa” wspoélnie z Zarzadem Gtéwnym TNSW, podjat uchwate o potaczeniu
pisma z ,,Przegladem Pedagogicznym” w jeden tygodnik®3,

Redakcja i publicysci wymienionych czasopism postawili sobie za cel uswia-
domienie nauczycielom ich zadan i odpowiedzialnosci za los przysztych pokolen.
Informowano tez czytelnikdw o sytuacji w o$wiacie, krytycznie odnoszono sie
do tworzonych projektdw ustaw i rozporzadzen, wyjasniano nauczycielom ich
prawa, zachecano do pracy nad soba.

Problematyke zwiazana z rozwojem oswiaty na ziemiach polskich po odzy-
skaniu niepodlegtosci w 1918 roku poruszato w swych opracowaniach wielu hi-
storykdw wychowania. Wsrdd osob analizujacych pozycje i role nauczycieli waz-
ne miejsce zajmuje Antoni Smotalski'*. W odradzajacym sie panstwie szczegolna
rola przypadata szkole sredniej ogdlnoksztatcacej, przygotowujacej mtodziez do
studiow wyzszych, ksztatcacej przyszia inteligencje, dlatego tez nauczyciele tej
szkoty powinni wiasciwie pojmowaé swoje obowiazki spoteczne. Wiele informa-
cji na temat roli i zadan szkolnictwa $redniego mozna znalez¢ w opracowaniach

0 Przeglad Pedagogiczny” z lat 1918-1939.

1 Przeglad Pedagogiczny” z lat 1918-1939.

2 Sprawy Towarzystwa Nauczycieli Szkét Srednich i Wyzszych™ z lat 1920-1925.

¥ Od Redakcji, w: ,,ST” 1925, nr 4, s. 711.

1 A. Smotalski, Pedeutologia historyczna, Wroctaw, Wyd. MarMar, 2006; tenze, Uposazenie nauczycieli
w Polsce. Zarys historyczny do 1939 r., Opole, Wyd. WSP, 1990; tenze, Stosunki sfuzbowe i warunki pracy
nauczycieli w Polsce do 1939 r., Opole, Wyd. WSP, 1994; tenze, Wizje nauczyciela w polskiej mysli pedago-
gicznej do 1939 roku, Opole, Wyd. Uniwersytet Opolski, 1997; tenze, Idealy wychowawcze w polskiej mysli pe-
dagogicznej od XVI w. do korica Il Rzeczypospolitej, Opole, Wyd. Uniwersytet Opolski, 1994; tenze, Struktura
zawodowa nauczycielstwa w Polsce do 1939 roku, Opole, Wyd. Uniwersytet Opolski, 1996.

5 S. Mauersberg, Komu sfuzyfa szkofa w Drugiej Rzeczypospolitej? Wroctaw, Wyd. PAN, 1988.

8 F. W. Araszkiewicz, Tadeusza Jana Zopuszasnskiego koncepcja szko#y sredniej ogdlnoksztafcgcej, Ry-
dzyna, Wyd. Towarzystwa Mitosnikéw Rydzyny, 1987; tenze, |dealy wychowawcze Drugiej Rzeczypospolitej,
Warszawa, PWN, 1978.
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Stanistawa Mauersberga®®, Feliksa W. Araszkiewicza®, pozycjach pod redakcja
Krzysztofa Jakubiaka i Tomasza Maliszewskiego'’, Elwiry Jolanty Krynskiej,
Edyty Bartkowiak, Edyty Kahl*® i wielu innych. W okresie dwudziestolecia mig-
dzywojennego szczeg6lna role petnity organizacje nauczycielskie, skupiajace na-
uczycieli roznych poziomow i typow szkot. Najwiecej nauczycieli szk6t srednich
nalezato do Towarzystwa Nauczycieli Szkot Srednich i Wyzszych oraz Zwiazku
Zawodowego Nauczycieli Polskich Szkét Srednich, ktory od lipca 1930 roku
przytaczyt sie do Zwiazku Nauczycielstwa Polskiego jako Sekcja Nauczycieli
Szkot Srednich?. Zagadnieniom tym poswigcone zostaty m.in. opracowania Bar-
bary Luczynskiej?, Janiny Chodakowskiej??, Joanny Szafran®, Mieczystawa Mar-
czuka?*. Brakuje jednak opracowan opartych na materiale zrédtowym zawartym
w czasopismach z lat 1918-1939, adresowanych do nauczycieli szkot srednich?.
Zamieszczone w nich artykuty omawiaja istotne dla tej grupy zawodowej zagad-
nienia, a jednoczesnie ukazuja sposob ich spostrzegania przez zainteresowanych
nauczycieli. Niniejszy artykut jest proba analizy probleméw waznych dla funk-
cjonujacej w Drugiej Rzeczypospolitej szkoty i pracujacej w niej pedagogow.

»PRZEGLAD PEDAGOGICZNY” WOBEC PRAGMATYKI NAUCZYCIEL-
SKIE]

Od 1918 roku polskie wiadze oswiatowe podjety intensywne prace nie tylko
nad tworzeniem podstaw ustrojowych szkolnictwa, ale dazyty réwniez do ujed-
nolicenia przepisow okreslajacych stosunki stuzbowe nauczycieli. Nie byto to za-
danie fatwe, gdyz na terenach odradzajacego si¢ panstwa, znajdujacych si¢ dotad
pod wiadza trzech zaborcow, obowiazywaty zrdznicowane rozwiazania prawne.
W bytym zaborze austriackim nauczyciele szkot srednich mieli wiasna pragma-
tyke, na ziemiach bytego zaboru pruskiego stosowano ustawy pruskie, hatomiast

7' W kregu dorobku edukacyjnego 11 Rzeczypospolitej, red. K. Jakubiak, T. Maliszewski, Krakéw, Wyd.
Impuls, 2011.

8 E. J. Krynska, Funkcje prywatnych szké# srednich w 11 Rzeczypospolitej 1918-1939, Biatystok, Wyd.
Trans Humana, 2004.

¥ Wybrane problemy teorii i praktyki pedagogicznej Il Rzeczypospolitej, red. E. Bartkowiak, E. Kahl,
Zielona Géra, Wyd. Uniwersytet Zielonogorski, 2010.

2 Zjednoczenie organizacji nauczycielskich, w: ,,Ogniwo” 1930, nr 6, s. 221-223.

2 B, Luczynska, Krakowskie Kofo TNSW na tle prac Towarzystwa Nauczycieli Szkof Srednich i Wys-
szych 1884-1939, Krakéw, Wyd. UJ, 1991.

2], Chodakowska, Towarzystwo Nauczycieli Szké# Wyzszych i jego udzia? w reformie szk6# srednich
w Polsce miedzywojennej, w: ,,Rozprawy z Dziejow Oswiaty” 1986, t. XXI1X, s. 69-106.

2], Szafran, Dla dobra polskiej szkofy. Towarzystwo Nauczycieli Szkéf Srednich i Wyzszych i jego funk-
cje spofeczno-oswiatowe w Drugiej Rzeczypospolitej, Poznan, Wyd. Poznanskie, 2010.

2 M. Marczuk, Walka Zwigzku Nauczycielstwa Polskiego o postepowy program oswiatowy 1919-1939,
Warszawa, NK, 1970.

% |stnieja dwa opracowania oparte na analizie materialu zawartego w ,,Przegladzie Pedagogicznym”, ale
dotycza one wczesniejszego okresu. Zob.: T. Kaminski, Przeglgd Pedagogiczny (1882-1905). Zarys monogra-
ficzny, Wroctaw, Wyd. PAN, 1978; ,,Przeglqd Pedagogiczny” 1882-1905. Dzieje wydawnictwa oraz spis rzeczy
i autoréw, oprac. A. Biatowiejski, A. Jaczynowski, E. Konopczynski, K. Krol, F. Lagowski, A. Szycowna,
Warszawa, druk W. Lazowski, 1907.
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na terytorium Kroélestwa Kongresowego obowiazywaly przepisy tymczasowe.
Ziemie na Kresach Wschodnich nie posiadaty zadnych ustaw — przy zatrudnianiu
nauczycieli postugiwano sie przepisami stworzonymi przez rzady okupacyjne
lub przepisami przejsciowymi. Panujacy chaos powodowat niepewnosé sytuacji
pracownikow szkoty?®. Dlatego zaréwno wiadze oswiatowe, jak i organizacje
nauczycielskie za jedna z najbardziej pilnych spraw uznaty opracowanie projektu
pragmatyki i jak najszybsze jej zatwierdzenie.

Juz w 1921 roku TNSW poddato krytycznej analizie tworzony wiasnie pro-
jekt pragmatyki, wskazujac na akcentowanie w nim przede wszystkim przewi-
nien i uchybien nauczycieli. Towarzystwo protestowato przeciwko dopatrywaniu
sie w postepowaniu nauczycieli niesumiennosci i unikania obowiazkéw oraz
umieszczaniu w rozporzadzeniu szczeg6towego wykazu kar?’. W nastepnych
latach jeszcze niejednokrotnie dyskutowano nad stusznoscia zatozen pragmatyki.
Nauczyciele byli na biezaco informowani o postgpie prac nad ustawa, o watpli-
wosciach TNSW dotyczacych stusznosci niektorych w niej zapisow i ptynacych
stad niebezpieczenstwach dla catego stanu nauczycielskiego. Zagadnienia te byty
poruszane przewaznie w ,,Sprawach Towarzystwa”?. Publicysci podkreslali, ze
tak skonstruowana pragmatyka zfych nauczycieli nie naprawi swymi nakazami
i zakazami, lecz skfoni do nowych wykretéw, dobrych zas skrepuje, zniecheci
i zamiast obywateli-wychowawcéw da nam suchych formalistéw, dbajgcych
tylko o to, aby zadoséuczynié poszczegdlnym artykufom nakazu, nie interesujgc
sie tym, czy jest w tym dusza®. W kwestii odpowiedzialnosci stuzbowej nauczy-
cieli TNSW zadato wyeliminowania kar pienieznych, ktdre ublizajg zaréwno
podsqgdnemu nauczycielowi, jak i wfadzy, ktéra kare wymierza. Podkreslano, ze
pragmatyka jest nauczycielom potrzebna, ale jesli bedzie jednostronna, stanie si¢
ciezarem i jedynie skomplikuje im zycie®.

W ,,Sprawach Towarzystwa” zamieszczano réwniez wystapienia przedstawi-
cieli wiadz oswiatowych oraz cztonkéw TNSW poswiecone zagadnieniom prag-
matyki nauczycielskiej. Minister Wyznan Religijnych i Oswiecenia Publicznego
(WRIOP) Stanistaw Grabski przypominat czytelnikom ,,Przegladu Pedagogicz-
nego”, ze w kazdej sytuacji nauczyciel powinien pamigta¢ o swych obowiazkach
wynikajacych ze stanowiska wychowawcy i z faktu piastowania urzedu publicz-
nego. Podkreslat, ze szkolnictwo musi by¢é absolutnie bezpartyjne. Nauczyciel
powinien istnie¢ dla szko?y, a nie szkofa dla nauczyciela. Jesli nauczyciel ma
by¢ wychowawcg, musi by¢ szanowany przez dzieci i rodzicow [...] nie wolno

% T, K., Pragmatyka nauczycielska w Senacie, w: ,,PP” 1926, nr 13, s. 373.

21 p., W sprawie pragmatyki nauczycielskiej, w: ,,ST” 1921, nr 2, s. 1.

% Pragmatyka dla nauczycieli prywatnych i spofecznych szkéf srednich, w: ,,ST” 1922, nr 29, s. 7-8; Pro-
jekt pragmatyki, w: ,,ST” 1924, nr 9-10, s. 154; A. Ujejski, Na marginesie projektu pragmatyki, w: ,,ST” 1924,
nr 23-24, s. 371-374; Z Sejmu. Pragmatyka sfuzbowa, w: ,,ST” 1925, nr 34, s. 522-523.

2 Uwagi 0ogolne o pragmatyce nauczycielskiej. Przeméwienie dyr. Pawfa Sosnowskiego, prezesa TNSW
na konferencji porozumiewawczej z postami, w: ,,ST” 1925, nr 4, s. 57.

% Pragmatyka nauczycieli, w: ,,ST” 1924, nr 30, s. 480.
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nauczycielowi podejmowac wystgpies publicznych, podniecajgcych nienawisci
wyznaniowe, narodowe, spofeczne i partyjno-polityczne, wzbudzajgcych u czesci
spofeczerstwa nieufnosé do niego, jako wychowawcy, albo obnizajgcych szacu-
nek dla jego osoby®!. Podobny zapis znalazt sie rowniez w projekcie pragmatyki.
Redakcja i publicysci ,,Przegladu Pedagogicznego” opowiadali sie przeciwko
powiazaniu szkolnictwa z jakakolwiek partia polityczna, bronili jednak praw oby-
watelskich nauczycieli. Wystepowali przeciwko ograniczaniu prawa do wystapien
publicznych pod pozorem, ze moga one podnieca¢ nienawisci wyznaniowe, naro-
dowe, spofeczne i partyjno-polityczne. Alfred Ujejski przestrzegat, ze zapis ten
moze sta¢ sie podstawa do szykanowania nauczycieli, ktérzy chca i maja odwage
zabiera¢ gtos w sprawach publicznych®2.

TNSW domagato sie rowniez ustabilizowania nauczycieli w zawodzie, czyli
prawa do statego miejsca stuzbowego i przenoszenia na inne miejsce tylko za
zgoda samego zainteresowanego lub na jego prosbe. Oczywiscie dotyczy¢ to po-
winno jedynie osob ustalonych w sfuzbie, ktore uzyskaty pozytywna ocene swojej
pracy. Podkreslano, ze ustabilizowanie w zawodzie jest podstawa pracy wycho-
wawczej, gdyz aby skutecznie oddziatywa¢ na dzieci i mtodziez, pedagog powi-
nien dobrze pozna¢ ucznidw i ich srodowisko rodzinne oraz otoczenie spoteczne.
Ostrzegano: Nauczyciel, przerzucony wbrew swej woli w inne srodowisko, ktérego
nie zna i do ktérego mimo woli, jako przymuszony, bedzie si¢ odnosiZ z pewng nie-
checigq, tego szczytnego zadania nie spefni. TNSW zadato, aby wszystkie posady
w szkolnictwie, zaréwno dyrektorskie, jak i nauczycielskie, byly obsadzane na
drodze konkursu®.

Pawet Sosnowski, prezes TNSW i dyrektor Instytutu Pedagogicznego w War-
szawie, domagat si¢ zagwarantowania nauczycielom odpowiednich warunkéw nie
tylko egzystencji, ale tez rozwoju. Sadzit, ze spoteczenstwo i rzad powinny stwo-
rzy¢ kazdemu pracownikowi oswiaty takie warunki, w ktorych czu¢ sie on bedzie
obywatelem pasistwa, swiadomym nie tylko swoich obowigzkéw, ale i praw.
Wbéwczas bowiem dopiero bedzie pracowaZ i ochotnie, i owocnie. Dlatego tez
pragmatyka nauczycielska musi obustronnie uregulowaé i unormowac stosunek
wfadzy szkolnej i nauczyciela tak, aby nie tylko z nauczycielem byfo dobrze, ale
by i nauczycielowi byZo dobrze3“.

1 lipca 1926 roku uchwalono Ustawe o stosunkach sfuzbowych nauczycieli.
Nie uwzgledniono w niej jednak jednego z podstawowych postulatéw TNSW, czy-
li zasady nieprzenoszalnosci nauczycieli stazych bez ich zgody. Pojawity sie na-
tomiast zapisy o przeniesieniach stuzbowych dla dobra szko?y i dla dobra sfuzby
(artykuty 58 i 60 Ustawy). Budzito to uzasadnione obawy czgsci pedagogow, gdyz
dobro szko?y i dobro sfuzby byty to okreslenia na tyle niesprecyzowane, ze stwa-

3 Przemoéwienie p. min. WRiOP prof. dr Stanisfawa Grabskiego, w: ,,ST” 1924, nr 1, s. 5.
%2 A. Ujejski, Na marginesie..., s. 373.

% Pragmatyka nauczycieli..., s. 478-479.

% Uwagi ogélne..., s. 57.



BUDOWA RANGI ZAWODU NAUCZYCIELA POLSKIEJ SZKOLY SREDNIEJ W SWIETLE CZASOPISMA... 65

rzaty mozliwos¢ manipulacji politycznej oraz poddania nauczyciela czynnikom
administracyjno-politycznym?®. Zauwazono tez, ze nowa ustawa przyznaje zbyt
duze kompetencje komisjom dyscyplinarnym, ktére moga wymierza¢ kary od na-
gany az do wydalenia z zawodu, z pozbawieniem prawa zajmowania jakiegokol-
wiek stanowiska w szkolnictwie panstwowym, publicznym lub prywatnym. Brak
jednoznacznego okreslenia, za jakie przewinienia grozi tak surowa kara, zdaje
nauczycielstwo na faske lub niefaske komisji dyscyplinarnej, daje sposobnosé
do najwigkszej nierbwnomiernosci w wymiarze sprawiedliwosci. Jednoczesnie
komisja dyscyplinarna moze w ogole odstapi¢ od wymierzenia kary, jesli uzna to
za stuszne. Wzywano wiec nauczycieli, aby dazyli legalnymi srodkami do zmiany
i wyjasnienia wadliwych przepiséw pragmatyki nauczycielskiej*. Byto to jeszcze
mozliwe, poniewaz Minister WRIOP w rozporzadzeniach wykonawczych do tejze
Ustawy... wprowadzat zmiany nie tylko o charakterze formalno-stylistycznym,
ale rowniez merytorycznym®. W zwiazku z tym w ,,Przegladzie Pedagogicznym”
informowano na biezaco nauczycieli o przystugujacych im prawach, np. do odwo-
fania sie od negatywnej oceny pracy, upomnienia oraz w sprawach dyscyplinar-
nych?®,

WYMAGANIA STAWIANE NAUCZYCIELOM

Obowiazki nauczycieli byty $cisle powiazane z zadaniami stawianymi polskiej
szkole. W projekcie instrukcji dla wychowawcdw klasowych, zamieszczonym
w ,,Przegladzie Pedagogicznym” w 1920 roku, zostaty one sformutowane w spo-
s6b nastepujacy: W ciggfym dgzeniu do stopniowego doskonalenia sie i przystoso-
wania do potrzeb zycia narodowego szkoZa polska, oprocz obowigzku coraz lep-
Szego nauczania, nieustannie zmierza¢ musi do tego, aby jak najlepiej rozwigzac
wielkie i odpowiedzialne drugie swe zadanie, a mianowicie, wychowania mfo-
dziezy polskiej na dzielnych i prawdziwie pozytecznych obywateli odrodzonej Oj-
czyzny®. Zadania te mégt zrealizowac jedynie dobrze przygotowany i nienaganny
pod wzglgdem moralnym nauczyciel. Zgodnie z zapisem Ustawy... z dnia 1 lipca
1926 roku nauczycielem mogt zosta¢ obywatel polski o nieskazitelnej przesztosci,
posiadajgcy zdolnosé do dziafaz prawnych [...] Nie mogg by¢ mianowane osoby,
karane sqdownie za dziafalnosé¢ na szkode Paristwa, za przestepstwa, popeZnione
z checi zysku lub przeciw obyczajnosci publicznej*. Kazdy pedagog, szczegblnie
jesli pracuje w szkole sredniej, powinien posiada¢ odpowiednie kwalifikacje. Bog-

% K. Dabrowski, Videant Consules! w: ,,PP” 1926, nr 28, s. 747-748.

3 W. Ekiert, O pragmatyce nauczycielskiej. Garsé uwag prawnika, w: ,,PP” 1927, nr 16, s. 386-388.

S7T. Kaniowski, Jeszcze raz — o0 nas bez nas. Nowela do pragmatyki nauczycielskiej, w: ,,PP” 1927, nr 24,
s. 563-564; nr 25, s. 586-589.

%A, Z., Broamy sig! w: ,,PP” 1927, nr 36, s. 853.

% K. Kulwie¢, H. Lipski, Projekt instrukcji dla wychowawcéw klasowych, w: ,,PP” 1920, nr 2, s. 73-74.

4 Ustawa z dnia 1 lipca 1926 roku o stosunkach sfuzbowych nauczycieli (Dz. U. RP z 8 IX 1926 r.
Nr 92, poz. 539).
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dan Nawroczynski, powotujac si¢ na uchwaty V Miegdzynarodowego Kongresu
Nauczycieli Szkét Srednich w Pradze z 1923 roku, podkreslat, ze od nauczyciela
nalezy wymagac¢ przede wszystkim mocnej kultury ogélnej, zigczonej z pogle-
biong znajomoscig wfasnej specjalnosci®t. Antoni Karbowiak, nawiazujac do
czasow Komisji Edukacji Narodowej, przypominat, ze kandydaci do tego zawodu
w szczegolnosci musieli sie zalecaé cnotami i obyczajami, uzdolnieniem do nauk
i dobrym w nich postepem, musieli by¢ wolni od sfabosci trwajgcej, niedofestwa,
od trudnosci w méwieniu“2. Lucjan Zarzecki twierdzit, ze szczeg6lnie w procesie
wychowania istotna jest cafosé osoby wychowawcy, nie mozna wiec ograniczaé
wyksztatcenia pedagogicznego do kilku wykfaddw teoretycznych i... egzaminu.
Kazdy pedagog powinien mie¢ s$wiadomosé wielkiego dziefa wychowania i wiel-
kich zadaz nauczyciela-wychowawcy“. Chcac jednak wiasciwie oddziatywa¢ na
dzieci i mtodziez, sam powinien pracowac nad sobg, is¢ ku coraz wyzszym eta-
pom rozwoju duchowego, musi coraz wyzej siegad, jesli chce dawac przyksad in-
nym*4. Samoksztatcenie nauczycieli oraz ich udziat w szerszym zyciu kulturalnym
sa warunkiem podniesienia poziomu szkolnictwa i rozwoju kulturalnego kraju®.
Podobne stanowisko kilka lat wczesniej reprezentowata Sekcja pragmatyki na-
uczycielskiej, utworzona podczas Zjazdu Delegatow Towarzystw Nauczycielskich
w kwietniu 1919 roku, zwanego popularnie sejmem nauczycielskim. Zjazd przy-
jal nastgpujacy wniosek: Stanowisko nauczyciela w spofeczenstwie gruntowac
sie winno na nieskazitelnosci czfonkéw zawodu, na nalezytym zabezpieczeniu
materialnym i na zapewnieniu mu odpowiadajgcego jego przygotowaniu nauko-
wemu miejsca w stosunku do innych funkcjonariuszy pasistwa. W sprawie zajeé
ubocznych nauczycieli Zjazd opowiedziat sie za pozostawieniem im catkowitej
swobody w dysponowaniu czasem wolnym. Jednak nie moga oni podejmowaé
zajeé niezgodnych ze swym stanowiskiem, nie powinni tez przyjmowa¢ zbyt duzej
liczby godzin nauczania w innych szkotach?. Ten ostatni postulat wynikat z tro-
ski 0 wypoczynek nauczyciela i czas na rozwoéj osobisty. Pedagog zapracowany
i przemeczony nie miat ochoty ani mozliwosci podnoszenia swoich kwalifikacji,
pracowat tez znacznie gorzej od swojego wypoczetego kolegi.

Nie wszyscy rozpoczynajacy prace dydaktyczna w gimnazjum byli do tego
odpowiednio przygotowani. Nalezato to jak najszybciej zmieni¢, gdyz przez lek-
cewazenie kwalifikacji nauczyciela obniza sie jego stanowisko spofeczne i urze-
dowe, a co gorsza psuje sie calq wychowawczg prace w narodzie. Domagano sie

“ B, Nawroczynski, Z V Kongresu Miedzynarodowego Nauczycieli Szké# Srednich, w: ,,ST” 1923,
nr 27-28, s. 442.

42 A. Karbowiak, Uwagi o pedagogiczno-dydaktycznym ksztafceniu kandydatéw do stanu nauczyciel-
skiego dla szkd# humanistycznych i realnych, w: ,,PP” 1920, nr 4, s. 157.

4. Zarzecki, Pilne zadanie, w: ,,PP” 1922 nr 2, s, 84.

4 Walny Zjazd TNSW w Warszawie, w: ,,PP” 1928, nr 13, s. 292.

* Protokd? Walnego Zjazdu TNSW w Warszawie w dniu 13 i 14 kwietnia 1928 r., w: ,,PP” 1928, nr 15,
s. 352-355.

4 Whnioski uchwalone na ostatnim og6lnym posiedzeniu Zjazdu Delegatow Towarzystw Nauczyciel-
skich, ktory odby# si¢ w Warszawie w dniach 14-17 kwietnia 1919 roku, w: ,,PP” 1919, nr 5, s. 245-246.
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od wiadz oswiatowych wigkszej troski o to, aby do zawodu trafiali tylko ludzie
wykwalifikowani. Ministerstwo, kuratoria oswiaty i dyrekcje szkot powinny
stworzy¢ nauczycielom warunki zycia i pracy odpowiadajace podstawowym
wymaganiom cztowieka kulturalnego. O poprawe swego wizerunku musza tez
zadba¢ sami zainteresowani, dazac do wytworzenia powaznej i rzetelnej opinii
0 obowigzkach nauczyciela i o jego odpowiedzialnosci wobec spofeczeristwa,
towarzystwa a przede wszystkim wobec siebie samego. Publicysta apelowat: Nie
wahajmy sie piethowaé niedbalstwa, nieuctwa i wszelkiego czynu, krzywdzgcego
szkofe lub nasz zawod. Mamy obowigzek powofywac stale wszystkich kolegéw do
pracy nad sobg i do wspoZdziafania w pracy zbiorowej, do rzetelnego wype/niania
donios?ych obowigzkdw zawodu naszego, gdyz za bledy lub winy jednostek odpo-
wiedzialnos¢ dZzwiga cafos¢ nasza®. Uznano to za wazne zadanie, stojace przed
TNSW. Poszczegdlne kota powinny zadba¢ o doksztatcanie swych cztonkéw oraz
0 przygotowanie ich do pracy spotecznej w spotecznosci lokalnej*®. Nauczyciele
gimnazjum sa zobowiazani do udziatu w zyciu kulturalnym narodu, biora odpo-
wiedzialnos¢ za to zycie, ksztatcac i wychowujac elite narodu. Musza jednak by¢
w ciggfym zywym kontakcie z wiedzq. Wazna jest tez ich twdrcza praca hnaukowa®.
Juliusz Ippoldt podkreslat, ze kazdy nauczyciel powinien $ledzi¢ rozwéj wiedzy
w swojej dziedzinie, pogiebiac ja i pracowaé nad soba. Swoimi umiejetnosciami
musi stuzy¢ nie tylko szkole, ale réwniez catemu spoteczenstwu. W miare wias-
snych mozliwosci jest rowniez zobowiazany przyczynia¢ sie do rozwoju nauki. Od
nauczycieli i ich podejscia do obowiazkdéw zawodowych bedzie zalezat poziom
umystowy i moralny przysztych pokolen. Dlatego J. Ippoldt apelowat: kierujmy
sie wzgledem mfodego pokolenia ojcowskg wyrozumiafoscig, majgc na oku jej
prawdziwe dobro w przyszfosci, a nie obechng wygode, gdyz nauczyciele szkét
srednich sq wychowawcami przyszfych kierownikéw narodu, i muszg pamietad,
ze losy narodu nie mogq spoczqé w reku dyletantow®,

Zdaniem Ludwika Jaxy-Bykowskiego w Rzeczypospolitej w kwestii przygo-
towania nauczycieli do pracy zawodowej jest wiele do zrobienia, gdyz trzeba nad-
robi¢ braki z czas6w niewoli narodowej. Istotna jest popularyzacja wiedzy w spo-
teczenstwie oraz praca w organizacjach spotecznych, zgodnie jednak ze szczytnym
powo/aniem nauczyciel powinien wystrzegac sie wystgpiern jaskrawo partyjnych,
przeciwnie, byé czynnikiem jednoczgcym zywioly obywatelskie, wzmachiajgcym
to, co nas #gczy, a fagodzgcym to, co nas rozni i dzieli®. Oczywiscie publicysta
zdawat sobie sprawe, ze twdrcza praca na prowincji napotyka na wiele trudnosci
— do najpowazniejszych zaliczyt: brak bibliotek, czasopism naukowych, labora-
toriow. Dlatego zachecat nauczycieli do wytrwatosci oraz korzystania z pomocy

4 P. S., O godnosé nauczyciela, w: ,,ST” 1922, nr 10, s. 2-5.

4 K. Oksza-Strzelecki, Praca u podstaw, w: ,,ST” 1923, nr 14-15, s. 212-213.

4. Jaxa-Bykowski, Rola nauczycielstwa gimnazjalnego w zyciu kulturalnym narodu, w: ,,PP” 1928,
nr 28, s. 688.

50 J. Ippoldt, Nauczyciel a nauka, w: ,,PP” 1923, nr 2, s. 96.

5t L, Jaxa-Bykowski, Rola nauczycielstwa..., s. 687-688.
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bardziej doswiadczonych kolegéw. Odwotywat sie do przyktadu Stanéw Zjedno-
czonych Ameryki oraz Niemiec, gdzie wspotpraca profesoréw wyzszych uczelni
z nauczycielami szkot srednich przynosita juz oczekiwane rezultaty. L. Jaxa-By-
kowski podkreslat szczegdlna role wiadz szkolnych, gdyz to one stwarzaja podle-
gtym sobie pracownikom korzystne lub niekorzystne warunki pracy®.

W Regulaminie pracy wychowawczej, wydanym w okélniku z 25 sierpnia
1927 roku, a opublikowanym w ,Przegladzie Pedagogicznym” w roku na-
stgpnym, MWRIOP podkreslato: G/Ownym zadaniem szko?y jest wychowanie
mfodego pokolenia na zdrowych fizycznie i moralnie oraz uspofecznionych,
paristwowo-tworczych obywateli. Szkoty maja do tego trzy srodki: nauczyciela
(jego indywidualnos¢ i dziatalno$¢), rzetelna prace ucznia oraz specjalne zabiegi,
dokonywane poza godzinami lekcyjnymi na terenie szkolnym w réznych dziedzi-
nach wychowawczych. Szczegdlna rola przypada nauczycielowi. Powinien on by¢
cztowiekiem niemal idealnym i catkowicie oddanym szkole — b/edy charakteru,
uchybienia w postepowaniu w szkole, a nawet poza szkofgq, niemniej tez inten-
sywne zajmowanie sie jakimikolwiek innymi dziedzinami pracy, nie majgcymi ze
szkofq nic wspolnego, sa sprzeczne z pojeciem: nauczyciel. Zalety pedagoga maja
natomiast ogromny wptyw na miodziez: patrzgc tylko na swoich nauczycieli,
uczgq sie wychowankowie szkofy szlachetnosci w postepowaniu, pracowitosci,
obowigzkowosci, szacunku dla wiedzy i nauki, umifowania wszystkiego, co pigkne
i dobre®®. O wplywie wychowawcy na uczniéw pisat Minister WRIOP réwniez
w okélniku z 29 sierpnia 1927 r. Zgodnie z przedstawionymi w nim wytycznymi
od nauczyciela wymagano, aby byt: bez skazy pod wzgledem etycznym, aby spe#-
niaf sumiennie wszystkie swe obowigzki, pracowa/ stale nad dalszym swym wy-
ksztaZceniem i interesowa/ sie biezqcymi zagadnieniami dydaktycznymi i wycho-
wawczymi, dalej, aby odznaczaf sie taktem w stosunku do rodzicow i opiekunéw
swych uczniow, wreszcie, aby nie angazowa? sie zbytnio w walkach polityczno-
partyjnych. Rdwniez Jan Szczepanski zgadzat sie z modelem nauczyciela, ktory:
musi byé czysty pod wzgledem etycznym, inaczej bowiem przestaje nim byé i sam
sie niejako wyklucza z grona wychowawcdw; musi tez spefniac¢ swe obowigzki jak
najscislej, aby wszczepi¢ w mfodziez umifowanie pracy; powinien pracowac stale
nad sobg wobec ciggfego postepu nauki, bo to jest dla niego jedynym Zrdédzem,
zZ ktdrego czerpie sify do pracy, entuzjazm i moznosé coraz lepszego wykonywania
zawodu; takt i godnosé w postepowaniu ze stronami potrzebne sq nauczycielowi,
gdyz wszelkie bfedy pod tym wzgledem utrudniajg jemu samemu prace wycho-
wawczg, a szkole mgcq potrzebny jej spokoj; nie moze wreszcie nauczyciel odda-
wac sie poza szkofq zbyt intensywnie zadnemu innemu zajeciu, rowniez polityce,
gdyz to stworzyfoby dla niego przeszkode w caZkowitym poswieceniu sie pracy
szkolnej>*. Najwazniejszym srodkiem wychowawczym, jakim dysponuje szkota,

2 Tamze, s. 689.
%3, Szczepanski, Wychowawstwo w naszych szkofach srednich, w: ,,PP” 1928, nr 4, s. 77-78.
5 Tamze, s. 78.
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jest wigc indywidualnosé nauczyciela i jego sumienna praca z uczniem i dla dobra
ucznia. Profesor J. Szczepanski wyrazit przekonanie, ze pomimo trudnych wa-
runkow nalezy juz teraz dazy¢ do osiagniecia zatozonego ideatu wychowawczej
pracy szkoty.

Poniewaz zadaniem nauczyciela jest nie tylko nauczanie, ale réwniez wy-
chowanie dzieci i mtodziezy, Tadeusz t.opuszanski podkreslat, ze na pracowni-
kach dydaktycznych ciazy zaréwno formalny, jak i moralny obowigqzek oddania
sie w cafosci szkole i wychowaniu poruczonej sobie mfodziezy. Nie dopuszczat
mozliwosci podejmowania przez nauczycieli panstwowych szkot srednich poza
szkofq zadnej zarobkowej pracy, ani w zakresie nauczania w szkofach prywat-
nych lub spofecznych, ani w zakresie nauczania prywatnego, ani jakiejkolwiek
innej %. W wyjatkowych wypadkach — i to tylko za zgoda MWRIOP — gdy ubocz-
ne zajecie bedzie w sposdb niewgtpliwy stanowifo skfadowg czes¢ naukowej lub
naukowo-pedagogicznej pracy nauczyciela i gdy wymiar jego bedzie niewielki,
nauczyciel moze podja¢ prace dodatkowa, ma tez prawo otrzymywaé honoraria
za artykuty naukowe, publicystyczne, odczyty oraz autorstwo ksiazek naukowych
i dziet literackich. Jednoczesnie Ministerstwo ustalito tygodniowy wymiar czasu
pracy nauczyciela na 20-24 godziny, w zaleznosci od wyktadanego przedmiotu
i czasu potrzebnego na przygotowanie si¢ do lekcji. T. Lopuszanski informowat
czytelnikéw ,,Przegladu Pedagogicznego”, ze zmniejszenie obowiazkowego
tygodniowego obciazenia w szkolnictwie panstwowym w stosunku do liczby
godzin obowiazujacej nauczycieli szkét prywatnych oraz wprowadzenie zakazu
wykonywania przez nauczycieli zaje¢ ubocznych maja na celu nie tylko dgznosé
do wzmozenia dziaZalnosci i wpfywu wychowawczego szkofy, ale réwniez danie
nauczycielstwu moznosci starannego przygotowania sie do kazdej lekcji, bez cze-
go nie ma dobrego nauczania i dobrej szko#y, moznosci ciggfego studium dydak-
tyki swych przedmiotéw, odwiedzania lekcji innych nauczycieli, brania zywego
udziazu w dyskusjach i w pracy pedagogicznej, i w naszym ruchu umysfowym?®,
Za moralny obowiazek kazdego nauczyciela T. Lopuszanski uznat wiasnie takie
traktowanie wiasnych obowiazkow.

W dniu 24 pazdziernika 1927 roku MWRIOP wydato okdlnik zabraniajacy
dyrektorom i nauczycielom panstwowych szkét srednich przyjmowania na stan-
Cjg ucznidw ze szkdt, w ktorych pracuja. Uczniom innych szkot mogli wynajmo-
wacé mieszkanie jedynie wowczas, gdy otrzymali na to zezwolenie Kuratorium®’,
Miato to na celu wyeliminowanie podejrzen w stosunku do nauczycieli o czerpa-
nie dodatkowych korzysci materialnych od witasnych uczniéw oraz o zwiazana
z tym stronniczos¢ w wystawianiu ocen.

5 T. Lopuszanski, Konkurs Ministerstwa WRIOP na stanowiska kierownikéw i nauczycieli pazistwowych
szko6f srednich, w: ,,PP” 1918, nr 4, s. 266.

% Tamze, s. 267-268.

5 Dziennik Urzedowy Min. WRIiOP, w: ,,PP” 1927, nr 37, s. 882.
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O POTRZEBIE DOWARTOSCIOWANIA ZAWODU NAUCZYCIELSKIEGO

W 1924 roku Alfred Ujejski domagat sie przywrocenia istniejacego w szko-
fach $rednich zaboréw niemieckiego i austriackiego tytutu profesora gimna-
zjalnego, przystugujacego wykwalifikowanemu nauczycielowi, ktory osiagnat
stabilizacje w zawodzie. Tytut ten nie dawat wprawdzie zadnych korzysci ma-
terialnych, ale — jak sadzit autor artykutu — byt niewatpliwie bodzcem do coraz
lepszej pracy, gdyz stanowi/ wsrdd nauczycielstwa pewng szanowng dystynkcje
urzedowg, podniecaZ godziwg ambicje mfodego nauczyciela do zdobycia go pracg
naukowg, a prawnie chroniony, réznif na zewngtrz nauczyciela pasistwowej szkoty
sredniej od prywatnych, czy pokgtnych nauczycieli kroju, modniarstwa, tazica, gry
na mandolinie. A. Ujejski sadzit, ze ustawy wolnej Rzeczypospolitej nie powinny
tepi¢ tych szlachetnych ambiciji, jesli juz nie dla celéw spofecznych, to dla dobra
szkoty, ktéra winna dbaé o to, aby miafa jak najswiatlejszych wychowawcow.
Jego zdaniem nauczyciele maja prawo oczekiwac tego tytutu w zapisach ustawy
o stosunkach stuzbowych®, Réwniez Dominik Zbierski domagat sie uznania god-
nosci stanowiska nauczyciela gimnazjum. Podkreslat, ze aby profesor gimnazjum
mogt wiasciwie wypetnia¢ swoje obowiazki wobec spoteczenstwa, ksztatcié
inteligencje narodu, bez ktérej wspotczesne spoteczenstwo nie moze istnie¢, po-
winien posiada¢: 1) prawnie zabezpieczone sobie nalezne stanowisko spofeczne
w narodzie i 2) odpowiednie do swego stanu i spofecznego stanowiska uposazenie
materialne®. Jednoczesnie ubolewat, ze panstwo polskie pomimo istniejacych
tradycji narodowych (Komisja Edukacji Narodowej nadawata nauczycielom
zaszczytne stanowiska profesorow nauk matematycznych, poezji i wymowy)
i wzoréw zagranicznych (panstwa Europy Zachodniej nadaja tytuty profesorskie
wykwalifikowanym i zastuzonym nauczycielom gimnazjalnym, odpowiednio tez
ich wynagradzaja), nie dba 0 godnos¢ stanowiska profesora gimnazjum. Zarzucat
polskim wladzom oswiatowym, ze nie tylko nie uszanowaty tradycji europejskiej,
ale tez ostabity powage i godnos¢ stanowiska profesora gimnazjum, pozwalajac
na zaktadanie w réznych miasteczkach i osadach gimnazjow, ktére pod wzgledem
naukowym i doboru siZ nauczycielskich stojg ponizej dobrej szkoly wydziafowej
a moze nawet powszechnej. D. Zbierski sadzit, ze lepiej bytoby, gdyby zamiast
tego utworzono tam dobre szkoty zawodowe. Jednoczesnie — ubolewat — rzad
odebraZ nam tytu? profesora, tytu?, ktory ma wazne znaczenie spofeczne i moral-
ne, tytuZ, ktory nam nalezy sie ze wzgledu na charakter, wykszta/cenie akademic-
kie i stanowisko. Tytuf profesora jest waznym czynnikiem wobec spofeczernstwa
i waznym momentem psychologicznym wobec mfodziezy®. Niestety, rowniez
w projekcie pragmatyki nie pojawit sie tytut profesora gimnazjalnego. Najwy-

% A, Ujejski, Na marginesie..., s. 374.
% D. Zbierski, O godnos¢ i stanowisko profesora gimnazjalnego, w: ,,ST” 1924, nr 23-24, s. 374.
8 Tamze, s. 375.
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razniej rzqd podeptaZ tu naszq tradycje narodowg, a nie poszedf za tym, co jest
dobrego w paristwach zachodnich. Tymczasem chodzi o prawnie zabezpieczone
tytudy, ktdre przeciez sq wyrazem stanowiska i wyksztaZcenia. Do tytutu profesora
powinni mie¢ prawo nauczyciele, ktérzy ukonczyli 4-letnie studia uniwersytec-
kie, zdali przepisany egzamin panstwowy przed komisja uniwersytecka, moga
si¢ wykaza¢ co najmniej 3-letnia nieprzerwang praca w zawodzie i otrzymali etat
w szkole. Zdaniem D. Zbierskiego osiggniety w ten sposob tytu/ profesora gim-
nazjum bedzie naprawde odbiciem i wyrazem stanowiska naukowo-zawodowego
i spofecznego wykwalifikowanych nauczycieli®.

ZAKONCZENIE

W latach trzydziestych zagadnienia dotyczace obowiazkdw nauczycieli, kie-
rowanych pod ich adresem oczekiwan oraz postawy wiadz oswiatowych wobec
pracownikow szkdt srednich pojawiaty sie w ,,Przegladzie Pedagogicznym” wie-
lokrotnie. Pisano o obnizeniu poziomu kulturalnego nauczycieli szkét srednich®?,
narzekano na coraz mniejsze ich zaangazowanie w dziatalno$¢ spoteczno-oswia-
towa: dawniej nauczyciele byli aktywni, chetnie angazowali si¢ w rdzne dziafania,
dzis trudno ich zmusi¢ do napisania czegos, wygfoszenia referatu, przyjscia na
zebranie. Przyczyn niekorzystnych zmian upatrywano w nieliczeniu sie wiadz
oswiatowych z podwladnymi®, Jednoczesnie apelowano o koniecznos¢ poprawy
sytuacji w szkolnictwie, ktore chyli sie do rozkfadu i upadku, a dzieje sie tak z po-
wodu ztych warunkdw pracy i ptacy nauczycieli®.

WKkrotce okazato sie tez, ze obawy redakcji i publicystdw ,,Przegladu Peda-
gogicznego”, zwiazane z wejsciem w zycie artykutu 58 Ustawy o stosunkach
stuzbowych nauczycieli, nie byly bezpodstawne. Przenoszenie pedagogéw dla
dobra szko?y lub w stan nieczynny nie zawsze miato uzasadnienie®, domagano sie
wiec ich rewizji. Doradzano nauczycielom, jak maja sie broni¢ przed niestuszny-
mi zarzadzeniami wiadz®®. Zwracano tez uwage na trudna sytuacje pracownikéw
szkolnych w wieku przedemerytalnym, ktorzy zyjq z faski kilkunastu godzin ty-
godniowo lub tez otrzymuja dozywotni zasifek miesieczny. W znacznie gorszym
potozeniu byli jednak ci, ktorzy nawet takiej pomocy nie otrzymali. Apelowano
wiec 0 zabezpieczenie bytu tym, ktorzy przez wiele lat pracowali w szkolnictwie
prywatnym, a obecnie stali si¢ niepotrzebni. Domagano sie wydania w tym celu
rozporzadzenia o przyznawaniu zaopatrzenia weteranom szkolnictwa prywatnego
na podstawie Ustawy 0 zaopatrzeniu 0sob szczegolnie zastuzonych®’.

51 Tamze, s. 376.

62 p. S., Szkodliwe obnizanie kultury nauczycieli szkoy sredniej, w: ,,PP” 1929, nr 1, s. 12-14.

83 Swiatfa i cienie. Tym, ktorzy sie dziwig..., w: ,,PP” 1929, nr 27, s. 654,

8 Curiosa. Rozpaczliwe wofanie, w: ,,PP” 1929, nr 29, s. 707.

% Gr., Swiatfa i cienie. Czego sie nie robi ,,dla dobra szko#y”, w: ,,PP” 1929, nr 26, s. 630; Dla ,,dobra
szkoty”; w: ,,PP” 1936, nr 7, s. 93-95.

8 Jak bronié swoich praw? w: ,,PP” 1936, nr 18, s. 297-300; nr 19, s. 311-313.

67 Z zycia TNSW. Sprawa weteranéw szkolnictwa, w: ,,PP” 1934, nr 8, s. 145.
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Jednoczesnie wciaz pojawiaty sie¢ artykuty o powotaniu nauczyciela i jego
zaszczytnej roli w spoteczenstwie. Zwracano uwage na etyke zawodu nauczy-
cielskiego. Aby pedagog mogt sprosta¢ stawianym mu oczekiwaniom, powinien
mie¢ odpowiednie kwalifikacje, trzeba wiec stworzy¢ takie warunki, w ktérych
bedzie mdgt sie doksztatca¢. Nalezato tez otoczy¢ szczegdblna opieka tych na-
uczycieli, ktorzy podjeli prace naukowa®. Zwracano uwage na niebezpieczen-
stwo zafamania moralnego, grozgcego cafemu nauczycielstwu i szkole polskiej,
wywofanemu obarczaniem go coraz nowymi obowigzkami wychowawczo-dydak-
tycznymi i rownoczesng obnizkg pfac®. Obawy wiazaty si¢ z pojawiajacymi si¢
w prasie doniesieniami na temat projektu podwyzszenia obowiazkowej liczby
godzin etatowych nauczycieli szkét srednich, a jednoczesnie zapowiedzia cof-
niecia przez Rade Ministrow w maju 1931 roku obowiazujacego dotychczas 15%
dodatku drozyznianego do poboréw dla funkcjonariuszy panstwowych. Minister
Stawomir Czerwinski zaprzeczyt pogtoskom o planowanym zwigkszeniu liczby
godzin etatu, wystuchat tez skargi przedstawicieli TNSW, ze na skutek Ustawy
Sanacyjnej z 1926 roku™ sa wciaz najbardziej pokrzywdzona pod wzgledem ma-
terialnym grupa urzednikéw panstwowych. Zgodzit sie, ze to powoduje obnizenie
prestizu zawodu nauczycielskiego w spoteczenstwie™. Na tamach ,,Przegladu
Pedagogicznego” sprzeciwiano si¢ tez obnizaniu ptac nauczycieli w szkolnictwie
prywatnym. Narzekano, ze w sytuacji wzrastajacej konkurencji na polu edukacji
szkoty prywatne pozyskuja uczniéw poprzez obnizanie wysokosci wpisowego,
a potem ptaca za to nauczyciele, ktorzy otrzymuja nizsze wynagrodzenie. Doma-
gano sie podniesienia rangi spotecznej zawodu nauczyciela poprzez odpowiednie
wynagradzanie jego ciezkiej pracy’. Ratunek dostrzegano w jednoczeniu sie
nauczycieli w obronie swoich praw. Zwracano uwage zwtaszcza na korzysci
ptynace z podpisywania uméw zbiorowych dotyczacych warunkéw pracy i ptacy
w szkotach prywatnych™.

W okresie miedzywojennym, ze wzgledu na liczne trudnosci, na jakie napo-
tykato panstwo polskie odradzajace sie po wieloletniej niewoli, sytuacja szkol-
nictwa byta szczego6lnie trudna. Wprawdzie doceniano rolg oswiaty w odbudowie
panstwa, podkreslano tez pozycje nauczycieli, odpowiedzialnych za nauczanie
i wychowanie mtodego pokolenia, ale nie znajdowato to odzwierciedlenia w wy-
sokosci wynagrodzen za prace w szkole. Trudna sytuacja materialna pracownikow

8 7. Klemensiewicz, Etyka pedagoga, w: ,,PP” 1935, nr 10, s. 154-159; J. Szwemin, O twérczej pracy
dydaktycznej i doksztaZcaniu nauczycieli, w: ,,PP” 1936, nr 11, s. 188-190; Opieka nad nauczycielami pracu-
jacymi naukowo, w: ,,PP” 1937, nr 15, s. 230-231.

% Delegacja TNSW u Pana Ministra WRiOP, w: ,,PP” 1931, nr 14, s. 317-319.

0 Ustawa o $rodkach zapewnienia réwnowagi budzetowej z dn. 22 grudnia 1925 r. (Dz. U. z 1925 r.
Nr 129, poz. 918).

™ Trzy memorialy, w: ,,PP” 1931, nr 14, s. 320.

2], Kozielewski, Na marginesie przyszlej dyskusji w sprawie wykonania uchwady o obnizaniu pen-
sji nauczycielskich w szkofach prywatnych, w: ,PP” 1932, nr 14, s. 267-269; J. Sarapata, O swoje prawa,
w: ,,PP” 1936, nr 2, s. 13-19.

8 Z Komisji Norm w Krakowie, w: ,,PP” 1938, nr 15-16, s. 222.
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oswiaty powodowata, ze niektorzy nauczyciele i wychowawcy przekwalifikowy-
wali sie, inni podejmowali prace w Kilku zaktadach naukowych, a pozostali z tru-
dem zarabiali na utrzymanie wiasne i swoich najblizszych. To powodowato ciagte
obnizanie sie prestizu tego cenionego w ubiegtych latach zawodu. W tej sytuacji
rola organizacji i stowarzyszen nauczycielskich byla trudna do przecenienia.
Dzigki organom prasowym, takim jak ,,Przeglad Pedagogiczny”, oddziatywano
na postawy nauczycieli, ksztattowano ich etyke zawodowa oraz pomagano w roz-
wiazywaniu réznych probleméw codziennego zycia.
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Increasing the standing of the profession of Polish secondary school teachers in
the magazine ,,Pedagogical Review” issued from 1918 till 1939
Summary

The teacher plays a particular role in social life. Obligations undertaken by him
should result not only from the need to earn a living, but most of all by vocation.
The teacher shapes the personality of the child, supports his/her development, and
prepares him/her for life. At the same time, he passes values and attitudes, thus
impacting the entire society, whose members are his pupils. The teacher should
be a guiding light for his students. This will be possible if his profession is con-
sidered socially important and he is regarded as an authority. For this reason, he
should take care of the teacher’s image in society, in any situation, and maintain
the dignity of his own vocation.

The issue of the proper preparation of teachers and educators for their profes-
sional duties became especially important after Poland regained independence in
1918. On the pages of many pedagogical magazines, and especially the press or-
gans of teachers’ associations and unions, articles were included which demanded
not only better substantive preparation of teachers, but also pointed to the need to
meet high ethical requirements. An important role in shaping the views of a sub-
stantial part of the Polish teachers’ unions was “Przeglad Pedagogiczny” (“Peda-
gogical Review™), the journal of the Society of Teachers of Secondary Schools
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and Colleges. It informed readers about the work of the society on the formation
of teaching pragmatics, which critically pertained to the bills and regulations
prepared by education authorities. Much space was devoted to the issues of the
standing of the profession of secondary school teaching. Teachers were reminded
about their obligations to society and to their own professional group. The need
to promote the teacher’s profession in colleges by reintroducing the title: middle
school professor was also emphasized. In the interwar period “Przeglad Pedago-
giczny” played an important role in the creation of the image of the Polish second-
ary school and the teachers who worked there.

Keywords: the standing of the teaching profession, teacher vocation, teachers
in the Second Republic of Poland, teachers’ press organs, “Przeglad Pedagogic-
zny”, teachers’ status in society, educational bills and regulations.
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PRESJA SWIATOPOGLADOWA JAKO WYZNACZNIK
RELACJI WLADZE KOMUNISTYCZNE - NAUCZYCIELE
W POLSCE W LATACH 1945-1989

Analiza zachowanych Zrddet, wytworzonych przez Ministerstwo Oswiaty,
a takze centralne i terenowe struktury Polskiej Zjednoczonej Partii Robotniczej
(PZPR), tudziez wspomnienia i relacje nauczycieli zatrudnionych w szkotach
w latach Polskiej Rzeczpospolitej Ludowej (1945-1989)' wskazuja, ze jednym
z wazniejszych wyznacznikéw relacji wtadz komunistycznych z nauczycielami
byta wywierana na nich stata presja $wiatopogladowa. Jej genezy nalezy doszuki-
wac si¢ w sferze zatozen ideowopolitycznych, ktore legty u podstaw ustroju PRL-u
— panstwa komunistycznego o charakterze totalitarnym.

Panstwo to w sferze spotecznej dazyto do opanowania swiadomosci jed-
nostkowej i spotecznej m.in. droga niszczenia tradycji, jak i zastanych struktur
spotecznych. Ingerowato w wiedze i poglady cztonkéw spoteczenstwa, a przede
wszystkim indoktrynowato obywateli juz w okresie szkolnym poprzez manipu-
lacje tresciami ksztatcenia. Przedstawiato tez uczniom tendencyjna interpretacje
praw i prawidtowosci rzadzacych $wiatem przyrody oraz zyciem spotecznym?.
Panstwo komunistyczne, ze swoja ideologia i wyrastajacym na jego podtozu
ustrojem politycznym, uznawane byto za czynnik decydujacy o kierunkach roz-
woju oraz zasadach kierowania i zarzadzania oswiata. W tym dostrzegano przeja-
wy klasowego charakteru oswiaty i wychowania®.

! PRL - Polska Rzeczpospolita Ludowa, oficjalna nazwa panstwa polskiego, formalnie obowiazujaca od
1952 roku do upadku komunizmu w Polsce w 1989 roku.

2 R. Bécker, Totalitaryzm w Polsce lat 1948-1956, w: ,,Czasy Nowozytne” 1999, t. VI, s. 7-8.

8 M. Pecherski, Z problematyki ksztafcenia w szkole ogélnoksztaZcqcej, w: Problemy wspé#czesnego
wychowania. Zagadnienia dydaktyki, pod red. W. Okonia, Warszawa 1960, s. 55—-60.
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Odzwierciedleniem wspomnianych zatozen byta polityka oswiatowa rzadza-
cej krajem Polskiej Zjednoczonej Partii Robotniczej, ktéra ogarniata i podpo-
rzadkowywata partii wszystkie zakresy aktywnosci edukacyjnej i wychowawczej
dzieci i mtodziezy, podejmowanej w placéwkach oswiatowych, opiekunczych
i resocjalizacyjnych, funkcjonujacych na terenie kraju*. Szczeg6lne miejsce
w polityce oswiatowej PZPR zajmowata szkota. Nalezy podkresli¢, ze stosunek
jej kierownictwa (szerzej — komunistdw) do szkoty byt pochodna stanowiska,
jakie wobec szkoty zajmowat W. Lenin. Wedtug niego szkota powinna by¢ nie
tylko transmisjq zasad komunizmu w ogole, lecz transmisjq ideologicznego, or-
ganizacyjnego, wychowawczego wp#ywu proletariackiego na po6Z-proletariackie
i nieproletariackie warstwy mas pracujgcych, w celu wychowania pokolenia zdol-
nego do ostatecznego urzeczywistnienia komunizmu®.

Zgodnie ze stanowiskiem Lenina szkota odgrywata strategiczna rolg takze
w planach kierownictwa PPR, ktdre traktowalo ja jako wazne narzedzie stuzace
utrwaleniu pozycji partii i urzeczywistnianej przez nia ideologii komunistycznej
w spoteczenstwie. Stad tez w nasaczonym propaganda polityczna oficjalnym
jezyku PPR pojawiaty sie okreslenia typu ,,zdoby¢ szkote” oraz ,,zdoby¢ nasza
miodziez”®. W odczucie kierownictwa PZPR ,,zdobycie” szkoty warunkowato
nie tylko pomyslina realizacje zatozen kolejnych planéw gospodarczych’, ale sta-
nowito tez znaczaca przestanke dla procesu planowego ksztattowania sie narodu
socjalistycznego Polsce®,

Decydujace dla polskiej szkoty okazaty sie wydarzenia polityczne z lat 1947-
-1948, kiedy to komunisci, positkujac sie terrorem i przekupstwami, uciekajac sie
do sfatszowania wynikéw wyboréw do Sejmu, zdobyli petnie wiadzy w Polsce.
W krotkim czasie przystapili do budowy systemu komunistycznego droga kolej-
nych przeobrazen ustrojowych. Towarzyszyt im terror, ktéry poczatkowo dotykat
gtownie przedstawicieli opozycji politycznej, a juz od roku 1948 takze dziataczy
politycznych bloku komunistycznego®. Wyraznie wzmogta sie tez walka z Koscio-
tem katolickim — jedyna niezalezna w tym czasie struktura spoteczna w Polsce®.

Potwierdzeniem dazen komunistéw do opanowania i upolitycznienia polskiej
szkoty stata si¢ rezolucja Biura Politycznego KC PPR zalecajaca podjgé ofensy-
we ideologiczng wsréd nauczycielstwa przeciw wrogiej ideologii, jego izolacji
i negacji'l. Byla ona czescia dziatan zmierzajacych do wcielenia w zycie klasowej
koncepcji panstwa, w ktorej miejsce i rola szkoty byty doktadnie okreslone. Odtad

4 M. Pecherski, Polityka oswiatowa. Zarys problematyki, Wroctaw 1975, s. 5.

> W. Lenin, Pisma, t. 29, s. 96. Cyt. za: J. Bohucki, Lenin a wychowanie, w: ,,Kwartalnik Pedagogiczny”
1961, nr 3 (21), s. 109.

6 K. Kosinski, O nowg mentalnosé. Zycie codzienne w szkofach 1945-1956, Warszawa 2000, s. 32.

" Zwracat na to uwage m.in. Stanistaw Skrzeszewski. Dz. Urz. Min. Osw. z 1951 r. Nr 11, poz. 135.

8 Por. m.in.: M. Pecherski, Polityka oswiatowa...

°® W. Roszkowski, Historia Polski 1914-1991, Warszawa 1992, s. 189.

0 p, Raina, Kosciof w PRL. Kosciof katolicki a paristwo w swietle dokumentéw 1945-1989, t. I. Lata
1945-1959, Poznan 1994, s. 20-21.

1S, Mauersberg, Demokratyzacja szkolnictwa polskiego w latach 1944-1948, w: ,,Rozprawy z Dziejow
Oswiaty” 1974, t. XVII, s. 181.
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szkota i zatrudnieni w niej nauczyciele byli odpowiedzialni nie tylko za przygoto-
wanie uczniow do pracy zawodowej, ale tez za poziom ich swiadomosci ideowej
i dojrzatos¢ obywatelska®?. Szkota postrzegana byta jako instytucja, ktora jest
decydujgcym ogniwem w systemie wychowania mfodziezy, ksztaftowania jej swia-
domosci i socjalistycznych postaw spofeczno-politycznych®®, Stad tez istniejaca
w terenie sie¢ szkolna stata si¢ dla partii niezwykle waznym kanatem przekazu
ideologii komunistycznej do wszystkich warstw i klas spotecznych, do mieszkan-
cow wielkich miast oraz niewielkich miejscowosci, w ktorych szkota czgsto byta
jedyna placowka kulturalng zdolna konkurowa¢ z miejscowym kosciotem.

Podporzadkowanie szkoty wladzom komunistycznym stato si¢ poczatkiem in-
stytucjonalnej presji swiatopogladowej, wywieranej na nauczycieli szkét wszyst-
kich szczebli w Polsce. Byta ona inspirowana przez przywéddcow PPR*. Szczegol-
nie intensywny charakter przybrata w latach 1948-1956, nazywanych ,,okresem
stalinowskim” w Polsce. Formutujac zadania stawiane przed nauczycielami,
przedstawiciele Ministerstwa Oswiaty, w petni podporzadkowanego witadzom
komunistycznym, odwotywali si¢ do wystapien Bolestawa Bieruta, 6wczesnego
| sekretarza Komitetu Centralnego PZPR. Z nich wyprowadzano m.in. wskazania
co do istoty wychowania socjalistycznego oraz jego cel6w, a takze zadan nauczy-
ciela socjalistyczne szkoty®®. W kolejnych dekadach inspiracja dla nich stawaty sie
wystapienia zmieniajacych si¢ pierwszych sekretarzy partii.

Wiele uwagi problemom ideologicznego i politycznego urabiania dzieci
i miodziezy polskiej poswigcatl zwtaszcza Wiadystaw Gomulka, | sekretarz KC
PZPR w latach 1956-1970. Odnoszac sie do sytuacji szkoty polskiej, funkcjonu-
jacej w warunkach tzw. panstwa realnego socjalizmu, wskazywat on, ze jej gtow-
nym zadaniem jest wychowanie cztowieka na ,,miarg¢ naszej epoki”, ktory bedzie
chciat uczestniczy¢é w tym najwiekszym przefomie wszystkich czasdw, jakim jest
socjalistyczne przeobrazenie spofeczesstwa ludzkiego®. Innymi stowy, szkota
polska z lat PRL-u miata wychowywaé¢ mtode pokolenia w duchu idei socjalizmu.
W zwiazku z tym W. Gomutka stawiat przed nia zadanie przeksztatcania $wia-
domosci mtodziezy i wychowania jej w duchu idei socjalistycznej. Szkota miata
tez wyrabia¢ u miodziezy przeswiadczenie, ze ,stary” (kapitalistyczny) swiat
nieuchronnie chyli si¢ ku upadkowi.

12 por.: Zadania w dziedzinie oswiaty i kultury, w: V Zjazd Polskiej Zjednoczonej Partii Robotniczej
11-16 listopada 1968 r. Podstawowe dokumenty i materiafy, Warszawa 1968, s. 139.

13 H, Swiatnicki, W swietle XI11 Plenum KC PZPR, w: ,,Nauczyciel, Szkota, Srodowisko” 1963, nr 7/26,
S. 3.

4 Od grudnia 1948 roku Polskiej Zjednoczonej Partii Robotniczej.

5 A. Paszkowska, Nauczyciele wiejscy woj. gdasnskiego jako uczestnicy kolektywizacji wsi (1948-1956),
w: Zaangazowanie? Opér? Gra? Szkic do portretu nauczyciela w latach PRL-u, pod red. R. Grzybowskiego,
Torun 2013, s. 241-257.

6 W. Gomutka, Szkofa musi lepiej przygotowaé mfodziez do zycia i pracy, wychowywaé w duchu socja-
lizmu. Referat wyglfoszony na naradzie partyjnego aktywu oswiatowego [w dniu 24 1X 1958 r.], w: ,,Nowa
Szkota” 1958, nr 10, s. 4.
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Majac na uwadze wspomniane zadania, wtadze komunistyczne staty na sta-
nowisku, ze cate nauczanie w szkole musi by¢ oparte na ideologii socjalistycznej
(komunistycznej), w przeciwnym razie z natury rzeczy musi by¢ przenikniete
ideologig burzuazyjng i fideizmem?Y. Dlatego tez socjalistyczna szkota polska
— zdaniem W. Gomulki — musi by¢ uzbrojona w marksistowski, filozoficzny orez
materializmu dialektycznego®.

Dla wiadz PRL-u wychowanie, realizowane w tak zaprogramowanej socjali-
stycznej szkole polskiej, byto waznym elementem walki o socjalizm i pokoj i jed-
nym z gtdwnych czynnikow wszechstronnego rozwoju osobowosci budowniczego
i obroricy socjalistycznej ojczyzny®®. Element walki, trwale obecny w pedagogice
komunistycznej okresu PRL-u, stanowi¢ miat potwierdzenie, iz pedagogika so-
cjalistyczna jest nie tylko wyzszym, jakosciowo nowym etapem rozwoju pedago-
giki, ale stuzac interesom klasy robotniczej oraz takim wartosciom, jak socjalizm
i pokoj, zastuguje na pozytywna oceng moralna. Wedtug przedstawicieli pedago-
giki komunistycznej nie zastugiwata na taka ocene pedagogika burzuazyjna, roz-
wijana i uprawiana w Polsce przed 1939 rokiem, a takze pedagogika zachodnia,
rozwijajaca sie po Il wojnie swiatowej. Stuzyta ona bowiem wychowaniu burzu-
azyjnemu, ktére byto orezem klasowego panowania i wyzysku kapitalistycznego
oraz duchowego zniewolenia klas pracujqcych przez klase kapitalistow?.

Wykonanie zadan stawianych przed szkota socjalistyczna przez przywddcow
partii komunistycznej wymagato ,,uzbrojenia” nauczycieli, nazywanych przez
propagande komunistyczna wielkg armiq pracownikdéw pedagogicznego frontu
walki o socjalizm i pokoj, w ,,przodujaca” teorie socjalistycznego wychowania.
Wspottworzyly ja: wychowanie umystowe, fizyczne i nauczanie techniczne?.
W pedagogice komunistycznej uprawianej w ZSRR obok wymienionych dziedzin
rozwijano takze teorig¢ wychowania moralnego (ksztattowania moralnosci komu-
nistycznej) oraz wychowanie estetyczne??.

Dla podjetych rozwazan szczegblne znaczenie ma kategoria wychowania umy-
stowego (wyksztalcenia), ktdre w ujeciu tworcdw marksizmu miato przygotowaé
dorastajace pokolenie do czynnej walki z ustrojem kapitalistycznym, a w konse-
kwencji do rewolucyjnej przebudowy swiata®. Kreatorzy pedagogiki komuni-
stycznej podkreslali, iz wtasnie wyksztatcenie powinno zapewni¢ uksztattowanie
(wychowanie) komunisty. Zadaniem wyksztatcenia bylo bowiem wyposazenie
ucznia w podstawowa wiedze o swiecie oraz uksztattowanie u niego dialektyczno-
-materialistycznego poglgdu na swiat?. Bez opanowania przez uczniéw podsta-

7 Tamze, s. 6.

8 Tamze.

9'W. Szczerba, Pedagogika og6lna, Warszawa 1954, s. 5.

2 Tamze.

2 B. Jesipow i N. Gonczarow, Pedagogika, t. I, Warszawa 1950, s. 30.
2 Pedagogika, t. I, red. I. Kairow, Warszawa 1950, s. 55.

% Tamze, s. 53.

2 Tamze.
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wowych wiadomosci naukowych niemozliwe jest kszta/towanie [...] naukowego,
marksistowsko-leninowskiego poglgdu na swiat, co jest najwazniejszym zada-
niem wychowania umysfowego w szkole radzieckiej?. Wiedza i materialistyczny
swiatopoglad miaty z kolei wiaza¢ sie z postepowaniem cztowieka i jego dziatal-
noscia w spoteczenstwie. Temu celowi stuzyto szczeg6lnie wychowanie w duchu
moralnosci komunistycznej.

Nawiazujac do wskazan Lenina oraz J. Stalina, szkota w ZSRR, a takze
w innych panstwach komunistycznych w Europie, miata tez uwolni¢ m/odziez
od starego dziedzictwa, wigcej nawet — uczynic¢ jg czynnym bojownikiem w walce
z wszelkimi przezytkami starego swiata, tkwigcymi jeszcze w swiadomosci i poste-
powaniu ludzkim?®. Jak deklarowali bowiem przedstawiciele komunistycznej pe-
dagogiki radzieckiej, naukowego poglqgdu na swiat nie mozna pogodzi¢ z zabobo-
nami i przesqdami dajgcymi skazone, szkodliwe wyobrazenie 0 rzeczywistosci?.

Komunisci zaktadali, ze w procesie ksztatcenia gtdwna rolg odegra nauczy-
ciel, ktory w codziennej praktyce szkolnej bedzie podawat uczniom wiadomosci,
wpajat im nawyki i umiejetnosci oraz formowat socjalistyczna postawe i naukowy
Swiatopoglad. Natomiast uczniowie, dziatajac pod kierunkiem nauczyciela, beda
swiadomie i ,,samodzielnie” przyswaja¢ sobie socjalistyczne poglady i nawyki
moralnego postepowania®. Stad tez u podstaw relacji wtadz komunistycznych
z nauczycielami legto przekonanie, ze w/adza, jakq daje sie nauczycielowi, w/a-
dza urabiania mfodych serc i umysfow jest wfadzq ogromng i w zadnym wypadku
nie wolno jej dawac w rece niepowofane i nieodpowiednie?®. Kierownictwo partii
miato przy tym $wiadomos¢, ze warunkiem skutecznosci oddziatywania ideolo-
gicznego nauczyciela na uczniéw jest uwewnetrznienie przez niego wartosci
zawartych w ideologii marksistowsko-leninowskiej. Dopiero wtedy bowiem na-
uczyciel moze oddziatywa¢ tym, ze jest takim a nie innym, ze méwi to, co mysli,
ze sfowa jego nie rozmijajgq Sie z czynami, ze postepuje tak, a nie inaczej gf/owny
trzon aktywu*°. Wiadze zaktadaty przy tym, ze jesli uczen bedzie szukat wiezi po-
miedzy idea zawarta w podreczniku lub w lekturze a praktyka zycia, to w pierw-
szym rzedzie powinien dostrzec ja u swojego nauczyciela — wychowawcy.

Wobec tak ujetych zadan nauczyciela sprawa 0 podstawowym znaczeniu stat
si¢ jego swiatopoglad i postawa polityczna. Wtadze komunistyczne uzasadniajac
presje swiatopogladowa wywierana na nauczycieli, wskazywaty, ze ich praca
polega nie na przeksztatcaniu materialnej rzeczywistosci, lecz na przeobrazaniu
i ukierunkowywaniu rozwoju swiadomosci spofecznej, myslenia ludzi, kryteriow

% B. Jesipow i N. Gonczarow, Pedagogika, t. I..., s. 32.

% Tamze.

2 Tamze, s. 42.

2 \\. Szczerba, Pedagogika ogélna..., s. 7.

» M. Kozakiewicz, Swiatopogled nauczyciela a zadania szkoty socjalistycznej, w: ,,Kwartalnik Peda-
gogiczny” 1961, nr 3/21, s. 174.

% H, Swiatnicki, W swietle X111 Plenum KC PZPR, w: ,,Nauczyciel, Szkota, Srodowisko” 1963, nr 7/26,
S. 6-7.
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wartosciowania i postepowania, wytwarzania nawyku, czy skfonnosci do uczu-
ciowego akceptowania jednych rozwigzas i wartosci oraz do réwnie uczuciowego
negowania innych [...] wartosci®. Ich zdaniem zawéd nauczyciela nierozerwal-
nie wiaze sie z propaganda okreslonych wartosci i ocen. Jednak, co nalezy wy-
raznie podkresli¢, o tym, jakie wartosci propaguje szkota, decydowa¢ miat nie
nauczycieli lecz panstwo, a konkretnie klasa nim rzadzaca.

Majac to na uwadze, przyjeto jako zasade, ze nauczyciele socjalistycznej
szkoty polskiej z lat 1945-1989, chcac wiasciwie realizowac stawiane przed szko-
a zadania $wiatopogladowe, sami powinni naukowy (materialistyczny) swiato-
poglad posiada¢. Oznaczato to, ze albo nauczyciele samodzielnie ,,dorobia” sie
Swiatopogladu marksistowskiego, albo zostana poddani zmierzajacemu ku temu
celowi, planowemu oddziatywaniu ideowopolitycznemu, organizowanemu przez
wiladze komunistyczne lub wspoétpracujaca z nimi organizacjg zwiazkowa (ZNP).
Alternatywa dla przedstawionych rozwiazan byto zwolnienie nauczyciela z pracy
(praktykowane zwtaszcza w latach stalinowskich) lub decyzja samego nauczycie-
la 0 rezygnacji z wykonywania tego zawodu.

Nalezy pamieta¢, ze komunisci, przejmujac wiadze w Polsce po zakonczeniu
Il wojny $wiatowej, przejeli z okresu migdzywojennego nie tylko rozwiazania
organizacyjne w sferze oswiaty, ale przede wszystkim kadry nauczycielskie.
Nauczyciele ci zostali wyksztatceni w duchu ideatbw wychowawczych obo-
wiazujacych w latach Drugiej Rzeczpospolitej, dalekich od zatozen marksizmu.
W zwiazku z tym marksizmu nie znali i w zdecydowanej wigkszosci nie akcepto-
wali. Ponadto wyraznie dawali do zrozumienia, ze politycznie zwiazani sa raczej
Z partiami pozostajacymi w opozycji do komunistow. Stad tez juz w pierwszych
miesiacach po zakonczeniu wojny migdzy nauczycielami a wtadzami komuni-
stycznymi ujawnita si¢ wyrazna, wzajemna nieufno$¢32. Komunisci nie kryli, ze
nie ufaja przedwojennej kadrze nauczycielskiej, ktora toleruja jedynie z koniecz-
nosci. Publicznie tez gtosili, zwlaszcza po 1948 roku, ze warunkiem pomysinej
realizacji zadan postawionych przed szkota socjalistyczna jest ,,wychowanie”
nowych kadr nauczycielskich®,

W $lad za tym wiadze postawity sobie za cel poddanie kandydatéw na na-
uczycieli procesowi ideologicznej ,,obrobki”, aby w jej wyniku przyszli nauczy-
ciele nie tylko prezentowali odpowiedni poziom polityczny i ideologiczny, ale
takze ,,petna swiadomos¢ klasowa”, a ponadto byli uczuciowo, myslami, przeko-
naniami i rozumem zwiazani z ustrojem i budownictwem socjalizmu3*. Wszakze
najwazniejszym celem dziatalnosci ideowopolitycznej, prowadzonej w stosunku

% M. Kozakiewicz, Swiatopogled nauczyciela..., s. 174.

% R. Grzybowski, Nieufnos¢ jako dominujgca cecha relacji pomiedzy nauczycielami a wfadzami ko-
munistycznymi w latach PRL-u, w: Zaangazowanie? Opor?..., s. 41-58.

% Podstawy ideologiczne Polskiej Partii Robotniczej, Warszawa 1949, s. 140.

3 Archiwum Akt Nowych w Warszawie, Materialy Wydziatu Nauki i Oswiaty KC PZPR, [dalej: AAN KC
PZPR], Pismo Z. Zemankowej z Komisji Oswiaty i Nauki do sekretarza KC Jerzego Morawskiego, z dnia 8 X
1958 r., syg. 237/XVII - 352, k. 134.
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do kandydatow na nauczycieli, byto uksztattowanie u nich naukowego (materia-
listycznego) swiatopogladu®. Zatozony cel starannie zaplanowanej indoktrynacji
przysztych nauczycieli wiadze oswiatowe zamierzaty osiagnac, uciekajac si¢ do
zrbznicowanych rozwiazan, dostrzegalnych zaréwno w obszarze dziatalnosci dy-
daktycznej, jak i ideowopolitycznej (wychowawczej)®.

Dla dziatan tych podstawowe znaczenie miala przedstawiona juz teoria za-
ktadajaca, iz naukowy, materialistyczny swiatopoglad wyrasta na gruncie wiedzy
zdobywanej przez uczacego si¢ w toku odpowiednio zorganizowanego procesu
ksztatcenia. Wtadze komunistyczne w Polsce uznaty zatem, ze najwlasciwsza dro-
ga do uksztattowania $wiatopogladu materialistycznego (haukowego) u nauczy-
cieli bedzie zmuszenie ich do studiowania marksizmu-leninizmu. Réwnoczesnie
podjety starania zmierzajace do odciecia studiujacych i uczacych sie (zaréwno
nauczycieli, jak i studentéw oraz uczniéw zaktadéw ksztatcenia nauczycieli) od
innych niz marksistowska koncepcji filozoficznych i socjologicznych. Dziatania
te wspierano $rodkami propagandowymi, przy pomocy ktorych systematycznie,
w catym okresie PRL-u, atakowano przedstawicieli duchowienstwa Kosciota ka-
tolickiego. Ponadto, odwotujac sie do pogladéw twdrcow marksizmu-leninizmu
oraz dorobku ruchow ateistycznych, podwazano dogmaty religii chrzescijanskiej.

W takiej atmosferze przebiegata wielka akcja szkolenia ideologicznego na-
uczycieli z lat stalinowskich. Decyzje o jej realizacji zapadty juz w 1947 roku,
jednak ostateczny impuls do rozpoczecia szkolenia ideologicznego dato wpro-
wadzenie do szkét (od roku szkolnego 1949/50) nowych programéw hauczania,
opartych w catosci o0 zatozenia marksizmu-leninizmu. W mysl zawartych w nich
postanowien do podstawowych zadan nauczycieli miato odtad naleze¢ ksztatto-
wanie u uczniéw naukowego pogladu na $wiat, opartego na fundamencie osiqg-
nie¢ materializmu dialektycznego i historycznego®. Wiadze oswiatowe uznaty
w zwiazku z tym, ze ich realizacja wymaga powaznej pracy reedukacyjnej w sto-
sunku do nauczycieli. Przyjeta ona posta¢ obowiazkowego szkolenia ideologicz-
nego nauczycieli i innych oséb zatrudnionych w szkolnictwie wszystkich szczebli
oraz w sektorze opieki nad dzieckiem,

Proces samoksztatcenia ideologicznego nauczycieli (jak oficjalnie nazywaty
te akcje wiadze komunistyczne) polegat na zaznajamianiu nauczycieli z zagad-
nieniami marksizmu-leninizmu, ekonomii politycznej kapitalizmu i socjalizmu,
elementami nauk politycznych oraz zatozeniami zapozyczonej z ZSRR peda-
gogiki komunistycznej. Zwienczeniem dtugotrwatych studiow byto kolokwium
i egzaminy panstwowe (pisemny i ustny), ktérym poddawano studiujacych na-

% AAN Min. Os$w., Instrukcja z dnia 19 marca 1949 r. o organizacji roku szkolnego 1949/50 w zakresie
ksztalcenia nauczycieli szkét powszechnych, sygn. tymcz. 114/25.

% Por.: F. Mielczarek, ldeologiczno-polityczna indoktrynacja nauczycieli w Polsce w latach 1945-
—-1956, Opole 1997, passim.

3" Program nauki w 11-letniej szkole ogélnoksztaZcqcej. Jezyk polski, Warszawa 1950, s. 4-5.

% Dz. Urz. Min. Oéw. z 1949 r. Nr 16, poz. 321, Instrukcja Ministerstwa Oswiaty z 27 paZdziernika
1949 .
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uczycieli®*. Zdanie egzaminu z zakresu marksizmu-leninizmu byto warunkiem
dalszego zatrudnienia w szkole. Pomysinie zdany egzamin nie konczyt jednak
procesu samoksztatcenia ideologicznego nauczycieli, bowiem byli oni zobowia-
zani do dalszego pogtebiania marksizmu-leninizmu, a stuzy¢ temu miato studio-
wanie dziet zrédtowych klasykéw marksizmu?.

Intensywne studia, pomyslnie zdane egzaminy z materializmu dialektycznego
i historycznego nie przyniosty jednak takich efektow, jakich spodziewaty si¢ wia-
dze komunistyczne. Okazato sig, ze opanowanie wiedzy marksistowskiej nie szto
w parze z tak pozadana przez nie zmiang postaw $wiatopogladowych nauczycieli.
Szkolenie ideologiczne nie przyczynito sie rowniez do poprawy wynikow naucza-
nia szkdt ogodlnoksztatcacych. W potowie lat 50. XX wieku ,,samoksztatcenie ide-
ologiczne” nauczycieli postanowiono zatem zintensyfikowac¢ i udoskonali¢. Jednak
zawirowania polityczne 1956 roku w Polsce uniemozliwity realizacje tych planow.

Burzliwe wydarzenia polityczne, jakie miaty miejsce wczesna jesienia
1956 roku, staty sie wazna cezura dziejowa takze w dziejach socjalistycznej
szkoty polskiej. W ich wyniku doszto m.in. do zmiany kierownictwa PZPR, ktdre
podjeto decyzje o0 zawieszeniu akcji szkolenia ideologicznego nauczycieli. Gene-
ralnie tez zelzata presja swiatopogladowa wywierana na nauczycieli. Przyczynity
si¢ do tego m.in. masowe protesty samych nauczycieli, zadajacych zmian w szkol-
nictwie. Jednak juz pod koniec lat 50. XX wieku nowe kierownictwo partii posta-
nowito powrdci¢ do idei szkolenia ideologicznego nauczycieli. Tym razem zostato
ono wiaczone w struktury systemu doskonalenia i doksztatcania nauczycieli, re-
alizowanego w ramach rejonowych konferencji pedagogicznych®. Ich zadaniem,
obok celéw zwiazanych z doskonaleniem metodycznym, byto szkolenie ideolo-
giczne nauczycieli. Znalazto to odzwierciedlenie w strukturze organizacyjnej
konferencji, w ktorej wydzielono czes¢ poswigcona problematyce metodyczno-
pedagogicznej oraz czes¢ odnoszaca sig do zagadnien ideologicznych i poli-
tycznych, zwiagzanych m.in. z aktualnymi wydarzeniami w Polsce i w $wiecie*2,

W procesie szkolenia ideologicznego nauczycieli wiadze postanowity wy-
korzysta¢ podporzadkowane sobie czasopisma pedagogiczne. Oficjalnie prezen-
towano je jako jedng z form pomocy w zakresie samoksztafcenia i doskonalenia
nauczycieli®®. W rzeczywistosci byty one traktowane przez wiadze jako jedno
z najwazniejszych narzedzi ponownej ideologizacji szkoty i nauczyciela. Wyni-

% S. Mauersberg, Indoktrynacja komunistyczna nauczycieli polskich w latach 1947-1956, w: Oswiata,
wychowanie i kultura fizyczna w rzeczywistosci Polski Ludowej (1945-1989), pod red. R. Grzybowskiego,
Torun 2004, s. 115-118.

4 S, Talarczyk, Przygotowalismy sie do przeprowadzenia egzaminu z samoksztafcenia, w: ,,Gtos Nauczy-
cielski” 1956, nr 7.

4 Zarzqdzenie ministra oswiaty z dn. 7 listopada 1957 r. w sprawie doskonalenia i doksztafcania nauczy-
cieli, w: ,,Biuletyn Rejonowych Konferencji Pedagogicznych” 1958, nr 2.

42 Instrukcja ZG ZNP w sprawie organizacji doskonalenia i dalszego ksztaZcenia nauczycieli z dn. 18. 11.
1957 r., w: ,,Biuletyn Rejonowych Konferencji Pedagogicznych” 1958, nr 1, s. 21-24.

4 Od Redakcji, w: ,,Nauczyciel, Szkota, Srodowisko. Biuletyn Wydziatu Pedagogicznego ZNP” 1962,
nri,s. 3.
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kato to m.in. z charakteru konferencji rejonowych, ktére tylko nominalnie byty
dobrowolne, w rzeczywistosci zas staty si¢ obowiazkowe dla wszystkich nauczy-
cieli. Forma przygotowania si¢ nauczyciela do udziatu w konferencji byta obo-
wiazkowa lektura kolejnych numeréw konkretnych czasopism, wskazanych prze
wiadze oswiatowe. Udziat poszczeg6lnych nauczycieli w dyskusji organizowanej
w trakcie trwania konferencji stanowit dla wiadz potwierdzenie, ze przyswoili
sobie oni okreslone tresci ideologiczne i polityczne zawarte w czasopismach.
Dzigki temu uzyskiwaty one pewnos¢, ze pozadane tresci ideologiczne docieraja
do nauczycieli. Stwarzato to nadziejg, ze w $lad za tym nauczyciele uksztattuja
w sobie tak pozadany naukowy (marksistowski) poglad na swiat.

Zasada, zgodnie z ktora najprostsza droga do wyrobienia u uczniéw nauko-
wego $wiatopogladu jest odpowiednio zorganizowane ksztatcenie, znalazta petne
zastosowanie w procesie przygotowywania kandydatéw na nauczycieli uczacych
si¢ m.in. liceach pedagogicznych, a takze w szkotach wyzszych (uniwersytetach
i wyzszych szkotach pedagogicznych). Wiadze komunistyczne zadbaty bowiem
0 to, by w realizowanych przez nie programach ksztatcenia znalazty sie staran-
nie wyselekcjonowane tresci o charakterze ideologicznym. Konsekwentnie tez
z programOw nauczania usuniete zostaty tresci zaklasyfikowane jako ,,antysocja-
listyczne” i ,,kosmopolityczne”. Nie ostaty si¢ hasta programowe nawiazujace do
idealizmu, fideizmu oraz ,,burzuazyjnej” metodologii nauki. W ich miejsce wpro-
wadzono tresci nawiazujace do walki klas, ewolucyjnej teorii rozwoju gatunkow
i materialistycznej wizji dziejéw ludzkosci. Z programoéw ksztatcenia na kilka lat
usunieto filozofie i socjologie — ze wzgledu na ich burzuazyjny rodowdd i tresci
odbiegajace od marksistowskiej teorii rozwoju spotecznego. W planach studiow
znalazty si¢ natomiast przedmioty ideologiczne, takie jak: historia ruchu robotni-
czego, materializm dialektyczny i historyczny, nauka o Polsce wspotczesnej oraz
ekonomia polityczna*.

W drodze do celu, jakim byta petna indoktrynacja kandydatow na nauczycieli,
wiadze komunistyczne podjety tez ingerencje w sfere czytelnictwa przysztych na-
uczycieli. Dazac do popularyzacji marksizmu, zobowiazano biblioteki zaktadow
ksztatcenia nauczycieli do gromadzenia w swych zbiorach ,,bibliotek marksistow-
skich”. Réwnolegle podjeto akcje ,,weryfikacji” zbioréw bibliotek pedagogicz-
nych i zaktadow ksztatcenia nauczycieli. W zwiazku z tym zalecono im usunigcie
z ich zbioréw tych pozycji, ktdre nie przystawasy do realiéw politycznych Polski
po 1945 roku. Lacznie wiadze opublikowaty 5 list zawierajacych wykazy ksia-
zek, ktére miaty zosta¢ wycofane ze zbiordw i usunigte z lokalu bibliotecznego.
Nad procesem tym czuwat Gtdwny Urzad Kontroli Prasy, Publikacji i Widowisk
(tzw. cenzura)®.

W codziennej pracy z uczniami i studentami — przysztymi nauczycielami
— wyktadowcy i nauczyciele licebw pedagogicznych, ksztattujac u nich nauko-

4 R. Grzybowski, Wyzsze szkoly pedagogiczne w Polsce w latach 1946-1956, Torun 2010, s. 289.
4 Tamze, s. 282-283.
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wy, materialistyczny $wiatopoglad, zobowiazani byli postugiwa¢ si¢ metodami,
ktdre — jak wskazywaty podreczniki radzieckie — najlepiej stuzyty ksztattowaniu
u uczniéw moralnosci komunistycznej i naukowego swiatopogladu. Wsrod nich
na plan pierwszy wysuwata sie metoda przekonywania, ktéra wpisuje sie w samo
sedno mechanizmu indoktrynacji komunistycznej w wersji stalinowskiej*. Jej
stosowanie aczono z dazeniem do uksztattowania i rozwiniecia w swiadomosci
uczniéw i studentéw postaw i przekonan odnoszacych si¢ do zasadniczych cech
moralnosci socjalistycznej oraz swiatopogladu materialistycznego. Cel ten zamie-
rzano osiagna¢, manipulujac tresciami ksztatcenia, podajac wiadomosci niepetne,
tendencyjnie je komentujac lub przemilczajac tresci niewygodne z politycznego
punkty widzenia. Warunki ku temu stwarzata wprowadzona przez pedagogike ko-
munistyczna teoria materializmu funkcjonalnego zaktadajaca, ze podstawowym
kryterium doboru i uktadu tresci programowych powinny by¢ wzgledy swiato-
pogladowe. Dlatego tez w tresciach ksztatcenia poszczeg6lnych przedmiotow
eksponowano ich idee przewodnie, takie jak idea ewolucji w biologii czy tez idea
walki Klas w historii*’. Tresci, ktore nie spetniaty wymienionych warunk6w, nie
trafialy do programu nauczania przysztych nauczycieli. Ich ,,usprawiedliwiona”
(z punktu widzenia wtadz komunistycznych) nieobecnos¢ utatwiata wyktadow-
com manipulowanie $wiadomoscia i przekonaniami ich stuchaczy. Inna z form
oddziatywania $wiatopogladowego byto nasycanie wyktadéw i ¢wiczen proble-
matyka ideologiczna.

W sferze oddziatywan wychowawczych zmierzajacych do uksztattowania po-
zadanego swiatopogladu marksistowskiego zalecana forma pracy z kandydatami
na nauczycieli byto nauczanie wychowujace, taczace przekazywanie tresci ksztat-
cenia z przyktadem osobistym nauczyciela. Korzystano oczywiscie z sytemu kar
i nagréd, dazac do wzmacniania wewnetrznego tych postaw i zachowan uczniéw
i studentow, ktdre byty zgodne z oczekiwaniami wtadz komunistycznych, i osta-
biania tych, ktére nie miescity sie w kanonie norm nauczyciela socjalistycznej
szkoty. Duza wage wiadze przywiazywaty do propagandy wizualnej, stad tez
wywieraly nacisk na dyrekcje szkét, by te zadbaty o ,,odpowiedni” wyglad sal
i korytarzy. W zwiazku z tym pomieszczenia szkolne bylty zazwyczaj bogato
,»,0zdabiane” portretami przywédcow panstwowych, a takze aktualnymi hasta-
mi politycznymi i ideologicznymi. Ponadto studenci uczelni pedagogicznych,
w ramach podejmowanej w stosunku do nich dziatalnosci ideowopolitycznej,
pisali m.in. uroczyste, zbiorowe listy dziekczynne do Stalina lub Bieruta, sktadali
zobowiazania odnosnie wiasnego zaangazowania w procesie studiowania oraz
ugruntowywania we wiasnej osobowosci marksistowsko-leninowskiego swiato-
pogladu‘.

4 W. Szczerba, Pedagogika ogélna..., s. 109-110.

47 C. Kupisiewicz, Podstawy dydaktyki ogélnej, Warszawa 1978, s. 96. Por. takze: W. Okon, Podstawy
wyksztafcenia ogélnego, Warszawa 1967, s. 28.

4 R. Grzybowski, Wyzsze szko#y..., s. 402.
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Podtozem dla dziatalnosci ideowo-wychowawczej w zaktadach ksztatcenia
nauczycieli byta panujaca w nich ,,odpowiednia” atmosfera ideologiczna. Miaty
ja zapewnia¢ m.in. wyklady podstaw marksizmu-leninizmu, jednolite oddzia-
tywanie ,kolektywu” wyktadowcdw i asystentéw, oddziatywanie organizacji
miodziezowych, odpowiednia organizacja pracy wychowawczej w internatach,
zajecia Swietlicowe potaczone z zachowaniem czujnosci politycznej we wszyst-
kich formach pracy. Tak zorganizowany system oddziatywania ideologicznego
na kandydatow na nauczycieli miat niweczy¢ wszelkie proby wrogiego oddzia-
fywania na mfodziez. Wiazano je z ,wrogiem klasowym?”, ktéry — jak ostrzegato
Ministerstwo Oswiaty — systematycznie podejmowat préby penetracji na terenie
zaktaddw ksztatcenia nauczycieli®.

Potwierdzeniem tego maégt by¢ dla wiadz op6r ucznidw i studentéw prze-
ciwko narzucanemu im $wiatopogladowi materialistycznemu. Znajdowat on
odzwierciedlenie w postawach religijnych znacznej czesci miodziezy, ktéra, po-
mimo intensywnej indoktrynacji, nie zamierzala si¢ wyrzeka¢ swej wiary w Bo-
ga. Wiadze komunistyczne nazywaty takie zachowania uczniéw i studentéw
»przejawami religianctwa”. Obrazki religijne, krzyzyki i rézance wieszane nad
16zkiem badz umieszczane w szafach, a takze udziat mtodziezy w praktykach
religijnych kierownictwo szkot usprawiedliwiato, ttumaczac je pozostatosciami
po wychowaniu religijnym wyniesionym z domu. Ttumaczono je tez staba praca
miejscowej organizacji partyjnej (POP PZPR), a takze niskim poziomem wykla-
déw z marksizmu-leninizmu lub niezadowalajaca praca organizacji mtodziezo-
wej — przybuddwki ideologicznej PZPR®. Whnioski z przedstawionych sytuacji
byty podobne: nalezato wzmaoc oddziatywanie ideowopolityczne na mtodziez.

Szeroko zakrojona, wieloletnia akcja indoktrynowania zaréwno kandydatow
na nauczycieli, jak i czynnych nauczycieli, elementem ktérej byta silna presja
Swiatopogladowa, dtugo nie przynosita rezultatow oczekiwanych przez wia-
dze komunistyczne. Badania pedeutologiczne® przeprowadzane w kolejnych
dziesiecioleciach wskazywaty niezmiennie, ze duzy odsetek nauczycieli mimo
intensywnego szkolenia nie ,,dorobit” si¢ naukowego, materialistycznego (mark-
sistowskiego) pogladu na swiat. Nauczyciele ci przejawiali natomiast pozytywne
nastawienie wobec religii. Wiadze komunistyczne okreslaty takich pedagogow
bardzo surowo, nazywajac ich osobami zacofanymi, nie rozumiejgcymi wielkich
przemian zachodzgqcych w swiecie®,

Potwierdzeniem zarysowanej sytuacji byty m.in. badania przeprowadzone
na przetomie lat 50. i 60. XX wieku, zmierzajace do ustalenia $wiatopogladu

4 AAN Min. O$w., Pismo Ministerstwa O$wiaty z dnia 5 lutego 1952 r. pt. Podniesienie poziomu pracy
naukowej i dydaktyczno-wychowawczej w WSP, sygn. 2681.

% R. Grzybowski, Wyzsze szkoy..., s. 399-400.

St K. Jakubiak, Tradycje, kierunki i dziedziny badasi pedeutologicznych w 1l Rzeczypospolitej
i w Polskiej Rzeczypospolitej Ludowej, w: Zaangazowanie? Opor?..., s. 125-133.

52 M. Kozakiewicz, Swiatopoglgd nauczyciela..., s. 176.
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polskich nauczycieli®®. Analiza ich wynikow wskazywata, ze ponad jedna trzecia
badanych nauczycieli zaliczyta siebie do kategorii 0s6b wierzacych i regularnie
badz nieregularnie praktykujacych, nieco mniej niz jedna trzecia nauczycieli za-
deklarowata negatywna postawe wobec religii, stosunek pozostatych badanych
do Boga i religii nie by? ugruntowany®. Z punktu widzenia partii, prowadza-
cej ostry spdr $wiatopogladowy z Kosciotem, najwiekszym zagrozeniem dla
prawidtowego funkcjonowania laickiej i ateizujacej szkoty PRL-owskiej> byli
nauczyciele okreslani jako ,,gorliwi katolicy”. Ich religijnos¢ uznawano za po-
tencjalna przeszkode w nalezytym spetnianiu obowiazkéw nauczyciela szkoty
socjalistycznej®®.

**kk

Podsumowujac, nalezy stwierdzi¢, ze krytyczna ocena swiatopogladu nauczy-
cieli i ich postaw ideowo-spotecznych przez wiadze oswiatowe nie przektadata
sie jednak (zwtaszcza po 1956 roku) na dziatania o charakterze konfrontacyjnym,
ktére mogtyby zaowocowaé zwolnieniem ze szkdt tysiecy nauczycieli polskich.
Wtadze komunistyczne miaty bowiem peina swiadomosé, ze po prostu potrzebuja
takich nauczycieli, jakimi aktualnie dysponuja. Nie akceptujac jednak ich postaw
Swiatopogladowych, postanowity rozciagna¢ nad szkota i nauczycielami partyjna
kuratelg. W zwiazku z tym nauczyciele stali sig¢ obiektem bezposredniego oddzia-
tywania i kontroli poszczeg6lnych instancji partyjnych®’. Potwierdzat to dobitnie
wspomniany juz W. Gomutka, ktory stwierdzit wprost: Sprawy szkofy i nauczy-
ciela muszq zajgé w pracy naszych instancji i organizacji partyjnych miejsce
0 wiele powazniejsze niz zajmowaty dotychczas®. Partyjna praca z nauczyciel-
stwem miata przede wszystkim prowadzi¢ do umocnienia jego socjalistycznej
swiadomosci. Ta droga zamierzano wzmdc presje ideologiczna, w tym zwlaszcza
swiatopogladowa, na nauczycieli. Sytuacja ta, rodzaca w osobowosci nauczycieli
dyskomfort psychiczny, wspoéttworzyta relacje wiadze komunistyczne — nauczy-
ciele w catym okresie PRL-u.

% Jak przyznat M. Kozakiewicz, autor tych badan, zostaly one przeprowadzone na potrzeby dziatalnosci
laicyzacyjnej Towarzystwa Szkoty Swieckiej (TSS). Por. M. Kozakiewicz, Swiatopoglgd 1000 nauczycieli
(Sprawozdanie z badar ankietowych), Warszawa 1961, s. 5 i nast.

 Tamze, s. 179-181.

% R. Grzybowski, Ku szkole ateizujgcej. Duchowienstwo, nauczyciele, uczniowie i rodzice wobec
dziatarn wfadz komunistycznych z lat 1958-1961 zmierzajgcych do pefnej laicyzacji szkoly polskiej,
w: Edukacja w warunkach zniewolenia i autonomii (1945-2009), pod red. E. Gorloff, R. Grzybowskiego,
A. Kotakowskiego, Krakéw 2010, s. 79-93.

% Podobne wyniki uzyskiwali tez inni badacze te problematyki. Por. m.in.: A. Wedrychowicz, Przy-
czynek do badas udziafu nauczycieli Z6dzkich w praktykach religijnych, w: ,,Euhemer” 1961, nr 6/25,
s. 49-53.

5T E. Gorloff, Nauczyciele w przestrzeni dziatan KW PZPR w Gdarnsku, w: Zaangazowanie? Opor?...,
s. 83-94.

% W. Gomutka, Szkofa musi..., s. 10.
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Worldview enforcement as a significant component of the relationship between
communist authorities and teachers in Poland in 1945-1989
Summary

The authors of this project aim at introducing some more important aspects
of the teacher indoctrination process which took place in communist Poland
(1945-1989), the goal of which was imposing a materialist worldview based on
the assumptions of Marxism.

After 1945, schools in Poland ware compulsory and the learning process was
extensive. That is why the communists, after taking over the political power in Po-
land in 1947, decided to “take over” schools. However, schools themselves would
not be enough. What communists had to do was to win over or/and indoctrinate
the employees — teachers. What was most important for communist authorities
was for their programme to be actively supported by the teachers who were sup-
posed to educate their students in accordance with communist ideological values.
Since one of the principal tasks of schools was to develop a secular, materialist
worldview among their students, the authorities decided that teachers themselves
should have the same worldview themselves. The idea became the most impor-
tant principle when developing both teacher training curriculums and ideological
training courses for all teachers employed in all types of schools at the times of the
Polish People’s Republic (1945-1989).

Keywords: totalitarianisms, teachers, ideologization, indoctrination, worldview.
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O SZKOLE | ROZWOJU CZYTELNICTWA W SWIETLE
»PRZYJACIELA SZKOLY” (1922-1939)

OSWIATA W Il RP A PROBLEM KSIAZEK | CZYTELNICTWA

Odzyskanie niepodlegtosci w 1918 roku umozliwito rozpoczecie prac nad
przebudowsa catego systemu szkolnego oraz wprowadzenie do niego nowych
tresci programowych i zasad dydaktyczno-pedagogicznych. Po kolejnych 20 la-
tach oswiata w Il Rzeczpospolitej wykazywata powazne niedomagania, ale takze
znaczne osiagniecia, szczegdlnie w zakresie organizacji szkolnej: dawna szkota
ludowa zostata podniesiona do rangi ogélnonarodowej, przeznaczonej dla wszyst-
kich dzieci. Rozbudowano wiec system szk6t powszechnych, szkét $rednich
ogdlnoksztatcacych i zawodowych, starannie opracowano programy hauczania,
ktore staty si¢ podstawa pracy pedagogicznej, opartej na zdobyczach psychologii
i konsekwentnej ideologii wychowawczej. Dbano tez o bogata dziatalnos¢ kul-
turalno-oswiatowa, co rozwijato zainteresowania umystowe i artystyczne mto-
dziezy, takze w sferze czytelnictwa. Propagowano zaktadanie szkolnych bibliotek
i klasowych ksiegozbiordw, o czym chetnie donosili korespondenci ,,Przyjaciela
Szkoty” z terenu.

Dzieki nauczycielom wychowanie szkolne i pozaszkolne przesycone byto pa-
triotyzmem i poszanowaniem dla dorobku kulturalnego Polski. Program nauczania
jezyka polskiego z 1918 roku zalecat polonistom: wprowadzenie — za posrednic-
twem arcydzief literatury polskiej i powszechnej — w dziedzing kultury narodowej
—z uwzglednieniem jej okreséw historycznych i kierunkdw — oraz ogélnoludzkiej*.

' R. Warchot, Gfdwne tendencje w programowaniu tresci ksztafcenia literackiego w srednich szkofach
ogolnoksztafcgcych po roku 1918 (rejestracje i rekonstrukcje), w: Idee przewodnie w programach szko#y ogél-
noksztafcqcej w latach 1918-1978, praca zbiorowa, red. T. Wrobel, Warszawa, WSIiP, 1985, s. 104.
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Owo wychowanie dla kultury narodowej wprowadzito do programéw nauczania
literature jako $wiadectwo moralnej i kulturowej niezawistosci Polakéw w okre-
sie zaborow. Jednoczesnie miata by¢ ona srodkiem pozwalajacym ksztattowaé
pozadane cechy mtodych pokolen swiadomych swego dorobku kulturalnego. Aby
to osiagnac, wielka wage przyktadano do wyrabiania potrzeby kontaktu z ksiazka
i czytelnictwa juz u najmtodszych dzieci.

WALKA O KSIAZKE | BIBLIOTEKI NA EAMACH ,,PRZYJACIELA SZKOLY”

Pierwsze czasopisma pedagogiczne pojawity sie w okresie zaborow i dazyty
do popularyzowania wiedzy z tej dziedziny, ktadty takze nacisk na ksztattowanie
i utrzymywanie $wiadomosci narodowej w warunkach niewoli. Po odzyskaniu
niepodlegtosci nastapit rozwdj prasy pedagogicznej: w miedzywojniu wydano
okoto 140 tytutéw, ktére zwykle byty organami zrzeszen i zwiazkdéw nauczy-
cielskich lub instytucji zajmujacych sie teoria i praktyka oswiatowa. Uzupetnia-
ly ipoglebiaty wiedze pedagogiczna, informowaty o wszelkich poczynaniach
oswiatowych.

»Przyjaciel Szkoty” byt dwutygodnikiem nauczycielstwa polskiego, redago-
wanym i wydawanym przez Leonarda Borkowskiego? w Poznaniu w latach 1922—
—-1939. Szczegblna uwage poswigcano w gazecie pracy hauczyciela w zachodnich
regionach kraju, a problem ksiazki i czytelnictwa regularnie pojawiat sie na jej
famach.

Czasopismo przekazywato nauczycielom informacje urzedowe, takze te doty-
czace ksiazek i czytelnictwa. W 1934 roku pojawity si¢ bowiem nowe programy
nauczania®, ktorych autorzy docenili znaczenie racjonalnego zorganizowania
czytelnictwa w szkotach powszechnych i zwrdcili uwage na koniecznos¢ specjal-
nie starannego zaopiekowania sie biblioteka szkolna. J6zef Menzel* komentujac
nowe zarzadzenia, zauwazy! przyczyne tej tendencji w tym, ze czytelnictwo ksia-
zek i czasopism byto stabo rozwinigte; przecigtny dorosty czytat mato, a jezeli
nawet siegat po ksiazki, to zwykle nie dokonywat ich selekcji. Takze mtodziez
miata niewielki kontakt z bibliotekami, bo szkota powszechna nie przyktadata
odpowiedniej wagi do tego problemu.

Analizujac program nauczania, Menzel zauwazyt wielki nacisk na zorga-
nizowanie indywidualnego czytelnictwa, ktére powinno by¢ otoczone szcze-

2 |_eonar Borkowski ur. w 1888 r. w Toruniu, tam ukonczyt seminarium nauczycielskie (1908 r.) i praco-
wat (do 1914 roku) na Kaszubach, a potem — przez 5 lat — w berlinskim szkolnictwie powszechnym. W 1919 r.
przenidst si¢ do Poznania, by uzupetni¢ wyksztatcenie na uniwersytecie (pedagogika, psychologia, historia lite-
ratury polskiej). Dwa lata byt na wydziale prawno-ekonomicznym i jednoczesnie uczyt w szkole powszechnej
im. Konarskiego. Od 1923 r. byt nauczycielem Miejskiej Szkoty Handlowej w Poznaniu, od 1922 r. zatozycie-
lem, redaktorem i wydawca ,,Przyjaciela Szkoty”.

3 Program nauki w publicznych szkofach powszechnych wprowadzony rozporzgdzeniem Min.W.R. i O.P.
zdn. 12.07.1934 r. (Nr | Pr. 2857/34) i oko6lnika Nr 119 z dn. 12.07.1934 r. (I Pr. 2859/34).

4 J. Menzel, Organizacja czytelnictwa mfodziezy w swietle nowych programéw, w: ,,Przyjaciel Szkoty”
1934, nr 18, s. 851.
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g6lna troska, gdyz ze szkoty uczen powinien wynies¢ skrystalizowane nawyki,
np. potrzebe kontaktu z biblioteka. Czytanie indywidualne jest bardzo wazne,
bo pozwalatoby nauczycielowi pozna¢ zainteresowania ucznia, wykorzystywac
je i rozwija¢ w czasie nauki. Dlatego pedagog podczas wypozyczania ksiazek
powinien poswieci¢ odpowiednio duzo czasu ha rozmowe z uczniem, udzielenie
mu wskazowek i wymianeg mysli. Zgodnie z intencjami twdrcow programu kazda
klasa musiataby mie¢ wiasna biblioteczke. Byto to trudne zadanie, gdyz szkoty
zwykle nie miaty pienigdzy na tworzenie i uzupetnianie uczniowskich ksiggo-
zbioréw. Te problematyke podejmowali i pogtebiali takze inni korespondenci, co
zaprezentuje w dalszej czesci w artykutu.

Jozef Menzel podkreslit takze, ze program kfadt nacisk na czytanie nie tylko
pozycji beletrystycznych, lecz takze popularnonaukowych, ktére ksztatca samo-
dzielnos¢ ucznia w rozwiazywaniu interesujacych go zagadnien i wdrazaja do
umiejetnego rozszerzania horyzontéw poznawczych. To zatem sposéb na przy-
gotowanie i realizowanie samoksztatcenia po ukonczeniu nauki szkolnej. Wielkie
zadanie postawiono tez przed nauczycielami, wymagajac od nich duzej pomysto-
wosci i inicjatywy.

Zatem jakie ksiazki powinno przeczyta¢ dziecko w szkole powszechnej? Na
to pytanie starat si¢ da¢ odpowiedz L. Bandura®, dzielac ksiazki na narodowe,
etyczne i przygodowe. Do pierwszej grupy zaliczyt Trylogie oraz inne utwory
H. Sienkiewicza, a takze Starq bas# i Dziecie starego miasta J. |. Kraszewskiego®
oraz powiesci historyczne Przybyszewskiego i Gasiorowskiego. Zalecit takze Pla-
cdwke B. Prusa oraz Omy#ke. Z innych autoréw (obecnie zapomnianych) Bandura
wymienit Terese Jadwige (Doczekali) oraz autorki krétkich opowiastek o historii
Polski: Mosoczowa (Z dawnych czasoéw) i Bukowiecka (Ksigzka Zosi). Utwory
»etyczne” to Serce Amicisa — arcydzie/o pomiedzy ksigzkami dla dzieci, w ktorym
mtody czytelnik znajdzie wieniec z najpiekniejszych kwiatéw’. Z polskich ksiazek
Bandura wymienit W kéZku rodzinnym Niewiadomskiej i Z#oty pokoik Lazaru-
sowny. Przypomniat takze nowelki Konopnickiej i Prusa opowiadajace o niedoli
ludzkiej, ktore miaty sktania¢ mtodego czytelnika do przyjecia altruistycznej po-
stawy wobec bliznich. Autor postulowat takze, by na tamach prasy pedagogicznej
powstat dziat oceniajacy ksiazki dla mtodziezy, zeby w jej rece nie wpadty teksty
sqczqce w szlachetne dusze trujqcy jad®.

»Przyjaciel Szkoty” dbat o propagowanie dobrych przyktadéw populary-
zujacych w srodowisku szkolnym ksiazki i czytelnictwo, dlatego w 1926 roku
doniost o otwarciu IV Wystawy Ksiazki Polskiej w salach Resursy Obywatelskiej
(30.10-7.11.1926), a w ramach tej imprezy — o wystawie wzorowej biblioteki dla

5 L. Bandura, Nasze echa. Jakie 100 ksigzek powinno przeczytaé dziecko w szkole powszechnej, w: ,,Przy-
jaciel Szkoty” 1925, nr 15, s. 449-450.

¢ Innych powiesci tego autora Bandura nie poleca, gdyz przetadowane historycznymi szczeg6tami znudzi-
tyby czytelnikéw.

" Tamze, s. 449.

8 Tamze, s. 450.
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dzieci i mtodziezy®. Byto to potwierdzenie zwiazku pracy ksiggarza i biblioteka-
rza, ich wspdlnych celéw i zadan nastawionych na podniesienie kultury czytelnic-
twa u mtodych ludzi. Publicznos¢ miata okazje pozna¢ literature przeznaczona dla
nastoletnich czytelnikéw i jej najlepsze dzieta. Kierownicy bibliotek szkolnych
(czesto nauczyciele bez fachowego przygotowania) mieli okazje zdoby¢ orienta-
cje w metodach wyboru, klasyfikacji oraz katalogowania ksiazek wedtug najnow-
szych osiagniec bibliotekarstwa zagranicznego. Cze¢scia ekspozycji byta wzorowa
biblioteczka ze wszystkimi urzadzeniami, literatura i katalogami, przygotowana
do stuzby swoim gospodarzom: od ledwo umiejacych podpisa¢ sie dzieci az do
szesnastoletniej miodziezy.

W numerze 11 z 1934 roku ukazat sie artykut Bolestawa Plesniarskiego®?,
w ktorym autor namawiat do wskrzeszenia pieknego zwyczaju nagradzania naj-
lepszych uczniéw nagrodami ksiazkowymi. Akt wreczania mogtby odbywac sig
bardzo uroczyscie, w obecnosci cafej dziatwy i jej rodzicow. Ksiazka ofiarowana
przez grono nauczycielskie, opatrzona wiasnorecznym podpisem Kkierownika
szkoty i pedagogéw, ze stosowna dedykacja wychowawcy, byta cenna pamiatka.
Plesniarski wspominat, ze mimo posiadania domowej biblioteczki otrzymanie
ksiazki-nagrody wywotywato w nim rados¢ rozsadzajaca piersi: Ksigzke takg na-
tychmiast przeczytalismy, poczem pofozylismy jqg na najokazalszem miejscu, aby
ja wszyscy widzie¢ mogli, szczycilismy sie nig i wdzieczng o niej przechowalismy
pamiectt.

Czasopismo zajmowato sie zatem nie tylko zagadnieniem szeroko rozumia-
nego kontaktu miodziezy z ksiazkami, lecz takze podstawowymi kwestiami i pro-
blemami stojacymi przed rodzaca si¢ w niepodlegtym kraju nowoczesna oswiata.
Jednym z palacych tematéw byt dostep pedagogéw do fachowych tytutéw. Juz
w numerze 3 z 1922 roku pojawit si¢ artykut Ksigzka a nauczyciel, sygnowany
inicjatami J. O., w ktoérym autor ubolewa nad brakiem dobrych i tanich ksiazek
zawodowych. Byto to szczegdlnie wazne dla mtodego pokolenia pracownikow
oswiaty, dlatego czekano na ksiazke, ktdra jest w stanie poprowadzi¢ nauczyciela
pewnie po zagadnieniach niedosé¢ znanych mu lub obcych, [...] sprzyja rozwojowi
jego si# twdrczych, [...] przeobraza, do nowych, smielszych poczynas nastraja’?,
a zatem dotyczaca pedagogiki i dydaktyki szkoty powszechne;j.

ROLA, ORGANIZACJA | PROWADZENIE BIBLIOTEKI SZKOLNEJ

W. Robakowski®3, ktorego artykut pojawit si¢ w numerze 18 z 1934 roku,
z cala stanowczoscia stwierdzit, ze biblioteka jest wspotpracowniczka nauczy-

® Wystawa wzorowej biblioteki dla dzieci i mfodziezy, w: ,,Przyjaciel Szkoty” 1926, nr 16, s. 465.

0 B. Plesniarski, Ksigzki — nagrody za swiadectwo, w: ,,Przyjaciel Szkoty” 1934, nr 11, s. 502.

1 Tamze.

2. 0., Ksigzka a nauczyciel, w: ,,Przyjaciel Szkoty” 1922, nr 3, s. 34.

13 W. Robakowski, Kilka uwag o bibljotekach uczniowskich, w: ,Przyjaciel Szkoty” 1934, nr 18,
s. 846-847.
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ciela, jedna z najwazniejszych pomocy naukowych. Jezeli bowiem uczniowie
interesuja si¢ ksiazkami, to szybko podnosza poziom swoich wynikow: Ksigzka
ma wspomagac wielkie dziefo wychowania mfodego czzowieka, ksigzka ma uszla-
chetniad, uspofeczniaé, ma uczynié nowy typ obywatela-czfowieka i pchngé go
na wyzszy szczebel cywilizacji i kultury duchowej i doprowadzi¢ do panowania
idealizmu nad materjalizmem?,

By jednak szkota mogta realizowa¢ swoje cele dydaktyczne i wychowawcze,
niezbedna byta wspoétpraca z biblioteka traktowana jak organiczna cze$é placow-
ki. Zdaniem Franciszka Strojowskiego® musiata by¢ ,,oczkiem w gtowie” kierow-
nictwa, by mogta funkcjonowa¢ w sposob nierozerwalny z zyciem i praca szkoty.
To wymagato ciaglych staran o jej nalezyte wyposazenie, biezace uzupetnianie
zbioréw i wykorzystywanie jej zasobdw na lekcjach przy kazdej sposobnosci.
Zasugerowane tu zaniedbanie szkolnych ksiggozbiorow musiato by¢ zjawiskiem
powszechnym, gdyz wielu korespondentdéw ubolewato nad tym faktem. Jednym
z nich byt Witold Rodziewicz®, ktéry w niedofinansowaniu bibliotek widziat
przyczyne niskiego poziomu uczniowskiego czytelnictwa. Zwracat on uwage na
mata ilos¢ tytutéw, ktére w dodatku od lat nie byty odnawiane, na brak funduszy,
by dokonywa¢ przemyslanych zakup6w. Autor bit na alarm, gdyz stat na stanowi-
sku, ze przeciez w szkole musimy zaprawiac do systematycznego czytelnictwa, by
nawet ten, co juz dalej uczyé sie nie bedzie, korzystaZ w przyszfosci z ksigzki i w jej
towarzystwie spedzaf przyjemnie i pozytecznie czas'’. Doceniat przy tym starania
nauczycieli, ktérzy sami organizowali réznego rodzaju imprezy, nie mogac liczy¢
na pomoc wiadz. Zdaniem Rodziewicza zdobyte z takim trudem grosze powinni
byli wydawaé¢ na wartosciowe pozycje, odpowiadajace zamierzeniom wycho-
wawczym i programowym placéwki. Pomoca stuzyt ministerialny wykaz ksiazek
podany w ,,Dziennikach Urzedowych”, wsérdd ktdrych mozna byto swobodnie
wybiera¢, kierujac si¢ lokalnymi potrzebami i wkasnym zdaniem.

Wspomniany wczesniej Strojowski byt goracym oredownikiem wykorzysty-
wania domowej lektury na lekcjach roznych przedmiotéw. Ksiazki miaty by¢ wy-
korzystywane w roznej formie, np. jako punkt wyjscia do opracowania pewnego
zagadnienia, rozszerzenie materiatu lekcyjnego, ilustracja do omawianej kwestii
itd. Wykorzystanie wiadomosci z samodzielnie przeczytanych ksiazek dawatoby
uczniom pole do popisu, zachecito innych do siegniecia po dany tytut i czestsze-
go odwiedzania biblioteki. Jezeli nauczyciel konsekwentnie stwarzatby warunki
sprzyjajace prezentacji zdobytej wiedzy, mtodziez chetnie wyszukiwataby w bi-
bliotece materiat przewidziany do omoéwienia, by pochwali¢ si¢ swoja wiedza.

4 Tamze, s. 846.

5 F. Strojowski, Wykorzystanie lektury domowej na lekcjach, w: ,Przyjaciel Szkoty” 1939, nr 3,
s. 88-92.

% W. Rodziewicz, Z aktualnych zagadnies biblioteki w szkole, w: ,,Przyjaciel Szkoty” 1939, nr 3,
s. 102-104.

7 Tamze, s. 102.
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By te cele osiagna¢, nalezatoby odpowiednio dobra¢ ksiggozbior szkolny.
Korespondent ,,Przyjaciela Szkoty” Jozef Menzel'® podkreslat, ze bibliotekarze
zaczaé zatem powinni od przegladu zagadnien, na ktore mtodziez miataby znalez¢
odpowiedz w biblioteczce, opracowania podziatu usprawniajacego szukanie tych
materiatdw, rozpoznania potrzeb srodowiska i mozliwosci rozbudzenia nowych
potrzeb. Zbadania juz istniejacego zbioru nalezatoby dokona¢ z perspektywy
tresci ksiazki, tego, co moze da¢ odbiorcy. Do tej problematyki nawiazat takze
Michat Pekalski?®, ktory zgadzat sie z teza, ze biblioteka szkolna jest jednym z naj-
wazniejszych czynnikow ksztattujacych charakter wychowankow. Dlatego postu-
lowat, by ksiegozbiorem i wypozyczaniem zajmowali si¢ wychowawcy, ktorzy
najlepiej znaja swoich uczniéw. Ponadto jeden bibliotekarz nie bytby w stanie po-
zna¢ tresci wszystkich ksiazek, a od tego zalezy sprawne funkcjonowanie biblio-
teki. Tylko wychowawca mogt sprawdzi¢, czy dziecko przeczytato i zrozumiato
utwor, wyjasni¢ podopiecznemu trudniejsze kwestie, a potem dobra¢ mu ksiazke
stosownie do wieku i zainteresowan, a takze zaproponowac zapoznanie z takimi
tekstami, ktére pomogtyby uczniowi nadrobi¢ braki w wiedzy i udoskonali¢ jego
charakter. Autor podkreslit szczegblna role biblioteki w zyciu dzieci wiejskich,
ktore czesto byty tak biedne, ze nie miaty warunkéw do odrabiania domowych
prac pisemnych, jednak chetnie czytaty ksiazki, choc¢by przy pilnowaniu bydta.

By dzieci i mtodziez miaty dostep do tego cennego i nienarzucajacego Sie
przyjaciela, trzeba bylo czasami od podstaw organizowaé szkolne biblioteki.
W ,,Przyjacielu Szkoty” mozna znalez¢ liczne korespondencje, w ktdrych autorzy
- nauczyciele z prowincji — dzielili sie swoimi doswiadczeniami w organizowaniu
ksiegozbioru. Jednym z nich byt Jan Jabtonski?, ktéry postanowit stworzy¢ szkol-
na bibliotekg, wigc przez rok prowadzit pracg propagandowa, przygotowywat
uczniéw do kontaktu z ksiazka: objasniat, czasem pokazywat tylko obrazek lub
czytat fragment tekstu, przerywajac w najciekawszym momencie. Zalezato mu na
tym, by ksiazka byfa wyczekiwana z tesknotg, aby zostaZa przyjeta od wewngtrz
i stafa sie trwafq potrzebg wewnetrzng duszy dziecka tak [...] jak silne jest parcie
duszy ludowej do Boga?:. Dlatego wykorzystywatl kazda okazje: zebrania rodzi-
cielskie, indywidualne rozmowy, by poruszy¢ problem czytelnictwa; na lekcjach
wspominat o ksiazkach i potrzebie samoksztatcenia. Zobowiazat si¢ takze do po-
darowania bibliotece szkolnej kilku ksiazek, o ile kto$ z rodzicow da cho¢ jeden
wolumin. Stato sie to dopiero pod koniec roku szkolnego. W ten sposéb bibliotecz-
ka sie rozwijala, dzieci uczyly sie dbania o nia, same ustality zasady korzystania
i lepiej obchodzity si¢ z ksiazkami, czysciej i staranniej je utrzymywaty niz starsi
I dorosta mtodziez.

Woluminy zdobywane byty w r6zny sposob: nauczyciel organizowat przed-
stawienia, ,,Dzien ksiazki”, czyli zbiorke pienigdzy i samych utworow. Dzieci

8], Menzel, Jak prowadzié bibljoteke szkolng, w: ,,Przyjaciel Szkoly” 1931, nr 13, s. 503-507.
9 M. Pekalski, Bibljoteka w zyciu szkolnem, w: ,,Przyjaciel Szkoty” 1933, nr 8, s. 213-215.
2], Jabtonski, Jak stworzyfem biblioteke? w: ,,Przyjaciel Szkoty” 1939, nr 4, s. 123.

2 Tamze, s. 126.
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pisaty listy do znajomych z wigkszych miast z prosba o podarowanie ksiazek:
Wzruszajqcy to byf widok, gdy dziecko otrzymawszy ksigzke [...] przyciskaZo jq do
piersi, nie mogqc dos¢é sie nig nacieszyé, ale rownoczesnie niosfo jg dobrowolnie
do biblioteki?. Nie zdarzyto sie, aby dziecko zachowato dla siebie tak zdobyty
tomik. Uczniowie pozyczali i roznosili ksiazki po wsi, wiec czytali je wszyscy:
rodzice i starsza mtodziez. Przez 10 lat funkcjonowania tak stworzonej biblioteki
wypozyczono 9-10 tysiecy tomoéw, poprawity sie takze relacje rodzicow ze szko-
ta. Najbardziej przykre dla korespondenta byto to, ze przez ten czas samorzad
gminy nie wptacit na rzecz biblioteki nawet grosza, cho¢ co roku Rada Szkol-
na przeznaczata na ten cel kilkanascie ztotych. To dzieki dzieciom — podkreslit
Jabtonski — ksiegozbior w 1939 roku liczyt 1200 tytutéw wpisanych w katalog
i podzielonych na dziaty. Zyczymy wszystkim wioskom w Polsce, aby posiadafy
przynajmniej takie biblioteki i tak naprawde wykorzystane, a zapewne wtedy ogol-
ny stan gospodarczo-kulturalny wsi polskiej inaczej bedzie wyglgdac? — konczy
swa relacje autor.

O roli swietlicy szkolnej, ktéra bardzo czesto petnita tez role czytelni, pisali
z Wioctawka Z. Batorowicz i A. Wrotniak?*. To w niej dziecko spedzato czas na
czytaniu czasopism, ksiazek, przegladanie aloumow i ilustracji. Byta to dla nie-
go wielka atrakcja, ktéra mozna byto wykorzysta¢ do pielggnowania zamitowan
bibliofilskich. Szczegdlna role w budzeniu potrzeby kontaktu ze stowem pisanym
petnity czasopisma, ktore urzekaty dzieci swoja zmiennoscia tematyczna, do-
starczaniem aktualnych wiadomosci z réznych dziedzin zycia, a takze postawa
nauczyciela, ktéry powinien rozmawia¢ z uczniami na temat przeczytanych ksia-
zek i czasopism, by naprowadza¢ ich na prawidtowa oceng poznanych zagadnien
I krytycyzm wobec przeczytanych tresci. Pedagodzy z Wioctawka podkreslili
wage pozaszkolnych kontaktéw z uczniami, cho¢by podczas ,,kominkow”, kiedy
wyjasniane byty niezrozumiate rzeczy i watpliwosci nachodzace miodych czy-
telnikow podczas lektury. Atrakcja byto odczytywanie ciekawych fragmentéw
roznych dziet, stuchanie audycji radiowych. Zatem rola nauczyciela jest waz-
nym czynnikiem, stwarzajgcym 6w kulturalny nastréj swietlicy, ktory wywotuje
w dzieciach, przebywajqcych w niej, gorgce pragnienie wiedzy, dgzenie do pracy
nad sobg, rozpierajgce ich serca, a umysfowi otwiera coraz to nowe horyzonty
dobra i pigkna®.

Wszyscy korespondenci ,,Przyjaciela Szkoty” podkreslali, ze na bibliotekarzu
spoczywa obowiazek odpowiedniego dobierania ksiazek oferowanych uczniom,
w zaleznosci od ich wieku, inteligencji i zainteresowan. Nie powinien jednak
narzucac tytutu, lecz pomaga¢ w odpowiednim wyborze, co wymaga znajomosci
kazdej pozycji z ksiggozbioru: Ksigzka moze stac sie potegq wychowawczq, o ile

2 Tamze, s. 125.

% Tamze, s. 126.

24 7, Batorowicz, A. Wrotniak, Swietlica a zamifowanie do czytelnictwa, w: ,Przyjaciel Szkoty” 1934,
nr 19, s. 903-906.

% Tamze, s. 905.
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jest odpowiednio zblizona do dziecka, o ile wyros/a z pod/oza jej potrzeby w zyciu
i pracy?. Osoba wypozyczajaca tomiki powinna mie¢ specyficzne uzdolnienia:
dobrze zna¢ dzieci, posiada¢ klucz do ich duszy i umystu, umiejetnosci pedago-
giczne i odpowiednie metody postepowania.

Kwestie organizacyjne i techniczne przedstawit w swoim artykule takze Men-
zel. Zauwazyt, ze w placdwkach najczesciej wystgpowata biblioteka klasowa:
ksiggozbior na state znajdowat si¢ w sali, a bibliotekarzem byt zwykle gospodarz.
Jednak zestaw tytutéw byt nieliczny, wiec nie odpowiadat zr6znicowanym zain-
teresowaniom uczniéw. Menzel propagowat zatem biblioteke wsp0lna dla catej
szkoty, kierowana przez jednego nauczyciela, proponowat jednak podzielenie
zbioréw na kategorie zalezne od wieku uczniéw. Sugerowat tez wprowadzenie
kompletu ksiazek przekazywanych na pewien czas danej klasie przy uwzglednie-
niu rozktadu materiatu i zainteresowan uczniow.

Powyzsze wypowiedzi, obejmujace 18 lat wydawania poznanskiego czaso-
pisma, taczy jednomysInos¢ w postrzeganiu biblioteki jako niezwykle waznego
elementu systemu oswiaty, a jednoczesnie ubolewanie, ze jest on tak bardzo
niedofinansowany. Korespondenci zgadzali si¢, ze indywidualna lektura ksiazek
moze by¢ roznorodnie i efektywnie wykorzystana na lekcji, ale jest to mozliwe
przy odpowiednim zaopatrzeniu bibliotek w wartosciowe tytuty. Szczegdlnie
ciekawe dla wspotczesnego czytelnika sa relacje nauczycieli z prowincji, ktérzy
Swoja ,,0rka na ugorze” zaszczepiali w zacofanych srodowiskach potrzebe kon-
taktu z ksiazka.

WYRABIANIE POTRZEBY KONTAKTU Z KSIAZKA

Pedagodzy wiedzieli od zawsze, ze ksiazka jest potgznym czynnikiem wy-
chowawczym, dlatego wyrabianie w najmtodszych Polakach potrzeby kontaktu
Z ksiazka stato sie tematem podejmowanym przez ,,Przyjaciela Szkoty” w wielu
artykutach i korespondencjach.

W. Robakowski? zgadzat si¢ z innym autorami, ze to na szkole spoczywa
obowiazek nauczenia mitosci do ksiazki, widzenia w niej najlepszego przyjaciela
i najmilszej rozrywki. Jednak rozniecic¢ iskre ,,gtodu ksiazkowego™ nie jest tatwo,
gdyz nie pomoga tu zwykle stowa zachety. Tylko umiejetnie podsuniety odpo-
wiedni wolumin sktoni ucznia do korzystania z ksiegozbioru. W miedzywojniu
byto to o tyle wazne, ze ze wzgleddw finansowych dla wigkszosci wychowankow
to wiasnie ksiazka byta jedyna droga dalszego ksztatcenia sig i rozwijania. Szu-
kajac sposobu na wyrobienie w miodziezy checi kontaktu z ksiazka, inny autor
— Roch Gogolewski w artykule Czytanie w szkole powszechnej 2 wyréznit kilka
warunkéw koniecznych do tego, by wyhodowaé w mfodych duszach potrzebe

% 7. Gryn, Jak zorganizowafem i prowadzifem czytelnie szkolng, w: ,,Przyjaciel Szkoty” 1934, nr 18,
s. 856-860.

2 \W. Robakowski, Kilka uwag..., s. 846.

% R. Gogolewski, Czytanie w szkole powszechnej, w: ,,Przyjaciel Szkoty” 1926, nr 16, s. 447.
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lektury. Najwazniejsza rzecza jest taka metoda poczatkowej nauki czytania, by
nie zrazi¢ dziecka do tej czynnosci. Nie mozna za duzo wymaga¢ od malca, w do-
datku nie wspierajac go pomoca w zmaganiach z ,,trudnym” tekstem, bo uczen
zacznie nienawidzi¢ ksiazki, kojarzac je ze zrodtem ciagtych udreczen. Wazny
jest takze dobor kolejnych tomikéw oferowanych dziecku po elementarzu, ktére
powinny by¢ bliskie przezyciom malucha.

Z kolei Franciszek Strojowski?® proponowat lekcje poswigcone ,,gawedzeniu
0 ksiazkach”, urozmaicone wypowiedziami uczniow, ktorzy chcieliby pochwali¢
sie przeczytanym woluminem. Takie lekcje to dla uczniéw znakomite ¢wiczenie
w méwieniu, zas dla pedagoga — sposéb na przemycenie wielu potrzebnych wia-
domosci. Pomyst ,,godziny ksiazki” rozwinat w swoim artykule Tadeusz Pasier-
binski®°, ktdry takie zajecia przeprowadzat raz w miesiacu. Na lekcje kazdy uczen
wybierat ksiazke ze spisu lektur indywidualnych i przygotowywat wypowiedz,
dlaczego warto 6w tytut przeczytaé¢. Pod koniec zaje¢ klasa wydawata sad, kto-
ry tom jest najciekawszy i ktéry prelegent lepiej zachecit do jego przeczytania.
Szczegblnie ciekawie opracowane materialty zamieszczano w gazetce sciennej,
a takze zapraszano na takie zajecia nauczycieli i innych uczniéw, co urozmaicato
pracg i zaciesniato wspotpracg miedzy klasami. Zdaniem Pasierbinskiego ,,go-
dziny ksiazki” przynosity duzo korzysci: przygotowywaty do szlachetnej rywa-
lizacji w czytelnictwie, uczyty kulturalnej i inteligentnej rozmowy o ksiazkach,
dobierania i prezentowania argumentow, tadnego czytania, sktaniaty do wymiany
informacji o mozliwosciach zdobycia danej pozycji itd.

Samo wyrobienie potrzeby kontaktu z ksiazka nie wystarczato, bo nauczycie-
le powinni sktania¢ mtodziez do czytania tylko wartosciowych dziet i nauczy¢ ja
odrdzniania dobrych ksiazek od szkodliwych. Zdawano sobie sprawg, ze karanie
uczniéw za czytanie nieodpowiednich tytutéw tylko zaostrzy ich ciekawos¢. Zda-
niem Wiadystawa Chomy?®! nalezato tak pokierowa¢ praca z uczniami, by siegali
po wartosciowe pozycje z wiasnej woli, a nie na polecenie pedagoga. Jednym ze
sposobow byto gtosne czytanie przez nauczyciela szczegélnie ciekawego frag-
mentu tekstu i zwrdcenie uwagi na jego walory niezauwazone przez mtodziez,
wyjasnienie niezrozumiatych rzeczy. Szkoty posiadajace radio mogty umozliwi¢
odbidr stuchowisk, zradjofonizowanych powiastek i niektorych t.zw. kwadranséw
czy godzin literackich, co wykonane przez artystow, nie tylko wywrze silne wra-
zenie, ale tez da prawdziwe wzory dobrej wymowy i interpretacji tresci ksigzki®2.
Réwnie skutecznym sposobem byto opowiedzenie poczatku ksiazki tak, by za-
checi¢ uczniéw do poznania jej tresci, a takze pokazanie rycin z polecanego tytutu
przy pomocy latarni projekcyjnej.

2 F, Strojowski, Wykorzystanie lektury..., s. 88-92.

30 T. Pasierbinski, Z zagadnier lektury domowej w szkole powszechnej, w: ,,Przyjaciel Szkoty” 1939,
nr1-2,s. 39-42.

3L'W. Choma, W jaki sposob moze nauczyciel zachecaé¢ mfodziez do czytania dobrych ksigzek, w: ,,Przy-
jaciel Szkoty” 1929, nr 10, s. 385-389.

32 Tamze, s. 386.
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Wiele uwagi korespondenci poswiecali tez potrzebie wyrobienia w miodziezy
szacunku dla ksiazek i odpowiedniego obchodzenia sie z nimi. Helena Ryszkow-
ska® podkreslita, ze szkota miata wielki obowiazek wyrabiania tak potrzebnego
w spoteczenstwie szacunku do ksiazki i dobrze sie z niego wywiazywata: powsta-
waly biblioteki uczniowskie, swietlice, a samorzady szkolne dbaty o czytelnictwo.
Jednak nawyk szanowania ksiazek powinien by¢ wypracowywany przez caty czas
pobytu dziecka w szkole, dlatego autorka podzielita si¢ swoimi doswiadczenia-
mi nauczycielskimi. Zwracata uwage na stosunek uczniéw do podrecznikéw,
dlatego pilnowata, by dzieci nie niszczyty ksiazek, nie plamity, nie wycinaty
obrazkéw, nie rozrywaty grzbietow. Uzupetnieniem postulatéw Ryszkowskiej
jest wypowiedz Jana Tomaszewskiego®, ktory uwazat, ze nauczyciel powinien
zaprzyjazni¢ uczniow z nowa ksiazka: skoro on [...] umiejetnie nig zainteresuje, to
zawigze sie wéwczas miedzy uczniem a jego ksigzkq jakas niewidzialna ni¢ — wiez,
ktora bedzie trwafym fgcznikiem, sprawiajgcym, ze ksigzka stanie sie przyjacioikq
ucznia, ze on pokocha jq i szanowac bedzie®. Zatem jak zorganizowaé ceremo-
niat przedstawienia ksiazki? Tomaszewski proponowal, by przeczyta¢ lub opo-
wiedzie¢ co$ z nowej ksiazki, wskaza¢ ciekawe tytuty, pozwoli¢ obejrze¢ obrazki
I nie zabrania¢ dzieciom swobodnych wypowiedzi o nich.

Sama Ryszkowska na pierwszym zebraniu rodzicielskim prosita o zaopa-
trzenie dzieci w torebki do przechowywania i noszenia ksiazek, przekonywata,
ze dziecko powinno mie¢ swoj kacik na ksiazki, ktérych nikt by nie przewracat
i nie niszczyt. Ktadta nacisk na uswiadomienie rodzicom, ze pierwsza ksiazeczka
zostawia w duszy dziecka niezatarty $lad, wigc musi by¢ pickna, a nie by¢ znisz-
czonym spadkiem po rodzenstwie, pobrudzonym i podartym. Korespondentka
robita uroczysta chwilg z wrgczania dzieciom pierwszego elementarza, a przy
okazji wygtaszata pogadanke o poszanowaniu ksiazek. Od razu tez uczyta dzieci
uzywania zaktadek, ostroznego wkitadania podrecznika do teczki, oktadania go
w szary papier. Autorka wykorzystywata swoista ,,ksiazkowa propagande”: pla-
katy z ,,tygodnia ksiazki” otrzymywane w ksi¢garniach i zawieszane w klasach,
by caty czas przypominaty uczniom o wiasciwym postgpowaniu. Sami uczniowie
tez stworzyli wierszyki bedace prosbami ksiazek, np.

Niech mnie kazdy do rqgk bierze,
Gdy okfadki mam w papierze®.

Do pomystéw Ryszkowskiej mozna dodaé sugestie J6zefa Czarneckiego®,
ktory nauczycielom z duzych miast proponowat wycieczki na wytworne wystawy
ksiggarskie i prasowe, zwiedzanie pigknych bibliotek i ksiggarn, co sprzyjato re-
alizacji celow wychowawczych. Pracownik takiej instytucji pokazywat uczniom
technike otwierania i przegladania ksiazki, prawidtowe wktadanie do teczki,

% H. Ryszkowska, Szanujmy ksigzki, w: ,,Przyjaciel Szkoty” 1931, nr 1, s. 11-16.

. Tomaszewski, Gdy uczen dostaje nowq ksigzke, w: ,,Przyjaciel Szkoty” 1935, nr 14, s. 656—658.
% Tamze, . 657.

% H. Ryszkowska, Szanujmy..., s. 16.

%], Czarnecki, Cierpienia i radosci ksigzki, w: ,,Przyjaciel Szkoty” 1937, nr 10, s. 363-366.
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oktadanie; przypominat o kwestiach higienicznych: myciu rak przed siggnigciem
po ksiazkg, potrzebie posiadania stolika do pracy, schowka na tomiki i odpowied-
nie utrzymanie go w czystosci. Pedagodzy z mniejszych miejscowosci mogli
nawiazywac wspoélprace z instytucjami z wiekszych miasteczek i zorganizowac
wystawe, na ktdra przyprowadzali wychowankoéw. Korzystne bedzie zorganizo-
wanie 0sobnego kgcika podrecznikéw zszarganych, maltretowanych. Kontrast
silnie podziaZa na dzieci, ktore dostrzegq tym samym w/asne zaniedbania wobec
ksiqzki®. Pozniej, juz w klasie, nalezatoby zabrac si¢ z dzie¢mi do kontrolowania
stanu podrgcznikow, doraznej ich naprawy i oczyszczenia, a takze zaplanowania
powazniejszych prac introligatorskich na zajeciach praktycznych.

Jednym z celéw propagowanych na tamach ,,Przyjaciela Szkoty” byto wzbu-
dzenie w dzieciach checi stworzenia wiasnych ksiegozbioréw. Zdaniem Jézefa
Czarneckiego® bedzie to mozliwe, gdy w malcach zaszczepi sig¢ wrazliwosé
estetyczna, szacunek dla wytworéw ludzkich rak, potrzebe pieknego ksztatto-
wania najblizszego otoczenia. Zacza¢ nalezatoby od przeprowadzenia badan
ankietowych. Uczniowie mieliby odpowiedzie¢ na pytania, jakie ksiazki juz po-
siadaja, jakie chcieliby mie¢, jak wygladaja woluminy, gdzie sa przechowywane
itd. Czarnecki zachecat nawet do wizyt w domach wychowankoéw, by nauczyciel
zorientowat sig, jakie poglady i oczekiwania wobec uczniowskich biblioteczek
maja rodzice, a posrednio: jaki swiatopoglad polityczny i spoteczny funkcjonuje
w danej rodzinie, jaka wage przywiazuje ona do oswiaty itd.

ROLA BIBLIOTEKI WIEJSKIEJ]

W ,Przyjacielu Szkoty” wielka wage przywiazywano tez do oswiecania
mieszkancow wsi, ktérzy do tej pory przez wiadze panstwowe traktowani byli
jak obywatele drugiej kategorii. Szczeg6lna role przypisywano bibliotekom,
ktorych funkcjonowanie nie zawsze byto tatwe. Michat Pekalski*® przypomniat,
ze srodowisko wiejskie zawsze cechowata nieche¢ do wszelkiego nowatorstwa,
dlatego wiejskie biblioteki, po niezbyt dtugiej i mato intensywnej dziatalnosci,
najczesciej zawieraty. Zwykle zrodtem ksiazek byta biblioteka szkolna, dlatego
Pekalski z catg stanowczoscia stwierdzit, ze: Jezeli cos w przysz{osci zawazy na
czytelnictwie wsi, jezeli czytelnictwo ksigzek tam sie wzniesie, to jedyng przyczy-
ng tego zjawiska bedzie szkofa — i nikt wiecej!*! Ksiazka musiata bowiem sama
przyj$¢ do mieszkancOw wsi przez ich dzieci — uczniéw miejscowej szkoty. Sam
chtop nigdy po nia nie przyszedt dlatego, ze nie odczuwat potrzeby kontaktu
z ksiazka, bo jej nie znal! Pierwsze zainteresowanie stowem pisanym rodzito sig
w chacie, po wieczornym ,,0brzadku”, gtdwnie p6zna jesienia i wiosna, w dni
Swiateczne. Dzieki temu, ze biblioteka uczniowska w szkole autora byta dos¢ bo-

% Tamze, s. 364.

39 J. Czarnecki, Osobista bibljoteczka ucznia, w: ,,Przyjaciel Szkoty” 1937, nr 12, s. 457-459.

4 M. Pekalski, Rola bibljoteki szkolnej w zyciu wsi, w: ,,Przyjaciel Szkoty” 1934, nr 18, s. 840-843.
“ Tamze, s. 841.
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gata (na 600 ucznidw byto okoto 500 czytelnikow), autor z satysfakcja podkreslit,
ze nie bylto rodziny z dzie¢mi w wieku szkolnym, w ktérej nie bytoby kontaktu
Z ksiazka. Zatem to szkota spetniata pionierska role w rozszerzaniu czytelnictwa
we wsi. Stwierdzit tez, ze w jego szkole dzieci czesto wypozyczaja ksiazke potem
czytana w domu na gtos albo rzadziej odwiedzaja biblioteke, bo kazda pozycje
czytaja po kolei wszyscy domownicy. W tym zjawisku Pekalski upatrywat nadziei,
ze z czasem wzrosnie liczba czytelnikow biblioteki publicznej, gdyz stana sig nimi
byli uczniowie — z juz zaszczepiona potrzeba kontaktu z ksiazka. Jednak podkre-
slat rowniez, ze szkolny ksiegozbidr musi by¢ otoczony najwieksza troskliwoscia,
bo jest przeciez tq sciezkq, przez ktorg idzie swiatfo na wies, jest tq retortq, dzieki
ktérej tworzq sie cenne nawyki“.

Jednym ze sposobow popularyzowania czytelnictwa na wsi byly konkursy
dobrego czytania. Doniesienie o tej inicjatywie mozna znalez¢ w artykule sygno-
wanym L. S. w numerze ,,Przyjaciela” z 1934 roku*. Organizowanie konkursow
miato na celu przygotowanie mitodziezy do pracy samoksztatceniowej przez
zdobycie umiejetnosci czytania i zrozumienia ksiazKi, zapisywania mysli i wia-
domosci w niej zawartych oraz docenianie wartosci publikacji jako skarbnicy
dorobku kulturalnego narodu, poznawanie zycia przez ksiazke oraz wigzanie jej
z egzystencja cztowieka.

Pierwszy konkurs odbyt si¢ w roku szkolnym 1929/1930 dzigki inicjatywie
Wotynskiego Zwiazku Mtodziezy Wiejskiej, ktory chciat zapobiec ciagtemu zata-
mywaniu sie prac samoksztatceniowych samodzielnie podejmowanych przez mto-
dziez. Zauwazono wtedy wyrazny zwiazek samoksztatcenia i umiejetnosci ko-
rzystania z ksiazek, zatem chciano zmobilizowa¢ mtodych ludzi do wytrwatosci,
niezrazania si¢ przy kontakcie z trudniejszymi tekstami, do czytania zbiorowego,
dyskutowania o problemach poruszonych w lekturze i szukania w niej odpowiedzi
na problemy egzystencjalne. Konkurs ZMW juz na przetomie 1932/1933 roku
skupit ponad 3 tysiace miodziezy z terenu wojewddztwa wotynskiego, a potem
do planowanego i metodycznego czytania ksiazek staneto w roku 1933/1934 kilka
tysiecy miodziezy. Z opinii nadchodzacych z terenu wyciagnieto wniosek, ze kon-
kursy byty jednym ze sposobdw na utatwienie samoksztatcenia mtodych miesz-
kancow wsi, co stanowito fundament ogélnego rozwoju mtodziezy.
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On school and the development of the reader, as expressed in “Przyjaciel
Szkoty” 1922-1939
Summary

The article discusses the place of books and reading in the Poznan pedagogi-
cal journal entitled “Przyjaciel Szkoly” published in the years 1922-1939. It pres-
ents the roles that books were to play following the guidelines of new curriculums,
emphasizing the importance of individual reading. For this reason, an example
of a compulsory reading list that every primary school student would have been
familiar with is included. The opinions of the journal’s correspondents about the
role of a book collection in a school life and the manners of organizing and man-
aging a library were additionally included. Special stress was placed on creating
a need for reading among young people plus on the ability to eliminate emotion-
ally destructive and immoral works. Increasing the level of reading culture, in
other words a proper handling of volumes, a special role of rural libraries and
reading contests in improving the level of education among peasant population
were other subjects under discussion. What was also presented was the demand
for improving literacy, editorial and moral levels of books intended for children.
Finally, the article focuses on the problem of illiteracy but at the same time on the
way of overcoming it as presented in the journal.

Keywords: a school library, a rural library, reading culture, overcoming the prob-
lem of illiteracy, a need for reading.
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PROBLEMY EDUKACJI DZIECI POLSKICH ZESEANCOW
(1940-1941)

Te dzieci polskie, ktérym przypadto realizowaé obowiazek szkolny w latach
wojny i okupacji, przezyty zupetnie niespotykane — ani wczesniej, ani pozniej
— wydarzenia zwiazane z procesem ich nauczania. W sposéb szczegdblny kon-
statacja ta dotyczy dzieci, ktore znalazty si¢ w strefie okupacji radzieckiej i na-
stepnie, w kolejnych falach deportacyjnych, zostaty wywiezione stamtad w gtab
terytorium ZSRR. Przebieg ich edukacji szkolnej zostat bolesnie zaktocony
i zmieniony, gdyz byt $cisle zwiazany ze stanem stosunkow polsko-radzieckich.
W zwiazku z tym, ze te przezywaty w latach 1939-1945 gwaitowne zwroty,
odpowiednio zmieniata sie tez sytuacja dzieci polskich zestancéw. Ponadto
—w zaleznosci od tego, kiedy, z jakiego terenu oraz dokad zostaty te dzieci depor-
towane — rdznity si¢ ich dalsze szkolne losy. Te sposrdd nich, ktére w latach 1940-
—-1941 juz byty uczniami, doswiadczyty — w roznych momentach roku szkolnego
— brutalnego, niespodziewanego przerwania nauki w dotychczasowych miejscach
zamieszkania. Dla wszystkich nich dotarcie na przymusowe osiedlenie zapoczat-
kowato zupetna odmiane toku szkolnej edukacji. Jedne — z rozmaitych powodéw
—w ogéle nie miaty tam szans na jej podjecie, pozostate objat obowiazek naucza-
nia. Te musiaty realizowa¢ go w catkowicie innym kulturowo, obcym spotecznie,
czesto wregcz wrogim srodowisku, w przypadkowych grupach uczniowskich,
Z nieznanymi nauczycielami, nie po polsku, w dramatycznie trudnych warunkach
klimatycznych i bytowych. Odmiane tego stanu rzeczy przynidst na krétko do-
piero uktad Sikorski-Majski (30 lipca 1941 r.), a nastepnie powstanie Zwiazku
Patriotow Polskich (1943 r.).

REORGANIZACJA PRZEZ OKUPANTA SYSTEMU OSWIATOWEGO

W zwiazku z napascia Il Rzeszy na Polske 1 wrzesnia 1939 r. nowy rok
szkolny nie madgt, z oczywistych wzgledow, rozpoczaé sig tak jak zawsze, jak
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byto to zaplanowane. Na wschodnich ziemiach Il Rzeczypospolitej, dokad nie
dotarty jeszcze wojska niemieckie, inna wojne oznaczata niespodziewana inwazja
Armii Czerwonej 17 wrzesnia 1939 r.

Dziatania militarne ze strony obu agresoréw skutkowaty wowczas m.in.
uszkodzeniem (zniszczeniem) czesci obiektow szkolnych; zajeciem innych
przez wojsko oraz na potrzeby rzeszy uchodzcéw z zachodnich i centralnych
wojewaddztw polskich; nerwowa atmosfera spoteczna, powszechna niepewno-
scia 0 przysztosé. Znaczna czgs¢ kadry nauczycielskiej zostata zmobilizowana
do armii lub podjeta inne obowiazki, ktére wynikaty ze stanu wojennego (kursy,
dyzury itp.). Wszystko to zdezorganizowato funkcjonowanie systemu oswiaty
i negatywnie rzutowato na atmosfere pracy szkot.

Po zakonczeniu dziatan wojennych, na ziemiach wschodnich 11 Rzeczypospo-
litej wezwano na przetomie wrzesnia i pazdziernika 1939 r. kadre nauczycielska
oraz uczniéw do powrotu do szkot i rozpoczeto otwieranie tych placéwek. Cho-
dzito nie tylko o ich uruchomienie, ale w ogéle o reforme — w nieodlegtej perspek-
tywie — catego systemu oswiaty na modte radzieckal. Od 1 pazdziernika 1939 r.
wszystkie szkoty przeszty na panstwowy budzet, co oznaczato bezptatne naucza-
nie. Jednakze nie wznowity juz dziatalnosci placowki prowadzone przez koscioty
i zakony, a takze te (I stopnia), ktére nie miaty zadnych nauczycieli. Czes¢ szkot
przystapita do pracy z niepetna obsada personalna, a ich kierownikami mianowa-
no osoby cieszace si¢ zaufaniem okupanta. Lekcje nalezato prowadzi¢ w oparciu
o dotychczasowe polskie programy, podregczniki i requlaminy organizacyjne. Jed-
nakze w ramach tej prowizorki od razu wyrugowano nauczanie religii, historii,
ustroju i geografii Polski oraz taciny i greki. Ksiezom zabroniono wstepu do szkot,
zdjeto w nich krzyze, zakazano modlitw, zamknigto szkolne kaplice?. Usunigto
tez symbole narodowe Polski (godto, flagi, portrety dostojnikéw panstwowych,

1 Szerzej na ten temat patrz m.in.: A. Bobowik, Szkolnictwo ogélnoksztafcqce na Biafostocczyznie
w systemie oswiaty radzieckiej w latach 1939-1941, w: ,,Przeglad Historyczno-Oswiatowy” 2000, nr 3—4;
D. Boc¢kowski, Radzieckie szkolnictwo w obwodzie biafostockim w swietle dokumentéw partyjnych
1939-1941, w: ,,Studia z Dziejow Rosji i Europy Srodkowo-Wschodniej” 2006, t. XLI; A. Glowacki, Sowieci
wobec Polakéw na ziemiach wschodnich 11 Rzeczypospolitej 1939-1941, £.6dz, Wydawnictwo Uniwersytetu
Lodzkiego, 1998; W. Sleszynski, Wadze szkolne i kadra pedagogiczna w sowieckim modelu oswiatowym
na obszarze przedwojennego wojewédztwa biafostockiego w latach 1939-1941, w: ,,Biatoruskie Zeszyty
Historyczne” 2001, nr 16; E. Trela-Mazur, Sowietyzacja oswiaty w Mafopolsce Wschodniej pod radzieckq
okupacjg 1939-1941, Kielce, WSP im. J. Kochanowskiego, 1998.

2 Moje spostrzezenia spod okupacji sowieckiej, Archiwum Zaktadu Historii Ruchu Ludowego Naczel-
nego Komitetu Wykonawczego Polskiego Stronnictwa Ludowego (dalej: AZHRL), zespdt akt: Archiwum
prof. Stanistawa Kota, sygn. 89, k. 92; Wychowanie sowieckie, tamze, sygn. 97, k. 180; Kartki z pamigtnika,
Archiwum Akt Nowych (dalej: AAN), zesp6t akt: Armia Krajowa, sygn. 203/XV-34, t. 1, s. 11a; S. Bizun ks.,
Historia krzyzem znaczona. Wspomnienia z zycia Kosciofa katolickiego na Ziemi Lwowskiej 1939-1945,
Lublin 1994, s. 55-56; G. Lipinska, Jesli zapomne o nich..., Warszawa 1990, s. 43-44, 52; Z. Skrzypkow-
ski, Przyszlismy was oswobodzié... Drohiczynskie wspomnienia z lat niewoli, Warszawa 1991, s. 32, 33;
B. A. Bapeuskuit, Coyiasicmuuni nepemeopenns y saxionux o6aacmsax YPCP (8 dosoennuii nepiod),

Kuis 1960, s. 270.
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obrazy i mapy historyczne)®. Na ich miejscu powieszono radzieckie emblematy,
portrety marksistowsko-bolszewickich dygnitarzy oraz ,,0kolicznosciowe” hasta.
Takie zmiany (i w ogdle realia okupacji) nie przekonywaty Polakéw do Sowiet6w,
w zwiazku z czym uczniowie przychodzili do nowej szkoty czgstokro¢ usposobie-
ni do niej wrogo.

Przejsciowy charakter struktur szkolnych, tymczasowos¢ plandéw i progra-
mow nauczania oraz obsady kadrowej nie sprzyjaty wiasciwej pracy pedagogicz-
nej, do ktdrej wkradta si¢ nerwowos¢, niepewnosé, strach i zamet organizacyjny.
Zainstalowanie si¢ nowej wtadzy oznaczato, ze bezptatne, obowiazkowe naucza-
nie ogdlne i politechniczne objeto — tak jak dwczesnie w catym ZSRR —wszystkie
dzieci do lat 17, ze wprowadzono koedukacje, bezwzgledna swieckos¢ i szeroka
propagandg idei komunistycznych. W szkotach nalezato wyktada¢ w jezyku oj-
czystym ucznidw (decydowaty o nim lokalne wtadze, formalnie zobligowane, by
uwzglednia¢ sktad narodowosciowy ucznidw i zyczenia ich rodzicéw), jednakze
jezykami panstwowymi staty si¢ odpowiednio ukrainski i biatoruski. Rosyjski
wprowadzono poczatkowo tylko w zachodnich obwodach Ukrainskiej SRR, ale
od nastepnego roku szkolnego — takze w zachodnich obwodach Biatoruskiej SRR.
Szkota z polskim jezykiem nauczania stata sie radziecka placéwka oswiatowa dla
polskiej mniejszosci narodowe;j.

Dotychczasowe ogolnoksztatcace szkoty powszechne, gimnazja i licea zre-
organizowano w poczatkowe (czteroletnie), niepetne érednie (siedmioletnie)
i srednie (dziesiecioletnie) szkoty. Powszechne | stopnia przeksztatcano w po-
czatkowe (Kklasy 1-1V), natomiast Il stopnia (klasy I-V1) i ll1 stopnia (klasy I-VII)
— W niepelne szkoty érednie, a gimnazja i licea ogolnoksztatcace — w szkoty
srednie. Uczniowie zostali przesunigci przewaznie o jedna klasg nizej. Radziecka
dziesigciolatka realizowata wigc program szkoty éredniej o dwa lata krocej niz
byto to w Polsce. Rodzito to okreslone perturbacje przy ustalaniu sktadu oso-
bowego nowych klas i komplikowato realizacje programu nauczania. Catkowite
przejscie wszystkich typow szko6t na nauczanie wedtug radzieckich planéw i pro-
gramow dokonato sie formalnie (bez okresu dostosowawczego) z dniem 15 stycz-
nia 1940 r.

Okupacyjna wiadza zadbata o to, aby w szkole pracowali catkowicie lojal-
ni wobec niej nauczyciele. Wprawdzie poczatkowo pozostawiono stara obsade
personalna, ale niebawem — wraz z przybyciem zaciagu kadrowego ze wschodu
i zatrudnieniem miejscowych komunistow (takze uchodzcow) — rozpoczety sie
czystki. Objety one w pierwszej kolejnosci osoby funkcyjne oraz tych nauczy-
cieli, ktérzy mniej lub bardziej otwarcie demonstrowali swoj niechetny czy
wrecz wrogi stosunek do tworzonej rzeczywistosci radzieckiej. Podstawowym
kryterium oceny przydatnosci kadr pedagogicznych stata si¢ ich postawa ideowo-
polityczna i stopien zaangazowania w zapoczatkowane zmiany ustrojowe. Patrio-

8 Z. Skrzypkowski, Przyszlismy was..., s. 32-33; J. Draus, R. Terlecki, Oswiata na Rzeszowszczyznie
w latach 1939-1945, Wroctaw 1984, s. 108.
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tyczne nastawienie polskiego nauczycielstwa, jego opor przeciwko sowietyzacji
szkoty skutkowaty aresztowaniem, skazaniem i usunieciem z zawodu. Ci, ktérzy
pracowali w warunkach burzuazyjno-obszarniczej Polski i pragneli nadal uczye,
musieli podda¢ si¢ obowiazkowej indoktrynacji w duchu komunistycznym.
Wsrdd ucznidw prace polityczno-wychowawczg prowadzili zaréwno nauczyciele,
jak i szkolne organizacje pionierska i komsomolska. Oznaczato to m.in. otwarta
walkg z religijnoscia dzieci i nachalna propagandg bezboznictwa, ksztattowanie
materialistycznego pojmowania swiata.

Nowa szkofa potrzebowata nowych podrecznikdw. Planowano je szybko
dostarczy¢, wydajac przettumaczone odpowiednie tytuty radzieckie oraz przygo-
towujac kilka zupetnie nowych — do nauki jezyka polskiego. Jednakze po wyco-
faniu starych ksiazek nastapit przymusowy okres ,,bezpodrecznikowy”. Trwat on
w zasadzie przez caty rok szkolny.

Wsrdd oryginalnych podrecznikow, wydanych po polsku w 1940 r., znalazty
sie elementarz, czytanki dla klas 1-1V, szes¢ tomdw wypisow z literatury dla
klas V—X oraz gramatyki dla klas I-IV.

Przejecie i gruntowna strukturalna, programowa oraz kadrowa reorganizacja
polskiego przedwojennego szkolnictwa na zaanektowanych przez ZSRR ziemiach
wschodnich Il RP spowodowaty zupetnie nowa sytuacje w tamtejszej oswiacie.
Zmiany te objety w r6znym zakresie m.in. te dzieci, ktére nastgpnie deportowano
w lutym, kwietniu, czerwcu-lipcu 1940 r. oraz w maju i czerwcu 1941 r. w gtab
terytorium ZSRR. Nie zdazyly one jeszcze dobrze pozna¢ nowej szkoty, a juz
musialy przerwac¢ w niej nauke...

~EDUKACJA” NA ZSYLCE

Okazato sie, ze w miejscach zsylki, w tragicznej sytuacji bytowej, przyszto
im uczeszcza¢ do znacznie gorszych szkét. Oczywiscie, ze nie trafity do nich
juz nazajutrz po przywiezieniu. Dziato sie to réznie w poszczeg6lnych osadach
i regionach.

Wykonujac uchwaty rzadu ZSRR, republikanskie resorty oswiaty polecity ad-
ministracji terenowej niezwtocznie obja¢ nauczaniem dzieci deportowane do spec-
posiotkdw NKWD juz w pierwszej fali wywozkowej, czyli w lutym 1940 r. Ich
edukacje nalezato zorganizowac wedtug ogélnie obowiazujacych zasad, w jezyku
rosyjskim, w miejscowych szkotach — po uprzednim zewidencjonowaniu oséb
podlegajacych obowiazkowi szkolnemu. Tam, gdzie szkét dotychczas nie byto,
nakazano przeznaczy¢ na cele oswiatowe kluby, swietlice i ,,czerwone kaciki”.

Jezeli juz, to w miejscach zsyiki istniaty placowki zazwyczaj tylko z klasami
poczatkowymi. Edukacja konczyta sie wiec tam w zasadzie po IV klasie. Nikt
nie probowat oficjalnie organizowa¢ pracy pozaszkolnej. Dotkliwie brakowato
réwniez przedszkoli.

Stwierdzi¢ jednak trzeba, ze sprawy oswiaty znajdowaly sie przewaznie na
odlegtym miejscu w zyciu wysiedlencdw. Realia ich rozpaczliwej egzystencji na
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odludziu, w zupetnie obcym srodowisku, wyniszczajaca organizm praca fizyczna
ponad sity, powszechny deficyt zaopatrzeniowy, gtodowe wyzywienie, choroby,
niesprzyjajacy klimat, prymitywne pomieszczenia mieszkalne, zdanie na taske
nadzorcow — wszystko to sprawiato, ze myslenie deportowanych koncentrowato
sie niemal wytacznie na tym, jak przezyc¢ kolejny dzien. W takiej sytuacji nawet
dzieci musiaty wiaczy¢ si¢ w poszukiwanie jakiegokolwiek pozywienia, by dzigki
temu prébowac¢ jako$ pomdc sobie, rodzicom i rodzenstwu.

Tak wiec formalne objecie mtodych zestancdw obowiazkiem szkolnym wcale
nie oznaczato, ze byt on rygorystycznie egzekwowany. Brak szkot w miejscach
przymusowego osiedlenia lub duze oddalenie tych placdéwek, ktopotliwy niedo-
statek (zwlaszcza zima) odpowiedniej odziezy i obuwia, czeste zachorowania,
koniecznos¢ podjecia pracy zarobkowej, opieka nad mtodszym rodzenstwem,
zajmowanie si¢ gospodarstwem domowym, wspomaganie najblizszych w pozy-
skiwaniu srodkéw do zycia — wszystko to powodowato, ze dzieci czestokro¢ mu-
siaty w ogole porzuci¢ lub czasowo przerwa¢ swa edukacje. Ponadto zdarzato sie,
ze starsi uczniowie nie mogli uczeszczaé¢ do wyzszych klas (V11-X), gdyz takowe
w ogéle nie istniaty w stabo zaludnionych rejonach zsyiki w tajdze lub stepie®.

Na potrzeby nauczania dzieci zestancOw nalezato wczesniej zaplanowac i za-
rezerwowac znaczne srodki finansowe, przygotowac lokale, tawki, sprzet, kadry
pedagogiczne, podreczniki, zeszyty itp. Ale tak si¢ nie stato i dlatego witasnie
szkole dla zestancéw niemal wszedzie i wszystkiego zabrakto. Trzeba byto wiec
improwizowac i to wiasciwie dopiero od momentu przybycia dzieci. Na taki stan
rzeczy wptywat tez brak kontroli wykonania polecen i znikome angazowanie sig
administracji terenowej w omawiane tu sprawy.

Sytuacje pogorszyto przybycie do specposiotkéw kolejnej grupy deportowa-
nych, czyli uchodzcow. Niewielka skutecznosé¢ interwencji NKWD w odpowied-
nich resortach w sprawie poprawy ich potozenia sktonita Gtéwny Zarzad Popraw-
czych Obozéw i Kolonii Pracy NKWD ZSRR do przygotowania w listopadzie
1940 r. szerszej propozycji w tym wzgledzie pod adresem centralnych wiadz
partyjnych i rzadu ZSRR. Jesli chodzi o kwestie oswiatowe, to proponowano
zewidencjonowanie wszystkich dzieci w wieku przedszkolnym i szkolnym, prze-
analizowanie rozmieszczenia placowek oswiatowych dla specprzesiedlencow,
zaplanowanie rozszerzenia ich sieci poprzez wprowadzenie zmianowosci, wyko-
rzystanie pomieszczen zdatnych do zaje¢ lekcyjnych, budowe nowych szkét oraz
organizacje internatow i przeszkoli. Placowkom tym nalezato zapewni¢ kadre
pedagogiczna i pomoce naukowe®.

4TocypapcrBennsiit apxus Poccuiickoit @epepanuu (dalej: GARF), sygn. 9479-1-59, k. 155, 204,
286; dieto 60, k. 49; dieto 61, k. 16; dieto 70, k. 99; dieto 77, k. 51; H3 ucmopuu noaaxoe 6 Kazaxcmane
(1936-1956 z2.). C6opnux doxymenmos, Aamats 2000, s. 115; ,W czterdziestym nas Matko na Sibir ze-
sfali”. Polska a Rosja 1939-1942, wyb. i oprac. J. T. Gross, |. Grudzinska-Gross, Warszawa 1990, w réznych
miejscach.

5 GARF, sygn. 9479-1-73, k. 21-26.
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Postulaty te byty absolutnie stuszne, jednakze jest watpliwe, czy przestano
je tam, dokad planowano. Gdyby tak sie stato, zbedne bytyby nastepne pisma
Z propozycjami poprawy bytu uchodzcow, a te kierowano przeciez z NKWD do
Stalina.

Wedtug danych NKWD szkota rosyjska (1) objeto na dzien 1 pazdziernika
1940 r. jakoby 62% og6tu dzieci z pierwszej i trzeciej zsyiki (patrz tabela). Spo-
sréd duzych skupisk tych zestancow stosunkowo najmniej dzieci uczyto sie w Kra-
ju Attajskim oraz w obwodach: irkuckim, nowosybirskim i swierdtowskim.

Realizacja obowiazku szkolnego wsrdd dzieci specprzesiedlencéw — osadnikdw i uchodzcéw (stan na 1 paz-
dziernika 1940 r.)

Nazwa republiki, Liczba dzieci specprz-esiedleﬂc()w - .
kraju, obwodu w wieku 816 lat iR oyt
Kazachska SRR 1336 740 (55,4) 596 (44,6)
Baszkirska ASRR 73 65 (89,0) 8(11,0)
Jakucka ASRR 408 - 408 (100)
Komi ASRR 3748 2678 (71,5) 1070 (28,5)
Maryjska ASRR 663 117 (17,6) 546 (82,4)
Kraj Attajski 2193 739 (33,7) 1 454 (66,3)
Kraj Krasnojarski 3774 2 568 (68,0) 1206 (32,0)
Obwaod archangielski 13 147 8 750 (66,6) 4397 (33,4)
Obwod czelabinski 666 463 (69,5) 203 (30,5)
Obwéd czkatowski 173 134 (77,5) 39 (22,5)
Obwéd gorkowski 798 527 (66,0) 271 (34,0)
Obwod irkucki 2596 1456 (56,1) 1140 (43,9)
Obwod iwanowski 185 181 (97,8) 4(2,2)
Obwod jarostawski 192 192 (100) -
Obwod kirowski 185 167 (90,3) 18 (9,7)
Obwod mototowski 2610 1638 (62,8) 972 (37,2)
Obwad nowosybirski 4004 1729 (43,2) 2275 (56,8)
Obwod omski 1801 1153 (64,0) 648 (36,0)
Obwod swierdtowski 5088 3210(63,1) 1878 (36,9)
Obwod wotogodzki 2920 2374 (81,3) 546 (18,7)
RAZEM 46 560 28 881 (62,0) 17 679 (38,0)

Zrédto: GARF, sygn. 9479-1-70, k. 20.

Rodzice stusznie obawiali si¢ wynarodowienia, rusyfikacji oraz sowietyzacji
swoich dzieci. Dlatego nie byli sktonni posyta¢ ich do obcej im szkoty, w ktorej
nauczyciele wysmiewali Polskg, gdzie walczono z religia, gdzie obrazano pol-
skich uczniéw. Szydzono z nich takze z powodu ich stabej (lub zadnej) znajomo-
Sci jezyka rosyjskiego. Przesiakniete duchem polskiego patriotyzmu, nie chciaty
poznawac cyrylicy, uczy¢ sie radzieckiego hymnu i piesni, wychwalajacych, ja-
koby radosne, zycie pod sforicem stalinowskiej konstytucji. Tej konstytucji, ktora
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przeciez formalnie gwarantowata w szkotach nauke w jezyku ojczystym. Tam,
gdzie egzekwowano obowiazek ksztatcenia, zmuszano dzieci do uczgszczania do
miejscowych szkét, w ktorych poczatkowo byto im wyjatkowo trudno®.

Trzeba tu mocno podkresli¢, ze nikt z wiadz nie zadbat o to, by utworzy¢ dla
polskich dzieci odrebne szkoty z ich ojczystym jezykiem wyktadowym. Nie byt
on nauczany nawet jako jezyk obcy. Polakéw na zsyice nie uwazano za mniej-
szo$¢ narodowa. Byla to wiec dla nich zasadnicza zmiana w poréwnaniu ze szko-
fami na wecielonych do ZSRR wschodnich ziemiach RP, do ktérych uczniowie
zaczeli uczeszcza¢ w koncu 1939 r.

Sporadycznie zdarzato sie, ze dla dzieci polskich zestancéw, rozrzuconych
w odlegtych osadach i punktach lesnych, organizowano np. internat, by mogty
uczeszczaé do czteroklasowej szkoty rosyjskiej’.

Dzigki dostgpnym dzi§ bardzo licznym wspomnieniom i relacjom mamy
mozliwos¢ poznania réznorodnych probleméw edukacji zestanczej, opisywanych
przez polskie dzieci i ich nauczycieli. Oddajmy wiec gtos przyktadowo chocby
kilkorgu sposréd nich.

Danuta Szelatynska, deportowana 13 kwietnia 1940 r. z Grodna do pétnocno-
kazachstanskiej wsi Gorki k. Kokczetawu po latach wspominata: Od 1 wrzesnia
1940 r. zostafam uczennicq 111 klasy gorkowskiej szkofy. Nudzifam sie bardzo.
Nie znafam jezyka, z matematyki umiafam znacznie wiecej (przed wojng byfam
uczennicg Kl. V). Podczas zajeé szkolnych mysli moje by#y tysigce kilometréw od
Kazachstanu — w Grodnie w naszym domu, ogrodzie, szkole. Tu czufam sie obco,
byfam nieszczesliwa. Wkrotce przeniesiono mnie do klasy IV. ByZo wiecej przed-
miotow: geografia, historia, biologia. Nie umiafam czytaé. Znafam zaledwie lite-
ry. Zanim przedukaZam strone, mine/o duzo czasu. A gdzie reszta przedmiotow?
Przeciez tresé nalezy zapamietac i powtdrzyé. Byf pfacz i powr6t do klasy trzeciej.
W Gorkim ukosiczyfam klase szdstq. Mieszkalismy tam cztery lata. Do siodmej
i czesciowo 6smej klasy uczeszczafam w Keleréwce, powiatowym miasteczku,
w ktorym by/a dziesieciolatka — szkoa podstawowa i srednia®.

Czestaw Steiner, zestany do rejonu abanskiego w Kraju Krasnojarskim
(RFSRR), uczyt si¢ krotko: Pierwszq klase zaczynafem cztery razy, ale zawsze
koriczytem jq w pazdzierniku. Chodzifem tak dZugo, jak [dtugo — A. G.] dafo sie
chodzi¢ boso®. Ten sam klopot przezywata Helena Witos: Zimg chodzilismy do
szkofy [rejon wiszniowski, obwdéd akmolinski, Kazachska SRR — A. G.], bo by?
przymus [...]. Po jakims czasie nie mielismy obuwia, bo wyroslismy z niego prze-
ciez. Ja méwie: — My nie mozemy chodzi¢ do szko#y, bo nie mamy butéw. Wiec

® Wspomnienia z zesfania siostr Kaliczak, Archiwum Komisji Historycznej Zwiazku Sybirakéw
w Lodzi (dalej: AKHZSL), sygn. R-286, s. 13-14.

7 C. Kowalska (z d. Kania), Mysmy tam byli tak strasznie gfodni, ze by/o nam wszystko jedno,
w: Wspomnienia Sybirakéw. Zbiér tekstéw zrédfowych pod red. J. Kobrynia, Bystrzyca Kilodzka 2008,
s. 397.

8 D. Szelatyniska, Zesfancze i pozestancze losy, w: ,,My, Sybiracy” 2013, nr 24, s. 260.

® C. Steiner, Wspomnienia, Archiwum Oddziatu Zwiazku Sybirakéw we Wroctawiu, s. 4.
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nam powiedzieli, ze za ,,otlicznuju uczobu™ [wzorowa nauke — A. G.] [...] dosta-
niemy pare walonek. Chodzilismy w nich na zmiane z bratem. Jednego dnia szed?
brat, a drugiego dnia szZam ja'°.

Wincenty Kwapiszewski (ur. 1927 r.), ktérego deportowano do miejscowosci
Oziero Czornoje w Kraju Attajskim (RFSRR), zapamietat, ze gdy tylko zakoriczy-
1y sie prace posezonowe [...], ogfoszono, ze wszystkie dzieci i mfodziez w wieku
szkolnym muszq chodzi¢ do szko#y. [...] W naszym obozie funkcjonowafy chyba
trzy klasy: dla najm/odszych, dla troche starszych i dla m/odziezy w wieku kilku-
nastu lat. Ta ostatnia by/a na poziomie czwartej klasy sowieckiej dziesieciolatki.
[...] Na poczgtku by#y spore trudnosci z porozumieniem sie, bowiem — z wyjqt-
kiem dzieci biaforuskich, ktore rozumiasy prawie wszystko, nikt z nas, Polakéw,
rosyjskiego nie znaf zupeifnie, albo rozumiaf pigte przez dziesigte. Tak wiec syste-
matycznie uczylismy sie rosyjskiego. [...] Julcia [nauczycielka Julia Grigorjewna
—A. G.] bardzo usilnie chciafa zrobic¢ z nas ,,dobrych sowieckich™ ludzi. Pierwsze
starcia wystgpi#y, gdy chciafa nam udowodnié, ze w Polsce by/o bardzo zle, ludzie
gfodowali, byli wyzyskiwani itp. Tu nastgpifa natychmiastowa riposta z naszej
strony. Od razu dostaZa pytanie, czy byfa w Polsce? A jezeli nie, niech zapyta nas
lub naszych rodzicéw, jak tam by/o naprawde. Dyskusje by?y bardzo ostre i bez-
pardonowe. [...] W/adek [Burzawa — A. G.] zapytaZ Julcie wprost: skoro w Polsce
byfo tak zle, a tak dobrze w Sowietach, to dlaczego mieszkascy okolicznych wsi
tak chetnie kupujq od nas rzeczy juz noszone, a nie kupujg nowych w sowieckich
sklepach? [...] Julcie zupe/nie zatkaZo'*.

Jan Los, wywieziony w czerwcu 1941 r. do Potynianki (obwéd nowosybirski,
RFSRRY)), tak opisat szkote, do ktérej musiat uczeszczaé: By/ to duzy budynek
Z bierwion — jedno duze pomieszczenie na cztery klasy, gdzie kazda klasa zajmo-
wafa jeden rzqd fawek, z pokojem kierowniczki i nauczycielki wszystkich przed-
miotéw w jednej osobie, z pokojem bibliotecznym, duzgq kuchnig, szatniq i dosé¢
obszerng salq éwiczer fizycznych'2,

Janina Grochocka, nauczycielka deportowana do obwodu pawtodarskiego
w Kazachstanie, zeznata: Rodzice nie starali sie 0 to, aby umiescié dzieci w szko-
le, przede wszystkim bojgc sie 0 wynarodowienie i wypaczenie pojec¢ dzieci, wy-
chowywanych w kulturze chrzescijasskiej. [...] Mafe dzieci czesto dziczaty i matki
zdawafy sobie sprawe z tego, ze nalezy temu jakos zaradzié¢, pomimo tego, ze
zasadniczym pragnieniem by/o wytrwac i uratowacé zdrowie. Totez wiecej rozgar-
niete matki zaczefy uczy¢ swoje i cudze dzieci®®.

0 H. Witos, Relacja, AKHZSL,, sygn. R-190, s. 3.

W, Kwapiszewski, Rapsodia aftajska, Biatystok 1992, s. 50-51.

2], L.0$, Na etacie biedy, w: Narymska zsyfka. Lata czterdzieste. Antologia relacji zestaniczych, Wo-
lumin 1, Relacje zebrali C. Bazan i J. Michalewski. Wprowadzenie i opracowanie C. Bazan, Lublin 2003,
s. 162.

13 T. Mikulski, Fotografia zbiorowa Polakéw deportowanych do okregu pawfodarskiego, Wroctaw,
Wydawnictwo Uniwersytetu Wroctawskiego, 1995, s. 120.
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Eugeniusz Wojnar (ur. 1932 r.), zestany w lutym 1940 r. do obwodu omskiego
(RFSRR) nad rzekg Iszym, wspominat: Od 1 wrzesnia [1940 r. — A. G.] wszystkie
dzieci obowigzkowo musiaty is¢ do szkoty. Chiopcy, ktorzy ukorczyli 12 lat i nie
chcieli chodzi¢ do szkofy, musieli pracowad, ja nie miafem wyboru — zostafem
,.Szkolnikom™. [...] Brygada ojca w pospiechu wyposazafa szkofe w niezbedne
meble, szafy, tablice i biurka dla nauczycieli.

[...] Korszynow [komendant NKWD - A. G.] [...] méwi/ [...], ze my, Pola-
cy, mamy sie pilnie uczyé, zwfaszcza jezyka rosyjskiego, ze Stalin, nasz kochany
ojciec, oczekuje od nas wysiZku w nauce i wierzy, ze wyrosniemy na prawdziwych
komunistéw i prawych obywateli ZSRR. Zadbajq o to nasi wychowawcy [...].

W domu, na tydzier przed pojsciem do szkofy, miafem lekcje wychowawcze
prowadzone na zmiane przez mame, babcie i dziadka: Jestes Polakiem i katoli-
kiem. O tym wiesz dzisiaj i zapamietaj do korica zycia. Nikt cie nie zrusyfikuje, ani
Korszynow, ani nauczyciele. Do szkoZy musisz chodzié, bo kazg, ale nie sfuchaj, co
tam mowig. To nie twoja szkofa. Twoja szkofa bedzie tutaj, w domu.

No i zaczefo sie! Nauczycielki nie mogéy sobie z nami da¢ rady. W klasie by/
szum jak w ulu. Prawdopodobnie wiekszos¢ dzieci otrzymaza podobne wskazowki,
jak ja, i bardzo nam to zresztq odpowiadafo. Rozrabialismy, ile sie dafo. [...]

[Po Wigilii 1940 r. - A. G.] Dziadek [...] rozpoczqf mojq katechizacje. Jedyng
ksigzkq w jezyku polskim, ktora sie ostafa po licznych rewizjach, byfa ksigzeczka
do modlitwy, dos¢ duzej objetosci. Codziennie dostawafem zadanie przeczytaé
i nauczy¢ sie na pamie¢ wszystkie litanie, modlitwy, piesni. Brat, ktory skoriczy?
w Polsce cztery klasy, tez sie doksztafcal i przeczytal te ksigzeczke kilka razy4.

Podobnie jawny opor ucznidw-Polakéw wobec ich rusyfikacji odnotowat
Z. Chrzaszcz, wywieziony do Bieriezowska na Uralu: Chyba jesienig 1940 ro-
ku zapisano nas, dzieciakow, do szko#y rosyjskiej. Ale nie chcielismy sie uczyc.
Uciekalismy z lekcji. Nauczyciel wprowadzaf nas drzwiami, a my uciekalismy
przez okna. [...] Nauczyciel nie stosowaZ wobec nas zadnych sankcji, nie zmusza/
do nauki, nie bi#*®.

Wyjatkowo odwazna postawe Polakéw w sprawach szkolnych znamy m.in.
z obozu Peremog (Zapad) nad rzeka DZzwina (obwdd archangielski): Z nastaniem
zimy [1940 r. — A. G.] mfodsze dzieci zaczeto uczyé w grupach, oczywiscie pota-
jemnie, bez wiedzy kierownika obozu. Na spotkaniach rodzicow ustalono sposéb
prowadzenia nauki tak, aby dzieci poznafy przynajmniej zasady czytania i pisania.
Zwrdcono sie do naczelnika z prosbg, aby pozwolif uczyé sie alfabetu rosyjskiego,
na co uzyskano zgode. | tak zaczefa sie podstawowa nauka jezyka rosyjskiego,
a przy okazji podstaw jezyka polskiego?®.

¥ E. Wojnar, Dziecinistwo w tajdze i stepie (fragment wspomnien), w: Tak byfo... Syhiracy, [t.] 2, Dzie-
cinstwo na Syberii, Krakéw 1996, s. 227, 236, 251.

5 Z. Chrzaszcz, Co mi pozostafo w pamieci..., w: Wspomnienia Sybirakow..., s. 85.

6 M. Janiczak (z d. Lasek), S. Lasek, Wspomnienia Kresowiakéw-Sybirakéw, w: Wspomnienia Sybira-
kow..., s. 271.
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Podobnie byto w Stiepniaku (obecnie obwod akmolinski), gdzie oprocz szko-
ty rosyjskiej réwniez istniafo nieduze tajne nauczanie. Prowadzifa je polska ko-
bieta, ktéra uczysa kultury, historii i geografii Polski. Jednak po niedfugim czasie
zosta/a z{fapana i wywieziona. Jej dziefo kontynuowali ojcowie, jak w przypadku
taty pani Heleny, ktéry dfugimi wieczorami siadaf razem z dzie¢mi i opowiadaZ
im, jak wyglgdafa wojna polsko—bolszewicka, jak on podtrzymywaf kulture praoj-
cow. OpowiadaZ im tez o historii i geografii Polski, ale najwiecej czasu poswiecat
na wpajanie dzieciom, ze bez Boga i Koscio/a nie mozna zyc''.

PROBY POPRAWY BAZY SZKOLNEJ

Ogolnie zty stan szkolnictwa dla dzieci polskich zestancéw znany byt nie
tylko wiadzom w terenie, ale i centralnym w Moskwie. Jest znamienne, ze to
NKWD, czyli resort nadzorujacy deportowanych, zwrocit sig 25 stycznia 1941 r.
do rzadu ZSRR, by zobligowa¢ pracodawcow do zbudowania dla zestanych pol-
skich osadnikdéw i lesnikow przynajmniej 50 tys. m? pomieszczen mieszkalnych
i 15 nowych szkot oraz zaadaptowania na potrzeby oswiaty 32 budynkéw. Ponad-
to chodzito o to, by poleci¢ rzadowi RFSRR wyasygnowanie dla resortu oswiaty
tej republiki dodatkowo prawie 2 min rubli na budowe szkét, doméw dziecka
i przedszkoli®e.

Okreslone dziatania podejmowat tez resort oswiaty RFSRR. Oto np. 12 maja
1941 r. polecit terenowym wydziatom, by w ramach przygotowan do nowego
roku nauki: uscisli¢ liczbe dzieci w wieku szkolnym; przeprowadzié¢ niezbed-
ne remonty; zaopatrzy¢ placowki oswiatowe w meble, sprz¢t i opat; dopomdc
uczniom w nabyciu odziezy i obuwia; zapewni¢ na czas podreczniki, pomo-
ce naukowe i artykuty pismienne; organizowa¢ w szkotach gorace $niadania,
a w lecie — akcje obozowe; zapewni¢ najlepszych (1), sprawdzonych (?) nauczy-
cieli oraz stworzy¢ im normalne warunki materialno-bytowe; odby¢ w sierpniu
seminaria z udziatem kadry pedagogicznej szkot dla specprzesiedlencow?.

Plany te musiaty ulec radykalnej zmianie w zwiazku z wybuchem wojny
niemiecko-radzieckiej, ktéra to na zapleczu frontu przyniosta nie tylko szereg
dotkliwych ograniczen materialno-finansowych, dyscyplinarnych, zmian organi-
zacyjnych i kadrowych, ale tez sprawita, ze z zagrozonych przez wroga terenow
przybyly w gtab ZSRR m.in. rzesze ludnosci cywilnej, w tym dzieci w wieku
szkolnym.

Podobne jak w Federacji Rosyjskiej, problemy z edukacja zestancow istniaty
w miejscach ich przymusowego pobytu w Kazachstanie®. Szczeg6lne kitopoty

7 Pani Helena, w: Wspomnienia Sybirakéw. Zbior tekstéw Zrédfowych, czesé trzecia, pod redakcja
J. Kobrynia i J. Kobrynia, Bystrzyca Ktodzka 2013, s. 571.

8 GARF, sygn. 5446-31-147, k. 31.

¥ Tamze, sygn. 9479-1-70, k. 99-100.

2 Szerzej na ten temat m.in. S. Ciesielski, Polacy w Kazachstanie 1940-1946. Zesfarcy lat wojny, Wro-
ctaw 1996, s. 193-197.
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miaty tam dzieci zestancOw z drugiej deportacji (13-14 kwietnia 1940 r.). Wiele
sposrod nich nie byto bowiem w ogole objetych nauczaniem. Wynikato to z réz-
nych przyczyn. Na przyktad w obwodzie kustanajskim nie pozwalano im uczy¢ sie
z braku jednoznacznych wytycznych w tej kwestii ze strony wiadz oswiatowych.
Z kolei w obwodzie akmolinskim mogty kontynuowaé¢ nauke nawet w szkotach
srednich, dokad byty dowozone z odleglejszych osrodkdw. Nie korzystaty z tego
na miar¢ mozliwosci ze wzgledu na zdecydowanie wroga postaweg rodzicow,
przeciwnych edukacji w szkole radzieckiej. Rodziny posytajace tam swoje dzieci
byty izolowane przez rodakow, ktorzy zarzucali im brak patriotyzmu, ruszczenie
sie oraz uzywali wobec nich réznych epitetow i okreslesi. Doda¢ tez trzeba, ze
duzo dzieci w wieku szkolnym musiato — zamiast uczenia sie — podejmowac prace
zarobkowa oraz wykonywac rozne obowiazki domowe?.

W sumie wigc pierwszy okres zestania (1940-1941) okazat si¢ dla wigkszosci
dzieci polskich niemal zupetnie stracony pod wzglgdem edukacji szkolnej. Brak
na miejscu wystarczajacej sieci placéwek oswiatowych (lub odpowiedniego ich
szczebla), nieznajomosé jezyka wyktadowego, wrogie nastawienie do sowiety-
zacji, uciazliwe warunki klimatyczne i bytowe, brak cieptej odziezy i obuwia,
koniecznos¢ zajmowania si¢ zarobkowaniem oraz zdobywaniem pozywienia
— wszystkie te czynniki wptywaty najczesciej na porzucenie lub przerwanie edu-
kacji szkolnej, co nastepnie przysparzato uczniom kolejnych probleméw i rzuto-
wato na ich szanse zdobycia wiasciwego zawodu i wyksztatcenia.
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Educational problems of the deported Polish children (1940-1941)
Summary

The invasion of the Red Army into Poland on September 17, 1939, and the
ensuing USSR occupation of the Polish eastern territories engendered, among
others, a radical reorganization of the Polish educational system according to the
Soviet model, which involved its heavy communist indoctrination. Initially the
children were, however, allowed to study in schools where classes were run in
Polish. Yet, four massive deportations of citizens from the occupied territories to
the distant parts of the USSR (1940-1941) abruptly and permanently discontinued
the educational process. At the locations of their forced deportation, in dramati-
cally difficult living conditions, only selected children had access to education,
but exclusively in Russian. Because their parents were worried not only about the
russification, but also about the sovietization of their children, they were against
this educational arrangement. The documents (written sources) demonstrate the
factual reality of these times and the dilemmas of the deported Polish parents and
their children.

Keywords: Poland-USSR; World War I1; school education of the Polish children
deported to the USSR.
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CZYNI NA UCHODZSTWIE

DZIECINSTWO, MLODOSC, DEPORTACJA

Zofia Ortowska, z domu Mantorska, urodzita
sie 27 lutego 1905 r. w majatku Mariackie koto
Radomia. Dziecinstwo i mtodos¢ spedzita wraz
z rodzicami i trojgiem rodzenstwa w atmosferze
petnej rodzinnego ciepta i serdecznosci. W domu
panowa/ ustalony tryb Zycia. Wszystkie posiZKi
miafy okreslone godziny: rano sniadanie przed
wyjsciem do szkofy, obiad oko/o 14-ej po przyjsciu
dzieci. Najswobodniejsza byfa kolacja [...] Przy
stole zadnych sporéw nie byfo, bo nie pozwalaZ
autorytet ojca. Ojciec by/ zawsze obecny, bo pra-
cowa/ u siebie, na terenie gospodarstwal. Stabilne warunki zycia w dziecinstwie
wywarty duzy wptyw na uksztattowanie osobowosci przysztej nauczycielki i wy-
chowawczyni, wypetniajacej z wielkim oddaniem swoja pedagogiczna i patrio-
tyczna misje na obczyznie.

W dniu 19 czerwca 1922 r. Zofia ukonczyta osmioklasowa szkote realna
zenska Marii Gajl w Radomiu. W roku szkolnym 1925/1926 pobierata edukacje
na rocznym Kursie Nauczycielskim, zorganizowanym przez Towarzystwo dla
Prowadzenia i Utrzymania Sredniej Szkoty Zenskiej w Radomiu. W programie
kursu oprécz przedmiotéw ogoélnoksztatcacych realizowano przede wszystkim
zajecia przysposabiajace do wykonywania zawodu nauczycielskiego, a mianowi-

Zrédto: Muzeum im. ks. J6zefa Jarzebowskiego

w Licheniu Starym

t Muzeum im. ks. Jozefa Jarzebowskiego w Licheniu Starym - Archiwum (dalej: Muzeum — Lichen Stary),
zespot: Santa Rosa, sygn. 197/1. Cyt. za: H. Lipifiski, Obchéd imienin pani Zofii Orfowskiej 15 maja 1994
w Fawley Court, b. pag.
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cie: pedagogike, higieng, muzyke, spiew i praktyke pedagogiczna. Zofia uzyskata
ze wszystkich tych przedmiotéw oceny bardzo dobre. W dniu 16 czerwca 1926
r. otrzymata swiadectwo uprawniajace do petnienia obowiazkéw tymczasowej
nauczycielki w szkotach powszechnych. Na swiadectwie tym zaznaczono, ze
jego posiadanie zobowiazywato do petnienia sfuzby w publicznych szkofach po-
wszechnych?,

Jako mtoda nauczycielka, podjeta prace w szkotach powszechnych w Radomiu
i Staporkowie. W wyuczonym zawodzie pracowata przed wojna 8 lat. W 1929 r.
wyszta za maz za inzyniera gornictwa Witolda Ortowskiego. Wraz z nim, a p0z-
niej synem i corka, zamieszkata na Slasku. Wybuch wojny spowodowat, ze cata
rodzina w obawie przed Niemcami udata si¢ do Lwowa. Kilka miesiecy pdzniej,
po zajeciu miasta przez Armie Czerwona, Ortowscy zostali deportowani w 1940 r.
w gtab ZSRR. W omskim obwodzie na Syberii i w Kazachstanie doznali gtodu
i wielu cierpien. Codzienne zycie narazone byto na ciagte niebezpieczenstwa.
Gdy w potudniowych rejonach ZSRR rozpoczeto sie tworzenie wojska pod do-
wodztwem gen. Wiadystawa Andersa, rodzina Ortowskich pojechata w rejon kon-
centracji polskiej armii. Witold Ortowski, bedac oficerem rezerwy w 7. Dywizji,
szkolit zotnierzy. Niestety, niespodziewanie zmart 27 lutego 1942 r. w Kermine.
Wkrétce zmarta na tyfus plamisty ich kilkuletnia coreczka Basia®.

PRZEZ IRAN | INDIE DO MEKSYKU

Doswiadczona tragicznie Zofia zostata wraz ze swoim jedenastoletnim synem
Witusiem ewakuowana na teren Iranu. Stamtad wystano ich oboje — w wigkszej
grupie uchodzcow, gtéwnie dzieci — do osiedla Balachadi koto Jamnagaru w In-
diach. W utworzonym w tej miejscowosci z inicjatywy maharadzy Jam Saheba
Digvijay Sinhji Osiedlu Dzieci Polskich* petnita od 7 grudnia 1942 r. do 1 maja
1943 r. funkcje kierowniczki Dziatu Wychowawczego. Jak pisze komendant
Osiedla Dzieci Polskich ks. Franciszek Pluta: Pani Orfowska spefniafa swe
obowigqzki bardzo uczciwie i solidnie. Swym nadzwyczajnym taktem i rozsqdkiem
zjednywata sobie zawsze tak dzieci, jak i wspd#pracujqcych z nig. Zofia Orfowska
opuszcza Osiedle na wiasng prosbe, wyjezdzajgc z synem do Ameryki. W osobie
jej Osiedle traci jednego z najsumienniejszych i najrozumniejszych pracownikéw,
traci osobe, ktdra nalezafa do tej niewielkiej grupy ludzi, na ktérych praca i zycie
Osiedla opiera/o sie i zawdzieczalo swéj poziom®,

2 Tamze, Swiadectwo dojrzafosci, b. pag.

8 Muzeum - Lichen Stary, Santa Rosa, sygn. 197/1; H. Lipinski Obchéd imienin...; Archiwum Marianéw
Polskiej Prowincji w Warszawie (dalej: AMPP), Materiaty o Zofii Ortowskiej; C. Tarnawska-Busza, Matka
wielu dzieci, bez pag.; tamze, Teczka 265, List Z. Ortowskiej z 25 stycznia 1951 r. do ks. J. Jarzgbowskiego,
bez pag.

4 Polacy w Indiach 1942-1948 w swietle dokumentéw i wspomnien, red. L. Betdowski i in., Warszawa,
Koto Polakéw z Indii 1942-1948, 2002, s. 82-83, 105-115.

5 Muzeum - Lichen Stary, Santa Rosa, sygn. 197/1; F. Pluta, Zaswiadczenie, 29 kwietnia 1943, b. pag.
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Z Bombaju w Indiach wyruszyta w dniu 17 maja 1943 r. w grupie 706 pol-
skich uchodzcéw w daleka podréz do Meksyku. Transport obywateli polskich
do Ameryki Lacinskiej stanowit pierwszy etap realizacji uzgodnien zawartych
pomiedzy rzadem meksykanskim a polskim premierem Wiadystawem Sikor-
skim, przyjetych podczas jego wizyty w Meksyku w dniach 27-31 grudnia
1942 r. Ustalono wéwczas, ze do tego goscinnego kraju moze przyjechaé na po-
byt czasowy z Iranu nawet 28 tys. polskich obywateli®. Koncepcja ta byta zgodna
z sugestiami rzadu Wielkiej Brytanii. Spotkata sig tez z zyczliwym stanowiskiem
Stanéw Zjednoczonych Ameryki Potnocnej, czego widomym znakiem byto za-
dysponowanie przez wiadze tego kraju 3 min dolaréw na potrzeby zwiazane
Z tworzeniem pierwszego polskiego osiedla uchodzcéw w Meksyku’.

Uchodzcy ptyneli do San Francisco w USA na pokladzie amerykanskiego
statku (przed wojna byt on witasnoscia armatora witoskiego i kursowat pomiedzy
Witochami a portami Ameryki Potudniowej) USS ,,Hermitage”. Statek dostosowa-
ny byt do transportu zotnierzy, miat wypornosci 24 tys. ton, mégt pomiesci¢ 8 tys.
0s0b i osiagat szybkos¢ 24 weziow na godzine®. Na tym ptywajacym miasteczku
Zofia Ortowska podjeta sie pracy nauczycielskiej. Wsrdd polskich pasazeréw byto
bowiem 282 dzieci i miodziezy do lat dwudziestu, w tym wigkszo$¢ z duzymi
brakami w zakresie wyksztatcenia na poziomie szkoty powszechnej®. Wkrétce po
rozpoczeciu kilkutygodniowego rejsu w dniu 24 maja zorganizowane zostato na
statku nauczanie na poziomie szkoty powszechnej oraz kurs jezyka angielskiego.
Kierownictwo tej niezwyktej szkoty powierzono Zofii Ortowskiej. Prace dydak-
tyczna i wychowawcza prowadzity takze: nauczycielki Bolestawa Baran i Jadwiga
Kowalik, franciszkanin ks. Zygmunt Jagielnicki oraz szescioro amerykanskich
pasazerow. Lekcje odbywaty sie na poktadach, a po przeptynicciu statku na
p6tkule potudniowa, gdzie akurat panowat okres zimowy i byto coraz chtodniej,
w jadalni (pomiedzy wydawaniem positkow)™.

Pod kierownictwem Zofii Ortowskiej dzieci przygotowaty wystep artystycz-
ny, ktérym przed doptynicciem do amerykanskiego brzegu podzickowano za-
fodze i innym pasazerom statku za wspdlny rejs. W organizowaniu uroczystosci

& Archiwum Akt Nowych w Warszawie (dalej: AAN), zesp6t: Ministerstwo Pracy i Opieki Spotecznej rza-
du emigracyjnego w Londynie (dalej: MPOS, emigrac.), sygn. 125, Odpis. Tfumaczenie z hiszpaniskiego. Nota
Polska do Rzqdu Meksykariskiego w sprawie udzielenia azylu uchodzcom polskim, k. 31.

" Tamze, Pismo J. Ciechanowskiego z 26 stycznia 1943r. do Ministerstwa Spraw Zagranicznych (MSZ)
w Londynie w sprawie uchodzcéw polskich, k. 43, 44. Kwota ta miata zapewni¢ utrzymanie w Meksyku
od trzech do pigciu tysiecy uchodzcow.

8 Tamze, zesp6t: Poselstwo Rzeczypospolitej Polskiej w Meksyku (dalej: Pos. RP w Meksyku), sygn.
172, Pismo H. Stebelskiego z 31 lipca 1943 r. do MSZ, informujace o przebiegu podrézy polskich uchodzcow
z Bombaju do San Francisco, k. 15.

® Tamze, MPOS, emigrac., sygn. 125, Scisle tajne. Ruch statkow! Ostateczny skfad 1 Transportu z In-
dii Bryt[yjskich] do Meksyku (po dofgczeniu grupy w Karachi 17 obywateli polskich w Bombaju), Bombaj,
18 maja 1943 r. Dane przekazane przez kierownika transportu H. Stebelskiego, k. 137.

0 Tamze, Pos. RP w Meksyku, sygn. 172, Pismo H. Stebelskiego z 31 lipca 1943 r. do MSZ, informujace
0 przebiegu podrézy polskich uchodzcéw z Bombaju do San Francisco, k. 17; tamze, A. Schnitzer, Kronika
podrdzy pierwszego transportu Polakéw Karachi (Indie) — Meksyk, k. 27.
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duzego wsparcia udzielili harcerze pod opieka ks. Zygmunta Jagielnickiego™.
Na program ztozyly si¢ gtownie polskie tance i piesni ludowe, reprezentujace
poszczegolne regiony folklorystyczne Polski. Wszystkie punkty programu, wy-
konane w barwnych strojach, uszytych na statku przez polskie matki i opiekun-
ki dzieci, zrobity bardzo korzystne wrazenie na widzach, zwilaszcza na kadrze
oficerskiej i pasazerach pierwszej klasy'?. Warto nadmieni¢, ze przygotowany
program byt pézniej wielokrotnie prezentowany przed publicznoscia w Meksyku
w pierwszych miesigcach pobytu Polakéw w tym kraju.

KIEROWNICZKA SZKOLY POWSZECHNEJ | NAUCZYCIELKA GIMNA-
ZJUM W SANTA ROSA W MEKSYKU

Swoja wiedze i umiejetnosci pedagogiczne Zofia Ortowska rozwineta sze-
roko na ziemi meksykanskiej. Po przybyciu uchodzcéw do utworzonego dla
nich osiedla w dawnej hacjendzie Santa Rosa, potozonej kilka kilometréw od
Ledn w stanie Guanajuato®®, z inicjatywy Henryka Stebelskiego i ks. Zygmunta
Jagielnickiego niezwtocznie przystapiono do zorganizowania szkoty powszech-
nej. Duzy wkiad w jej uruchomienie wnidst takze Wtodzimierz Sktodowski,
przedstawiciel Instruktoratu Kulturalno-Oswiatowego przy Konsulacie RP w
Chicago. Kierowniczka szkoty zostata Zofia Ortowska, ktora przezwyciezajac
trudne warunki lokalowe i pokonujac szereg probleméw organizacyjnych w po-
czatkowym okresie istnienia osiedla, doprowadzita do szybkiego utworzenia klas
I-V1, skupiajacych 166 uczniéw. Szkota pracowata w oparciu o ustawe z dnia
11 marca 1932 r. o ustroju szkolnictwa. Ortowska miata tez swoj istotny udziat
w utworzeniu osiedlowego przedszkola pod kierownictwem Florentyny Kuliba-
by. Uroczyste rozpoczecie roku szkolnego nastapito w dniu 16 sierpnia 1943 r.°

Edukacje dzieci i mtodziezy prowadzono z duzym zaangazowaniem, wrecz
entuzjazmem. Nie dysponowano jednak programami nauczania, podrecznika-
mi, pomocami dydaktycznymi i najprostszymi przyborami szkolnymi. Braki te
nadrabiano ofiarna praca dydaktyczno-wychowawcza i wzmozonym wysitkiem
uczniow pod troskliwym okiem kierowniczki szkoty i nauczycieli. Poczatkowo
jezyka polskiego uczono z wycinkow polskich gazet, a lekcje odbywaty sie pod
gotym niebem.

W pobliskim Ledn miata swoja siedzibg utworzona przez gen. Jozefa Hallera
Delegatura Ministerstwa Wyznan Religijnych i Oswiecenia Publicznego w Mek-
syku, ktora kierowat przybyty z Wielkiej Brytanii Feliks Sobota. Instytucja ta

1 Tamze, A. Schnitzer, Kronika podroézy..., k. 31, 32.

2 Tamze, k. 31, 32.

3], Wroébel, Uchodzcy polscy ze Zwigzku Sowieckiego 1942-1950, £.8dz, Instytut Pamieci Narodowej,
2003 s. 184.

14 Ustawa z dnia 1 marca 1932 r. o ustroju szkolnictwa, Dziennik Ustaw Rzeczypospolitej Polskiej 1932,
nr 38, poz. 389.

5. Wrobel, Uchodzcy polscy..., s. 203.
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wykazywata duza dbatos¢ o sprawy oswiatowe. Zofia Ortowska mogta liczy¢
na wydatna pomoc z jej strony w rozwiazywaniu probleméw lokalowych, ka-
drowych, a zwlaszcza nalezytego wyposazenia szkoty w pomoce dydaktyczne
i podreczniki.

z dziafalnosci za okres od 16 sierpnia 1943 do 30 kwietnia

1944, Delegatura MWRIOP w Meksyku, Ledn 1944, s. 49

Zrédlo: Szkofa polska w osiedlu Santa Rosa. Sprawozdanie

Nauka jezyka polskiego z gazet na tace w osiedlu Santa Rosa. Na pierwszym planie Zofia Ortowska.

Kwestie te nabraly szerszego znaczenia z chwila przybycia do osiedla San-
ta Rosa w dniu 2 listopada 1943 r. drugiej grupy polskich wygnancéw, liczacej
726 0s6b. Wsrdd nich byto 362 dzieci, ktére zakwalifikowano do nauki w szkole
powszechnej trzeciego stopnia®®. Pod koniec roku szkolnego, ktory w Santa Rosa
przypadat na 30 kwietnia 1944 r., do szkoty kierowanej przez Zofig Ortowska
uczeszczato 527 dzieci, z tego 125 wywodzito sie z wojewodztwa wotynskie-
go, 80 — Iwowskiego, 75 — tarnopolskiego, 61 — poleskiego, 55 — biatostockiego.
Znacznie mniej uczniéw zamieszkiwato przed wojna w wojewodztwach nowo-
grodzkim, stanistawowskim i wilenskim. Ponad 30 dzieci pochodzito z central-
nej i zachodniej Polski’. Zdecydowana wiekszo$¢ uczniow wywodzita sie z ob-
szarow wiejskich. Wsrdd uchodzcow przybytych do obozu Santa Rosa drugim
transportem byto 265 osieroconych dzieci. Przybyty one jako cze$¢ powstatego
na Bliskim Wschodzie sierocinca, ktéry w Malir na terenie Indii przybrat nazwe
Zaktadu Wychowawczego im. gen. Wiadystawa Sikorskiego. Kierownikiem tej

6 Tamze, Pos. RP w Meksyku, sygn. 185, Sprawozdanie z dziafalnosci Delegatury Min[isterstwa]
WRIOP w Meksyku za pazdziernik, listopad, grudziess 1943 roku i za styczes 1944 roku, k. 140; J. Wrébel,
Uchodzcy polscy..., s. 190.

7 Szkota polska w osiedlu Santa Rosa. Sprawozdanie z dziafalnosci za okres od 16 sierpnia 1943
do 30 kwietnia 1944, Delegatura Ministerstwa Wyznan Religijnych i O$wiecenia Publicznego w Meksyku,
Leon 1944, s. 46.
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placowki opiekunczo-wychowawczej byt wowczas Zygmunt Ejchorszt, a wycho-
wankowie sierocinca byli zarazem uczniami szkoty powszechnej.

Pod koniec 1943 r. 101 uczniéw szkoty byto sierotami, a 258 — poélsierotami.
Tylko 59 dzieci miato matki i ojcéw w Meksyku. Rodzice pozostatych przebywa-
li nadal w Zwiazku Radzieckim, bez wiekszych szans na opuszczenie tego kraju.
Czes¢ stuzyta w wojsku, a nieliczni zamieszkiwali w Polsce®.

Okreslone uwarunkowania rodzinne i spoteczne uczniow rodzity wiec po-
trzebe prowadzenia petnej oddania pracy dydaktycznej, wychowawczej i opie-
kunczej. Nauczyciele mieli za zadanie nie tylko uczy¢, ale takze opiekowaé
sie uczeszczajacymi do szkoty dzie¢mi, organizowaé im czas wolny, a przede
wszystkim wychowywaé¢ na porzadnych ludzi i patriotdw kochajacych Polske.
Mielismy wspaniafych nauczycieli — pisze jeden z uczniéw — ktdrzy dla wszyst-
kich chetnych po zajeciach zak/fadali ko/ka teatralne, recytatorskie, taneczne
(tasice ludowe)®. W organizacje czasu wolnego uczniéw szczegolnie wiele serca
wkiadata Zofia Ortowska. Dzieci ja uwielbiaty i szanowaty, cieszyta si¢ wsrod
nich wielkim autorytetem.

Owocna prace na stanowisku kierowniczki szkoty przerwata bolesna tragedia,
ktora ja spotkata, a mianowicie niespodziewana smier¢ w maju 1944 r. ukochane-
go syna, trzynastoletniego Witusia. Miedzy innymi ten fakt zadecydowat o tym,
ze opuscita szkole powszechna i podjeta prace z uczniami utworzonych w Santa
Rosa Kursow Gimnazjalnych, przeksztatconych w potowie 1945 r. w Polskie
Gimnazjum Ogdlnoksztatcace. W szkole $redniej nawiazata bliska wspotprace
z jej dyrektorem, marianinem ks. Jozefem Jarzebowskim, duszpasterzem o du-
zym autorytecie moralnym, wielkim przyjacielem dzieci i mtodziezy?. Oby-
dwoje ofiarni pedagodzy odegrali wielka rolg w uksztattowaniu patriotycznych
postaw polskiej miodziezy uchodzczej w Meksyku. Pracujac w gimnazjum, ma-
jacym w koncowym okresie istnienia 80 uczniéw, Zofia Ortowska rozwineta caty
swoj kunszt pedagogiczny, a przede wszystkim wprowadzita do procesu dydak-
tycznego nawyk wytrwatej i systematycznej pracy, ktéry zaowocowal dobrymi
wynikami w nauczaniu. Wywierata wielki wptyw na miodziez swoja postawa,
zachowaniem, a przede wszystkim serdecznym, chociaz dalekim od pobtazania
stosunkiem. Z wielka zarliwoscia uczyta jezyka polskiego, taczac ten przedmiot
z idea wychowania ojczystego. Wiele uwagi poswigcita wychowaniu dziewczat,

8 AAN, Pos. RP w Meksyku, sygn. 185, Sprawozdanie z dziafalnosci Delegatury Min[isterstwa]
WRIOP w Meksyku za pazdziernik, listopad, grudzies 1943 roku i za styczen 1944 roku, k. 140; Polacy
w Indiach..., s. 323.

¥ Szkota polska..., s. 45.

2 \Wspomnienia ucznia Publicznej Szkoty Powszechnej w Santa Rosa Zdzistawa Glinieckiego z 22 stycznia
2014 r. w posiadaniu autora.

2 AMPP, Teczka 265, List Z. Ortowkiej z 25 stycznia 1951 r. do ks. J. Jarzebowskiego, bez pag. Szerzej na
temat ks. J. Jarzgbowskiego: Muzeum im. ks. Jozefa Jarzgbowskiego w Licheniu Starym, red. |. Wawrzyniak,
Lichen Stary 2010; M. Paszkiewicz, Ksigdz Jozef Jarzebowski — wspomnienia wychowanka, w: Duchowien-
stwo polskie w swiecie, red. A. Z. Judyccy, Torun, Oficyna Wydawnicza Kucharski, 2002, s. 255-259.
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ktorych na Kursach Gimnazjalnych byto znacznie wigcej niz chtopcéw. Starata
sie by¢ dla tutaczej mtodziezy, czesto pozbawionej ciepta rodzinnego, domowego
ogniska, osoba niosaca spokoj, rados¢ i perspektywe lepszego zycia. Jej kontakt
Z uczniami, zwlaszcza z dziewczetami, nie ograniczat sie tylko do lekcji. W ra-
mach zaje¢ pozalekcyjnych prowadzita cieszaca sie duzym zainteresowaniem
sekcje robotek recznych, w ramach ktérej uczennice uczyty sie hodowaé kwiaty,
haftowa¢, dekorowac sale, robi¢ wycinanki i inne ozdoby. Podczas tych zajec,
kiedy to myslami wracano do wymarzonej Polski, rodzita si¢ atmosfera zaufania,
zawiagzywaly si¢ przyjaznie, ktore przetrwaty nieraz przez dtugie lata. Powstate
pod Kkierunkiem Zofii Ortowskiej prace miodziezy o charakterze zdobniczym
zostaly zaprezentowane na zorganizowanej wystawie, ktéra wzbudzita zywe
zainteresowanie spotecznosci Santa Rosa. Cze$¢ eksponatdéw zostata sprzedana,
gtéwnie odwiedzajacym osiedle Amerykankom. Pozyskane srodki finansowe
przeznaczono na zakup ozdobionego ametystami kielicha mszalnego, ktory za-
mierzano przekaza¢ kosciotowi w Polsce. W czasie wolnym od zajeé skromne
i mate mieszkanie nauczycielki byto zawsze otwarte, petne uczennic, ktére szu-
katy u niej wsparcia, rozmowy, przyjaznej porady?2.

Rowniez inni nauczyciele gimnazjalni z poswigceniem oddawali si¢ pracy
z miodzieza. Nauka nie byfa tylko kuciem i przygotowaniem do egzaminu. Po
pofudniu dziewczeta i chfopcy przychodzili do klas odrabiac lekcje, a wieczorem
patio [wokot ktorego znajdowat si¢ budynek gimnazjum — W. Ch.] rozbrzmie-
wafo smiechem piesnig i muzykq. To by radosny odpoczynek, a schodzili sie
prawie wszyscy, chociaz nie by/o przymusu. Tu przygotowywa/o sie akademie
religijne i narodowe przedstawienia i wycieczki®. Zofia Ortowska byta zawsze
jedna z z gtdwnych organizatorek tych inicjatyw wychowawczych. Angazowata
sie w przygotowanie pielgrzymek do znanych meksykanskich sanktuariéw, np.
w San Juan de los Lagos, a przede wszystkim w Guadalupe?*.

W migdzyczasie w dniu 28 lipca 1944 r., na podstawie zaswiadczenia weryfi-
kacyjnego (wydanego przez attache wojskowego przy Poselstwie RP w Meksyku
majora Stefana M. Dobrowolskiego) stwierdzajacego, ze byla zona zmartego po-
rucznika Witolda, Z. Ortowska nabyta uprawnienia do pobierania zapomogi mie-
sigcznej z Funduszu Wydziatu Rodzin Wojskowych Biura Opieki Ministerstwa
Obrony Narodowej w Londynie®.

22 Muzeum - Lichen Stary, Santa Rosa, bez sygn.; J. Jarzebowski, Polskie szko?y w Meksyku. Opraco-
wanie samoistne. Maszynopis wtozony w obszerny rekopis w formie ksiazki pt. Polska Szkofa w Meksyku,
b. pag. Kielich mszalny przewieziony zostat do Fawley Court, a nastepnie do Muzeum im. ks. Jézefa Jarze-
bowskiego w Licheniu Starym, por.: Muzeum im. ks. Jézefa Jarzebowskiego..., s. 159.

2 7.J. Kraszewski, Z. Ortowska, Mifosierdzie Boze ratunkiem dla swiata. Ks. Jézef Jarzgbowski maria-
nin, apostof Mifosierdzia Bozego, Warszawa, b.w., 1984, s. 94.

% Tamze, s. 97, 105.

% Muzeum - Lichen Stary, Santa Rosa, sygn. 197/1, Zaswiadczenie weryfikacyjne, wydane przez
S. M. Dobrowolskiego, b. pag.
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KIEROWNICZKA SCHRONISKA DLA DZIECI POLSKICH W TLALPAN
W MEKSYKU

Zakonczenie drugiej wojny swiatowej spowodowato koniecznos¢ likwidacji
obozu Santa Rosa jako miejsca czasowego zamieszkania uchodzcéw w okresie
zmagan militarnych. Sierociniec ewakuowano do Stanéw Zjednoczonych, a krot-
ko przed zamknieciem osiedla, w dniu 31 grudnia 1946 r., zakonczyly swoja
dziatalno$¢ istniejace w nim szkoty. Wiekszos¢ mtodziezy gimnazjalnej i znaczna
liczba dorostych uchodzcéw wyjechata do USA. Cze$¢ mieszkancOdw Santa Rosa
wyemigrowata do Kanady, Wielkiej Brytanii i innych panstw, tylko stosunkowo
nieliczni zechcieli wréci¢ do znajdujacej si¢ pod komunistycznymi rzadami
Polski. Sporo 0s6b pozostato w Meksyku, w tym wiele matek z dzie¢mi, ktore
nie byty w stanie zapewni¢ sobie godnego zycia. W trudnej sytuacji znalazto sie
ponad 60 dzieci. Sprawa stata sie przedmiotem zainteresowania polskiego $rodo-
wiska w Meksyku (zwiazanego z rzadem w Londynie) na czele z bytym postem
Poselstwa RP w tym kraju Zygmuntem Merdingerem. Rozwiazanie palacego
i trudnego problemu stanowito przedmiot troski i usilnych staran ks. Jozefa Ja-
rzgbowskiego (petnit wowczas opieke duszpasterska nad Polakami w Meksyku),
Zofii Ortowskiej i przedstawicieli Rady Polonii Amerykanskiej. Rezultatem tych
inicjatyw byto utworzenie na jednym z odlegtych przedmies¢ stolicy kraju Schro-
niska dla Dzieci Polskich w Tlalpan (zwanego tez Internatem dla Dzieci Polskich)
pod wezwaniem Krélowej Korony Polskiej?.

Kierownictwo tej placéwki opiekunczo-wychowawczej powierzono Zofii
Ortowskiej. Sprawowata je od 1 maja 1947 r. do 30 pazdziernika 1952 r.2” Srodki
finansowe na utrzymanie schroniska pochodzity gtéwnie z subwencji Rady Polo-
nii Amerykanskiej. Szczegdlna troske o losy schroniska przejawiat przedstawiciel
tej organizacji polonijnej Adam Laudyn-Chrzanowski. Znaczne kwoty, przezna-
czane zwlaszcza na leczenie dzieci i lekarstwa, naptywaty od War Relief Sevices
of National Catholic Welfare Conference w Stanach Zjednoczonych. Z ramienia
tej organizacji duze zaangazowanie wykazywata Irena Dalgiewicz. Pojawili sig
sponsorzy meksykanscy i zamozniejsi Polacy mieszkajacy w tym kraju. Dziatal-
noscia placowki interesowali sie tez: Henryk Stebelski, byty konsul RP w Mek-
syku, Ignacy Wygard, bylty delegat Delegatury Ministerstwa Pracy i Opieki Spo-
tecznej w Ameryce Lacinskiej i Anna Dobrowolska, zona wspomnianego wyzej
majora Dobrowskiego. W pracy wychowawczej i opiekunczej wspieraty kierow-
niczke schroniska dwie nauczycielki, zastuzone dla szkolnictwa polskiego w San-
ta Rosa: Jadwiga Ingarden (kierujaca w osiedlu kursem handlowym) i Eugenia

% 7. J. Kraszewski, Z. Ortowska, Mifosierdzie Boze..., s. 109; A. Jacewicz, Santa Rosa. Osiedle polskie
w Meksyku, Londyn, nakt. autora w Drukarni Katolickiego Osrodka Wydawniczego ,,Veritas”, 1967, s. 59, 60.

2 Muzeum - Lichen Stary, Santa Rosa, sygn. 197/1, Zaswiadczenie wystawione przez Z. Merdingera
w dniu 11 listopada 1952 r. o petnieniu przez Zofie Ortowska obowiazkéw przetozonej i kierowniczki Internatu
dla Dzieci Polskich w Tlalpan, b. pag.
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Chmielewska (ostatnia kierowniczka szkoty powszechnej w osiedlu). Z placowka
blisko wspdtpracowat i czesto ja odwiedzat sumienny nauczyciel matematyki
i fizyki w gimnazjum w Santa Rosa Alfons Jacewicz (przed wojna zatrudniony
w Liceum Krzemienieckim). Internat zostat zaopatrzony w ksiazki i przedmioty
przywiezione ze zlikwidowanego polskiego osiedla. Dzieci, ktore w nim zamiesz-
katy, uczeszczaty do Kilku pobliskich szkét meksykanskich. W miejscu zamiesz-
kania odrabiaty zadany materiat pod fachowym okiem opiekunéw. Matkom prze-
bywajacym w internacie znaleziono prace. Te, ktore wiecej zarabiaty, wnosity
niewielkie optaty za pobyt w placowce. W schronisku istniaty niemal rodzinne
stosunki. Przygarnieto takze kilka leciwych staruszek. Zofia Ortowska doktadata
wszelkich staran, aby w schronisku panowata atmosfera polskosci i mitosci do
wolnej ojczyzny. Troszczyla sie 0 kazdego mieszkanca internatu indywidualnie.
Potrafita stworzy¢ niepowtarzalny klimat serdecznosci. Majac ciagle na uwadze
powrdt bytych uchodzcow do kraju, organizowata — pod patronatem ks. Jozefa
Jarzebowskiego, ktéry na pewien czas zamieszkat w placéwce — liczne uroczy-
stosci o charakterze religijno-patriotycznym. Wiele przezy¢ polskim tutaczom
dostarczaty wspdlnie obchodzone swicta Bozego Narodzenia, Wielkanocy czy
tez Zielonych Swiatek. Swieta gromadzity dobrodziejow i opiekunow schroniska.
Przybywali na nie Polacy z odlegtych nieraz miejscowosci Meksyku, a nawet
z Hondurasu. Szczegdlnie wzruszajacy charakter na uchodzstwie miaty wigilie
przy choince, podczas ktorych spiewano koledy, skfadano sobie zyczenia. Byty
tez i przemdwienia wywotujace tzy i wspomnienia dalekiej ojczyzny i lat dziecin-
stwa. Wychowankowie, zwtaszcza mtodsi wiekiem, z niecierpliwoscia czekali na
prezenty i upominki?®,

W dniu 25 marca 1950 r. ks. Jozef Jarzebowski opuscit Meksyk i udat sie do
Rzymu®. Na poczatku lat pie¢dziesiatych z internatu zaczeli stopniowo wyjez-
dza¢ jego mieszkancy. Przenosili sie gtéwnie do Stanéw Zjednoczonych Ameryki
Pétnocnej, Kanady i Wielkiej Brytanii. Schronisko dla Dzieci Polskich w Tlalpan
zakonczyto swoja dziatalnosé¢ w dniu 30 pazdziernika 1952 r. Zygmunt Merdinger
na temat dziatalnosci Zofii Ortowskiej w tej placowce pisat: Pracy swojej odda-
wafa Sie z calym poswigceniem i zapafem i pofozy/a wielkie i nieocenione zastugi
kofo wychowania mfodego pokolenia uchodzcéw polskich w duchu polskim. Po-
zwalam sobie wyrazi¢ nadzieje, ze zasfugi pani Orfowskiej, w bardziej sprzyjajq-
cych warunkach, odpowiednio zostang uznane i wynagrodzone®°.

Bezinteresowna praca pedagogiczna, troskliwym stosunkiem wobec dzieci,
miodziezy, dorostych mieszkancéw schroniska i wspotpracujacych z nim Mek-

% AMPP, Teczka 265, List Zofii Ortowskiej z 24 grudnia 1950 r. do J. Jarzgbowskiego, b. pag.; A. Jace-
wicz, Santa Rosa..., s. 62.

2 7. J. Kraszewski, Z. Orfowska, Mifosierdzie Boze..., s. 113.

% Muzeum - Lichen Stary, Santa Rosa, sygn. 197/1, Zaswiadczenie wystawione przez Z. Merdingera
w dniu 11 listopada 1952 r. o petnieniu przez Zofi¢ Ortowska obowiazkéw przetozonej i kierowniczki Internatu
dla Dzieci Polskich w Tlalpan, b. pag.
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sykandw zaskarbita sobie wielki szacunek i mito$¢ catego otoczenia. Jeszcze po
wielu latach, ktére uptynety od zamkniecia schroniska, Latynosi pytali zamiesz-
katego w Meksyku Alfonsa Jacewicza, czy nie ma jakiejs wiadomosci od Sefiora
Sofia Orfowska .

Uczniowie i wychowankowie placowek oswiatowo-wychowawczych w Mek-
syku z biegiem lat usamodzielnili si¢ i zatozyli rodziny. Dalsze zycie wycho-
wankdéw z Santa Rosa i Tlalpan — pisze Zofia Ortowska — potoczy/o sie swojq
niezalezng juz kolejq [...] Przekonafam sie o tym, gdy w 1971 byZam w Chicago
na zjezdzie naszych by#ych wychowanek i wychowankéw w Meksyku. ZaZozyli oni
w Chicago ,,Klub Santa Rosa”, pozenili sie miedzy sobq i trzymali sie w zwartej
grupie. Kilka dziewczgt wstgpifo do zakonu siéstr Felicjanek, Zmartwychwsta-
nek i Nazaretanek, jeden z chfopcéw zostaZ ksiedzem?,

O wigzi taczacej nauczycielke i wychowawczynie ze swoimi byltymi pod-
opiecznymi swiadczy réwniez fakt, ze jej bilet lotniczy na ten zjazd optacit jeden
z bytych uczniéw w Santa Rosa, przemystowiec Czestaw Sawko. Bylo to pierwsze
spotkanie Zofii Ortowskiej z wychowankami od czasu zakonczenia dziatalnosci
w Tlalpan. Poniewaz organizatorzy zjazdu nie zdazyli wszystkich powiadomi¢
W porg 0 jej przybyciu, zaproszono nauczycielkg do miejscowej telewizji. Efekt
zostat osiagniety. Na spotkanie z Zofia Ortowska przybyta spora gromadka bytych
wychowankow?,

Wychowankowie nigdy nie zapomnieli ofiarnej pracy nauczycielki. Znalazto
to swdj wyraz w listach i zyczeniach, jakie po latach otrzymywata Zofia Ortow-
ska od swoich podopiecznych. Jedna z nich pisata w imieniu kolezanek i kolegéw
Z gimnazjum w Santa Rosa: W dniu Pani Imienin pragniemy zfozy¢ serdeczne
zyczenia zdrowia oraz spodziewamy sie, ze pamieé nasza pozwoli Pani przezyé
kilka chwil radosci. Chcemy Pani podziekowac za trud cierpliwej pracy. Mimo
ciezkiego krzyza, jaki Dobry Bég wfozyf na Pani ramiona, nie ugiefa sie Pani
pod jego ciezarem. Nawet ci, ktérzy dawniej uwazali wymagania swojej wyk/a-
dowczyni za trudne i wygdérowane, wspominajg Panig serdecznie i z wielkim
szacunkiem.

Smiafo mozemy powiedzieé, ze nie wykZadaZa Pani jedynie literatury i jezyka
polskiego. Byfo cos wigcej. Stafa Pani na strazy tego, co by/o najcenniejsze w na-
szych sercach — strzegfa Pani mowy ojczystej.

Wyniki tej ofiarnej pracy dotarfy do pokolenia naszych dzieci, urodzonych na
ziemi amerykariskiej. Ma Pani prawo by¢ dumng z wynikoéw swojej solidnej i wy-
trwafej pracy w Santa Rosa. CaZujemy Panigq, wdzieczni Santa Rosiacy 4.

3 A. Jacewicz, Santa Rosa..., s. 62.

% 7. . Kraszewski, Z. Ortowska, Mifosierdzie Boze..., s. 114.

% Muzeum — Lichen Stary, Santa Rosa, sygn. 197/1, H. Lipinski, Wycinek epopei wojennej i powojennej
pani Zofii, b. pag.

% Tamze, List Wandy Pedzich ze Stanéw Zjednoczonych do Zofii Ortowskiej, w: H. Lipinski, Wycinek
epopei...
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Inna z uczennic, przesytajac swojej ukochanej nauczycielce dziewigé czer-
wonych r6z, pisata: Uczeszczajgc do gimnazjum w obozie dla uchodzcéw pol-
skich w Meksyku, miafam szczescie i zaszczyt byé jedng z uczennic Pani. Jest
niemozliwe wymienic¢ obowigzki jakich sie Pani podjefa, zostajqc jedng z naszych
mentorek, mielismy bowiem nie tylko wielkie zalegfosci na polu wiedzy, ale
i w kazdej innej dziedzinie, a mianowicie wychowawczej. Pani oddafa sie tej
pracy ca/kowicie, pracujgc nad nami i z nami, czesto po 16 godzin na dobe. By/a
Pani i na zawsze pozostanie dla mnie wzorem kobiety i matki Polki®. Podobnych
listow byto wigcej.

W pazdzierniku 1952 r. Zofia Ortowska przystapita do ostatniego etapu zamy-
kania placéwki. Dziwnie dla mnie ciezka i smutna to likwidacja — pisata — ale juz
diuzej nie mozna byfo tego ciggngc — niektdre dzieci wcale, za nic nie chciaty wy-
jechac z Tlalpan®¢. Wiegkszos¢ podopiecznych opuscita schronisko juz wczesniej.
Ustawaly zrddta finansowania. Ortowska wyjechata z Meksyku i podjeta prace
w Apostolacie Mitosierdzia Bozego Ojcow Mariandw w Stockbridge w Stanach
Zjednoczonych. Przebywata tam pazdziernika 1953 r.%

WYCHOWAWCZYNI | NAUCZYCIELKA W LOWER BULLINGHAM
| FAWLEY COURT W WIELKIEJ BRYTANII

Na wezwanie ks. Jozefa Jarzebowskiego Zofia Ortowska przyjechata do
Wielkiej Brytanii. Tu rozpoczeta prace w polskim Internacie $w. Stanistawa
Kostki w Lower Bullingham pod Hereford w zachodniej Anglii, gdzie z petnym
poswigceniem uczestniczyta w wychowaniu mtodziezy. Natychmiast zajeta sig
sprawa zaopatrzenia podopiecznych w elementarze i podreczniki (zwtaszcza Ma-
riana Falskiego), zakupieniem adresowanego do dzieci miesiecznika ,,Dziatwa”.
Stwierdzita, ze bez odpowiednio dobranych ksiazek nie moze by¢ mowy o pra-
widtowej realizacji zadan placowki®. Kierownikiem internatu byt poczatkowo
ks. Jézef Jarzebowski, a po nim, od 1953 r., ks. Bolestaw Jakimowicz. W placéw-
ce przebywato w tym czasie juz 80 polskich chtopcow, czesto wywodzacych si¢
z matzenstw rozbitych, mieszanych, sierot i potsierot. Wychowankowie uczesz-
czali do szkoty angielskiej, a w miejscu zamieszkania pobierali nauke w zakresie
tzw. przedmiotéw ojczystych, to jest jezyka polskiego, religii, historii i geografii.
Szczegélny nacisk kiadziono na wiasciwe wychowanie i ksztattowanie postaw
patriotycznych®. Osoba, ktéra dobrze znata Orlowska w tym okresie, pisze:

% Tamze, List Stanistawy Lukaszczyk Nawaro z Nottingham do Zofii Ortowskiej, w: H. Lipinski, Wycinek
epopei...

36 AMPP, Teczka 265, List Z. Ortowskiej z 14 pazdziernika 1950 r. do J. Jarzebowskiego, b. pag.

" Tamze, Listy Z. Orfowskiej z 17 lutego, 10 marca, 3 czerwca, 10 wrze$nia i 30 listopada 1953 r., b. pag.

38 Tamze, Listy Z. Ortowskiej z 30 listopada 1953 r., b. pag.

% Z.J. Kraszewski, Z. Ortowska, Mifosierdzie Boze..., s. 131; A. Romejko, Nauczyciele i wychowawcy
polskiej mfodziezy w Wielkiej Brytanii: ks. Stanisfaw Befch i ks. Jozef Jarzebowski, w: Funkcje i zadania elit
w srodowiskach polonijnych, red. J. Knopek, Torun 2006, s. 122-123.
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Zdarzyfo mi sie pare razy stysze¢ z drugiego pokoju, jak Zosia rozprawiafa sie
z mafym delikwentem po jakims jego przestepstwie. Nie miafo to charakteru re-
prymendy. Nie stali naprzeciw siebie winowajca i surowa wychowawczyni, ale
wychowawczyni, ktora zyczliwie starafa sie znalez¢ i zrozumieé motywy i okolicz-
nosci owego postepku dziecka. Wychodzifa mu naprzeciw, cho¢ bynajmniej nie
pobfazliwie. Raczej surowa i wymagajqca, byfa jak kazda matka dumna z osig-
gnie¢ swych syndw, co budzifo w nich odzew i pozytywny, i serdeczny. Jak mafo
kto, byZa przez nich kochana i szanowana, bo tez nie miafa wigkszych trudnosci
w ich wychowaniu .

W 1959 r. ceniona nauczycielka i wychowawczyni zostaje zatrudniona w Ko-
legium Mitosierdzia Bozego w Fawley Court (Folejowie) niedaleko Oksfordu,
uruchomionym 15 stycznia 1954 r. przez ks. Jozefa Jarzebowskiego. W tym
gimnazjum przekazuje miodziezy polskiej wiedzg 0 jezyku ojczystym. Uczy
i wychowuije, dajqc z siebie wiecej niz obowigzek nakazuje®. Wspotorganizuje
akademie i uroczyste obchody wydarzen patriotycznych. Koordynuje i nadzoruje
préby tanca ludowego i chdru szkolnego, szyje stroje na wystepy uczniéw. Po-
dobnie jak ongis w Meksyku, utrzymuje bliski kontakt z mtodzieza, ktéra darzy
ja szacunkiem i zaufaniem. Poswigca jej wiele czasu i, co bardzo wazne, serca.
Swoja postawa i zaangazowaniem wspiera ks. Jozefa Jarzebowskiego w rozwia-
zywaniu ztozonych niekiedy probleméw, wynikajacych z powiktanych zyciory-
sow rodzinnych uczniéw, z powstajacych coraz to nowych sytuacji wychowaw-
czych*, Cieszy sie opinia doskonaej opiekunki i wychowawczyni*,

Warto podkresli¢, ze pozytywny wptyw na atmosfere wychowawcza
w Kolegium Bozego Mitosierdzia wywierat scisty zwiazek z placéwka gen.
broni Jozefa Hallera. Szczegdlnie bliskie byty generatowi ideaty wychowania
mtodziezy w duchu narodowo-katolickim. Dawat temu wyraz m.in. w okre-
sie kierowania Urzedem Oswiaty i Spraw Szkolnych w rzadzie Wiadystawa
Sikorskiego i w bezposrednich kontaktach ze s$rodowiskiem Fawley Court.
Haller wspierat takze i upowszechniat harcerskie formy i metody wychowaw-
cze. W gimnazjum organizowano spotkania uczacej si¢ mtodziezy z bfekitnym
generatem*. Duzy wptyw na ksztattowanie postaw gimnazjalistbw wywierat
prowadzacy chor Z. Gedel. Wysoki poziom nauczania zawdzieczano m.in. takim
nauczycielom, jak: ks. S. Belch (religia), Z. Brzezinska (chemia), E. Gemborek,
W. Gorzelak (geografia, gimnastyka), S. Kapiszewski (j. angielski), Zofia Ortowska

4 AMPP, Materiaty o Zofii Ortowskiej, C. Tarnawska-Busza, Matka wielu dzieci, bez pag.

4 Muzeum - Lichen Stary, Santa Rosa, sygn. 197/1; H. Lipifski, Wycinek epopei...; Maria-
nie kupili Fawley Court 7 pazdziernika 1953 r. Prace porzadkowe trwaly od 15 pazdziernika 1953 r.
do 15 stycznia 1954 r., por.: 20 lat Kolegium Mifosierdzia Bozego Fawley Court. Bedziem. 1954-1974 DMC.
School 20th Anniversary; s. 2.

42 7.J. Kraszewski, Z. Ortowska, Mifosierdzie Boze..., s. 141.

4 C. Tarnawska-Busza, Kolegium w Fawley Court. Zbliza sie¢ dzigsigciolecie, w: ,,Dziennik Polski
i Dziennik Zotnierza” 1964, nr 26, s. 3; taz, U marianéw w Fawley Court, w: ,,Dziennik Polski i Dziennik
Zotnierza” 1986, nr 189, s. 4.

44 Z.J. Kraszewski, Z. Ortowska, Mifosierdzie Boze..., s. 147, 148.
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(J. polski), F. Puczytowski (biologia), W. Resmer (muzyka), A. Scheybal (ma-
tematyka), P. Schultz (historia, j. polski). Koncepcja wychowawcza szkoty wy-
nikata z wyrazistej postawy i w petni uksztattowanej koncepcji pedagogicznej
ks. Jozefa Jarzebowskiego. Rdwnolegle z pasja rozwijania pracy wychowawczej
wsrod miodziezy, nieustannie gromadzit on dokumenty z przesztosci narodowej
kultury i sztuki oraz przedmioty o duzej wartosci historycznej. Stanowity one re-
alne przyktady wielkosci polskich dziejow. Byty bardzo pomocne w krzewieniu
postaw patriotyczno-religijnych i ducha narodowego wsréd ucznidw*. Z biegiem
czasu pokazny zbidr tych unikalnych eksponatéw, dokumentdw i ksiazek zaowo-
cowat utworzeniem muzeum i biblioteki w Fawley Court. Kustoszami muzeum
zostali Anna i Henryk Lipinscy.

Wielkim przezyciem dla Zofii Ortowskiej byta smier¢ ks. Jozefa Jarze-
bowskiego w dniu 13 rzesnia 1964 r. Gdy juz zabrakto ksigdza, uznawana za
jego najblizsza wspotpracowniczke w dziele wychowywania polskich dzieci
i mtodziezy na obczyznie, Ortowska starala sie weciela¢ w zycie postulowane
przez niego kierunki pracy wychowawczej. W 1986 r., po wielu latach niezwy-
kle pozytecznej pracy, z powodu malejacej liczby uczniéw i braku srodkéw
finansowych przestato istnie¢ Kolegium Opatrznosci Bozej. Wypuscito ono
blisko trzy tysiace absolwentéw, z ktérych wiekszos¢ ukonczyta uniwersytety
na Wyspach Brytyjskich*. Zamkniecie tej zastuzonej placowki Zofia Ortowska
bardzo odczuta. Swoja energie skierowata na upamietnienie postaci i dorobku
ks. Jozefa Jarzebowskiego. Byta gtéwna organizatorka obchodéw dwudziestej
piatej rocznicy jego smierci. Popularyzowaniu jego pracy i osiagni¢¢ pedago-
gicznych poswigcita kilka wywiaddw i udzielita zainteresowanym licznych in-
formacji. Pod sam koniec dtugiego zycia zajeta si¢ przepisywaniem pamigtnikow
ks. Jarzebowskiego*. W opublikowanej wraz z biskupem Zbigniewem Jozefem
Kraszewskim, cytowanej wielokrotnie w niniejszym tekscie, ksiazce pt. Mifo-
sierdzie Boze ratunkiem dla swiata opracowata czes¢ druga pt. Na obczyZnie®,
Przedstawita w niej nie tylko najwazniejsze fakty z zycia ksiedza Jozefa, ale tez
ukazata motywy podejmowanych przez niego istotnych decyzji duszpasterskich
i edukacyjnych, a przede wszystkim starata si¢ ukaza¢ stan jego osobowosci jako
wielkiego kaptana, nauczyciela i wychowawcy.

Za ofiarna dziatalnos¢ w krzewieniu ducha polskosci na obczyznie i zastugi
na polu oswiatowo-wychowawczym Prezydent RP na uchodzstwie Edward Ra-
czynski odznaczyt Zofig Ortowska (zarzadzeniem z dnia 3 maja 1983 r.) wysokim
odznaczeniem panstwowym — Kawalerskim Krzyzem Orderu Odrodzenia Pol-

4 Tamze, s. 141, 144; 20 lat Kolegium..., s. I.

4 Muzeum im. ks. Jézefa Jarzebowskiego..., s. 9, 23; J. Chwastyk-Kowalczyk, Obraz edukacji Polakéw
na obczyznie na famach czasopism emigracyjnych, Kielce, Wydawnictwo Uniwersytetu Jana Kochanowskie-
go, 2014.

4 Muzeum - Lichen Stary, Santa Rosa, sygn. 197/1, H. Lipinski, Wycinek epopei...

4 Z.J. Kraszewski, Z. Ortowska, Mifosierdzie Boze..., s. 71-183.



ZOFIA ORLOWSKA — NAUCZYCIELKA | WYCHOWAWCZYNI NA UCHODZSTWIE 133

ski*®. Uroczystos¢ wreczenia odbyta si¢ w siedzibie Prezydenta RP w Londynie
na ,,zamku”. Jako zastuzona nauczycielka, Z. Ortowska byta takze laureatka in-
nych medali honorowych i wyréznien o charakterze spotecznym. Posiadata mie-
dzy innymi Krzyz Polskiej Misji Katolickiej w Londynie (1994) i medal biskupa
Wiadystawa Rubina, p6zniejszego kardynata®.

Zofia Ortowska, wyjatkowa posta¢ polskiego szkolnictwa na uchodzstwie
i emigracji, zmarta w wieku dziewiecdziesieciu lat, dzien po swoich imieninach,
w dniu 16 maja 1995 r. Zostata pochowana na cmentarzu w Henley pod Londy-
nem w dniu 23 maja. Liturgii pogrzebowej przewodniczyt arcybiskup Szczepan
Wesoty, a uczestniczyli w niej licznie przybyli ksieza, wsréd nich prowincjat
Zgromadzenia Marianéw w Wielkiej Brytanii ojciec Czestaw Pisiak. W pogrze-
bie wzieli udziat przyjaciele, znajomi i uczniowie zmartej®. W nekrologu, ktéry
zamiescili w prasie ojcowie i bracia marianie, jej mtodszy brat Kazimierz, rodzi-
na w Polsce oraz przyjaciele, napisano o zmartej: Zesfanka na Sybir. Najblizsza
i wieloletnia wspoéZpracownica ojca Jozefa Jarzebowskiego, marianina w Santa
Rosa w Meksyku, Hereford i Kolegium Mifosierdzia Bozego w Fawley Court.
Niezrownany pedagog i nauczyciel mfodziezy polskiej. Odznaczona wieloma or-
derami. Oddana bezgranicznie sprawom Bozym i ojczystym. Cziowiek Wielkiego
serca i charakteru. Powszechnie szanowana i kochana®.
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Zofia Orfowska — a Polish teacher in exile
Summary

Zofia Ortowska, a Polish teacher, was deported into the Soviet Union during
the Second World War. From there, she was able to go to Iran and then to India,
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where, for a short period of time, she was working with refugee children at the
Polish childrenl’s camp in Balachidi — Jamnagar. Next, in 1943, she arrived with
a group of refugees to the settlement of Santa Rosa in Mexico, set up during the
war for Polish citizens, where she was head of an elementary school, and a sec-
ondary school teacher. After closing the Santa Rosa settlement on 31st Decem-
ber 1946, she helped the former Polish refugees who decided to stay in Mexico
improve their everyday living conditions. During the years 1947-1952, she was
the director of the Polish shelter for mothers with children in the largest adminis-
trative borough of the Federal District of Mexico City called Tlalpan, where she
gave them a decent standard of living. At the same time Zofia Ortowska met Fa-
ther Jozef Jarzebowski who was working in Santa Rosa and in Tlalpan. Soon she
became his close collaborator. At the end of 1952, she went to the United States
and after a short stay there, she went to Great Britain. With great commitment she
accompanied Father Jozef Jarzebowski in his educational work with young people
at the Stanislaus Kostka’s Boarding House in Lower Billingham near Hereford in
western England. At the end of the Fifties, she found employment at the Divine
Mercy College in Fawley Court near London, where she worked until the closure
of the school in 1986. In all those institutions she proved herself to be an out-
standing teacher and class tutor, respected and loved by young people. She died
in Fawley Court in 1995.

Keywords: caring, distinguished, teacher, children, young people.
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POLSKIE SZKOLY PRYWATNE W WIELKIEJ BRYTANII
PO 1947 ROKU W SWIETLE DONIESIEN PRASOWYCH

Wszedzie tam, gdzie tutaczy los wiedzie Polakdw poza granice ojczyzny,
powstaja szkoty, w ktorych uczy si¢ przedmiotéw ojczystych — jezyka polskiego,
historii, geografii oraz religii, by da¢ nowym pokoleniom podstawy chrzescijan-
skich wartosci*. Czgsto dzieje sig to gtownie dzigki samozaparciu i poczuciu misji
inteligencji czy organizacji, ktorych sa przedstawicielami, jak np. Polska Macierz
Szkolna, Zrzeszenie Nauczycielstwa Polskiego za Granica, Zjednoczenie Polek,
Stowarzyszenie Polskich Kombatantéw oraz innych. Troske o los polskich dzieci
na emigracji wykazuje takze Polski Uniwersytet na Obczyznie w Londynie po-
przez organizowanie konferencji naukowych pod hastem Szkolnictwo polskie
poza granicami Rzeczypospolitej Polskiej od roku 1918, realizowanych w latach
2011-2014. W ramach tego projektu odbyty sie cztery miedzynarodowe Konfe-
rencje Kwietniowe w siedzibie PUNO w Londynie. Pierwsza z nich — 9 kwietnia
2011 roku i nosita tytut Prezydenci i Rzqdy RP na UchodZstwie w latach 1939-
—1990. Druga — Szkolnictwo polskie w Wielkiej Brytanii i Republice Irlandii
w latach 1939-2011 - odbyta sie 14 kwietnia 2012 roku?, trzecia — Szkolnictwo
polskie w Europie Zachodniej i Srodkowo-Wschodniej miata miejsce 13 kwietnia
2013 roku®. Czwarta, ktorej tematem byto Szkolnictwo polskie w Ameryce Po#-
nocnej, Ameryce Pofudniowej i Australii, miata miejsce w kwietniu 2014 roku*.

! Por. J. Chwastyk-Kowalczyk, Obraz edukacji Polakéw na obczyznie na famach czasopism emigracyj-
nych, Kielce, Wydawnictwo Uniwersytetu Jana Kochanowskiego, 2014; W. J. Chmielewski, Przygotowanie
kadr oswiatowych na uchodzstwie w latach 1941-1848, Warszawa, Oficyna Wydawnicza ASPRA-JR, 2013.

2 Autorka niniejszego opracowania jako Profesor Krajowy PUNO i wicedyrektor krajowego Instytutu Kul-
tury Europejskiej PUNO wystapita tam z referatem pt. Rola prasy emigracyjnej w dyskusji nad szkolnictwem
polskim w przeszfosci i obecnie.

3 Czynny udziat autorki z referatem pt. Wybrane problemy szkolnictwa polskiego w Europie Zachodniej
i Srodkowo-Wschodniej z perspektywy prasy emigracyjne;j.

4 Autorka wygtosita referat pt. Wybrane aspekty polskiego szkolnictwa wyzszego w Ameryce P6nocnej na
famach polskich czasopism uchodzczych.
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Spotkania te wykazaty catkowita dowolnos¢ prowadzenia proceséw edu-
kacyjnych i brak poczucia wsparcia, z jakim zmagaja Si¢ nauczyciele, rodzice,
uczniowie oraz cztonkowie organizacji oswiatowych na obczyznie. Brak rzeczy-
wistego, jak réwniez konstruktywnego zainteresowania polskiego rzadu wielka
rzesza polskich dzieci pozostajacych poza zasiegiem polskich szko6t sobotnich
oraz opieszatos¢, biernos¢ oraz nieche¢ wiadz brytyjskich w procesie wiaczania
dzieci polskich emigrantéw w struktury szkdt brytyjskich wykazaty, ze jedynym
forum wypowiedzi publicznej o duzym zasiggu oddziatywania w polskiej diaspo-
rze sa jej czasopisma oraz portale i fora internetowe. Tu warto wspomnie¢ o Pol-
skiej Macierzy Szkolnej w Wielkiej Brytanii, ktdra jest w trakcie opracowywania
nowych podrecznikéw do polskich szko6t sobotnich, odpowiadajacych potrzebom
mtodego pokolenia Polakéw zyjacych na obczyznie w epoce unijnej. Wszystkim
tym zmaganiom wiernie towarzysza polskie czasopisma emigracyjne réznych
opcji politycznych.

Polacy pokolenia ,,nieztomnych” jeszcze w czasie trwania Il wojny $wiato-
wej wspblnym wysitkiem powotali do zycia szkoty wojskowe, a pozniej, juz po
wojnie, utrzymywali przez dziesieciolecia ptatne, prywatne szkoty ojczyste na
roznym poziomie ksztatcenia — od powszechnych, poprzez srednie do wydziatow
szkolnictwa wyzszego, najpierw utworzone przy uniwersytetach brytyjskich, na-
stepnie jako samodzielne placoéwki. Wystarczy przywota¢ Konwent $w. Rodziny
ss. Nazaretanek, zatozony w Pitsford w 1947 r.>, obejmujacy szkote powszechna
i srednia, od roku 1957 posiadajaca petne prawa angielskiej ,,grammar school”,
czyli przygotowujaca do matury. W tej placéwce nauczycielami w wiekszosci
byly siostry. Z wyjatkiem przedmiotéw ojczystych nauka odbywata sie w jezyku
angielskim. ,,Dziennik Polski i Dziennik Zotnierza” [dalej DPiDZ] wielokrotnie
omawiat zycie szkoty, przypominat jej historie®. W latach 70. i 80. XX wieku
uczyto sie w niej okoto 200 uczennic z rodzin polskich. Z braku funduszy i chet-
nych do pobierania nauki placéwke zamknieto w 1984 r.’

Druga polska szkota prywatna (wyznaniowa) byto Gimnazjum Mitosierdzia
Bozego w Fawley Court, powstate w 1954 r., prowadzone przez Ojcow Mariandw.
Od powstania tej placowki towarzyszyt jej londynski DPiDZ, ktdry opisat, w lu-
tym 1953 r., takze dziatalnos¢ drugiej szkoty internatowej w Lower Bullingham,
prowadzonej przez ksiezy Marianow®. W listopadzie 1953 r. ukazala sie w gazecie

5 A. Drweski, Nazaretanki w obozie Foxley, w: ,,Dziennik Polski i Dziennik Zotnierza” [dalej: DPiDZ]
1947, nr 3; T. Radzik, Z dziejoéw spofecznosci polskiej w Wielkiej Brytanii po drugiej wojnie swiatowej (1945—
—-1990), Lublin 1999, s. 64.

6 Np. Szkofa, o ktorej za mafo wiemy, w: DPiDZ 1953, nr 143, s. 3; Polska szkofa internatowa w Pitsford,
w: DPIDZ 1954, nr 123, s. 3; Duza Polska ma#ych dziewczynek, w: DPiDZ 1959, nr 124, s. 3; Pitsford powsta#
bez niczyjej pomocy — Szkota Sidstr Nazaretanek, w: DPiDZ 1959, nr 125, s. 3; Szkofa sidstr Nazaretanek
— polskie gimnazjum w Pitsford, w: DPiDZ 1959, nr 223, s. 3; M. Gotawaski, 10-letni dorobek i plany Polskigj
Macierzy Szkolnej, w: DPiDZ 1964, nr 77, s. 3; M. Gotawski, Konwent sw. Rodziny w Pitsford, w: DPiDZ
1966, nr 77, s. 3.

7 M. Gotawski, Zamkniecie szkoy dla dziewczqt siostr Nazaretanek, w: DPiDZ 1984, nr 54, s. 3.

8(M. s.), Szko#a mifosci ojczyzny. U Marianow pod Hereford, w: DPiDZ 1953, nr 28, s. 3.
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informacja, ze ksi¢za Marianie nabyli nowa posiadtos¢ pod Henley, w Fawley Co-
urt nad Tamiza, gdzie otwieraja gimnazjum meskie z petnym polskim programem
gimnazjum humanistycznego i liceum, przewidziane na stu uczniow; rozpoczecie
zaje¢ zaplanowano od stycznia nastepnego roku®. ,,Nowy Czas” w 2009 r. podat, ze
transakcja miata miejsce 7 pazdziernika 1953 r., a jej wartos¢ opiewata na 10 750
£. Budynki i park by/ w opfakanym stanie. Pienigdze na zakup czesciowo wyfo-
zyla prowincja amerykasiska, do ktérej nalezeli Marianie pracujgcy w Anglii,
Polonia Amerykariska, National Catholic Welfare Conference, polskie organiza-
cje dziafajgce w Wielkiej Brytanii i indywidualne osoby. [...] Marianie uzyskali
kredyt w banku na 6000 £°. W akcje zbierania funduszy wiaczyta sie cata polska
emigracja: parafie, organizacje, prasa, instytucje, kota rézancowe, tworzyly sie ko-
mitety pomocy, towarzystwa przyjaciét Fawley Court pod przewodnictwem gene-
ratéw Bolestawa Ducha, Kazimierza Sosnkowskiego, Stanistawa Maczka, Jozefa
Hallera, Wtadystawa Andersa, pomagali tez indywidualnie zwykli ludzie. DPiDZ
apelowat do rodakow o udzielenie wszelkiego rodzaju pomocy nowej szkole,
opisano pedagogiczna przeszios¢ przetozonego szkoty, a zarazem jej inicjatora,
0. Jozefa Jarzebowskiego, ktory byt ostatnim wychowawca w Szkole 0. Marianéw
na Bielanach w przedwojennej Warszawie'. 15 stycznia 1954 r. rozpoczeto dzia-
talnos¢ Kolegium Bozego Mitosierdzia Divine Mercy-College.

Szkota miata prawa i przywileje ,,grammar school”, nauke prowadzono w je-
zyku angielskim (z wyjatkiem tzw. przedmiotow ojczystych), a program brytyj-
ski byt uzupetniony petnym programem polskim, tak ze po zakonczeniu nauki
uczen miat mature angielska i polska. Informacja podana przez DPiDZ pozostaje
W sprzecznosci z teza T. Radzika, ktory twierdzi, ze petne prawa ,,grammar scho-
ol” szkota uzyskata dopiero w 1969 r.> Od powstania do jej zamknigcia polskie
pisma emigracyjne $ledzity dokonania szkoty i jej wychowankow, zjazdy absol-
wentow, ponawiaty apele do spotecznosci emigracyjnej o wsparcie finansowe
tego przedsiewziecia i posytanie chtopcdw z polskich rodzin do tej szkoty, poréw-
nywaty wyniki egzaminéw koncowych z wynikami szkét brytyjskich — ucznio-
wie polskiego Kolegium Mitosierdzia Bozego osiagali bardzo dobre wyniki, co
swiadczyto o wysokim poziomie nauczania, odnotowywaty rocznice powstania
placéwki, rozpoczecia i zakonczenia roku szkolnego, pisaty o zasobach Muzeum
Broni Polskiej (zbior ptk Witolda Buchowskiego)®2.

9T, Bor, Gimnazjum meskie powstaje pod Henley, w: DPiDZ 1953, nr 274, s. 3.

0| ist otwarty w sprawie Fawley Court, w: ,,Nowy Czas” [dalej: NC] 2009, nr 2 (118), s. 6-7.

11 7. R., Szkofa polska 0. Marianéw w Henley. Spofeczesistwo emigracyjne musi jg poprzeé, w: DPiDZ
1954, nr 58, s. 3.

12T, Radzik, Z dziejéw spofecznosci..., s. 64.

13 Np. Pierwszy rok Fawley Court. Gimnazjum o. Marianéw czeka na 100 uczniéw, w: DPiDZ 1954,
nr 248, s. 3; Apel gen. K. Sosnkowskiego. Spofeczna pomoc ksiezy Marianéw w Fowley Court, w: DPiDZ 1956,
nr 113, s. 3; £ 6200 z SPK na zakfad 0.0. Marianéw w Fawley Court, w: DPiDZ 1956, nr 173, s. 3; Apel abpa
J. Gawliny o pomoc dla gimnazjum ks. Marianéw, w: DPiDZ 1959, nr 227, s. 3; Zbi6rka na pomoc polskiemu
gimnazjum ks. Marianéw, w: DPiDZ 1959, nr 270, s. 3; Wspolnym wysitkiem emigracji powstaje nowy gmach
szkoty ksiezy Marianow, w: DPiDZ 1960, nr 24, s. 3; Zjazd student6w i absolwentow polskich w Fawley Court,
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,»,Orzet Bialy”, organ Stowarzyszenia Polskich Kombatantow, przy okazji
relacji z otwarcia w Gimnazjum o. Marianéw Sali Pamigci zorganizowanej przez
Zotnierzy 5. Kresowej Dywizji Piechoty — w hotdzie zmartemu w 1955 r. dowdd-
cy gen. Nikodemowi Sulikowi, podkreslat zwiazki wojska polskiego ze szkolnic-
twem, idei wojskowej z oswiata*.

Dwa lata po otwarciu szkoty za 3000 £ Komitet Doraznej Pomocy Polskiemu
Gimnazjum w Fawley Court (zatozony w 1955 r.) dokupit 20 hektardéw przylega-
jacej ziemi i uczynit zapis w ksiedze wieczystej, wg ktdrego ziemia ta ma stuzy¢
edukacji polskich chtopcéw?®. Powstaty Komitet (w liczbie 5 0s6b) zakupit tez
park, zaciagajac na ten cel kredyt. Potem 6w Komitet organizowat zbiorki wsrod
Polonii, aby kredyt ten sptaci¢. Trzecim etapem poszerzania posiadtosci byt zakup
wiezy oraz ziemi przy obu bramach wjazdowych?®. Nabycie tych terenéw zaini-
cjowat wspomniany Komitet, zaciagajac na ten cel dwie pozyczki: jedna w banku,
druga w SPK. Pozyczka z banku zostata sptacona dzieki ofiarnosci polskiej spo-
fecznosci — ,,z tacy”, a pozyczka SPK — umorzona.

W 1986 r. Kolegium Mitosierdzia Bozego 0. Marianéw w Fawley Court byto
jedyna polska szkota $rednia na terenie Wielkiej Brytanii. Jak donosit DPiDZ,
do tego czasu zgromadzenie ksiezy Mariandw pokrywato przez wiele lat deficyt,
naptywaty réwniez datki od polskiej emigracji. Placowka, pomimo ogromnych
trudnosci, funkcjonowata nieprzerwanie przez 32 lata. Wojciech Ptazak w stycz-
niu 1986 r. zamiescit w londynskim dzienniku apel skierowany do polskiego wy-
chodzstwa o ratowanie szkoty, ktéra popadta w ogromne dtugi z powodu maleja-
cej z roku na rok liczby uczniéw oraz rosnacych kosztow utrzymania'’. Przypo-
mniat, ze wiekszo$¢ wychowankdw placoéwki ukonczyto brytyjskie uniwersytety,
a czesne jest bardzo umiarkowane — 2500 funtéw rocznie (w szkotach angielskich
dwa razy wiecej). Proponowat, by kazda parafia polska w Wielkiej Brytanii ufun-
dowata jedno stypendium dla chtopca. Ostrzegat, ze szkota podzieli los szkoty dla
dziewczat w Pitsford, bo proby utrzymania zostaty podjete zbyt p6zno. W akcje
ratowania gimnazjum meskiego na tamach gazety wiaczyli sie tez inni publicy-
sci'®. Latem 1986 r. okazato sig, ze wszystkie apele pozostaty bez echa. W zwiaz-

Henley-on-Thames, w: DPiDZ 1960, nr 95, s. 3; M. Gotawski, 10-letni dorobek i plany Polskiej Macierzy
Szkolnej, w: DPiDZ 1964, nr 77, s. 3; 400-lecie sw. Stanisfawa Kostki na Zielone Swigta w Fawley Court,
w: DPiDZ 1968, nr 87, s. 3; S. Meyer, Muzeum Broni Polskiej w Fawley Court, DPiDZ 1968, nr 103, s. 3;
C. Tarnawska-Busza, Swieto patrona mlodziezy. Zjazd Polakéw u ks. Marianéw, w: DPiDZ 1968, nr 139,
s. 4; K. Podréznik, W walce o fundusz Gimnazjum w Fawley Court, w: DPiDZ 1968, nr 283, s. 3; Wyniki
egzaminéw GCE w Fawley Court, w: DPiDZ 1977, nr 217, s. 3; 25-lecie Gimnazjum polskiego w Fawley Co-
urt, w: DPIDZ 1979, nr 121, s. 3; Konferencja nauczycielstwa w Fawley Court, w: DPiDZ 1980, nr 271, s. 3;
J. Bazylewicz, Polskie wychowanie na emigracji, w: DPiDZ 1980, nr 276, s. 3; Kontury. Fawley Court u progu
Nowego Roku, w: DPiDZ 1980, nr 310, s. 3; Sala w Gimnazjum Polskim 0. Marianéw, w: ,,Orzet Biaty” 1955,
nr4(65),s. 1.

“R. P., Wojsko i szkofa, w: ,,Orzet Biaty” 1955, nr 6 (657), s. 4-5.

5 List otwarty w sprawie Fawley Court..., s. 7.

6 G. Matkiewicz, Na czasie, w: NC 2010, nr 2 (138), s. 11.

7 W. Ptazak, Zagrozona polska szkofa w Fawley Court, w: DPiDZ 1986, nr 20, s. 6.

18 C, Tarnawska-Busza, U Marianéw w Fawley Court, w: DPiDZ 1986, nr 189, s. 4.



140 JOLANTA CHWASTYK-KOWALCZYK

ku z tym ksigza Marianie postanowili przeksztatci¢ szkote w religijno-kulturalny,
miedzyparafialny osrodek rekolekcyjny®®. Posiadtos¢ byta dobrze przystosowana
(park, rzeka, lasy, zabytki nad Tamiza, mozliwos¢ uprawiania sportow wodnych)
do organizowania konferencji, spotkan religijnych, zjazdéw towarzyskich, rocz-
nicowych itp., obozow, kolonii dla mtodziezy, biwakéw. Niektorzy Polacy nie
mogli pogodzi¢ si¢ z utrata szkoty i zawiazali w Londynie Komitet Ratowania
Gimnazjum Mgskiego w Fawley Court, zainteresowani utrzymaniem szkoty byli
tez 0. Marianie, ale brak funduszy uniemozliwit realizacje tych planéw. Gazeta
wracata czasami do Fawley Court, opisujac funkcjonowanie osrodka w zmienio-
nej formule, odnotowywata rocznice $mierci jego twdrcy — ojca Jozefa Jarzebow-
skiego?.

Poza tymi placowkami oswiatowymi w Wielkiej Brytanii funkcjonowaty
Szkoty Przedmiotéw Ojczystych, popularnie zwane szkotami sobotnimi, ktore
do lat 90. XX w. dobrze zostaty juz opisane na podstawie materiatow archi-
walnych przez T. Radzika®. Po przyjeciu Polski w struktury Unii Europejskiej
w 2004 r. podejmowane dziatania w zakresie szkolnictwa polskiego na obczyz-
nie maja szczegdlne znaczenie, bowiem wiele polskich dzieci w wieku szkolnym
uczeszcza do szkét brytyjskich. Przed emigracja stoi nie lada wyzwanie, by
zachowa¢ je dla narodu polskiego, by czuty potrzebe utozsamiania si¢ z kultura
polska. Obserwowany od 2011 r. tzw. polski baby boom w Wielkiej Brytanii oraz
prognozy moéwiace o 200 000 polskich dzieci w 2014 r. zyjacych w Zjednoczo-
nym Krolestwie?? sa monitorowane przez Polska Macierz Szkolna oraz PUNO.
Organizowane konferencje ukazaty wielki niedob6r polskich szkdt nauczania
przedmiotéw ojczystych w nowych i starych skupiskach polskich, brak spdjnego
programu nauczania, jak rowniez polityki funkcjonowania tych szkét, brak pod-
recznikow, brak pomocy fachowej przy zaktadaniu, a takze prowadzeniu tych pla-
cowek przez wyksztatconych w Polsce nauczycieli, ktorzy zwiazali swoje zycie
z Wielka Brytania, oraz problemy bilingwizmu?® drugiej generacji najnowszych
migrantéw. Jak wykazaty badania, wielojezycznos¢ dzieci i miodziezy sprzyja
rozwojowi intelektualnemu, wptywa na wyzsza samoocene, lepsze osiagniecia
w szkole, umiejetno$¢ samodzielnego podejmowania decyzji, kreatywnosé, to-

19\, Ptazak, Nowe oblicze Fawley Court, w: DPiDZ 1986, nr 193, s. 6; wiecej 0 Gimnazjum Mitosierdzia
Bozego zob. A. Jacewicz, Fawley Court. Przewodnik, Londyn 1977.

2 Np. Z. Czechowiczowa, Wielkanoc w Fawley Court, w: DPiDZ 1989, nr 88, s. 5; Br. Bronistaw Swistak
MIC, Ojciec Jozef i Fawley Court, w: DPiDZ 1989, nr 292, s. 6; Father ,,Ojciec” Jozef Jarzebowski of Fawley
Court. Soldier, Priest, Scholar, Poet, Teacher and Founder of Polonnia’s Fawley Court School and Museum,
oprac. M. Malevski, London, Fawley Court Old Boys, 2014.

2 T, Radzik, Szkolnictwo polskie w Wielkiej Brytanii w latach 11 wojny swiatowej, Lublin 1986; tegoz,
Z dziejow spofecznosci polskiej w Wielkiej Brytanii po drugiej wojnie swiatowej (1945-1990), Lublin 1999;
Spofecznosé polska w Wielkiej Brytanii w latach 1945-1990, w: Polonia w Europie, pod red. B. Szydtowskiej-
Ceglowej, Poznan 1992.

2|, Kadluczka, Polski baby boom... ale nie w Polsce, w: ,,Gazeta Wyborcza” 19-20.05.2012, s. 3.

2 Temat bilingwizmu podejmowany jest réwniez w polskiej prasie emigracyjnej, np. M. Kaniewska, W do-
mu po polsku czy po angielsku, w: NC 2007, nr 9 (20), s. 4; M. Ozimek, Podarujmy swoim dzieciom dwujezycz-
nosé, w: NC 2011, nr 9 (166), s. 4; R. Matolepszy, Tak si¢ uczy Polak mafy, w: NC 2011, nr 19 (176), s. 2, 4.
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lerancje i szersze spojrzenie na otaczajaca rzeczywistosé. Publikacje w polskiej
prasie emigracyjnej nieustannie zachecaja do uczenia si¢ kolejnych jezykéw, kto-
re otwieraja dostep do bogactwa innych kultur, patrzenia na swiat przez pryzmat
roznej artykulacji tych samych zjawisk poprzez inny punkt widzenia. Generalnie
wiekszo$¢ artykutdw na ten temat analizuje przejsciowe problemy z opdznionym
startem w mowieniu po angielsku, mieszanie jezykéw, ustalanie jezyka dominu-
jacego w rodzinie, balans jezykowy, daje wskazowki, jak rozwija¢ jezyk polski,
by mtode pokolenie nie stracito umiejetnosci porozumiewania si¢ z dziadkami
i utrwalato poczucie tozsamosci z kultura polska. Co ciekawe, kwestie te podej-
mowane sa nawet w magazynach informacyjnych réznych miejscowosci i dziel-
nic poszczegolnych miast w Wielkiej Brytanii. Przyktadem moze by¢ ,,Monthly
Polish Magazine info.PL” — magazyn informacyjny dla Polakéw mieszkajacych
lub pracujacych w East i West Sussex?“.

Odkad rzad brytyjski uznat prawnie jezyk polski za jezyk obcy, ktéry mozna
zdawa¢ na maturze, polskie szkoty sobotnie zaczety cieszy¢ sie coraz wiekszym
zainteresowaniem naszych rodakéw. Niestety taka mozliwos¢ rzad brytyjski prze-
widuje tylko do 2017 roku, co zapewne zakonczy rozwdj tych szkot.

Polskie periodyki emigracyjne w Zjednoczonym Krdlestwie podejmuja takze
kwestie systematycznie rosnacych optat za czesne w brytyjskich szkotach pry-
watnych. Szkoty niepubliczne, w opinii rodzicéw, maja utorowac dzieciom droge
do lepszych uczelni, znalezienia dobrze ptatnej pracy i petnej sukceséw Kkariery
zawodowej. W pazdzierniku 2013 r. redakcja ,,Gonca Polskiego.com. The Polish
Times” zwrGcita uwage na to, ze problem polega na tym, iz obecnie czesne za takg
szkofe przewyzsza az o tysigc funtow rocznie srednie zarobki w Wielkiej Brytanii,
ktore wynoszq 26,5 tys. funtéw. Dla poréwnania, jak czytamy w portalu interia.pl,
w 1980 r. op/ata za szkofe prywatng stanowifa tylko 30 procent wynagrodzenia®.

Inne watki analizowane w polskich czasopismach na Wyspach Brytyjskich
to szkoty Katolickie, cieszace sie wsrdd szkét publicznych w Anglii najlepsza
opinia. Ich wysoki poziom nauczania potwierdzaja coroczne raporty brytyjskiego
ministerstwa oswiaty?®. Znajduja si¢ one w czotdwkach rankingéw oraz styna
z dyscypliny, ktéra znajduje uznanie nawet wsrdd rodzicOw niewierzacych czy
niepraktykujacych. Zaznaczy¢ nalezy, ze w Anglii i Walii funkcjonuje okoto
2300 szkot katolickich, co stanowi 10 procent wszystkich placowek wychowaw-
czych, a 75 procent z nich osiaga najlepsze wyniki nauczania?’. Przyktadowo w li-
czacym 100 tysiecy mieszkancOw Crawley dziataja trzy szkoty katolickie — dwie
podstawowe (Primary School) i jedna srednia (Secondary School)?. Wszystkie

2 Np. M. Kalahurska, Dzieci w sieci... jezykdw, w: ,,info.PL” 2012, nr 2 (9), s. 14-15.

% Prywatne szkody najdrozsze od lat, w: ,,Goniec Polski.com. The Polish Times” 2013, nr 39 (496), s. 20.

% Internet, (dostep: 23.03.2015r.), dostepny: http://www.education.gov.uk/publications/eorderingdownload/
090181.pdf; http://www.ofsted.gov.uk/resources/generic-grade-descriptors-and-supplemantary-subjectspecific-
guidance-for-inspectors-making-judgemen; (dostgp: 15.03.2013 r.), dostepny: http://www.osted.gov.uk/reso
urces/successful-science

27 A. Dubaj, R. Jarecka, Najlepsza szkofa — katolicka! w: ,info.PL” 2011, nr 7, s. 6-7.

% Tamze, s. 6.
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ucza zasad bezwzglednego przestrzegania regulamindw, z czego najwazniejszym
punktem jest Attendance Matters — obecnos¢ w szkole, co przektada sie bezpo-
srednio na znaczace wyniki nauczania. Poza tym placowki te integruja spotecznosé
ucznidw i rodzicow wspolnym uczestniczeniem w przedsigwzieciach realizowa-
nych przez dzieci oraz mtodziez, takich jak spektakle teatralne, koncerty rockowe
i muzyki powaznej, konkursy, zawody sportowe czy imprezy charytatywne.

By umozliwi¢ rodzicom edukacje ich pociech w ojczystym jezyku, we wspo-
mnianych pismach podawane sa takze informacje na temat edukacji polonistycz-
nej nie tylko w szkotach sobotnich, lecz tez w innych placéwkach (tam, gdzie nie
funkcjonuja szkoty sobotnie), jak np. w Polskiej Szkole Uzupetniajacej im. Jana
Brzechwy w Hastings czy w The Polish Speaking Children’s Club w Crawley?.

Cyklicznie pojawiaja sie publikacje méwiace o niejednorodnym poziomie je-
zykowym uczniéw w polskich szkotach sobotnich. W szkolnych tawach bowiem,
czesto w jednej klasie, zasiadaja uczniowie, ktoérych znajomos¢ i umiejetnosé
postugiwania sie jezykiem ojczystym, zas6b stownictwa i wiedzy diametralnie
si¢ roznia. Wielu ucznidéw obarczonych jest problemami natury logopedycznej,
wadami wymowy i licznymi zaniedbaniami w tym zakresie. Wsrod nich znajdujq
sie takze jednostki, ktdre potrzebujg pomocy psychologicznej zwigzanej z potrze-
bq akceptacji i problemem akulturacji®®. Na uwadze nalezy mie¢ takze fakt, ze
dzieci uczace si¢ w polskich szkotach sobotnich pochodza z rodzin mieszanych
lub rodzin niepetnych i zmagaja si¢ z r6znego rodzaju barierami spotecznymi
i obyczajowymi. Aby rozwiazac te problemy, niezbedna jest pomoc psychologéw
i logopedoéw. Duzy procent tych dzieci nie moze liczy¢ na pomoc rodzicéw, po-
niewaz oni sami najczesciej nie orientuja sie, gdzie i w jaki sposob szuka¢ takiej
pomocy. Wizyty u specjalistow sa odptatne i czesci rodzin nie nie sta¢. Ponadto
wielu rodzicow nie potrafi dostrzec potrzeby zaradzenia tym zjawiskom.

Polskie szkoty sobotnie to w zdecydowanej wigkszosci placowki zaktadane
i utrzymywane przez rodzicow. Z ich funduszy optacane sa przede wszystkim:
wynajem budynkow, ubezpieczenie, zakup pomocy naukowych i innych nie-
zbednych rzeczy, aby przez co najmniej 30 sob6t rocznie mogt dzwonié szkolny
dzwonek. Nauczyciele otrzymuja symboliczne wynagrodzenie, pracujac jako
wolontariusze. Tymczasem nagly naptyw Polakéw na Wyspy Brytyjskie po
2004 r. spowodowat przepetnienie i brak miejsc w polskich szkotach sobotnich.
Placowkom tym brakuje wsparcia finansowego na uczynienie edukacji w nich na
tyle atrakcyjnej, by dzieci i mtodziez zechciaty poswigci¢ pig¢ godzin w soboty
na nauke przedmiotéw ojczystych.

W polskich pismach emigracyjnych regularnie ukazuja si¢ ogtoszenia o kon-
kursach na stanowiska kierownikdw szko6t nauczania przedmiotéw ojczystych,
najczesciej w Londynie, cho¢by w Szkole im. T. Kosciuszki na Ealingu (do ktorej

% Tamze, s. 7.
3 M. Bugaj-Martynowska, W szkofach sobotnich brakuje specjalistow, w: DPiDZ 2012, nr 208, s. 7.
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uczeszcza najwiecej polskich dzieci — obecnie okoto 600%%). Odnotowano tez wy-
bory wtadz w tej szkole jesienia 2006 r.%2 Zaznaczy¢ nalezy, ze placéwka w tam-
tym okresie zatrudniata 48 nauczycieli, prowadzita 2 klasy przedszkolne, 16 klas
szkoty podstawowej, 10 klas gimnazjalnych, 2 klasy maturalne, przygotowujace
do egzaminéw AS i A2, oraz jedna klase polsko-angielska. W szkole uczono: je-
zyka polskiego, historii, geografii Polski, $piewu i kultury polskiej. Duma szkoty
byty egzaminy z jezyka polskiego jako jezyka obcego na poziomie GSCE oraz
A-Level. Odnotowano 60-lecie jej istnienia we wrzesniu 2010 r.3 Z kolei 50 lat
funkcjonowania Szkoty Przedmiotow Ojczystych im. Marii Sktodowskiej-Curie
w Putney oraz rozpoczecie nowego roku szkolnego przez 400 ucznidéw opisano
w pazdzierniku tego samego roku®. Autor podat, ze w Wielkiej Brytanii funkcjo-
nuje 110 szkét sobotnich, do ktdrych uczeszcza okoto 10 000 dzieci. Ubolewat, ze
placowki te wciaz nie moga liczy¢ na wsparcie finansowe i metodyczne z kraju,
a prezydent Bronistaw Komorowski w rozmowach z przedstawicielami organiza-
cji emigracyjnych zastania si¢ niemoznoscia ingerowania w prowadzenie szkét
spotecznych. Nieco bardziej optymistyczne sa spostrzezenia Teresy Bazarnik,
ktéra odwiedzita polska szkote nauczania przedmiotow ojczystych w Streatham,
Swiadczace o renesansie tych palcowek®. Szkota ta funkcjonuje bez dotacji, ale
bilans roczny zamkneta na plusie dzieki optatom wnoszonym przez rodzicéw. Na-
uczyciele za szes¢ godzin pracy w soboty otrzymuja symboliczne 30 £. Mniejsze
dzieci bardzo lubia przychodzi¢ na zajecia, nastolatki sie buntuja, ale korzys¢ jest
taka, ze w efekcie w angielskiej szkole wybieraja jezyk polski jako jezyk obcy
i zdaja egzamin GCSE.

W ,Nowym Czasie” skomentowano takze XX Walny Zjazd PMS®.
W XXI wieku organizacja pod kierownictwem Aleksandry Podhoreckiej nadal
czuwa merytorycznie nad kilkudziesiecioma szkotami sobotnimi, organizuje eg-
zaminy na dwdch poziomach maturalnych (GCSE i A-Level), kursy metodyczne
dla nauczycieli i kursy przygotowania do egzaminéw dla mtodziezy, a jej czton-
kowie czynnie uczestnicza w konferencjach naukowych organizowanych przez
PUNO.

Po 2004 r. Polacy mieszkajacy w Wielkiej Brytanii zostali zréwnani w swoich
prawach z pozostatymi obywatelami panstw cztonkowskich Unii Europejskie;j.
Naturalna koleja rzeczy w polskiej prasie emigracyjnej na Wyspach Brytyjskich
zaczely pojawiac sie artykuty na temat nauki i funkcjonowania polskich dzieci
w szkotach brytyjskich wszystkich szczebli. Pisma towarzysza codziennosci
i prébom asymilacji na Ealingu oraz w innych dzielnicach Londynu czy po-

3 Ogtoszenie w ramce, w: NC 2006, nr 2 (2), s. 19; nr 3 (3), s. 18.

%2 M. Psyk, Ealing. Wybory wfadz w Polskiej Szkole Sobotniej, w: NC 2006, nr 8 (8), s. 4.
% A. Ryland, Bogatsi o polskq kulture, w: NC 2010, nr 14 (150), s. 10.

% G. Matkiewicz, Polska szkofa w Putney, w: NC 2010, nr 16 (152), s. 4-5.

% T. Bazarnik, W oczekiwaniu na Sw. Mikofaja, w: NC 2010, nr 20 (156), s. 6.

% Kaganek Macierzy Szkolnej. XX Walny Zjazd PMS, w: NC 2008, nr 42 (107), s. 6.
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zostatych miejscowosciach Zjednoczonego Krolestwa®. Problem zwigkszajacej
si¢ liczby polskich uczniéw w szkotach brytyjskich polskie pisma emigracyjne
odnotowuja systematycznie od 2006 r. Brytyjskie wiadze oswiatowe powoli,
z koniecznosci, wdrazaty przedmioty zwiazane z polska kultura, wprowadzaty
jezyk polski jako dodatkowy przedmiot, zatrudniaty nauczycieli Polakéw — np.
w 2006 r. w Worksop w Notthinghamshire w szkole podstawowej Ryton Park
Primary zatrudniono dwoch nauczycieli dla 16 uczniéw w wieku od 5 do 11 lat®.
Norma stato si¢ drukowanie dwujezycznych informatoréw dla rodzicéw — z pla-
nem zajeé, przepisami, oczekiwaniami wobec ucznidw i rodzicow. Wtadze Selby
w potnocnym Yorkshire, gdzie mieszka okoto 1500 Polakéw, zorganizowaty kurs
jezyka angielskiego dla 60 os6b z Polski, a przed Student Service Departament,
na polecenie North Yorkshire Council, ustawiono polskojezyczny napis: ,,Ustugi
dla ucznidw i studentow”*®. Gdy do Szkocji przybyta pigcioletnia Katy Maslan-
ki, dyrekcja szkoty podstawowej w Dundee, w ramach poszerzenia kulturowych
i kulinarnych horyzontéw, wprowadzita do programu nauczania elementy wiedzy
0 Polsce oraz polskiej kulturze*. By zapobiec panoszqgcemu sie instytucjonalne-
mu rasizmowi*, lokalne wiadze poszczegdlnych gmin brytyjskich zostaty zmu-
szone do wprowadzenia obowiazkowej nauki jezyka angielskiego dla zwieksza-
jacej sig liczby uczniow Polakow, nieznajacych jezyka angielskiego. Dziatania
te zostaty wsparte funduszami z Unii Europejskiej. Pisma prezentuja rowniez
zawdd teaching assistant, czyli pomocnika nauczyciela w angielskich szkotach,
ktory prowadzi zajecia wyrownawcze dla emigrantow, polegajace najczesciej na
tlumaczeniu polecen nauczycieli i przerabianiu z uczniami trudnych partii mate-
riatu*2. Redakcje popularyzuja kursy jezykowe dla réznych grup wiekowych na
réznych poziomach*.

»-Nowy Czas” nagtasnia sukcesy polskich uczniéw, pokazujac, ze nawet na
obczyznie mozna si¢ odnalez¢. Na przyktad redaktor dwutygodnika przeprowa-
dzit wywiad z uczennica szkoty sredniej — Karolina Nalaskowska, zdobywczynia
tytutu ,,Student of the Year 2005/2006 Hull College, School of Business and
Computing, Level 3”4, Kolejny przyktad sukcesu odniesionego dzieki ambicji,
uporowi i pracowitosci to zdobycie przez Anng Labno stypendium obnizajacego
0 potowg, czyli 0 100 000 £, roczne czesne za naukg w jednej z najbardziej elitar-
nych szkot srednich w Wielkiej Brytanii — Cheltenham Ladies College*. Szkota ta
jest kuznia przysztych studentéw Oxfordu, Cambridge, Harvardu i Massachusetts

3" Np. Polski na szkolnym korytarzu, w: NC 2006, nr 1 (1), s. 3.

% Tamze.

% Dwujezycznie w College’u, w: NC 2006, nr 8 (8), s. 5.

40 Wiedza o Polsce w szkockiej podstawoéwce, w: NC 2006, nr 11 (11), s. 5.

“ K. Polis, E. Sobolewska, Obowigzkowa nauka jezyka angielskiego, w: NC 2007, nr 24 (36), s. 1, 4.
“2 Np. A. Killman, Asystentki, w: NC 2007, nr 24 (36), s. 12-13.

4 Np. Kuznia pomys#éw, w: NC 2009, nr 13 (129), s. 4.

4 Czas na rozmowe — Doda#am sif rodzicom, w: NC 2006, nr 3 (3), s. 10-11.

4 (es), Tegie gfowy, w: NC 2008, nr 10 (75), s. 1.
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Institute of Technology (MIT). Polskiej prymusce ze stypendium MIT ,,Sunday
Times” poswigcit artykut, w ktérym czytamy: Mfode zdolne Polki mogq wygra¢
Z pefnymi samozadowolenia Brytyjczykami w wyscigu o0 miejsca na prestizowych
uniwersytetach w walce o najlepsze posady“.

Pismo promuje réwniez nauke przez Internet, proponowana przez East Lon-
don e-Learning — dotowang przez brytyjski rzad szkote dla wyksztatconych Po-
lakéw, ktdrzy przez niewystarczajaca znajomos¢ jezyka angielskiego nie moga
podja¢ pracy zawodowej zgodnej z ukonczonym kierunkiem studiow w kraju®’.
Inne szkoty oferujace nauke jezyka angielskiego w ilosci 15 godzin tygodniowo
(spotkania 2 lub 3 razy w tygodniu), jak np. New Hope English Language Aca-
demy w Londynie, tez moga liczy¢ na przychylnosé¢ redakcji polskich czasopism
emigracyjnych“. Zaréwno ,,Dziennik Polski i Dziennik Zotnierza”, jak i ,,Nowy
Czas” oraz wszystkie pozostate czasopisma emigracyjne oferuja state rubryki dla
nauczania jezyka angielskiego na swoich famach. Opisano réwniez dziatalnos¢
(od 1977 r.) osrodka w Hunslow w zachodnim Londynie, zatrudniajacego asy-
stentow jezykowych z roznych stron swiata, ktdrzy pomagaja emigrantom prze-
fama¢ bariery wynikajce z nieznajomosci jezyka angielskiego, uniemozliwiajace
aklimatyzacje na Wyspach®. Dwutygodnik zachecat polskich nauczycieli, by
sprébowali pracowaé w swoim zawodzie.

Warto tez zaznaczy¢, ze periodyki przytaczaja si¢ do protestow, kiedy wiadze
brytyjskie probuja ogranicza¢ srodki na bezptatna nauke jezyka angielskiego dla
cudzoziemcéw, ktdrzy mieszkaja, pracuja i ptaca podatki na Wyspach Brytyj-
skich®,

Nowym zjawiskiem, nieobecnym w pismach pokolenia ,,nieztomnych”, sa
artykuty obnazajace agresje, przemoc i trudnosci asymilacyjne wynikajace z rasi-
zmu, roznic kulturowych w szkotach brytyjskich. Nie brak w nich troski o wycho-
wanie mtodego polskiego pokolenia na obczyznie. Pojawiaja sie pomysty urucho-
mienia polskich szkét oferujacych brytyjskie programy nauczania wzbogacone
0 przedmioty ojczyste, z miedzynarodowa matura, poniewaz strach jest posy/ac¢
dzieci do publicznych szkd? brytyjskich, ktore sq wylegarnig najgorszych nastolat-
kow. [...] Brytyjska mfodziez notorycznie sie upija, bije sie, ma opini¢ najgorszej
w Europie, [...] przesladuje polskie dzieci. A na prywatne szkoly ma/o ktérego
Polaka stac®. Taka inicjatywa miata by¢ szkota dr. Tadeusza Tereszkowskie-
go-Kaminskiego®? i Marcina Wojtynskiego> w Londynie, ktéra miata dziata¢ od

4 Tamze.

47 ELel — nauka przez Internet, w: NC 2006, nr 9 (9), s. 4.

48 Np. Szkofa, ktéra daje nadzieje, w: NC 2007, nr 3 (15), s. 5.

4 Jestes nauczycielem? Pracuj w swoim zawodzie, w: NC 2007, nr 9 (21), s. 3.

% Np. Co dalej z darmowymi kursami jezykowymi ESOL? w: NC 2007, nr 27 (39), s. 4.

51 Do angielskich strach posy#aé. Londyn. Bedzie polska szkofa, w: NC 2006, nr 11/11, s. 5.

52 Dr Tadeusz Tereszkowski-Kaminski — dr n. med., absolwent SGH (studia podyplomowe); od 2005 r.
mieszkajacy w Londynie.

5 Marcin Wojtyniski — absolwent MBA w Wielkiej Brytanii, od 2000 r. mieszkajacy w Londynie.
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2004 r. Ale do dnia dzisiejszego placéwki nie uruchomiono. Mieczystaw Cezary
Olszewski, wydawca tygodnika ,,Goniec Polski”, przy wspotpracy z Klubem Orta
Biatego w Balham urzadzit charytatywny Bal Polonii, na ktérym zebrano okoto
10 000 £ (inne zrodta podaja, ze 3500 £)%, ktére miaty pomo6c w uruchomieniu
wspomnianej placéwki. Prezes PMS Aleksandra Podhorodecka wyrazita opinie,
ze Jedynym rezultatem balu jest szum medialny w celu promocji poszczeg6inych
firm, ktéry zagiuszyf wszystkie racjonalne préby dyskusji nad tym, komu tak na-
prawde potrzebna jest ta szko/a i co Sie stao z zebranymi na ten cel pieniedzmi.
Czas pokaze, co sie za tym kryje. Pomyst miat poparcie Stowarzyszenia ,\Wspol-
nota Polska”, ktore nie zaoferowato jednak zadnej realnej pomocy finansowej.
WKkrétce potem famy ,,Nowego Czasu” staty si¢ forum dyskusji, zaproponowanej
przez felietoniste nowej fali emigracji Michata Garapicha, na temat utworzenia
Polskiej Szkoty Sredniej w Londynie — czy jest to mozliwe i czy ma to sens®.

Redakcja ,,Nowego Czasu” publikowala tez doniesienia o obojetnosci dyrek-
cji szkot brytyjskich wobec skarg rodzicéw polskich dzieci, ktére byty w szko-
fach szykanowane. Na przyktad dopiero interwencja wiadz miasta Peterborough
w St. John Fisher RC School zmusita dyrektora placéwki do wypracowania planu
przeciwdziatania takim zjawiskom®’. Tylko grozba cofnigcia placéwce panstwo-
wej dotacji lub jej zamkniecia powoduje jakiekolwiek reakcje. Rowniez dyrekcja
Acton High School w Zachodnim Londynie nie zareagowata na bojki sprowoko-
wane przez somalijska mtodziez z Polakami, ktérych okoto setka do niej uczesz-
czala®. Wobec biernosci wiadz szkolnych problem prébowaty rozwiazaé polskie
organizacje: Zjednoczenie Polskie, Polska Macierz Szkolna oraz Polish Psycho-
logitis’ Club. Problem narastat, bowiem przewazajacy w szkole Somalijczycy,
skupieni w gangach, grozacy pobiciami i gwattami, nie byli skorzy do wzigcia
udziatu w warsztatach, ktére pomogtyby w zbudowaniu pozytywnych relacji
pomigdzy uczniami réznych narodowosci®.

Z taméw polskich czasopism emigracyjnych wyraznie widaé, ze problem
agresji w szkotach nadal nie zostat rozwiazany®. Bywa, ze uczniowie w klasach
sami utrwalaja podziaty i pogiebiaja wzajemna izolacjg, np. poprzez zajmowanie
osobnych tawek.

Opisywane sa réwniez migdzynarodowe grupy wsparcia, ktére samoczyn-
nie powstaja w szkotach, by ich cztonkowie mogli tatwiej si¢ zaaklimatyzowac
w srodowisku brytyjskim, ktdre nie jest przychylne obcym. Tak byto z os§mioma

5 Sprawozdanie, w: ,,Goniec Polski” 2007, nr 6, s. 5; M. Skrzypiec, Widmo szko#y, w: NC 2007, nr 46
(58),s. 1, 7.

% M. Skrzypiec, Widmo szkoly..., s. 7.

5% Rozpoczecie dyskusji: Polska Szkofa Srednia w Londynie, w: NC 2007, nr 9 (21), s. 5.

57 Dzieci dzieciom, w: NC 2008, nr 17 (82), s. 4.

% listy@nowyczas.co.uk, w: NC 2008, nr 22 (87), s. 2.

% E. Sobolewska, Owiane z#q sfawg Acton High School, w: NC 2008, nr 22 (87), s. 7.

8 R. Malolepszy, Przeciez tylko jq pobili, w: NC 2011, nr 10 (167), s. 6.
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uczennicami z Polski, Litwy i Stowacji, uczacymi si¢ w Corby Community Col-
lege, ktore wsparta organizacja Youth Opportunity Fund, optacana przez brytyj-
ski rzad®. Za grupe wsparcia uzna¢ mozemy réwniez Stowarzyszenie ,,Rozwin
Skrzydta”, ktére powstato w marcu 2008 r., zainspirowane przez rodzicéw dzieci
uczeszczajacych do St. Marks School w londynskim Southhampton®, Dzieki wo-
lontariuszom dzieci maja po potudniu dodatkowe zajecia artystyczne w Klubie
Polskim w Portswood.

Naptyw emigrantow z Europy Wschodniej zmusit wiadze wielu hrabstw (jak
np. w Bredford, Wrexham w pin. Walii, Slough) do weryfikacji planow inwesty-
cyjnych i przygotowania projektéw budowy nowych szkoét podstawowych®, Obok
nich, juz nie tylko w Londynie, powstaja catotygodniowe polskie przedszkola
i szkoty nauczania przedmiotow ojczystych z autorskimi programami nauczania,
z matymi dziesigcioosobowymi grupami®. W 2007 r. na Ealingu w Londynie
powstat prywatny Klub Matki Polki i Sobotnik Klub Malucha, zarejestrowane
w Ofsted, odpowiedniku polskiego kuratorium oswiaty. W ,,Nowym Czasie” opi-
sano ich atrakcyjne metody pracy z matymi dzie¢mi, naturalne, zdrowe positki
serwowane przedszkolakom oraz warsztaty tematyczne dla rodzicéw®.

Kiedy ministrem edukacji narodowej byt Roman Giertych — w trosce o za-
chowanie tozsamosci narodowej i zwiazkow z ojczyzna — planowano utworzenie
sieci polskich szkot sobotnich poza krajem, bazujac na doswiadczeniach polskiej
emigracji powojennej w Wielkiej Brytanii. O tych planach poinformowano na
konferencji prasowej 19 lutego 2007 r., w czasie obrad Rady Ministréw Edukacji
Mtodziezy i Kultury w Brukseli®. Minister postulowat, zeby w kazdym wigk-
szym miescie, gdzie sa skupiska Polakéw, powstaty takie szkoty, zasilone przez
nauczycieli z Polski. System miat by¢ tak skonstruowany, by polska mtodziez
mogta podja¢ bezptatne studia w kraju. Pomysty utworzenia sieci polskich szkot
za granica, ktérych program bytby kompatybilny z systemem edukacji w Polsce,
omawiat na swych tamach ,,Nowy Czas”®’. Tych zamierzen nie zrealizowano do
dnia dzisiejszego, a Polacy sami zmagaja sie z oddolnymi i nieskoordynowanymi
inicjatywami tworzenia placéwek oswiatowych na obczyznie, w najlepszym razie
skonsultowanymi z PMS, Zrzeszeniem Nauczycielstwa Polskiego za Granica czy
PUNO. Tym bardziej ciesza doniesienia o corocznych zjazdach uczniéw Polskich
Szkot Sobotnich z catej Wielkiej Brytanii, ktore odbywaja si¢ — po sprzedazy

81 W grupie razniej, w: NC 2007, nr 39 (51), s. 5.

62 G. Borkowski, Inspirujq angielskich kolegéw, w: NC 2008, nr 24 (89), s. 4.

8 Coraz ciasniej w brytyjskich szkofach, w: NC 2007, nr 2 (14), s. 5; M. Skrzypiec, Dzieciaki w natarciu,
w: NC 2007, nr 48 (60), s. 1, 6.

% Polskie przedszkola i szkofy w Londynie, w: NC 2007, nr 2 (14), s. 5.

% E. Sobolewska, Przedszkole w nowym stylu, w: NC 2007, nr 6 (18), s. 5.

% Nowe szkofy sobotnie, w: NC 2007, nr 9 (20), s. 3.

57 Sieé polskich szkéf za granicgq, w: NC 2007, nr 17 (29), s. 10; K. Polis, Edukacja mfodziezy, w: NC
2007, nr 25/37, s. 4; Polscy nauczyciele polecq na Wyspy, w: NC 2007, nr 45 (57), s. 4; M. Skrzypiec, Widmo
szkofy, w: NC 2007, nr 46 (58), s. 1, 7; E. Sobolewska, w: Senatorowie rozwiewajg mrzonki, w: NC 2008,
nr5 (70),s. 7.
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Fawley Court — na terenach posiadtosci Laxton Hall, nalezacej do Polskiej Misji
Katolickiej, prowadzonej przez Zgromadzenie Sidstr Wspo6lnej Pracy od Niepo-
kalanej Maryi. Na przyktad 16 czerwca w 2007 r. spotkali sie uczniowie 52 pol-
skich placowek®. Przy niektorych szkotach dziata harcerstwo, ktére tez pomaga
w integrowaniu dzieci i mtodziezy pochodzacych z r6znych srodowisk. Nauczy-
ciele nie ukrywaja, ze najtrudniej dotrze¢ do tych, ktérzy urodzili si¢ w Wielkiej
Brytanii. Spotkania te, nazywane Wesotym Dniem Polskiego Dziecka, organizo-
wane sg przez PMS i maja by¢ nagroda za catoroczny trud nauki, jak réwniez da¢
mozliwos¢ poznania rowiesnikow z innych osrodkow. W uroczystosci zwykle
uczestniczy okoto tysiaca uczniéw, ktorzy biora udziat w zawodach sportowych
(pitka nozna, koszykéwka, siatkowka), konkursie plastycznym i recytatorskim.

Rozpoczecia roku szkolnego oraz ich zakonczenia w polskich szkotach
sobotnich zawsze sa odnotowywane w pismach emigracyjnych®. Na przyktad
w 2007 r. w czerwcu zarejestrowanych byto 5500 ucznidéw. Tradycyjne zakon-
czenia roku tych szkot organizowane w Fawley Court (zanim zostato sprzedane)
pisma rowniez opisywalty, relacje wzbogacajac fotoreportazami™.

Kazda oddolna inicjatywa powotania do zycia nowej placéwki sobotniej jest
sygnalizowana w polskiej prasie emigracyjnej. Joanna Bak przyjrzata si¢ nowej
szkole zatozonej w Streatham Hill w Londynie przez emerytowana nauczycielke
mgr Ewg Adamiak-Pawelec, ktora kierowata przez dziesig¢ lat podobna placow-
ka w Forest Gate’™. Autorka doliczyta sie w 2009 r. siedemdziesieciu polskich
szkdt sobotnich na Wyspach Brytyjskich, z czego szesnastu w samym Londynie.
Listy do redakcji pokazuja, ze rodzice polskich dzieci coraz aktywniej uczestni-
cza w ich funkcjonowaniu, czesto ujawniajac nierzetelnos¢ dziennikarska, ktdra
eksponuje jednostronny punkt widzenia. Tak byto w przypadku zatozenia szkoty
w Streatham, gdzie catkowicie pominieto role rodzicéw w utworzeniu placowki.
Rozgoryczeni Joanna Madalinska, Joanna Szwej-Hawkin i Tomasz Gala domaga-
li si¢ w ,,Nowym Czasie” sprostowania’.

Uwage redakcji polskich periodykéw ukazujacych sie na obczyznie przy-
ciagaja takze doroczne Konkursy Czytania organizowane przez Zwiazek Na-
uczycielstwa Polskiego za Granica. Przyktadowo ,,Dziennik Polski i Dziennik
Zotnierza” zrelacjonowat spotkanie, ktére odbylo sie 6 kwietnia 2014 r. w Sali
Malinowej POSK-u w Londynie”. Konkursy te naleza do pieczotowicie pielegno-
wanej tradycji tej ponadsiedemdziesiecioletniej nauczycielskiej organizacji, ktéra
oprdécz Dnia Nauczyciela, licznych kiermaszy ksiazek, corocznych prelekcji dla
miodziezy, zaprasza dzieci i miodziez polskich szkét sobotnich do uczestnicze-

8 K. Polis, Festiwal mfodosci i polskosci, w: NC 2007, nr 26 (38), s. 4.

% Np.: Koniec roku szkolnego, w: NC 2007, nr 28 (40), s. 3.

© A. Ryland, Czas na piknik..., Fawley Court inaczej, w: NC 2008, nr 25 (90), s. 1, 4.
™. Bak, Do szkofy pod gorke, w: NC 2009, nr 2 (118), s. 2.

2 listy@nowyczas.co.uk, w: NC 2009, nr 4 (120), s. 2.

3 M. Bugaj-Martynowska, Makuszyriski dzieciom, w: DPiDZ 2014, nr 72, s. 6.
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nia w Swigcie Czytania. W 2014 r. wzigto w nim udziat kilkudziesigciu uczniow
w kilku kategoriach wiekowych z 10 szkét sobotnich, prezentujac swoje interpre-
tacje poezji i prozy Kornela Makuszynskiego.

Na tamach pism opisywani sa tez mtodzi Polacy, ktdrzy nie chca chodzi¢
do szkét angielskich, zarzucajac im niski poziom nauczania. Gtosna dyskusje
w brytyjskich mediach — ,,Daily Mail”, ,,The Sun” — wywotala historia Aleksan-
dra Kucharskiego, ktory przyjechat do Wielkiej Brytanii z rodzicami lekarzami,
ucznia renomowanej katolickiej szkoty sredniej St. Thomas More High School
w Nord Shields, ktory z tego powodu wrdcit do babci do Lodzi, by tam zdoby¢
mature™. Chtopca poparli niektorzy rodzice innych narodowosci, potwierdzajac
jego opinig™.

Upowszechnianiu polskich szkdt sobotnich stuzy prezentacja na famach prasy
ich wybitnych absolwentow, ktorzy odniesli spektakularny sukces na obczyznie.
Naleza do nich m.in.: Piotr Fudakowski — producent filmu Tsotsi hagrodzonego
Oskarem w 2005 r.; prof. Jack Lohman — w latach 2002-2012 dyrektor Museum
of London, obecnie dyrektor Royal British Columbia Museum w Kanadzie; Karol
Sikora — wybitny onkolog, prof. wizytujacy Imperial College School of Medici-
ne oraz innych wyzszych szk6t medycznych, autor licznych publikacji na temat
raka; prof. Jan Falkowski (byty rektor PUNQ) — lekarz psychiatra, jego syn Da-
mian Falkowski — adwokat pracujacy w prestizowym Grays Inn oraz skrzypek;
Wojciech Rakowicz — neurolog, lekarz konsultant w Charing Cross Hospital,
Piotr Bienkowski — prof. archeologii, byty dyrektor Museum of Liverpool i in.”
Karierg odnidst takze sir Leszek Borysiewicz, prof. immunologii, wicekanclerz
prestizowego Uniwersytetu w Cambridge, ktory urodzit sie w Cardiff w Walii,
w polskiej rodzinie”. Doda¢ nalezy, ze badania potwierdzaja, iz zachowanie pol-
skich tradycji, przyznawanie sie do polskich korzeni pielegnuja absolwenci tych
wiasnie szkot.

Reasumujac. Przeglad zawartosci wybranej polskiej prasy ukazujacej sie
w Wielkiej Brytanii pozwala na zadanie pytania, czy nasi rodacy zyjacy na Wy-
spach Brytyjskich wykorzystaja potencjat tamdéw polskiej prasy w konsolidacji
srodowiska emigracyjnego, by odbudowaé¢ sprawnie dziatajacy polski system
szkolnictwa podstawowego i sredniego na obczyznie oraz utrzymac¢ najmniejszy
na swiecie uniwersytet z 75-letnia tradycja. Najsmutniejsza konkluzja ptynaca
z analizy tresci publikacji zamieszczanych na tamach polskich czasopism na ob-
czyznie, poruszajacych zagadnienia edukaciji, jest fakt, iz wspotczesna, ponadmi-
lionowa polska diaspora nie potrafi osiagna¢ tego, co udato sie stworzy¢ zaledwie

™ Edukacja w tym kraju to zart, w: NC 2007, nr 44 (56), s. 6.

> Zob. komentarz red. nacz. NC G. Matkiewicza, w: NC 2007, nr 44 (56), s. 13.

6 J. Pytat, Wybitni absolwenci polskich szké# sobotnich w Wielkiej Brytanii, w: NC 2013, nr 6 (192),
S. 6.

" A. Dobiecka, Chcemy promowa¢é wiedze o Polsce, w: ,,Goniec Polski.com. The Polish Times” 2014,
nr 14 (548), s. 20.
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stuszescdziesieciotysiecznej spotecznosci emigracyjnej — spdjnego systemu
polskiego szkolnictwa podstawowego i sredniego, kompatybilnego z systemem
brytyjskim.
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Polish private schools in the UK after 1947 in the light of press reports
Summary

The article addresses Polish education in the United Kingdom from the end
of the Second World War to the present day as seen through the prism of emigra-
tion press reports. It focuses on the most important educational institutions of the
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“steadfast” generation and on the problems of Polish emigrants’ Saturday schools
in the EU era. The methodology applied to the study was content analysis of the
magazines “Polish Daily and Soldier’s Daily”, “White Eagle” and “New Time”.
Poles of the "steadfast™ generation, even during the Second World War, estab-
lished military schools in a collaborative effort and continue to maintain paid, pri-
vate native schools at different education levels ranging from elementary, through
secondary to higher education faculties, firstly created by British universities,
then as independent institutions. After Polish accession to the European Union
in 2004, actions taken in the field of Polish schools abroad became of particular
importance, as many Polish children attended British schools. Polish emigration
is challenged to keep youth for their nation, to make them feel the need to iden-
tify with Polish culture. Conferences organised in London revealed a significant
deficiency of the Polish schools’ teaching of native subjects in the new and old
Polish communities, the lack of a coherent curriculum, and deficiency of operat-
ing policy for these schools, a lack of textbooks, a lack of professional help in the
process of establishment and administration of these institutions by teachers edu-
cated in Poland who tied up their lives with Great Britain. The bilingualism prob-
lem is particularly related to the second generation of the newest migrants. Since
the British government legally declared Polish as a foreign language which can
be taken at the secondary school graduation exam, Polish Saturday schools have
become increasingly popular among our Poles living in the United Kingdom.

Keywords: Polish education in Great Britain, polish magazines in exile, “Polish
Daily and Soldier’s Daily” (,,Dziennik Polski i Dziennik Zonierza™), “White Ea-
gle” (,,Orzet Biaty”), “New Time” (,,Nowy Czas™).
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TEODOR MUSIOL - ORGANIZATOR NAUKI
| SZKOLNICTWA WYZSZEGO NA OPOLSZCZYZNIE

W dziejach opolskiego szkolnictwa wyzsze-
go szczegdlne miejsce zajmuje Teodor Musiot.
Jego zaangazowanie, dziatalnos¢ i dokonania
w latach 1950-1995 jako organizatora pierwszej
wyzszej uczelni na ziemi opolskiej — Wyzszej
Szkoty Pedagogicznej — oraz w okresie péz-
niejszym — badacza historii wychowania wsrod
dzisiejszego mitodego pokolenia historykow
wychowania sa prawie zapomniane. Dlatego
podjetam probe przedstawienia jego wielokie-
runkowej aktywnosci, obejmujacej dziatalnosé
na polu organizacyjnym, spotecznym i nauko-
wym. Byta ona zdeterminowana osobistymi
doswiadczeniami okresu dziecinstwa, wczesnej mtodosci, jak i wieku dojrzatego.
Dla ukazania sylwetki Teodora Musiota wazne jest przedstawienie drogi zycio-
wej, ktora doprowadzita go do Opola, miasta, gdzie spedzit 45 lat swojego zycia.

Pochodzit ze $laskiej wielodzietnej rodziny gorniczej. Urodzit si¢ 1 listopada
1910 r. w Panidéwkach w powiecie rybnickim jako ésme — przedostatnie dziecko.
Miejscowos¢é ta — tak jak i caty Gorny Slask w owym czasie — nalezata do Prus,
co wiazato si¢ z koniecznoscia edukacji w placowkach niemieckich i postugiwa-
nia si¢ tym jezykiem na co dzien. Teodor zobowiazany wigc byt do realizowania
obowiazku szkolnego w niemieckiej szkole powszechnej. Byto to stosunkowo
trudnym zadaniem dla dziecka wychowanego w duchu polskiej tradycji narodo-
wej i postugujacego sie w zyciu codziennym $laska gwara. Od poczatku pojawity

Zrodto: Archiwum Uniwersytetu Opolskiego,

teczka akt osobowych T. Musiota
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sig¢ problemy ze zrozumieniem polecen nauczyciela, co wywotywato wiele kon-
fliktow i wptywato na niechgtny stosunek do tej placowki.

Po zakonczeniu | wojny swiatowej i utworzeniu republiki weimarskiej na
Gornym Slasku miat miejsce stan przejsciowy, trwajacy od listopada 1918 r., do
15 czerwca 1922 r., tj. do podziatu tego regionu. Mieszkancy pozostawali nadal
w obrebie panstwa niemieckiego, lecz na mocy zarzadzenia pruskiego ministra
oswiaty z 31 grudnia 1918 r. dzieciom zezwolono na uczenie sig jezyka polskiego
w szkole niemieckiej, jezeli sobie tego zyczyli ich rodzice. Podziat regionu w wy-
niku powstan $laskich oraz plebiscytu spowodowat, ze dalsza nauka Teodora — od
czerwca 1922 r. do 1925 r. — przebiegata juz w polskiej szkole powszechnej. Po
otrzymaniu swiadectwa jej ukonczenia kontynuowat edukacje w seminarium na-
uczycielskim w Mystowicach, gdzie nalezat do ambitnych i wytrwatych uczniow,
pokonujac powazne braki w znajomosci literackiej polszczyzny. Tam tez wspoélnie
z kolega szkolnym zatozyt gazetke pt. ,,Kuznica Ducha”. Ten etap ksztatcenia za-
konczyt w 1930 r., zdajac mature seminaryjna. Osobiste doswiadczenia zapewne
w jakims stopniu bylty inspiracja do podejmowania w pdzniejszym okresie zycia
regionalnej problematyki edukacyjnej w pracach naukowych.

Prace pedagogiczna rozpoczat w 1930 r. w Ryduttowach (niewielkiej osadzie
gorniczej koto Rybnika na Gornym Slasku) w szkole podstawowej. Nie byt to
korzystny okres dla regionu, bowiem rozpoczynat si¢ czas wielkiego Kryzysu
gospodarczego, ktérego efektem byto ogromne bezrobocie wsréd robotnikow
zatrudnionych w kopalniach. Konsekwencja tego byty trudne warunki rozwoju
dzieci i mtodziezy, wychowujacej sie w rodzinach o niskim statusie materialnym.
Ta problematyka interesowat si¢ profesor Uniwersytetu Jagiellonskiego Zygmunt
Mystakowski, prowadzacy badania naukowe w tym regionie. Zainspirowat nia
rowniez mtodego Teodora Musiota, ktdry wéwczas podjat swoje pierwsze pe-
dagogiczne badania naukowe nad wptywem warunkéw zycia uczniow na ich
postepy w nauce szkolnej. Po latach napisat: Podjecie tych badas byfo wéwczas
najwazniejszq decyzjg w moim zyciu, rozbudzio we mnie zainteresowanie do
tworczych poszukiwar, oznaczafo wybér pedagogiki sposrod wielu innych dys-
cyplin naukowych, dostepnych mfodemu nauczycielowi?. Mature seminaryjna
21930 r. uzupetnit matura gimnazjalna w 1935 r.* w gimnazjum klasycznym
w Mystowicach, i w tym samym roku rozpoczat studia wyzsze z pedagogiki
spotecznej pod kierunkiem profesor Heleny Radlinskiej w Wolnej Wszechnicy
Polskiej w Warszawie. Ukonczyt je juz po wojnie na Uniwersytecie £.6dzkim
w 1951 r., uzyskujac tytut magistra pedagogiki. W tym czasie (tj. w latach 1937—
—1939) pracowat zawodowo, petniac funkcje¢ podinspektora oswiaty pozaszkolnej
w Lublincu®.

1 T. Musiot, W sfuzbie oswiaty na Slgsku, Wybor prac, Opole 1979, s. 308.
2 Cyt. za: B. Reiner, Sfowo o Autorze, w: T. Musiot, W sfuzbie..., s. 11.

3 Wéweczas w Polsce nie byto droznosci w systemie ksztatcenia nauczycieli.
4 AUO, teczka akt osobowych T. Musiota.
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Od poczatku swojej pracy dydaktycznej T. Musiot byt aktywnym dziataczem
na polu pracy spotecznej. W 1933 r. zatozyt w Ryduttowach Oddziat Miodziezy
Powstanczej liczacy okoto 300 cztonkow. Celem tej organizacji byta: Czynna
wspoipraca przy tworzeniu ogdlnej kultury narodu polskiego przez ciggte wpro-
wadzanie wern wszystkich wartosci kulturalnych, jakie region slgski da¢ moze
i powinien oraz pielegnowanie obyczajow i tradycji narodowych za specjalnym
uwzglednieniem kultu dla tradycji powstar slgskich, walk polskich o niepodle-
gfos¢ i czynéw armii polskiej®. Takie sformutowania byty czesto interpretowane
w Kraju jako przejaw $laskiej postawy separatystycznej. Teodor Musiot, wéwczas
prezes ryduttowskiego Oddziatu Mtodziezy Powstanczej, napisat: [...] Tworzenie
jednolitego typu Polaka nie moze przekreslac¢ wartosci regionalnych, tych wfasci-
wosci twérczych, ktore w réznych czesciach kraju drogq wielowiekowego wysiZku
naszych przodkow powstaty i wnoszg pewne odrebne a oryginalne wartosci do
skarbnicy naszej ogolnej kultury. [...] nigdzie jak na Slgsku trzeba we wszelkigj
pracy uwzglednia¢ mozliwosci i potrzeby regionalne, trzeba usilnie poszukiwac
tego wszystkiego, co piekne, co najblizsze piastowskiego ludu slgskiego, co utrzy-
mywafo przy polskosci naszych przodkéw w dZugich wiekach niewoli i co wreszcie
pozwolifo im odzy¢é i wywalczyé Slgsk dla Polski®. Byt on bardzo emocjonalnie
zaangazowany w prace z mtodzieza, starat si¢ ksztattowac jej postawg patriotycz-
na i aktywizowac do dziatalnosci na rzecz dobra Polski. T. Musiot w tej formie
pracy z mtodymi Slazakami aktywnie uczestniczyt do 1937 r., tj. do czasu, kiedy
zostat przeniesiony do Lublinca.

Oddzialy Mtodziezy Powstanczej prowadzity kursy majace na celu przy-
gotowanie uczestnikow do pracy organizacyjnej, swietlicowej. W trakcie zajeé
ktadziono réwniez nacisk na rozwijanie ich tgzyzny fizycznej oraz przygotowanie
wojskowe. Ich gtéwnym organizatorem byt Wiadystaw Sala. Poczatkowo utwo-
rzono jednoroczne, a nastepnie dwuletnie placéwki o nazwie Mtodopowstanczy
Uniwersytet Ludowy, w prace ktorych aktywnie wiaczyli sie nauczyciele gorno-
Slascy. T. Musiot zostat kierownikiem takiej placowki w Ryduttowach. Zadaniem
MUL miato by¢é m.in: przygotowanie ludzi uspofecznionych, o rozszerzonym
horyzoncie myslowym, zdolnych do dziafania spofecznego, ujawnienie jedno-
stek zdolniejszych, przeszkolenie ich i oddanie w sfuzbe obywatelskq organizacji
i spofeczenstwa, oddziafywanie na okoliczne ogniska mfodziezowe w kierunku
podnoszenia ich zycia ideowego, kulturalnego, przepracowanie zagadnier
organizacyjnych, ideowych, programowych, celem ich zastosowania na wfa-
snym posterunku pracy, stwarzanie sgsiedzkiego wspé/zycia organizacyjnego’.
T. Musiot byt w 1934 r. jednym z zatozycieli Nadodrzanskiego Okregu Kot Spie-
waczych, ktére troszczyto sie¢ 0 zachowanie i rozwoj polskiej piesni, odgrywaja-
cej znaczaca role w zyciu codziennym ludnosci regionu.

5 W. Sala, Do powstaricow slgskich mfodych zaciggajq..., Katowice 1982, s. 117.
® Tamze, s. 118.
"Tamze, s. 112-113.
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Po przeniesieniu do Lublinca w 1937 r. podjat pracg w charakterze instrukto-
ra oswiaty pozaszkolnej w Inspektoracie Szkolnym. Jednym z jego wazniejszych
dwczesnych osiagnie¢ byto zorganizowanie uniwersytetu powszechnego w tym
miescie. Placowka ta miata na celu popularyzowanie wiedzy oraz rozwijanie
aktywnosci kulturalnej uczestnikéw poprzez cykle wykladéw i luzne odczyty,
aktywizowanie do samoksztatcenia oraz rozwijanie czytelnictwa. W Lublincu
byt T. Musiot prezesem Polskiego Zwiazku Zachodniego — patriotycznej organi-
zacji zatozonej w 1921 r., stawiajacej sobie za cel uswiadomienie spoteczenstwu
polskiemu zagrozenia ziem zachodnich ze strony Niemiec.

Jego zaangazowanie spoteczne i praca na rzecz polskosci spowodowaty, ze
w pazdzierniku 1939 roku zostat uwieziony przez gestapo i przetrzymywany
kolejno w wiezieniach w Opolu, Wroctawiu, Dreznie i Monachium. 28 czerwca
1940 r. osadzono go w obozie koncentracyjnym w Dachau, z ktérego wyszedt na
wolnos¢ 21 maja 1945 r. Podczas dtugiego pobytu w nim brat udziat w obozowym
ruchu oporu, organizujac dziatalnos¢ kulturalna oraz uczestniczyt w pracy tajnej
radiostacji®. Kregostup moralny Teodora Musiofa — napisaZ Micha/ Lis — to: wier-
nos¢ zasadom, w ktérych zostaZ wychowany — wiernosé polskosci, ktérq przejgf
po rodzinie, w ktérej wzrastaZ w najblizszym srodowisku i ktérej ugruntowaniu
sie poswiecit. Te zasady pozwolify mu przezyé ob6z, mimo, ze zdegradowany
zostaZ do roli niewolnika, zmuszony do pracy fizycznej ponad sity, i poddany
wyniszczajgcym organizm doswiadczeniom pseudomedycznym®.

Po powrocie z obozu 2 czerwca 1945 r. zgtosit si¢ do pracy w oswiacie na
Gornym Slasku. Objat stanowisko podinspektora szkolnego w Gliwicach, poz-
niej inspektora szkolnego (1945-1948) w Rybniku. Po Kkilku miesiacach pracy
skutki dtugiego pobytu w obozie koncentracyjnym daty o sobie zna¢ réznymi
dolegliwosciami zdrowotnymi. T. Musiot podjat dtugie leczenie, trwajace do kon-
ca 1946 r.2® Troszczyt sie 0 odbudowe zniszczonych budynkéw szkolnych oraz
0 organizowanie placdwek szkolnych. W 1948 r. mianowano go naczelnikiem
Wydziatu Ogélnego w Kuratorium Okregu Szkolnego w Katowicach, a nastepnie
objat tam obowiazki kuratora.

Pod koniec czerwca 1950 r. dokonano podziatu administracyjnego kraju.
Z wojewodztwa $lasko-dabrowskiego wyodrebniono wojewddztwo opolskie.
Teodorowi Musiotowi powierzono zorganizowanie Wydziatu Oswiaty przy Pre-
zydium Wojewodzkiej Rady Narodowej w Opolu, ktérego zostat kierownikiem.
Od poczgtku objecia tego stanowiska — wspominat po latach T. Musiot — nurto-
wafa mnie idea powo/ania do zycia Wyzszej Szko?y Pedagogicznej w Opolu. [...]
wskazywa/em czesto na potrzebe powo/ania w Opolu wyzszej uczelni, powigza-
nej scisle z zyciem Opolszczyzny, jej potrzebami i dgzeniami kulturalno-oswia-

8 M. Lis, Sfowo o Autorze, w: T. Musiot, Listy z Dachau, Opole 1984, s. 17.
9 By¢é sobg. Teodora Musiofa jubileusz 50-lecia pracy naukowej, pod red. J. Kroszela, Opole 1988, s. 27.
M. Lis, Sfowo..., s. 22.
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towymi. Opolszczyzna wrdcifa bowiem do Polski bez wfasnej inteligencji'. Idea
ta zaczeta si¢ materializowac, kiedy w powotanej i funkcjonujacej od 1 wrzesnia
1950 r. we Wroctawiu Panstwowej Wyzszej Szkole Pedagogicznej nasility si¢
bardzo powazne trudnosci lokalowe i kadrowe. Ministerstwo Oswiaty zazadato
albo zapewnienia odpowiednich warunkéw studiowania, albo przeniesienia jej
do innej miejscowosci. Gotowos¢ stworzenia korzystnych warunkow dla roz-
woju tej uczelni zgtosito Opole!?. W czerwcu 1953 r. na posiedzeniu Wydziatu
Oswiaty Prezydium Wojewddzkiej Rady Narodowej w Opolu Teodor Musiot
wystapit z wnioskiem o powotanie WSP, argumentujac, iz bedzie to zaréwno
osrodek badan naukowych, jak i kuznia kadr nauczycielskich dla Opolszczyzny.
Uchwate WRN zaakceptowato Ministerstwo Os$wiaty, postanawiajac przeniesé
tam wroctawska uczelnie od 1 wrzesnia 1954 r.13 Powotano Komitet Budowy
Wyzszej Szkoty Pedagogicznej w Opolu, w ktérym Musiot petnit obowiazki se-
kretarza. Jako kurator oswiaty dysponowat on znacznymi srodkami finansowymi
z Wojewodzkiego Komitetu Funduszu Odbudowy Szkot (ktérego byt zatozycie-
lem), umozliwiajacymi przystapienie do budowy miasteczka akademickiego bez
dodatkowej dotacji z ministerstwa!*. Komitet napotykat w swojej pracy na ol-
brzymie trudnosci zwiazane z budowa odpowiednich budynkoéw: dydaktycznego,
akademika i domu dla profesoréw oraz wtaczeniem ich do planu inwestycyjnego.
T. Musiot podjat trudna decyzje o rozpoczeciu budowy bez zgody wiadz naczel-
nych i bez planu inwestycyjnego. Byta to zatem ,,dzika budowa”. Budowg osrodka
w lipcu 1955 r. zwiedzit premier Jozef Cyrankiewicz (ktéry uczesniczyt w mani-
festacji polityczno-patriotycznej na Gorze sw. Anny). Wtedy kurator powiedziat:
Towarzyszu premierze — ale to jest dzika budowa. PKPG [Panstwowa Komisja
Planowania Gospodarczego — E. S. D.] nie wiqczy/o nam jej jeszcze do planu
inwestycyjnego. Co mamy dalej robi¢? — Budowac — odpowiedziaZ premier >. Po
tej wizycie wszystkie kwestie zwiazane z formalnymi wymogami szybko zosta-
ly rozwiazane. W 1956 r. studenci mogli zamieszka¢ w nowym domu studenta,
w 1957 r. oddano do uzytku Dom Profesora, a wyktady w pazdzierniku 1958 r.
rozpoczeto w czesci nowo wybudowanego gmachu uczelni przy ulicy Oleskiej?e.

W maju 1955 r. z inicjatywy pracownikéw WSP zostato utworzone Opolskie
Towarzystwo Przyjaciét Nauk, ktérego wiceprezesem zostat Teodor Musiot. Jego
celem byto popieranie rozwoju nauki we wszystkich dziedzinach, a zwfaszcza
w zakresie badas odnoszgcych sie do regionu slgskiego, skupiania pracownikéw

1T, Musiol, U narodzin pierwszej uczelni wyzszej ha Opolszczyznie, w: Dwudziestolecie Wyzszej Szkoty
Pedagogicznej w Opolu 1950-1970. Ksigga pamigtkowa, Opole-Wroctaw 1970, pod red. H. Borka i J. Jaku-
bowskiego, s. 263.

2.3, Grobelny, Organizacja Wyzszej Szkoty Pedagogicznej w Opolu, w: Dwudziestolecie Wyzszej...,
s. 19.

¥ T. Musiot, U narodzin..., s. 265.

14'S. Nicieja, Alma Mater Opoliensis. Ludzie — fakty — wydarzenia. Ksiega jubileuszowa w 50. rocznice
Wyzszej Szkoty Pedagogicznej w Opolu i 10. rocznice powstania Uniwersytetu Opolskiego, Opole 2005, s. 15.

5 T. Musiot, W stuzbie..., s. 151.

% Tamze.



160 ELEONORA SAPIA-DREWNIAK

nauki dziafajgcych na Opolszczyznie i stworzenia im forum dla wymiany mysli na-
ukowej, sfuzenia wszechstronnemu rozwojowi nauki w regionie, upowszechnianie
wynikéw i metod badas naukowych zgodnie z potrzebami spofecznymi, realizo-
wanie zaleces miejscowych wfadz i instytucji w zakresie praktycznych zastosowar:
wynikéw nauki®’. Teodor Musiot dazyt do tego, by Opole, ktére w swojej diugiej
historii nigdy nie byto miastem akademickim — takim si¢ stato. Byt inicjatorem
utworzenia pierwszego humanistycznego czasopisma na Opolszczyznie, propo-
nujac dla niego tytut ,,Kwartalnik Opolski”, ktérego zostat cztonkiem redakcji.
Gtéwnym zadaniem czasopisma by/o wydobywanie, poznawanie i rejestrowa-
nie prawdy o przesz/osci Slgska Opolskiego oraz uczestnictwo w ksztaftowaniu
swiadomosci i kultury narodu®. Na jego tamach publikowano gtéwnie artykuty
dotyczace historii regionu i oswiaty. Stanowity one okoto 70% wszystkich wy-
drukowanych opracowan. Pozostata czes¢ byta zwiazana ze wspotczesnoscia
Opolszczyzny. W tym czasopismie naukowym Teodor Musiot opublikowat wiele
swoich rozpraw naukowych.

Opole w latach 50. XX wieku stawato sie osrodkiem badan slaskoznawczych,
ktore prowadzone byty nie tylko przez pracownikéw WSP, cztonkdéw OTPN, ale
rowniez zatrudnionych w nowo powstatej placowce naukowo-badawczej — Insty-
tucie Slaskim. Inicjatywa utworzenia Instytutu Slaskiego w Opolu powstata na
konferencji kierownikdw resortu wojewddzkiego kultury i oswiaty w listopadzie
1956 r. Miat on kontynuowaé prace miedzywojennego katowickiego Instytutu
Slaskiego z lat 1934-1939. Argumentem rozstrzygajacym o lokalizacji w Opolu,
byla coraz wieksza zywotnos¢ opolskiego osrodka naukowego i prowadzenie ba-
dan wylacznie w zakresie problematyki §laskiej.

Jednym z jego zadan byto [...] postawienie diagnozy, jak przebiegajq procesy
etniczne, spofeczne, a wiec i kulturalne w tej czesci Slgska, ktora zostafa wigczona
na skutek Il wojny swiatowej do nowego organizmu pazistwowego, a zarazem byfa
terenem nieznanego w tych rozmiarach przesiedlenia ludnosci®®. Zakres dziatal-
nosci nowo powstatej placowki (otwartej 9 maja 1957 r.) wyznaczaty takie zada-
nia, jak: prace naukowo-badawcze w ramach sekcji, organizacja prac naukowych,
informacja naukowa i dziatalnos¢ popularyzacyjna.

Prace naukowo-badawcze Instytutu od poczatku byty prowadzone w oparciu
0 osoby niebedace jego etatowymi pracownikami. Byto to wynikiem trudnosci
finansowych placowki, ograniczajacych mozliwo$¢ zatrudniania. Poczatkowo
gtéwna forma pracy bylo prowadzenie i organizowanie badan naukowych na
zlecenie?. W pierwszym okresie od 1957 do 1965 roku w Instytucie realizowano
gtéwnie badania $laskoznawcze, bedace konsekwencja zainteresowan naukowych
pracownikow i wspotpracownikdw?:, Ich efektem byty liczne publikacje naukowe.

17 Archiwum Instytutu Slaskiego w Opolu, Statut Opolskiego Towarzystwa Przyjaciét Nauk, k. 4.

18 Cyt. za: S. Nicieja, Wyzsza Szkofa Pedagogiczna w Opolu 1950-1990, Opole 1990, s. 53.

19 |nstytut Slaski, A 600, wystapienie dyr. R. Lutmana 6 listopada 1957 r. na konferencji w Opolu, k. 4.
2 |nstytut Slaski w Opolu, A 526, k. 50.

2 |nstytut Slaski w Opolu, A 526, k. 53
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Od 1957 r. w strukturach Instytutu Slaskiego dziatalnos¢ prowadzita Sekcja
Oswiaty i Pedagogiki kierowana przez mgr. Teodora Musiota (éwczesnego opol-
skiego kierownika Wydziatu Os$wiaty)??; etatowym pracownikiem zostat on od
lipca 1959 r.2 W maju 1958 r. Instytut przeszedt pod nadzér Polskiej Akademii
Nauk (Komisji Towarzystw Naukowych). Od przetomu lat 1963/1964 zaczat
podlega¢ merytorycznie Wydziatowi | PAN, dzialajacemu w charakterze resor-
tu (ministerstwa) w rozumieniu przepiséw o instytutach naukowo-badawczych.
Bezposredni nadzor nad Instytutem zaczeto petni¢ Prezydium WRN w Opolu,
a po zmianie ustroju administracyjnego kraju — wojewoda opolski.

Jako kurator oswiaty T. Musiot przyczynit sie réwniez do powotania punktu
konsultacyjnego Politechniki Gliwickiej w Opolu. Na Slasku Opolskim w okresie
powojennym stosunkowo szybko zdotano odbudowaé zniszczona gospodarke,
co spowodowato dynamiczny rozwoj przemystu. To z kolei determinowato za-
potrzebowanie na kadre pracownikéw technicznych i inzynieryjnych, ktorych
w tym regionie byto wyjatkowo niewielu (50% ponizej przecigtnej krajowej)?.
Placowka ksztatcaca wysoko kwalifikowanych specjalistow mogtaby zaspokoié
potrzeby regionu. Dlatego tez zaréwno wiadze partyjne, jak i panstwowe staraty
sie 0 utworzenie uczelni technicznej. Teodor Musiot — éwczesny kurator oswiaty,
majac pozytywne doswiadczenia zwiazane z uruchomieniem uczelni pedagogicz-
nej, zaangazowat sie w prace nad powotaniem kolejnej szkoty wyzszej w miescie.
Starania doprowadzity do podjecia przez Ministerstwo Szkolnictwa Wyzszego
i Oswiaty 4 lipca 1959 r. decyzji 0 rozpoczeciu prac nad utworzeniem uczelni
technicznej. Brak kadry naukowo-dydaktycznej oraz bazy materialnej przyczy-
nity si¢ do uruchomienia w Opolu jedynie Punktu Konsultacyjnego Politechniki
Slaskiej w Gliwicach, w ktdrym pierwszy rok akademicki rozpoczeto w 1959 r.
W 1964 r. przeksztatcono go w Wyzsza Szkoteg Inzynierska w Opolu®.

W 1959 r. Wydziat Filologiczno-Historyczny opolskiej WSP uzyskat prawo
nadawania stopnia doktora nauk humanistycznych, a w nastepnym roku Teodor
Musiot — jako trzeci w historii uczelni opolskiej — doktoryzowat sie na podstawie
rozprawy Publiczne szkofy powszechne mniejszosci polskiej na Slgsku Opolskim
w latach 1922-1939, kt6ra przygotowat pod kierunkiem profesora Stanistawa
Tynca.

7 lipca 1964 r. dr T. Musiot zostal powotany przez Sekretariat Naukowy
PAN na stanowisko samodzielnego pracownika naukowo-badawczego Instytutu
Slaskiego, w ktorym kierowat Pracownia Oswiaty i Wychowania. Podejmowana
wowczas problematyka prac badawczych byta bardzo szeroka, mimo ze zesp6t

2 Tamze, zmieniata si¢ wielokrotnie jej nazwa; w 1959 Sekcja Oswiaty i Kultury, 1960-1964 Zespot
Oswiaty i Kultury, 1964 — Pracownia Oswiaty i Kultury, 1965-1970 Pracownia O$wiaty i Wychowania, 1971
— Pracownia Historii Oswiaty

2 AUO, Teczka akt osobowych T. Musiota.

2 Dwudziestolecie Wyzszej Szkoly Inzynierskiej w Opolu 1966-1986, opr. A. Guzik i J. Suchy, Opole
1986, s. 3.

% Tamze.
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pracownikow liczyt tylko 4 osoby. Opracowywano zagadnienia z zakresu szkol-
nictwa elementarnego w wiekach XVII1 i XIX, gromadzono materiaty do dziejow
szkolnictwa w 20-leciu miedzywojennym oraz przygotowywano publikacje do-
tyczace wspdtczesnej problematyki oswiatowej. W zwiazku z obchodami 1000-
-lecia panstwa polskiego krag zainteresowan naukowych poszerzono o dziatal-
nosé placowek edukacyjnych na Slasku Opolskim po Il wojnie $wiatowej, groma-
dzac zrodta i pamigtniki z tym zwiazane?.

Byt wowczas (tj. od 1959 do 1969 roku) T. Musiot pelnoetatowym pracow-
nikiem i wyktadowca przedmiotow pedagogicznych w Studium Nauczycielskim
w Opolu. L.aczyt w tym czasie dwa stanowiska — nauczyciela w Studium Nauczy-
cielskim i pracownika Instytutu Slaskiego?. W latach 1963—-1964 pemit funkcje
dyrektora tej ostatniej placéwki. Doktorat wptynat na szczegdlne zainteresowanie
sie T. Musiota problematyka edukacji na Gornym Slasku w okresie migdzywojen-
nym. Zgromadzit bogate materiaty dotyczace polskiego szkolnictwa prywatnego
w rejencji opolskiej, ktore pozwolity na przygotowanie kolejnej — waznej dla hi-
storii edukacji tego regionu — publikacji Prywatne szkolnictwo polskie w rejencji
opolskiej 1919-1939. Stata sie ona podstawa do postepowania habilitacyjnego.
W 1965 r. Rada Wydziatu Filozoficzno-Historycznego Uniwersytetu £.odzkiego
nadata mu stopien doktora habilitowanego nauk humanistycznych.

W 1969 r. od 1 wrzesnia powotano go na stanowisko docenta w opolskiej
WSP, gdzie zostat kierownikiem Katedry Pedagogiki (kierowanej do tej pory
przez prof. Jozefa Madeje, ktory przeszedt na emeryture). Prowadzita ona dziatal-
nos¢ ustugowa wobec wszystkich kierunkow studiéw na uczelni. W 1971 r. zostat
mianowany profesorem nadzwyczajnym, a 3 lutego 1977 r. uchwata Rady Pan-
stwa nadano mu tytut naukowy profesora zwyczajnego nauk humanistycznych.
Byt pierwszym Opolaninem uhonorowanym w 1973 r. Orderem Budowniczego
Polski LudowejZ.

Kiedy w 1973 r. powstat samodzielny Kierunek studiow — pedagogika, zostat
Teodor Musiot pierwszym dyrektorem nowo powotanego Instytutu Pedagogiki®.
Funkcje te petnit do przejscia na emeryture w 1978 r. Znaczace sa jego zastu-
gi (wspdlnie z dwczesnym rektorem uczelni prof. Tadeuszem Gospodarkiem)
w rozwoju tego kierunku. Juz w pierwszym roku 1973/74 edukacjg rozpoczgto
190 studentéw na: pedagogice szkolnej, pedagogice opiekunczej i pedagogice
kulturalno-oswiatowej. W kolejnym roku uruchomiono pedagogike przedszkolna

% |nstytut Slaski w Opolu, Materiaty. Instytut Slaski w Opolu, sygn.. A 78, k. 26.

2 AUO, teczka akt osobowych T. Musiofa. Od lipca 1958 r. do konca czerwca 1959 r. byt réwniez zatrud-
niony na stanowisku kuratora w Kuratorium Szkolnym w Opolu.

% AUO, Teczka osobowa T. Musiota.

# O dziatalnosci organizacyjnej i naukowej Musiota na rzecz pedagogiki m.in. w publikacjach: F. Marek
Profesor dr hab. Teodor Musiof — czfowiek i dziefo w 65 rocznice urodzin i 45-lecie pracy nauczycielskiej i ba-
dawczej, w: ,,Zeszyty Naukowe Wyzszej Szkoty Pedagogicznej im. Powstancéw Slaskich w Opolu” S.A. Peda-
gogika 1X, Opole 1976, s. 9-26 oraz T. Musiot, Dziafalnosé¢ Instytutu Pedagogiki, w: ,,Zeszyty Naukowe Wyz-
szej Szkoly Pedagogicznej im. Powstancow Slaskich w Opolu” S.A. Pedagogika X, Opole 1977, s. 249-260.
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oraz studia z zakresu nauczania poczatkowego. Wszystkie cieszyly sig¢ tak duza
popularnoscia wsrdd studentéw, ze ilosciowo zdominowaty Wydziat Filologicz-
no-Historyczny®. W czasie sprawowania funkcji dyrektora Instytutu T. Musiot
byt cztonkiem Zaktadu Historii Wychowania i Oswiaty, kierowanego przez
doc. dr. hab. Franciszka Marka. Z opolska uczelnia profesor rozstat sie w 1992 r.,
bowiem od czasu przejscia na emeryture w 1978 r. byt nadal zatrudniony na poto-
wie etatu, prowadzac zajecia dydaktyczne ze studentami.

T. Musiot byt aktywny takze w spotecznych organizacjach naukowych. Od
1955 r. byt cztonkiem Opolskiego Towarzystwa Naukowego, w ktorym petnit
funkcje wiceprezesa przez okres dziesieciu lat. Od 1967 r. petnit funkcje sekreta-
rza redakcji ,,Kwartalnika Opolskiego”, byt cztonkiem Rady Naczelnej Towarzy-
stwa Rozwoju Ziem Zachodnich i wiceprzewodniczacym Gtéwnej Komisji Ba-
dania Zbrodni Hitlerowskich w Polsce w zespole ds. obozéw koncentracyjnych.
Zmart 4 marca 1995 r.

Teodor Musiot na trwate zapisat si¢ w polskiej pedagogice, a szczegoélnie
w dziedzinie historii oswiaty i wychowania®. Jego dorobek naukowy liczy ponad
200 publikacji. Sa to: monografie, artykuty w czasopismach i pracach zbiorowych
i recenzje. Jego publikacje naukowe mozna podzieli¢ na trzy grupy:

1. Prace pedeutologiczne oraz z zakresu organizacji szkolnictwa na Slasku
w okresie powojennym. Publikacje te maja bezposredni zwiazek z jego aktywno-
scig zawodowa na réznych stanowiskach nadzoru pedagogicznego. Szczegolne
miejsce zajmuja opracowania dotyczace nauczyciela i jego misji w szkole, takie
jak m.in.: Badania z dziejow szkolnictwa Slgska Opolskiego, Opole 1958; Na-
uczyciel w srodowisku autochtonicznym na OpolszczyzZnie, Opole 1960; Nauczy-
ciele w spofecznym ruchu naukowym na Slgsku, Opole 1975. Pokazuje w nich
ich aktywnos¢ kulturalna, spoteczna i naukowa, bowiem zawod nauczycielski to
nie tylko nauczanie i wychowanie, ale funkcje nauczyciela ogarniajg réwniez
powinnosci naukowe®, Sam T. Musiot wspierat aspiracje naukowe nauczycieli,
0 czym $wiadczy fakt, iz wsrdd wypromowanych przez niego 31 doktoréw nauk
humanistycznych znaczaca wigkszos¢ stanowili aktywni pedagodzy. Publikujac
swoje prace w czasopismach pedagogicznych, zwracat szczeg6lna uwage na
ukazanie obrazu szkolnictwa s$laskiego wszystkich szczebli, jego problemoéw
i potrzeb na tle przemian spoteczno-politycznych i kulturowych dokonujacych
sie w okresie Polski Ludowej. Zaliczy¢ do nich mozna prace zbiorowa Oswiata
na OpolszczyZnie w latach 1945-1959 (Katowice 1961). Akcentowat potrzebe
wypetniania przez nauczyciela zaréwno zadan specjalisty przedmiotowego, jak
I wychowawcy. Dokonat analizy realizacji obowiazku szkolnego na Opolszczyz-

%'S. Nicieja, Wyzsza Szkofa..., s.150-151.

31 O T. Musiole jako historyku wychowania w pracy: W. Szulakiewicz, Historia oswiaty i wychowania
w Polsce 1944-1956, Krakéw 2006, passim.

32 Cyt. za: T. Wroblewska, Teodora Musiofa mysl pedagogiczna, w: Dramat wychowania w czasach po-
gardy, pod red. Z. Jasifiskiego i F. A. Marka, Opole 1989, s. 48.



164 ELEONORA SAPIA-DREWNIAK

nie, rozwoju szkolnictwa ogélnoksztatcacego i zawodowego w poréwnaniu do
czasOw przedwojennych. Pisal rowniez o nauczycielu i jego pracy w okresie mig-
dzywojennym, wskazujac na jego tworczy stosunek do pracy dydaktycznej oraz
kulturotwércze i narodowe oddziatywanie na najblizsze srodowisko spoteczne.

2. Prace z zakresu dziejow polskiego szkolnictwa na Gornym Slasku. Bo-
gaty jest jego dorobek z zakresu dziejow edukacji na Gornym Slasku w okresie
migdzywojennym. Sam w tamtym czasie byt uczniem, a nastepnie nauczycielem
w polskiej czesci regionu, i wiele informacji posiadat z wiasnego doswiadcze-
nia. Byl badaczem rekonstruujacym historie regionalna szkolnictwa polskiego
w rejencji opolskiej. Publikacje bedace podstawa uzyskania dwdéch stopni nauko-
wych — doktora (Publiczne szkofy powszechne mniejszosci polskiej na Slgsku
Opolskim w latach 1923-1939, Opole 1961) i doktora habilitowanego (Polskie
szkolnictwo prywatne na Slgsku Opolskim w latach 1930-1939, Opole 1962) sa
tego doskonatym przyktadem. Przedstawit problemy zaréwno prywatnego, jak
i publicznego szkolnictwa polskiego w rejencji opolskiej w okresie miedzywo-
jennym. Wykorzystanie modelowej wiedzy o regionie pozwolifo mu na wyekspo-
nowanie w jego pracach funkcji dydaktycznej i spofeczno-wychowawczej szké?
i instytucji oswiatowych, ktdre z reguy powstawafy w wyniku okreslonych potrzeb
i potrzeby te zaspokajay — napisat profesor Stanistaw Michalski®. Opublikowane
prace badawcze dotyczyty gtéwnie dziejow walki o polskie szkolnictwo mniej-
szosciowe, publiczne i prywatne, strajkow szkolnych podejmowanych przez
uczniow z rodzin polskich w obronie nauczania religii i innych przedmiotow
w jezyku ojczystym po zakonczeniu | wojny swiatowej (Strajki szkolne na Gor-
nym Slgsku w latach 1906 i 1920, Warszawa-Wroctaw 1970).

3. Prace zwiazane z martyrologia Polakéw podczas Il wojny $wiatowe;.
Z tego zakresu szczegdlna warto$¢ posiada monografia Dachau 1933-1945 sta-
nowiaca wnikliwe studium o pierwszym hitlerowskim obozie koncentracyjnym
w Europie, ukazujace zaréwno terror hitlerowski, jak i obozowy ruch oporu.
Przez wielu uznawane jest za dzieto zycia T. Musiota. W tej pracy zostata przed-
stawiona historia obozu, sktad wtadz obozowych i zatogi, spotecznosé uwigzio-
nych, warunki codziennego zycia i pracy, funkcjonowanie obozowej stuzby lekar-
skiej prowadzacej pseudomedyczne eksperymenty. Swoja analize skoncentrowat
autor na adaptacji uwigzionych do warunkow obozowych oraz do zaistniatych po
wyzwoleniu. Przedstawiony zostat tez proces 49 cztonkdw obozowej zatogi SS.
Inspiracja do napisania monografii byty wiasne doswiadczenia T. Musiota, lecz
praca ta jest oparta o bogate materiaty zrodtowe, archiwalne i literature przed-
miotu. W jej Zakornczeniu T. Musiot napisal: Ludzie patrzq juz z oddalenia na
te sprawy, nie zna ich niemal mfodziez. Oby ksigzka niniejsza dafa im cho¢ przy-
blizony obraz tego, co sie na tym skrawku ziemi naprawde dzia/o®. W ten nurt

% S. Michalski, ,,Droga przez meke”. Kilka refleksji po przeczytaniu ,,Listéw z Dachau” prof. Teodora
Musiofa, w: Dramat wychowania..., s. 36.
3 T. Musiot, Dachau 1933-1945, Opole-Katowice 1971, s. 278.
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wpisuje si¢ rowniez kolejna praca pt. Listy z Dachau, majaca charakter zrodtowy.
Zawiera ona listy pisane z Dachau przez T. Musiota do zony Wiadystawy. Listy
te — napisat S. Senft — sq raczej zrédZem do pogiebionej analizy postawy wieznia,
jego przezy¢é wewnetrznych, rozterek, niepokojow, nadziei i zwgtpies *. Pokazuja
go réwniez jako cztowieka cechujacego sie odwaga cywilna i osobista, godnoscia
i patriotyzmem, posiadajacego zasady, ktorych nie zdradzit nawet w ekstremal-
nych warunkach zycia obozowego.

W swoim dtugim zyciu Teodor Musiot byt osoba optymistycznie nastawiona
do $wiata, zyczliwa mitodym adeptom nauki, wspierajaca ich i inspirujaca do
badan naukowych. W utworzonym przed ponad 40 laty Instytucie Pedagogiki
wyksztalcito si¢ wielu spotecznikéw, dobrych pedagogéw, organizatorow zycia
kulturalnego i oswiatowego oraz badaczy problematyki historyczno-oswiatowej,
jak i zwiazanej z problemami aktualnymi w systemie edukacji drugiej polowy
XX stulecia. Wydaje sie, ze powinnoscia miodszych pokolen jest ocalenie od
zapomnienia niezyjacych, starszych badaczy i organizatoréw nauki z réznych re-
gionow kraju. Jego odwazna i bezkompromisowa droga zyciowa do dzisiaj budzi
szacunek bytych wspotpracownikdw i ucznidw.
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Teodor Musiof — an organizer of scientific life and higher education in the
Opole Region
Summary

Teodor Musiot was an important figure in the scientific and social life of Opole
Silesia. His ties with Opole date to 1950, when he was appointed the Director of
the Department of Education of the National Council of the Province. As the chief
education officer he contributed greatly to the formation of the scientific environ-
ment in Opole Region. It was upon his initiative and with his co-participation that
the institution of Social Fund for Building Schools, Teachers’ Studies in Racibérz
and Opole, Teachers’ Training College in Opole and the Consultation Centre of
Gliwice Technical University (the branch transforming later into Engineers’ Col-
lege of Opole), and the Silesian Institute of Opole were established. He was the
first Director of the Institute of Pedagogy in the Teachers’ College. Apart from
organizational achievements his pedagogical output deserves attention as well
— mainly in the field of the history of child-rearing and education. He published
over 200 scientific works of considerable cognitive value in the field of pedeutolo-
gy, the history of education in Upper Silesia, as well as the martyrdom of Poles
during the Second World War.

Keywords: educator, organizer of higher education, historian of education, re-
searcher of the history of education in Upper Silesia.
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TADEUSZ JALMUZNA (1939-2006) — POLSKI HISTORYK
WYCHOWANIA

Tadeusz Jatmuzna urodzit sie 3 listopada 1939 r. w miejscowosci Kolonia La-
znow (woj. t6dzkie). Rodzina, w ktorej przyszedt na swiat, zamieszkiwata na tej
ziemi od Kilku pokolen, pielegnujac w tym srodowisku polska kulture i wielowie-
kowe tradycje wtoscianskie. Jego ojciec, Jan, prowadzit niewielkie gospodarstwo
rolne i pracowat na kolei, natomiast matka, Irena z domu Wilczek — zajmowata si¢
wytacznie domem i wychowywaniem jedynego dziecka.

Podstawowe wyksztatcenie T. Jatmuzna otrzymat w szkole w ELaznowie,
w ktorej dziatalnos¢ edukacyjna dla dzieci chtopow osiadtych w kilku pobliskich
wsiach prowadzono juz od czaséw Ksiestwa Warszawskiego?. Nastepnie ksztat-
cit si¢ w Panstwowym Liceum Pedagogicznym w Piotrkowie Trybunalskim i po
zdaniu tam w 1957 r. egzaminu dojrzatosci otrzymat petne przygotowanie do
nauczania we wszystkich klasach szkoty podstawowej®. Pomimo nie najlepszej

1 Zob. katalog zasobdw metrykalnych Parafii Rzymsko-Katolickiej w taznowie, Internet, (dostep:
21.04.2015 r.), dostepny: http://www.genealodzy.pl

2 Szkote elementarna w tej wsi zatozono juz w 1808 r. na podstawie ustawy Izby Edukacyjnej Ksigstwa
Warszawskiego pt. Urzqdzenie szk6f miejskich i wiejskich elementarnych (1808). Warto zauwazy¢, ze wspo-
mniany akt prawny ustanowit takze obowiazek szkolny. Zob. wiecej na ten temat: S. Ignar, Historia szko#y
w £aznowie, Warszawa, LSW, 1959; E. Podgorska, Poglgdy chfopéw na funkcje szko#y w drugiej pofowie
XIX wieku na przykfadzie £aznowa, w: ,,Zeszyty Naukowe Uniwersytetu £.0dzkiego” 1969, z. 63, Seria 1,
Nauki Humanistyczno-Spoteczne.

3 Rok szkolny 1953/1954, w ktérym T. Jalmuzna zaczat pobiera¢ nauke w PLP w Piotrkowie, byt ostatnim
rocznikiem ucznioéw, ktérych przygotowywano do nauczania wszystkich przedmiotéw w szkole podstawowej.
Rozwiazanie to obowiazywato od roku szkolnego 1950/1951. Do ogtoszonego na rok szkolny 1953/1954 progra-
mu nauczania wprowadzono, obok przedmiotéw pedagogicznych, réwniez metodyki nauczania poszczegélnych
przedmiotéw ogoélnoksztatcacych. Zwiekszono takze przydziat godzin na nauczanie jezyka polskiego, jezyka
rosyjskiego, nauki o Polsce i swiecie wspoiczesnym, nauki o spoteczenstwie oraz matematyki. Kolejna zmiana
w tym zakresie nastapita od roku szkolnego 1954/1955. Odtad wszystkie funkcjonujace licea pedagogiczne,
takze te ze specjalizacja w dziedzinie jezyka rosyjskiego, wychowania fizycznego, w zakresie zagadnien harcer-
stwa oraz w zakresie opieki nad dzieckiem, przygotowywaty wytacznie do nauczania w klasach od pierwszej
do czwartej szkoty podstawowej. Niektore sposrdd nich, oprocz klas typu zasadniczego, mogty tworzy¢ klasy
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sytuacji materialnej, w jakiej wowczas sie znajdowat, skorzystat z mozliwosci
odroczenia nakazu pracy* i przez nastepne dwa lata kontynuowat — w tym samym
miescie — naukg historii w Studium Nauczycielskim®. Po jej ukonczeniu, zwien-
czonym dyplomem nauczyciela, przez rok byt zatrudniony w Szkole Podstawo-
wej nr 77 w Lodzi (1959/1960), gdzie prowadzit lekcje jezyka polskiego, pozniej
przez trzy lata wyktadat w Liceum Ogoélnoksztatcacym dla Pracujacych w Lodzi
(1965-1968). Pracowat takze na etacie pedagoga w Poradni Wychowawczo-Za-
wodowej w Lodzi (1966-1968).

Przetomowym momentem w biografii T. Jatmuzny byt rok 1960, kiedy
rozpoczat edukacje na Uniwersytecie L.odzkim. Wybierajac pedagogike jako
kierunek studidéw, uczestniczyt w zajeciach dydaktycznych, ktére prowadzili
wybitni uczeni tego okresu, miedzy innymi Stanistaw Gerstman, Aleksander
Kaminski, Karol Kottowski, Stefan Truchim® i Eugenia Podgorska’. Ze wzgledu
na wykrystalizowane juz w Studium Nauczycielskim zainteresowania historia

typu harcerskiego, ktore, niezaleznie od ksztatcenia do zawodu nauczyciela klas I-1V, dodatkowo nauczaty do
pracy w charakterze przewodnika harcerskiego lub do objecia stanowiska wychowawcy w placéwkach opieki
nad dzieckiem i mtodzieza. Zob. Zarzgdzenie Ministra Oswiaty z 23 sierpnia 1950 r. w sprawie programu
nauczania w liceum pedagogicznym na rok szkolny 1950/1951, w: Dziennik Urzgdowy Ministerstwa Os$wiaty
(dalej: Dz. U. MO) z 1950 r. Nr 16, poz. 209; Zarzqdzenie Ministra Oswiaty z 21 wrzesnia 1954 r. w sprawie
przeksztalcenia licebw pedagogicznych przygotowujgcych kandydatdw na nauczycieli dla kas 1-VII szké?
podstawowych — na czteroletnie licea pedagogiczne przygotowujgce kandydatéw na nauczycieli dla klas 1-1V
szko? podstawowych, w: Dz. U. MO z 1954 r. Nr 13, poz. 107; Por. tez. B. Ratus, Licea pedagogiczne w Polsce
Ludowej (1944-1970): dziafalnos¢ dydaktyczno-wychowawcza, Warszawa—Poznan, PWN, 1974.

4 W tym czasie absolwenci liceéw pedagogicznych byli ustawowo pozbawieni samodzielnego decydowa-
nia, gdzie podejma zatrudnienie. Otrzymywali oni urzedowe skierowania do pracy w szkotach, niekiedy bardzo
oddalonych od miejsca statego zamieszkania. Jedyna mozliwoscia odroczenia nakazu pracy byto podjecie nauki
w Studium Nauczycielskim. Zob. Zarzqdzenie Ministra Oswiaty z dnia 14 czerwca 1954 r. w sprawie utwo-
rzenia dwuletnich Studiéw Nauczycielskich i likwidacji Wyzszych Kurséw Nauczycielskich, w: Dz. U. MO
z 1954 r. Nr 9, poz. 68.

% Pierwsze studia nauczycielskie rozpoczety dziatalnos¢ w roku 1954/55 i do roku 1957/1958 przygotowy-
waty nauczycieli do nauczania dwoch przedmiotéw w szkole podstawowej w klasach od piatej do si6dmej, a po
reformie szkolnictwa z 1961 r. — do 6smej. Od roku szkolnego 1957/1958 wprowadzono ksztatcenie w zakresie
jednej specjalnosci.

6 S. Truchim (1896-1967) ukonczyt studia na Wydziale Filozoficznym Uniwersytetu Jagiellonskiego.
W 1920 r. uzyskat w tej uczelni stopien doktora filozofii z zakresu historii. Po habilitacji w Wolnej Wszech-
nicy Polskiej w Warszawie (WWP) i na Uniwersytecie Jana Kazimierza we Lwowie. Byt profesorem WWP.
W latach 1929-1939 wyktadat takze w oddziale t6dzkim tej uczelni. Specjalizowat si¢ w historii wychowania
i kultury. Kiedy w 1945 r. objat kierownictwo Zaktadu Historii Szkolnictwa Uniwersytetu L.6dzkiego, kt6rego
notabene byt wspottwarca, legitymowat si¢ w tej dziedzinie znaczacym dorobkiem naukowym. Zob. m.in.:
E. Podgorska, Stefan Tuchim (1896-1967), w: ,,Przeglad Historyczno-Oswiatowy” 1968, nr 3, s. 325-330;
I. Michalska, Naukowe zwigzki #6dzkich historykéw wychowania z Krakowem, w: ,,Annales Universitatis
Paedagogicae Cracoviennis”, Studia ad Institutionem et Educationem Pertinentia Il 2010, Folia 77, s. 57—-66.

"E. Podgorska (1914-2006) po studiach na Wydziale Pedagogicznym tédzkiego oddzialu WWP (1936—
—1939) zapisata si¢ pod koniec 1940 r. na tajne komplety tej uczelni w Warszawie, w ktorej w maju 1944 r.
otrzymata dyplom magistra filozofii w zakresie pedagogiki. W latach 1946-1949 studiowata histori¢ na UL
i uzyskata w tej dziedzinie absolutorium. Na podstawie rozprawy pt. Sejm Galicyjski a oswiata ludowa w latach
1861-1895, napisanej pod kierunkiem S. Truchima, nadano jej stopien naukowy doktora filozofii w zakresie pe-
dagogiki. Od 1945 r. pracowata na UL. Zob. m.in.: G. Michalski, Podgoérska Eugenia (1914-2006), w: Sfownik
biograficzny polskiej historii wychowania, red. A. Meissner i W. Szulakiewicz, Torun, Wydawnictwo Adam
Marszatek, 2008, s. 658-662; E. Witkowska, Eugenia Podgérska. (1914-2006), w: ,,Przeglad Historyczno-
-Oswiatowy” 2007, nr 3, s. 185-188.
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sposrad wszystkich nauczycieli najwieksza role w jego karierze zawodowej ode-
grato dwdch ostatnich wyktadowcow. Swiadczy o tym nie tylko to, ze dokonujac
wyboru seminarium dyplomowego, zdecydowat sie na tematyke zaproponowana
przez Katedre Historii Wychowania i Oswiaty, gdzie pod kierunkiem docent
E. Podgérskiej przygotowat prace magisterska pt. Walka nauczycielstwa o szkofe
polskg w Krolestwie Polskim w kosicu XIX i na poczgtku XX wieku, ale przede
wszystkim fakt, ze pomimo podjegcia (po ukonczeniu studiow w 1965 r.) statego
zatrudnienia w szkole nie przerwat swoich kontaktdéw z uczelnia i zaczat regular-
nie uczgszczaé na seminarium doktorskie z zakresu historii wychowania, ktorym
kierowat S. Truchim i E. Podgérska. Poniewaz juz wczesniej dat sie pozna¢ jako
osoba o ponadprzecietnej inteligencji, wyjatkowych zdolnosciach i nieczesto
spotykanej predylekcji do pracy badawczej, szybko ustalit ze swoimi mistrzami
naukowymi problematyke rozprawy doktorskiej®. Po wielu latach starannych
i dogtebnych poszukiwan materiatowych w kilkunastu archiwach warszawskich
i t6dzkich oraz kwerend bibliotecznych, a takze analiz tzw. zrddet wywotanych
przygotowat pod kierunkiem doc. Eugenii Podgérskiej dysertacje pt. Tajne na-
uczanie w £odzi i wwojewddztwie #6dzkim w latach okupacji hitlerowskiej
1939-1945, ktérej obrona odbyta sie w 1973 r. na Wydziale Filozoficzno-Histo-
rycznym Uniwersytetu £.6dzkiego®.

Jeszcze na kilka lat przed uzyskaniem stopnia doktora nauk humanistycznych
w zakresie pedagogiki, odpowiadajac pozytywnie na propozycje prof. E. Pod-
gorskiej, dwczesnego kierownika Zaktadu Historii Wychowania i Oswiaty,
T. Jatmuzna na state zwiazat si¢ z Uniwersytetem Lodzkim, gdzie kolejno zaj-
mowat stanowiska: asystenta (1968-1973), adiunkta (1973-1985), docental®
(1985-1990), profesora nadzwyczajnego (1990-2001), profesora zwyczajnego*!
(2001-2006).

W 1984 r. T. Jatmuzna objat na Uniwersytecie £.odzkim funkcje kierownika
Zaktadu Historii i Teorii Wychowania, a od 1991 r. — kierownika Katedry Historii
Wychowania i Pedeutologii. Jako przetozony przywiazywat wielka role do roz-
woju naukowego swoich pracownikdw, inspirujac, zachecajac i stwarzajac mery-
toryczno-organizacyjne warunki do podejmowania przez nich wyzwan na drodze
do osiagania kolejnych stopni w karierze naukowej. W rezultacie tak prowadzo-

8 Byta ona kontynuacja projektu dydaktyczno-naukowego, ktory w 1945 r. zainicjowat S. Truchim. Pod
jego kierunkiem w Zaktadzie Historii Szkolnictwa w ciagu kilku powojennych lat powstato kilkanascie prac ma-
gisterskich dotyczacych tajnego nauczania wczasach okupacji hitlerowskiej. Ich autorami byli studenci, ktorzy
podczas wojny albo sami prowadzili dziatalnos¢ dydaktyczna, albo byli jej organizatorami. Zob. T. Jalmuzna,
W. Lezanska, E. Witkowska, Rola i znaczenie prac magisterskich z historii wychowania w edukacji pedago-
gicznej, w: ,,Rozprawy z Dziejow Oswiaty” 1989, t. XXXII, s. 219.

® Archiwum Uniwersytetu £.6dzkiego (dalej: AUL), Teczka doktorska, sygn. 90a.

0 Stopien doktora habilitowanego uzyskat na Wydziale Filozoficzno-Historycznym Uniwersytetu £.6dz-
kiego w 1983 r. na podstawie pracy pt. Pedagogika »szkofy pracy« w Polsce miedzywojennej i jej wplyw na
ksztafcenie i doksztacanie nauczycieli szko# powszechnych. Zob. AUL, Teczka habilitacyjna, sygn. 113.

1 Tytut profesora nauk humanistycznych otrzymat w 2000 r. Zob. Profesor Tadeusz Jafmuzna, w: ,,Kroni-
ka. Pismo Uniwersytetu £.6dzkiego” 2000, nr 1, s. 13.
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nej polityki kadrowej trzech pracownikéw obronito prace doktorskie, a kolejnych
czterech pozytywnie zakonczyto przewody habilitacyjne??.

Nalezy nadmieni¢, ze T. Jatmuzna byt promotorem 10 dysertacji doktorskich
przygotowanych przez asystentow kierowanej przez niego Katedry, pracownikéw
innych uczelni oraz 0séb niezwiazanych ze szkolnictwem wyzszym. Tematyka
prac dotyczyta gtéwnie dziejow czasopismiennictwa dla dzieci, nauczycieli i wy-
chowawcoOw, przesztosci szkolnictwa i oswiaty pozaszkolnej oraz wychowania
i opieki, historii ksztatcenia nauczycieli, mysli pedagogicznej i dziatalnosci
uznanych pedagogow?®:.

Wyrazem zaufania i docenienia przez spotecznos¢ akademicka kompetencji
merytorycznych oraz umiejetnosci organizacyjnych byt wybér T. Jatmuzny na
urzad dziekana Wydziatu Nauk o Wychowaniu, ktéry sprawowat w latach 1996-
—1999%. Wczesniej wspotkierowat — w randze prodziekana — Wydziatem Filo-
zoficzno-Historycznym (1987-1991) i Wydziatem Nauk o Wychowaniu (1991-
-1996).

Przeszto dwadziescia lat (1984-2006) T. Jatmuzna redagowat tez czasopismo
naukowe Uniwersytetu L.6dzkiego ,,Acta Universitatis Lodziensis”, poczatkowo
pod nazwa ,,Folia Paedagogica et Psychologica”, p6zniej ,,Folia Paedagogica”,
a nastepnie ,,£.0dzkie Studia Pedagogiczne”. Wchodzit réwniez w skfad redakcji
innych periodycznych wydawnictw naukowych: Rady Redakcyjnej ,,Biuletynu
Historii Wychowania” — organu naukowego Towarzystwa Historii Edukacji, Ko-
legium Redakcyjnego ,,Zycia Szkoty”, Rady Wydawniczej ,,Przegladu Edukacyj-
nego” i Komisji Wydawniczej przy £.6dzkim Towarzystwie Naukowym.

Niezaleznie od dziatalnosci redaktorskiej T. Jatmuzna uczestniczyt w pracach
organizacji naukowych. Byt cztonkiem zwyczajnym todzkiego Towarzystwa
Naukowego (1985-2006), cztonkiem-zatozycielem Towarzystwa Historii Eduka-
cji (2000-2006), cztonkiem (1999-2002), a nastepnie przewodniczacym (2003-

12 W kolejnosci stopnie naukowe doktora uzyskali: lwonna Michalska, Nella Stolinska-Pobralska i Beata
Szczepanska, natomiast stopnie naukowe doktora habilitowanego: Wiestawa Lezanska, Stawomir Sztobryn,
Grzegorz Michalski i Mirostawa Zalewska-Pawlak.

¥ lwonna Michalska, Czasopisma Zwigzku Nauczycielstwa Polskiego dla dzieci w okresie Drugiej
Rzeczypospolitej (1991); Ewa Latacz, Recepcja teorii pedagogicznej Marii Montessori w Polsce w latach
1912-1939 (1994); Anna Pikata, Ksztafcenie nauczycieli wychowania muzycznego w wybranych uczelniach
wyzszych w Polsce w latach 1945-1990 (1996); Nella Stolinska-Pobralska, Zak#fadowe formy opieki cafko-
witej nad dzieckiem w £odzi w Drugiej Rzeczypospolitej (1999); Beata Szczepanska, Dziafalnosé #6dzkiego
samorzqdu miejskiego w dziedzinie oswiaty powszechnej i pozaszkolnej w latach 1919-1939 (2000); Ewa
Wisniewska, Ksztafcenie, doksztafcanie i doskonalenie nauczycieli w Pfocku w okresie migdzywojennym
i po 1945 roku (2000); Grazyna Sztanke, Obraz rodziny w polskich czasopismach pedagogicznych i psycholo-
gicznych 1945-1990 (2000); Agnieszka Zientarska, Szkofa i nauczyciel w polskiej literaturze pigknej w latach
1864-1918 (2002); Edward Wieczorek, Dziafalnosé biskupa Michafa Klepacza w zakresie teorii i praktyki
pedagogicznej (2002); Dorota Depczynska, Poglqdy i dziafalnos¢ pedagogiczna Natalii Han-1lgiewicz (2005).

4 T. Jalmuzna byt cztonkiem zespotu, ktéry przygotowywat dokumentacje dotyczaca powotania do zycia
Wyadziatu Nauk o Wychowaniu. Powstat on w 1991 r. z wydzielenia funkcjonujacych dotad na Wydziale Filozo-
ficzno-Historycznym katedr i zaktadéw pedagogicznych i psychologicznych oraz inkorporowaniu do UL 16dz-
kiej filii Akademii Wychowania Fizycznego w Warszawie. T. Jalmuzna nie skorzystat z propozycji rektora UL,
aby obja¢ urzad dziekana nowo powstatego wydziatu. Wéwczas zostata nim prof. Ewa Marynowicz-Hetka.
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—2006) Komisji Badan nad Pokojem t.ddzkiego Oddziatu Polskiej Akademii
Nauk. O kilkuletniej dziatalnosci w tej instytucji, napisano: Idea wychowania
dla pokoju byfa Mu szczegodlnie bliska, dlatego bardzo aktywnie przewodniczy?
Komitetowi Badas nad Pokojem [...]. Dla idei tej z duzym powodzeniem inte-
growaf przedstawicieli roznych dyscyplin naukowych z réznych krajow oraz na-
uczycieli i wychowawcdw, ktorzy bezposrednio wcielali jg zycie. Zapamietajmy
Jego podstawowqg dewize zyciowg: ,,bqdZzmy normalni, to wystarczy do trwania
w pokoju’®®.

Szczegblne miejsce w dziatalnosci naukowej T. Jatmuzny zajmowata
wspbtpraca z uczelniami zagranicznymi: Uniwersytetem J. A. Komenskiego
w Bratystawie na Stowacji, Uniwersytetem Justusa Leibiga w Giessen®® oraz ze
stowenskim Instytutem Pedagogiki w Lublanie. Z jego inicjatywy, od potowy lat
dziewiecédziesiatych XX wieku, interdyscyplinarny zesp6t badawczy przygoto-
wywat rozprawy, ktére ukazywaty rézne obszary i rejony oswiaty w obydwu
panstwach, zarbwno w wymiarze historycznym, jak i wspotczesnym?’. Partnerzy
stowenscy tak wspominaja wieloletniag kooperacje: Tadeusz kochaf Lublane, cie-
szyl sie zawsze z naszych spotkasi i my wszyscy mielismy okazje wiele sie od Niego
nauczy¢. Do wspdpracy naukowej na konferencjach i sympozjach, na ktérych
spotykalismy sie odnosi sie zawsze z wielkim entuzjazmem i szacunkiem, ktéra
dobrze swiadczyfa o dfugiej polskiej tradycji uniwersyteckiej. By nam zawsze bli-
ski i jako uczony, i jako czfowiek™. T. Jatmuzna odbywat réwniez liczne studyjne
podrdze do osrodkéw akademickich w Austrii, Niemczech, Czechostowacji, na
Litwie i Stowacji.

Do waznego obszaru pozauniwersyteckiej aktywnosci dydaktycznej i orga-
nizacyjnej T. Jatmuzny nalezato jego zaangazowanie w prace instytucji, ktore
albo rozstrzygaty o perspektywach i ksztatcie ksztatcenia nauczycieli, albo przy-
gotowywaty ich do wykonywania zawodu. W drugiej potowie lat 90. XX wieku
przewodniczyt Radzie Programowej ds. Ksztatcenia i Doskonalenia Nauczycieli
przy Wojewodzie L.6dzkim, pracowat w piotrkowskiej filii Wyzszej Szkole Peda-

15 Sq to stowa z dedykowanej mu ksiazki. Zob. Pokéj jako przedmiot badas spofecznych i pedagogicz-
nych, red. W. Lezanska, T. Jatmuzna, £.6dz, Wyzsza Szkota Informatyki w £o0dzi, 2006, s. 3.

8 W ramach tej wspdtpracy T. Jatmuzna migdzy innymi opublikowat w Niemczech obszerny artykut na
temat pedagogiki szkoty pracy w Polsce w okresie migdzywojennym. Zob. Pedagogik der ,,Arbeitschule”
in Polen im Zietraumzwischen 1918-1939, w: Das Anthragogische Problem in der Pedagogischen Grun-
dlagen-ferschung in der Historia i Teoria Wychowania in der Dydaktyka, Ergebnissesiner Koopertion von
Erziehungswissenschaftlern im Rachmen der Universitat-spartnerschaft Giessen-£8dz einezwischenbilanz,
red. V. M. Schulz, Bad Honnef 1986.

7 Wynikiem tej kooperacji byto kilka wydawnictw, w ktérych zostaty zamieszczone artykuty badaczy
stowenskich i pracownikéw Wydziatu Nauk o Wychowaniu UL. Zob. Pedagogika wczesnoszkolna i ksztalcenie
nauczycieli w Polsce i Sfowenii, £.6dz 1998, ss. 242; ,, The School Field” 2000, $tevilka XI, Tematska Stevilka:
,»Vlogapedagosketeorijev Solskihreformah na Polskem in v Sloveniji”, ss. 158; InvenSolska dejavnost uéi-
teljev, ur. V. Vendramin, Ljubljana 2004, ss. 144; ,,Solsko Polje” 2007, $tewilka 7/8, Tematska Stevilka: Jezik
v vzgoji in izobraZzevanju — vpliv na teorio in prakso, ss. 220.

8 List kondolencyjny z Instytutu Pedagogiki w Lublanie, ktory zostat przetozony na jezyk polski przez
prof. Bozene Ostromecka-Fraczak, slawistke z UL. Archiwum domowe autora.
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gogicznej im. J. Kochanowskiego w Kielcach, byt nauczycielem, a zarazem petnit
funkcje konsultanta naukowego w Kolegium Nauczycielskim w Zgierzu i Ptocku.
W przypadku tej ostatniej placowki odegrat istotna rolg w przeksztatceniu jej
w 1999 r. w Panstwowa Wyzsza Szkote Zawodowa. Niezaleznie od pracy na sta-
nowisku profesora w tej publicznej uczelni w tym samym charakterze wyktadat
histori¢ wychowania i kierowat seminariami dyplomowymi w uczelniach nie-
publicznych: Wyzszej Szkole Ekonomiczno-Humanistycznej w Skierniewicach
(1996-2006) i Wyzszej Szkole Informatyki w L.odzi (1997-2006).

W badaniach naukowych w zakresie historii wychowania T. Jatmuzna kon-
centrowat sie na Kilku obszarach tematycznych®. W pierwszych latach swoich
poszukiwan badawczych przedmiotem dociekan uczynit problemy oswiaty, nauki
i kultury na ziemiach polskich w czasie drugiej wojny swiatowej. Do owocow
tych kwerend naleza liczne artykuty?® oraz opublikowana w 1977 r. monografia pt.
Tajne nauczanie na ziemi #6dzkiej w latach okupacji hitlerowskiej 1939-1945,
w ktorej z jednej strony przedstawit sytuacje, w jakiej znalazta sie ludnos¢ Lodzi
i wojewodztwa tddzkiego po zajeciu tych ziem przez niemieckiego najezdzce,
atakze rozwazal o genezie konspiracyjnej aktywnosci oswiatowej, z drugiej
— omoéwit organizacje i program dziatania w tej dziedzinie ukrywajacych sie lo-
kalnych wtadz oraz odtworzyt r6znorodnos¢ form tajnej dziatalnosci oswiatowej
i kulturalnej, ze szczegdlnym uwzglednieniem specyfiki funkcjonowania szkol-
nictwa powszechnego oraz $redniego.

Z udziatu T. Jatmuzny w zebraniach naukowych Zaktadu Historii Wychowa-
nia Uniwersytetu im. A. Mickiewicza w Poznaniu, ktérymi kierowat Stanistaw
Michalski, zrodzit si¢ u niego, pod koniec lat 70. XX w., plan przeprowadzenia
badan nad dziejami teorii i praktyki pedagogicznej. Odnajdujac potwierdzenie
stusznosci tego zamiaru w wypowiedziach 6wczesnych pedagogéw, ktérzy
wyrazali poglad, ze przesz/os¢ wywiera potezny wpfyw na wychowanie [...],
a wspbiczesna edukacja nosi wiele sladéw minionych epok 2, skoncentrowat swo-
je zainteresowania na okresie Drugiej Rzeczypospolitej, aby zrekonstruowa¢, jak
w tamtych czasach wygladato ksztatcenie nauczycieli, i udowodnié, ze nie wolno
zapominac o dorobku w tym zakresie, lecz nalezy przyja¢ wobec niego otwarta
postawe, ktéra umozliwi zrozumienie, iz aktualnych probleméw oswiatowych
i pedagogicznych nie da sie wyjasnia¢ i rozpatrywac bez historycznej o nich wie-
dzy. Temu zadaniu w pierwszym rzedzie miata stuzy¢ wydana w 1983 r. ksiazka
zatytutowana Pedagogika ,,szkofy pracy” w Polsce miedzywojennej i jej wplyw

19} acznie jest autorem przeszto 200 pozycji, w tym publikacji zwartych, rozpraw i artykutéw.

2 Zob. np. Formy walki oswiatowo-kulturalnej w wojewddztwie #6dzkim w latach okupacji hitlerowskiej
1939-1945, w: ,,Rocznik Lodzki” 1970, t. X1V, s. 139-148; Martyrologia nauczycieli wojewddztwa #6dzkie-
go w latach okupacji hitlerowskiej 1939-1945, w: ,,Rocznik £6dzki” 1972, t. XVI, s. 323-388; Dziafalnos¢
oswiatowo-kulturalna harcerstwa na ziemi #6dzkiej w latach 1939-1945, w: ,,Zeszyty Naukowe Uniwersytetu
Lbdzkiego” 1977, Nauki Humanistyczno-Spoteczne, z.13, s. 75-84.

2 Oswiata i wychowanie w toku przemian, adaptacja i red. nauk. A. Monka-Stanikowa, Warszawa,
PWN, 1979, s. 40. Z oryginatu francuskiego ksiazke te pt. I' Education en devenir (Paris, UNESCO, 1975)
przettumaczyta J. Sadowska.
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na ksztafcenie i doksztafcanie nauczycieli szk6f powszechnych. W rozprawie tej
zapoznawat czytelnikdw z zatozeniami teoretycznymi pedagogiki ,,nowego wy-
chowania”, ktora narodzita sie na przetomie XI1X i XX wieku w Europie Zachod-
niej oraz Stanach Zjednoczonych. Podkreslajac, ze wymierzona byta przeciwko
owczesnej szkole herbartowskiej, ukazat realizacje tej koncepcji pedagogicznej
w praktyce dydaktycznej, skupiajac si¢ na projekcie nauczania catosciowego:
metodzie projektow, osrodkach zainteresowania, nauczaniu tacznym oraz na idei
nauczania indywidualizujacego: planie daltonskim, metodzie winnetkowskiej,
uczeniu sie pod kierunkiem. Dokonujac wnikliwego przegladu recepcji ,,nowego
wychowania” w Polsce miedzywojennej, zaznaczat, ze w kraju nad Wista okre-
slano ja najczesciej mianem ,,nowej szkoty”, ,szkoty twoérczej”, ,,szkoty pracy
samorozwojowej”, ,,zywej szkoty” lub ,,szkoty pracy”, podkreslajac, ze pomimo
przyjmowania r6znych nazw dla tego kierunku w polskiej pedagogice w kazdym
jednak przypadku znajdowaty swoje odzwierciedlenie poszczeg6lne tendencje
merytoryczne, ktore wystepowaty za granica. Analizujac natomiast tresci i orga-
nizacje procesu nauczania oraz wychowania w zaktadach ksztatcenia nauczycieli,
wyeksponowat wykorzystywanie w tym procesie przejetych z tzw. szkoty pracy
form i metod pracy pedagogicznej, ktore uatrakcyjniajac jej przebieg, zapewniaty
uczniom aktywne i samodzielne poszukiwanie i zdobywanie wiedzy?.
Dostrzegajac, jak wielka role w dziejach szkolnictwa i wychowania zawsze
odgrywaty wybitne osoby, T. Jatmuzna zainteresowat sie tymi pedagogami
i dziataczami oswiatowymi, ktérych poglady nic nie stracity ze swej aktualnosci.
Opracowujac sylwetki Jerzego Ostrowskiego, Stefanii Kuropatwinskiej i Stani-
stawa Mariana Dobrowolskiego, nie tylko zanalizowat r6zne obszary aktywnosci
dydaktycznej i wychowawczej tych postaci oraz wktad, jaki wniosty do rozwoju
teorii i praktyki pedagogicznej, ale wyliczyt rowniez te ich osiagniecia, ktore
nadal moga stanowic¢ inspiracje dla wtadz oswiatowych i pracownikow szkoty?:.
Po przeprowadzeniu w latach 90. XX w. pracochtonnych kwerend zrodtowych
nad t6dzkimi szkotami i instytucjami ksztatcenia nauczycieli w Drugiej Rzeczy-

22 Zob. takze inne teksty T. Jatmuzny na ten temat, np. ksiazke: £8dzkie czasopisma szkolne w latach
miedzywojennych, £6dz, Wydawnictwo Uniwersytetu £.6dzkiego, 1998, ss. 125 oraz artykuty: Aktualnosé
koncepcji pedagogicznych Henryka Rowida, w: ,,Zeszyty Naukowe Uniwersytetu £.6dzkiego” 1977, Nauki
Humanistyczno-Spoteczne, z. 21, s. 15-22; Poglgdy na nauczanie i wychowanie w polskiej pedagogice
,.Szkoty pracy” w okresie 11 Rzeczypospolitej, w: ,,£.6dzkie Zeszyty Historyczne” 1986, z. 7, s. 5-40; Po-
zaszkolna dziafalnosé nauczycieli szké# powszechnych na wsi w latach 1918-1939, w: ,,Acta Universitatis
Lodzensis” 1987, Folia Paedagogica et Psychologica”, z. 17, s. 351-382; Wptyw ,,nowego wychowania” na
nauczanie jezyka polskiego, w: Stan i potrzeby badas nad oswiatq i wychowaniem w Krélestwie Polskim
w latach 1815-1915, red. R. Kucha, K. Poznanski, Lublin, Wydawnictwo UMCS, 1989, s. 339-347; Polska
,.Szkofa pracy” w pedagogice miedzywojennej, w: Oswiata, szkolnictwo i wychowanie w latach 11 Rzeczy-
pospolitej, red. K. Poznanski, Lublin, Wydawnictwo UMCS, 1991, s. 147-159.

2 Zob. np. Stefania Kuropatwinska — pedagog ziemi #6dzkiej, w: ,,Zeszyty Naukowe Uniwersytetu
Lodzkiego” 1979, ,,Nauki Humanistyczno-Spoteczne”, z. 45, s. 95-104; Kierunki aktywnosci pedagogicznej
Jerzego Ostrowskiego, w: ,,Zeszyty Naukowe Wydziatu Humanistycznego Uniwersytetu Gdanskiego” 1980,
»Pedagogika. Historia Wychowania”, nr 10, s. 83-98; Stanisfaw Marian Dobrowolski — pedagog i oswiato-
wiec 1883-1978, £.6dz, Wydawnictwo Uniwersytetu £.6dzkiego, 1992, ss. 86.
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pospolitej i w okresie Polski Ludowej, T. Jatmuzna opracowat szereg problemow,
ktore nie byly wczesniej dogtebnie podejmowane przez innych badaczy. W ich
wyniku na state wprowadzit do historiografii oswiatowo-pedagogicznej wiedze
0 przesztosci tédzkich szkot powszechnych i $rednich, a takze szkét specjalnych,
dziatalnosci w Lodzi w latach 1946-1956 Panstwowej Wyzszej Szkoty Pedago-
gicznej, a takze funkcjonowaniu w tym miescie w latach 1918-1939 zaktaddow
ksztatcenia nauczycieli: seminarium nauczycielskiego, liceum pedagogicznego,
studium nauczycielskiego i kolegium nauczycielskiego?.

Warto zauwazy¢, ze niezaleznie od wiasnych prac naukowych T. Jatmuzna
niemal przez caty okres swojej pracy na Uniwersytecie £.0dzkim inicjowat wiele
projektow badawczych, w ktérych uczestniczyli nie tylko tddzcy historycy wy-
chowania, ale réwniez uczeni reprezentujacy rézne dyscypliny naukowe z innych
osrodkéw badawczych w kraju, a niekiedy nawet z zagranicy. Na ich tematyke
sktadaty si¢ problemy dziejow szkolnictwa i ksztatcenia nauczycieli, podstawo-
we zagadnienia metodologii badan historyczno-oswiatowych oraz pokdj jako
przedmiot badan, nauczania i wychowania. Rezultaty zespotowych prac w tych
zakresach zostaty opublikowane pod jego redakcja lub wspotredakcja w wydaw-
nictwach zbiorowych, na trwate wpisujac si¢ do dorobku historii wychowania
i pedagogiki w Polsce?.

Tadeusz Jatmuzna zmart we wrzesniu 2006 r. w swojej rodzinnej miejscowo-
sci i tam zostat pochowany na cmentarzu parafialnym. We wspomnieniu o nim,
ktére zamieszczono na tamach ,,Przegladu Nauk Historycznych”, Grzegorz Mi-
chalski napisat: T. Jafmuzna by/ osobgq znang i szanowang nie tylko w srodowi-
sku Uniwersytetu £0dzkiego. MiaZ zawsze czas dla wszystkich, ktorzy prosili Go
o rade i pomoc. Przejawia/ zatroskanie sprawami osobistymi swoich pracowni-

24 Zob. Szkolnictwo specjalne w £0dzi do 1939 roku, £.6dz 1993, ss. 96 (wspétautor); Rola szkolnictwa
f6dzkiego w tworzeniu dziedzictwa kulturowego £odzi w XX wieku. Tradycja i wspéfczesnosé¢ #6dzkich
szké# srednich, £.6dz, L.odzkie Towarzystwo Naukowe, [2002], ss. 353 (redaktor); Z dziejéw akademickiej
£odzi. Wyzsza Szkofa Pedagogiczna 1946-1956, t.6dz, Wydawnictwo Uniwersytetu E.odzkiego 1996,
ss. 127; Studia nauczycielskie w Polsce w latach 1984-1992, w: Oswiata — tradycje i wspéfczesnosé,
red. J. Kwiatek, F. A. Marek, Opole, Instytut Nauk Pedagogicznych Uniwersytetu Opolskiego, 1999, s. 69-80;
Zak#ady ksztafcenia nauczycieli w £odzi w latach 1918-1998, £.6dz, Wydawnictwo Uniwersytetu £.6dzkie-
go, 2001, ss. 526.

%Problemy pedeutologiczne w polskiej teorii pedagogicznej, £.6dz, Wydawnictwo Uniwersytetu
Lodzkiego, 1987; Ksztafcenie i doksztaZcanie nauczycieli szké# podstawowych (elementarnych) w Polsce
w XVII-XX wieku, £6dz, Wydawnictwo Uniwersytetu £.6dzkiego, 1989; Rola szkolnictwa #6dzkiego
w tworzeniu dziedzictwa kulturowego Zodzi. Tradycje i wspofczesnosé #6dzkich szkéf srednich, £6dz,
Wydawnictwo £.6dzkiego Towarzystwa Naukowego, [2002]; Metodologia w badaniach naukowych historii
wychowania, £6dz, Katedra Historii Wychowania i Pedeutologii UL, 1993 (wsp6iredakcja z |. Michalska
i G. Michalskim); Konteksty i metody w badaniach historyczno-pedagogicznych, Krakéw, Oficyna Wy-
dawnicza ,,Impuls”, 2004 (wspdtredakcja z I. Michalska i G. Michalskim); Pokéj jako przedmiot badari.
Teoria i praktyka edukacyjna, L6dz, Polska Akademia Nauk. Oddziat w Lodzi, 2004 (wspdtredakcja
z W. Michowiczem); Pokdj jako przedmiot badar spofecznych i pedagogicznych, £.6dz, Wydawnictwo Na-
ukowe Wyzszej Szkoty Informatyki w £odzi, 2006 (wspoiredakcja z W. Lezanska); Pokéj, bezpieczenstwo
i prawa czfowieka w teorii i praktyce edukacyjnej, £.6dz, Wydawnictwo Naukowe Wyzszej Szkoty Informa-
tyki, 2006; Dialog europejski Zachéd-Wschod: polityka, gospodarka, spofeczernstwo, Torun, Wydawnictwo
Adam Marszatek, 2006 (wspotredakcja z A. Kuczynska-Stepien).
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kow i ich rodzin. By/ nie tylko szefem, ale takze przyjacielem, mqdrym ,,0jcem”,
a przede wszystkim dobrym czfowiekiem 2,
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Tadeusz Jalmuzna (1939-2006) — polish historian of education
Summary

Tadeusz Jalmuzna lived from 1939 till 2006. After finishing primary school
in the village L.aznéw, he trained as a teacher at the Grammar School of Education
and Teacher Training College in Piotrkdw. A turning point in his biography was
the year 1960, when he began to study pedagogy at the University of £.6dz where,
under the influence of Stefan Truchim and Eugenia Podgorska, he undertook re-
search on the history of education. In the years 1968-2006 he was employed at
the University of 1.6dz, where he obtained a PhD degree (1973) and habilitation
(2983). In 2000 he received the title of professor.

In his alma mater he held a number of functions, but he also worked for other
institutions and organizations.

T. Jalmuzna is the author of several books, treatises and articles on the his-
tory of education. Their subject matter is education, science and culture in Poland
during the Second World War, the theory and practice of teaching in the interwar
period, biographies of prominent educators and educational activists and the his-
tory of schools and teacher training institutions.

Keywords: Tadeusz Jalmuzna, a historian of education, historical and pedagogi-
cal research.



Przeglad Historyczno-Os$wiatowy
2015, nr 1-2
PL ISSN 0033-2178

RYSZARD SLECZKA
Krakow

ANDRZEJ KLIS (1951-2011) - NAUCZYCIEL AKADEMICKI
| HISTORYK WYCHOWANIA

Andrzej KIlis urodzit sie w Bielsku-Biatej
w czerwcu 1951 r., w rodzinie nauczycielskiej.
Do szkoly podstawowej uczeszczat w Porabce
W powiecie zywieckim, poniewaz zaraz po woj-
nie swoje zatrudnienie znalazt tutaj jego ojciec.
Po przeprowadzeniu si¢ do Krakowa uczeszczat
do X Liceum Ogolnoksztatcacego im. Komisji
Edukacji Narodowej, gdzie w 1969 r. pomyslnie
ztozyt egzamin dojrzatosci. Jeszcze w tym samym
roku rozpoczat studia w Wyzszej Szkole Pedago-
gicznej w Krakowie, wybierajac kierunek historia.
W okresie tym nalezal do Zrzeszeniu Studentow
Polskich oraz Studenckiego Kota Naukowego Hi-
storykéw. Na ostatnim roku studiéw zawart zwiazek matzenski z Teresa Iciek,
z ktora miat dwoje dzieci: Macka i Anie. Z duma wypowiadat sie o sukcesach
swoich dzieci, ktore ukonczyty 11 LO im. Krola Jana 111 Sobieskiego w Krakowie.
Maciek wybrat zawod adwokata, a Ania zwiazala swoja przysztos¢ z sadownic-
twem, zdajac w 2013 roku egzamin sedziowski w Krajowej Szkole Sadownictwa
i Prokuratury w Krakowie.

Dziecinstwo spedzit w Porabce koto Zywca, gdzie jego ojciec petnit funkcje
dyrektora Domu Wczaséw Dzieciecych. Byly to niezapomniane lata petne wspol-
nych zabaw i mtodzienczych wypaddw z rowiesnikami i nieco starszym bratem
Wojtkiem. W tym czasie zaczal réwniez pisa¢ wiersze. Okres spokojnego dzie-

Zrédto: Archiwum prywatne Rodziny

A. Klisia

1 Archiwum Uniwersytetu Pedagogicznego w Krakowie, Zyciorys napisany przez Andrzeja Klisia do doku-
mentacji publicznej obrony doktorskiej, Archiwum Uniwersytetu Pedagogicznego w Krakowie, Akta osobowa
A. Klisia, sygn. WH-564/82.
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cinstwa zakonczyt si¢ dla niego wraz z przenosinami catej rodziny do Krakowa,
gdzie jego ojciec otrzymat propozycje kierowania Bursa Szkolnictwa Zawodowe-
go przy ul. Puszkina (dzisiaj Alei Marszatka Ferdinanda Focha). W tamtych cza-
sach objecie takiego stanowiska byto swoistego rodzaju nobilitacja. Osrodek ten
byt wowczas jednym z najnowoczesniejszych internatéw w Polsce. Jego budowe
rozpoczeto w 1950 r. Na catos¢ sktadato sie¢ kilka potaczonych ze soba budynkow
mieszkalnych, duza biblioteka, hala sportowa i basen. Dla mtodego Andrzeja
pierwsze lata pobytu w Krakowie okazaty si¢ niezwykle trudne, gtdwnie za spra-
wa przedwczesnej smierci ojca. Dwéch dorastajacych synéw i ich matka, ktéra
nie musiata wczesniej troszczyc¢ sie o byt materialny rodziny, znalazto si¢ w dosé¢
trudnej sytuacji zyciowej. Z pomoca rodzinie przyszedt bliski przyjaciel ojca Cze-
staw Banach, petniacy wowczas funkcje krakowskiego kuratora. P6zniejszy wi-
ceminister oswiaty i znany profesor pedagogiki przekonat matke Andrzeja Klisia
do pozostania w dotychczasowym mieszkaniu stuzbowym i przyjecia stanowiska
kierowniczki internatu dla nauczycieli studiujacych w Krakowie.

W szkole sredniej A. Klis wybrat klase humanistyczna, bliskie byty mu tez
zainteresowania artystyczne. Znat sie na malarstwie i sztuce. Byt zafascynowany
wycieczkami gorskimi, szczegdlnie po Beskidzie Makowskim. W tym czasie za-
czat rowniez trenowa¢ ptywanie. Startowat w wielu akademickich turniejach pty-
wackich, a w wolnych chwilach pracowat jako ratownik wodny podczas letnich
kolonii i obozow. Interesowata go historia Krakowa. Przez pewien czas dorabiat
jako przewodnik po tym miescie, oprowadzajac wycieczki dla miodziezy i na-
uczycieli. Chcac rozwijac¢ wiasne pasje historyczne i wyniesiona z domu tradycje
nauczycielska, rozpoczat studia w Wyzszej Szkole Pedagogicznej w Krakowie.
Okres studiow to dla niego czas niezwyktej aktywnosci organizacyjnej i nauko-
wej. Dziatat w organizacjach mtodziezowych i naukowym ruchu studenckim.
Wspottworzyt kabaret studencki ,,Dentol, Ryjowa and company”. Nalezat row-
niez do zagorzatych fanéw Czerwonych Gitar, szczegdlnie upodobat sobie twor-
czosci Krzysztofa Klenczona.

Pierwszym jego naukowym promotorem zostat profesor Tadeusz Stowikow-
ski, ktéry doprowadzit go do obrony pracy magisterskiej zatytutowanej Sylwetki
uczonych i organizacja nauki w nauczaniu historii. Po ukonczeniu studiow
magisterskich Andrzej Klis podjat studia doktoranckie, gdzie poznat profesora
Czestawa Majorka. Pozostat on jego gtéwnym mentorem i opiekunem naukowym
do ostatnich dni jego zycia. Bedac stosunkowo miodym naukowcem, uzyskat
w 1983 r. stopien doktora nauk humanistycznych, broniac dysertacji pt. Poglgdy
pedagogiczne i dziafalnosé oswiatowa Stanisfawa Zarasnskiego (1817-1889)2
Promotorem przewodu doktorskiego byt C. Majorek, a recenzentami Z. Ruta
i J. Dybiec z Uniwersytetu Jagiellonskiego.

2 Archiwum Uniwersytetu Pedagogicznego w Krakowie, Dyplom doktorski Andrzeja Klisia, Akta osobowe
A. Klisia, sygn. WH-564/82.
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W latach 1974-1975 Andrzej Klis odbyt stuzbe wojskowa w tddzkiej Szkole
Oficeréw Rezerwy. Nastgpnie skierowano go na praktyke wojskowa do jednostki
25 12 do Krakowa. Jako zastepca dowddcy kompani w opinii podwiadnych byt
osoba wymagajaca, ale takze sprawiedliwa. Dobra opinia cieszyt si¢ réwniez
wsrod swoich zwierzchnikdw, ktdrzy cenili go za duza wiedze, zdyscyplinowanie
i pracowitosc¢. Po licznych szkoleniach i zaliczonych ¢éwiczeniach poligonowych
pochwali¢ sig¢ mogt oficerskim stopniem podporucznika rezerwy.

W Wyzszej Szkole Pedagogicznej w Krakowie (obecnie Uniwersytet Peda-
gogiczny im. Komisji Edukacji Narodowej) pracowat od 1975 r. Najpierw jako
asystent, nastepnie starszy asystent® i adiunkt. O jego przyjecie zabiegat profesor
T. Stowikowski, ktéry w swojej opinii napisat: Popieram starania kolegi An-
drzeja Klisia o zatrudnienie w charakterze asystenta stazysty, pragne stwierdzi¢,
ze byt on wybijajqgcq sie jednostkg wsrdd czternastoosobowego skfadu prowa-
dzonego przeze mnie seminarium magisterskiego z dydaktyki historii. W czasie
dwuletniego okresu przygotowania pracy magisterskiej da/ on sie pozna¢ jako
zdolny student i sumienny badacz [...]*. Przez caty okres swojej pracy naukowej
w Uniwersytecie Pedagogicznym A. Klis zwiazany byt gtéwnie z Katedra Historii
Oswiaty i Wychowania, ktdra usytuowana byta najpierw w strukturach Instytutu
Historii, a nastgpnie w Instytucie Nauk Pedagogicznych, i na koniec w Wydziale
Pedagogicznym. Przez szereg lat jego bezposrednim przetozonym byt profesor
Zygmunt Ruta, a naukowym opiekunem profesor Czestaw Majorek. Jako pracow-
nik Klis nalezat do os6b zdyscyplinowanych i sumiennych, co w swojej opinii
wyrazit jeden z pierwszych jego przetozonych — profesor Jan Kulpa, dyrektor
Instytutu Nauk Pedagogicznych: mgr A. Klis jest opiekunem I roku nauczania
poczgtkowego studia dla pracujgcych. Z zadasn opiekuriczych wywigzuje sie
w sposéb odpowiedzialny, ku zadowoleniu przefozonych i studiujgcych nauczy-
cieli®. Dobrze znat jezyk niemiecki. Bardzo chetnie brat udziat w zyciu organi-
zacyjnym i naukowym katedry. Jednym z wazniejszych przedsiewzieé, w jakim
przyszto mu uczestniczy¢, byla organizacja swiatowej konferencji z udziatem
przedstawicieli z catego swiata. Podczas kolejnej odstony tej miedzynarodowej
konferencji historykdw edukacji, ktéra odbyta si¢ w Krakowie w 1996 r., Klis
petnit odpowiedzialng funkcje sekretarza Komitetu Organizacyjnego ISCHE.
Byta to kolejna, 18. stata konferencja tej organizacji, w ktorej wzieto udziat bli-
sko 140 uczestnikow z 25 krajow. Streszczenia wystapien wybitnych specjalistow

3 Archiwum Uniwersytetu Pedagogicznego w Krakowie, Akt mianowania z dnia 1 marca 1977 r. na stano-
wisko starszego asystenta w Instytucie Nauk Pedagogicznych Wyzszej Szkoty Pedagogicznej w Krakowie, Akta
osobowe A. Klisia, sygn. WH-564/82.

4 Archiwum Uniwersytetu Pedagogicznego w Krakowie, Opinia profesora Tadeusza Stowikowskiego,
dyrektora Instytutu Historii Wyzszej Szkoty Pedagogicznej w Krakowie, Akte osobowe A. Klisia, sygn. WH-
-564/82.

5 Archiwum Uniwersytetu Pedagogicznego w Krakowie, Opinia catoksztattu pracy A. Klisia, wystawiona
przez dyrektora Instytutu Nauk Pedagogicznych prof. dr. hab. Jana Kulpg, Akta osobowe A. Klisia, sygn. WH-
-564/82.
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z zakresu historii edukacji zostaty wydane w publikacji pt. Schooling in Chan-
ging Societies Historical and Comparative Perspectives (c. 1750-1996)°.
Krakowska konferencja byla druga tego typu w Polsce. Pierwsza odbyta si¢
w 1980 r. w Jabtonnej koto Warszawy i poswiecona byta edukacyjnym innowa-
cjom w rzeczywistosci historycznej.

Jako nauczyciel akademicki Kli$ prowadzit zajecia z dydaktyki historii, histo-
rii nauki, historii wychowania i historii mysli pedagogicznej. Zawsze byt bardzo
wysoko oceniany przez studentéw. Poza ,,wtasnym” uniwersytetem pracowat tez
w Kilku innych szkotach i uczelniach. W Politechnice Krakowskiej w ramach
Studium Pedagogicznego ksztatcit przysztych naukowcdw. W Krakowskiej
Akademii im. Andrzeja Frycza Modrzewskiego wyktadat historie mysli pedago-
gicznej na kierunku pedagogika. W Uniwersytecie Warszawskim podjat prace
w ramach badan nad dziejami historiografii polskiej w XX wieku. Posiadat tez
stopien nauczyciela mianowanego, ktéry pozwolit mu prowadzi¢ zajecia w Kole-
gium Nauczycielskim w Gliwicach i Bielsku-Biatej, miejscu bardzo bliskim jego
rodzinie.

Andrzej Klis w swojej pracy naukowej zajmowat sie gtdwnie dziewietnasto-
wieczna problematyka dziejéw wychowania. Pod kierunkiem profesora Czestawa
Majorka rozpoczat szerokie badania nad mysla pedagogiczna obszaru Galicji
w czasach zaborow. Wybrat posta¢ Stanistawa Zaranskiego, osoby nalezacej do
grona mato znanych teoretykdéw wychowania. Chociaz S. Zaranski nie nalezat
do najwybitniejszych przedstawicieli mysli pedagogicznej tego okresu, to zaan-
gazowat sie w niezwykle trudne do zrealizowania projekty reform szkolnych.
Przyblizenie tej stabo znanej postaci pozwolito lepiej pozna¢ dokonania tamtych
czasOw w zakresie rozwoju pedagogiki i szkolnictwa w odniesieniu do ogélnego
nurtu dokonan oswiaty polskiej. Na podsumowanie tych badan wydana zostata
jedna z wazniejszych pozycji ksiazkowych w dorobku naukowym Andrzeja Kli-
sia, monografia noszaca tytut Mysl pedagogiczna Stanisfawa Zaraskiego’. Dla
potwierdzenia jej wysokiego poziomu naukowego przytoczy¢ mozna fragment
recenzji: Opublikowana nakfadem Wydawnictwa Naukowego Wyzszej Szkoty Pe-
dagogicznej im. Komisji Edukacji Narodowej w Krakowie ksigzka A. Klisia jest
plonem kilkuletnich badas i studiéw Zréd/owych nad polskqg myslq pedagogiczng
W pouwfaszczeniowej i autonomicznej Galicji. Poniewaz dotychczasowa wiedza
0 przesz{osci polskiej mysli pedagogicznej w XIX w. dotyczyfa terenu zaboru
rosyjskiego i pruskiego, przeto wyniki dociekas A. Klisia stanowig oryginalny
i w zasadzie krytyczny przyczynek do poznania refleksji wychowawczej Polakéw
— poddanych habsburskiej monarchii. Z uwagi na bogatgq podstawe materiafowg,
tendencje w kierunku poréwnari blizszych i dalszych, krytyczny stosunek do Zrode?

8 ISCHE XVII1, Schooling in Changing Societies Historical and Comparative Perspectives (c. 1750-
-1996), Krakéw, August 6-9, 1996, ss. 223.

" A. Kli$, Mysl pedagogiczna Stanisfawa Zarasskiego, Krakéw, Wydawnictwo Naukowe WSP, 1986,
ss. 174.
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i opracowasi, wreszcie — dobrze przemyslang konstrukcje 6w przyczynek zastuguje
na uwazng lekture oraz na zajecie trwafego miejsca w polskim pismiennictwie
historyczno-pedagogicznym?.

Z pierwszych liczacych sie artykutéw naukowych A. Klisia wymieni¢ nalezy
rozwazania nad Rolg biografii polskich uczonych w nauczaniu historii szko#y
podstawowej i sredniej, ktore opublikowane zostaty w ,,Roczniku Naukowo-
-Dydaktycznym WSP w Krakowie” w 1977 r. oraz rozwazania nad duchowoscia
ks. Bronistawa Markiewicza®. W dalszych badaniach naukowych A. Kli$ wyszedt
nieco poza podstawowy nurt swoich dociekan i zainteresowat si¢ dziejami oswia-
ty polskiej i mysli pedagogicznej w XIX i XX wieku. Z tego zakresu pozostato
kilka ciekawych artykutéw oraz rozpraw. Wszystkie oparte zostaty na solidnej
podstawie zrodtowej i petnej analizie najnowszej literatury. Najczesciej omawia-
na w nich byta kwestia edukacji matego dziecka w Galicji doby autonomicznej,
rodziny w kontekscie wychowania dzieci w galicyjskiej refleksji pedagogicznej
oraz rola galicyjskiej szkoty ludowej w edukacji podstawowej?. Z jego dosé¢
bogatego dorobku pisarskiego wymieni¢ nalezy trzy pozycje: Idea wychowania
narodowego w Galicji. Poglgdy Stanisfawa Zarasskiego!!, Nauczyciel ludowy
w opinii wsi galicyjskiej*? oraz Obraz rodziny w galicyjskim nauczaniu elemen-
tarnym®. A. Klis wspoélnie z C. Majorkiem prowadzili tez ciekawe badania nad
doktoratami z zakresu historii, ktére obroniono w Uniwersytecie Jagiellonskim
w latach 1918-1939.

Do odrebnej czesci dorobku naukowego A. Klisia zaliczy¢ nalezy biografi-
styke naukowa. W Historii wychowania Il Rzeczypospolitej (pracy zbiorowej
pod redakcja Wiadystawy Szulakiwicz) przedstawit posta¢ Wactawa Marmona,
natomiast w Encyklopedii powszechnej i Sfowniku biograficznym polskich hi-
storykéw wychowania przyblizyt postacie kilku wybitnych pedagogéw polskich.

Byt tez autorem kilku skryptéw i podrecznikow akademickich dla studentow.
Z mysla o studentach pedagogiki wydat, wspdélnie z innymi, popularny podrecz-
nik Historia wychowania — skrypt dla studentéw, pod redakcja Danuty Dryndy.
Przez niego napisana zostata cze¢s¢ zatytutowana Szkofa i wychowanie po 11 woj-
nie swiatowej — uwarunkowania polityczne, ekonomiczne i oswiatowe. Dla biel-

8 Archiwum Uniwersytetu Pedagogicznego w Krakowie, Recenzja ksiazki Andrzeja Klisia pt. Mysl peda-
gogiczna Stanisfawa Zarasnskiego, Krakdw 1986 (ukazata si¢ w 1987 roku), ss. 177, Akta osobowe A. Klisia,
sygn. WH-564/82.

° A. Klis, Rola biografii polskich uczonych w nauczaniu historii szko#y podstawowej i sredniej, w: ,,Rocz-
nik Naukowo-Dydaktyczny” 1987, z. 59, s. 381-387.

10 petniejszy wykaz dorobku naukowego Andrzeja Klisia znajduje si¢ w opracowaniach bibliograficznych
Uniwersytetu Pedagogicznego w Krakowie: Bibliografia publikacji pracownikéw Wyzszej Szko?y Pedago-
gicznej w Krakowie za lata 1976-2000.

A, Klis, Idea wychowania narodowego w Galicji, Poglgdy Stanisfawa Zarasskiego, w: ,,Rocznik Na-
ukowo-Dydaktyczny” 1987, z. 109, s. 225-239.

2 A, Kli$, Nauczyciel szkody ludowej w opinii wsi galicyjskiej, w: ,,Rocznik Naukowo-Dydaktyczny”
1999, z. 201, s. 39-48.

8 A. Kli$, Obraz rodziny w galicyjskim nauczaniu elementarnym po 1867 roku, w: ,,Rocznik Komisji
Nauk Pedagogicznych” 1999, t. LII, s. 27-36.
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skiego Kolegium Nauczycielskiego opracowat podrecznik Opieka nad dzieckiem
w Polsce 1918-19309.

Z ostatnich publikacji naukowych Andrzeja Klisia wymieni¢ nalezy prace
zrédtowa o Uniwersytecie Pedagogicznym w Krakowie — Od Passtwowego
Pedagogium do Paristwowej Wyzszej Szkoly Pedagogicznej w Krakowie, ktora
ukazata si¢ w jubileuszowym opracowaniu z okazji 65. rocznicy dziatalnosci uni-
wersytetu pt. Pasistwowe Pedagogium i Szkofa Cwiczer w Krakowie. Z tradycji
ksztafcenia nauczycieli. Poruszyt on w niej problematyke ksztatcenia ogdlnego,
organizacji szkolnictwa i jakosci edukacji nauczycielskiej, dajac za przyktad dwie
szkoty: Panstwowe Pedagogium i Wyzsza Szkote Pedagogiczna w Krakowie!4,

Zrédto: Archiwum prywatne Rodziny A. Klisia

Andrzej Klis z rodzina.

Prace naukowsa dzielit z aktywnoscia organizacyjna i dziatalnoscia zwiazko-
wa. Przez kilka kadencji byt cztonkiem senatu swojej uczelni i zasiadat w licznych
komisjach senackich i rektorskich. Petnit wiele odpowiedzialnych i zaszczytnych
funkcji, miedzy innymi Przewodniczacego Rady Zaktadowej uczelnianej organi-
zacji Zwiazku Nauczycielstwa Polskiego. Podczas swojej dziatalnosci zwiazko-
wej starat sig integrowa¢ srodowiska akademickie. Nalezat do konwentu prezeséw
krakowskich szkot wyzszych. Bardzo bliskie byty mu kwestie socjalne i ptacowe.
Zawsze starat si¢ wspiera¢ finansowo osoby, ktore odeszty juz na emeryturg. Na
spotkaniach zwiazkowych wypowiadat sie tez czesto w sprawach obecnego stanu
szkolnictwa i kwestii ksztatcenia nauczycieli.

Andrzej Kli$ za swoja prace spoteczna i organizacyjna byt wielokrotnie do-
ceniany i otrzymat nagrody i wyréznienia. Miedzy innymi odznaczony byt Bra-

“ A, Klis, Od Panstwowego Pedagogium do Parstwowej Wyzszej Szkoty Pedagogicznej w Krakowie,
w: Paristwowe Pedagogium i Szkofa Cwiczer w Krakowie Z tradycji ksztafcenia nauczycieli, koncepcja, wybor
tekstow i ilustracji J. Krakowski, Krakdw 2011, s. 21-37.
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zowym, Srebrnym i Ztotym Krzyzem Zastugi oraz Medalem Komisji Edukacji
Narodowej za szczeg6lne zastugi dla o$wiaty i wychowania.

W zyciu prywatnym Andrzej Klis byt niezwykle pogodny i miat duze poczu-
cie humoru. Dzien rozpoczynat do papierosa, kawy i prasy codziennej. Chetnie
uczestniczyt w zyciu towarzyskim i artystycznym Krakowa. Duza przyjemnosé
sprawial mu udziat w premierowych spektaklach, wystawach i wernisazach. Bli-
sko przyjaznit sig z artysta kabaretowym i aktorem Teatru im. Juliusza Stowackie-
go w Krakowie Feliksem Szajnertem.

Dotkniety wieloma chorobami w ostatnim okresie zycia wiecej czasu spe-
dzat z rodzina. Oddawat si¢ swoim pasjom artystycznym i chetnie zajmowat sie
wnukami. Duzo rysowat i starat sie uporzadkowa¢ rodzinne pamiatki. Zmart nie-
oczekiwanie w dniu 26 lipca 2011 roku w Krakowie. Pochowany zostat w grobie
rodzinnym na cmentarzu rakowickim w tym miescie?®.

Andrzej Klis (1951-2011) — university teacher and historian of education
Summary

Andrzej Klis came from Bielsko-Biala, where he was born into a family of
teachers. He finished the X Secondary School in Cracow and then he studied
history at the Higher School of Education. After graduation he joined the Chair
of the History of Education (at today’s Pedagogical University of Cracow). He
was supported by Professor Czestaw Majorek in his scientific path. He conducted
studies in which he dealt with the history of education and the history of peda-
gogical thought. His most important book was titled “The pedagogical thought of
Stanislaw Zaranski”. A. Klis scientific work dealt mainly with the problems of the

5 Wybrana bibliografia prac Andrzeja Klisia:

A. KIli$, Idea wychowania narodowego w Galicji. Poglqdy Stanisfawa Zarasiskiego, w: ,,Rocznik Nauko-
wo-Dydaktyczny” 1987, z. 109.

A. Klis, Mysl pedagogiczna Stanisfawa Zarariskiego, Krakdw 1986.

A. Klis, Nauczyciel szko#y ludowej w opinii wsi galicyjskiej, w: ,,Rocznik Naukowo-Dydaktyczny” 1999,
z. 201.

A. Klis, Obraz rodziny w galicyjskim nauczaniu elementarnym po 1867 roku, w: ,,Rocznik Komisji Nauk
Pedagogicznych” 1999, T. L II.

A. Kli§, Od Pasistwowego Pedagogium do Parstwowej Wyzszej Szkoly Pedagogicznej w Krakowie,
w: Panstwowe Pedagogium i Szkota Cwiczen w Krakowie Z tradycji ksztatcenia nauczycieli, koncepcja, wybor
tekstow i ilustracji J. Krakowski, Krakdw 2011.

Bibliografia pracownikéw Wyzszej Szko#y Pedagogicznej im. Komisji Edukacji Narodowej w Krakowie
w latach 1976-1980, oprac. |. Burkot, B. Krukowska, B. Stabryta, W. Szwjakowska, Krakéw, Wydawnictwo
Naukowe WSP w Krakowie, 1984.

Bibliografia publikacji pracownikéw Wyzszej Szkoly Pedagogicznej im. Komisji Edukacji Narodowej
w Krakowie w latach 1981-1985, oprac. I. Burkot, B. Stabryta, Krakéw, Wydawnictwo Naukowe WSP w Kra-
kowie, 1992.

Bibliografia publikacji pracownikéw Wyzszej Szkoty Pedagogicznej im. Komisji Edukacji Narodowej
w Krakowie w latach 1986-1995, oprac. I. Burkot, B. Krukowska, H. Prorok-Marcinkowska, B. Stabryta, Kra-
kéw, Wydawnictwo Naukowe WSP w Krakowie, 1996.

Bibliografia publikacji pracownikéw Akademii Pedagogicznej im. Komisji Edukacji Narodowej w Kra-
kowie w latach 1996-2000, red. I. Burkot, Krakéw, Wydawnictwo Naukowe Akademii Pedagogicznej w Kra-
kowie, 2003.
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history of 19th century education, in which he wrote several source articles. He
participated in the development of several scripts and academic textbook for stu-
dents. He shared his scientific work with trade union and organizational activities.
He belonged to the Polish Teachers’ Union. In 1996 he was one of the organizers
of the 2nd International Standing Conference of the History of Education (ISHE)
in Poland, titled Schooling in Changing Societies. Historical and Comparative
Perspectives (c. 1750-1996).

Keywords: historian of education, university teacher, researcher of the history of
education in Galicia in the 19th century.
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Bolestaw Marian Zimmer w minionym stuleciu nalezat do grona cenionych
nauczycieli Lublina. Wychowato go harcerstwo, ktdremu wiernie stuzyt przez cate
zycie. Ono tez inspirowato go do wieloletniej pracy pedagogicznej, oswiatowej
i tworczej. Byt bowiem wzorowym nauczycielem, dyrektorem liceum dla pracuja-
cych i wychowawca mtodziezy oraz wnikliwym badaczem regionu chetmskiego
i lubelskiego. W 100. rocznicg urodzin warto poswigci¢ mu niniejsza publikacjg.

MEODOSC | WOINA

Urodzit si¢ 6 lutego 1914 r. w Majdanie Starym, w powiecie Radziechow, wo-
jewodztwo tarnopolskie (Ukraina). Syn Jana (1885-1954) i Marii z Jachyréw, na-
uczycielki®. Ojciec Bolestawa od 1908 r. byt nauczycielem szkoty ludowej, a na-
stepnie szkoty powszechnej w Majdanie Starym. W latach 1914-1918 odbywat
stuzbe wojskowa w armii austriackiej, walczyt na froncie wschodnim. W 1920 r.
jako ochotnik, oficer WP, brat udziat w wojnie polsko-bolszewickiej, uczestniczyt
w zdobyciu Motodeczna. Od 1924 r. byt nauczycielem, a w latach 1927-1939
— kierownikiem Szkoty Powszechnej nr 7 im. G. Piramowicza w Chetmie.
W 1934 r. wybrano go na radnego Rady Miejskiej w tym miescie. Zaliczat sie tez
do aktywnych cztonkéw Zwiazku Nauczycielstwa Polskiego?.

W Majdanie Starym miody Bolestaw spedzit tylko swoje dziecinstwo. Tutaj
w 1924 r. ukonczyt cztery klasy szkoty powszechnej. Niebawem, po przeniesie-

t Archiwum Kuratorium Oswiaty w Lublinie (dalej: Arch. KOL), Akta osobowe dra Bolestawa Zimmera,
sygn. 193, 668; Informacje Bolestawa Zimmera z 1995 r.

2S. Pyszko, Zimmer Jan, w: Sfownik biograficzny Zwigzku Nauczycielstwa Polskiego na Lubelszczyznie,
red. J. Doroszewski, Lublin 2004, s. 337-338; tenze, Oswiata i zwigzki nauczycielskie w powiecie chefmskim
w latach 1915-1939, Chetm 2004, s. 131-132.
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niu si¢ wraz z rodzicami do Chetma, od tegoz roku uczeszczat do Panstwowego
Gimnazjum im. Stefana Czarnieckiego. Szkota znana byta z doborowej kadry
nauczycielskiej oraz z wysokiego poziomu pracy dydaktycznej i wychowawczej.
Dominujaca role w niej spetniato harcerstwo. Duza wage przywiazywano tez
do rozwoju ko6t przedmiotowych. B. Zimmera pochtoneta praca w kole histo-
rycznym, w ktérym stopniowo rozwinety sie jego zainteresowania przesztoscia
regionu, a zwtaszcza miasta Chetma. W 1934 r. ztozyt w swojej szkole egzamin
dojrzatosci®.

Studia odbyt na dwu fakultetach Wydziatu Humanistycznego Katolickiego
Uniwersytetu Lubelskiego, gdzie w 1937 r. otrzymat tytut magistra pedagogiki,
a w 1939 r. — tytut magistra historii po przyjeciu pracy na temat: Che/m w I-gj
pofowie XVIII wieku na podstawie ksigg miejskich. Majac predyspozycje do
pracy naukowej, kontynuowat studia pedagogiczno-historyczne. Po zakonczeniu
wojny, w 1946 r. uzyskat stopien naukowy doktora filozofii z zakresu pedagogiki
na KUL-u na podstawie rozprawy Zagadnienia ocigzafosci umysfowej w zwigzku
z nauczaniem.W 1936 r. odbyt stuzbe wojskowa w Podchorazowce Rezerwy Pie-
choty w Réwnem, ktdra ukonczyt ze stopniem podoficerskim®*,

Prace pedagogiczna rozpoczat w 1937 r. w Panstwowym Gimnazjum i Li-
ceum im. Hetmana Jana Zamoyskiego w Lublinie, gdzie uczyt historii i prope-
deutyki filozofii. RGwnoczesnie, do 1939 r., byt nauczycielem w miejscowych
prywatnych liceach: Heleny Czarnieckiej, Michaliny Sobolewskiej oraz Wtady-
stawa Kunickiego. W przededniu wybuchu wojny, tj. w koncu sierpnia 1939 r.,
zostat zmobilizowany i skierowany do jednostki wojskowej w Dubnie. Jednostka
ta po 17 wrzesnia tegoz roku w okolicy Rownego zostata zmuszona do podda-
nia si¢ wojskom sowieckim. B. Zimmer, po oddaleniu si¢ z miejsca jej postoju,
przedostat si¢ przez Luck, Wtodzimierz i Hrubieszow do okupowanego juz przez
Niemcow Chetma, a potem do Lublina®.

Niezwtocznie podjat prace w macierzystej szkole. Na krotko, bowiem 9 listo-
pada 1939 r., w ramach masowej akcji wymierzonej przeciw polskiej inteligenciji,
w czasie trwania lekcji wraz z 12 innymi nauczycielami swej szkoty zostat aresz-
towany przez gestapo. Osadzono go w wigzieniu na Zamku Lubelskim w celi
nr 35, znanej z tego, ze przetrzymywano w niej nauczycieli, profesorow KUL-u,
sedziow, ksigzy. Pomimo uciazliwosci i przygnegbiajacej atmosfery nie zatamat
sie. Swoim zachowaniem wptywat na wytworzenie atmosfery spokoju i opano-
wania. Zwolnienie z wiezienia uzyskat 8 marca 1940 r.°

S E. Zaleska, Bolesfaw Zimmer — historyk regionalista, w: ,,Region Lubelski” 1988, t. 3 (5), s. 191; Zbiory
rodzinne corki Marii Wislinskiej i jej informacje z 2004 r.

4 Tamze.

® Zbiory rodzinne M. Wislinskiej.

650 lat Gimnazjum i Liceum im. Jana Zamoyskiego w Lublinie 1915-1965, oprac. i red. B. Zimmer,
Lublin 1967, s. 65; S. Wojciechowski, Cela nr 35, w: ,,Rocznik Ogniska Nauczycielskiego w Lublinie” 1972,
t. IV, J. Doroszewski, Dramat pedagogéw. Z lat okupacji hitlerowskiej, w: ,,Kamena” 1971, nr 12; Informacje
B. Zimmeraz 1995 .
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Poczatkowo pracowat w cukrowni w Rejowcu, gdzie poznat swoja przyszta
zone Marie Haline Szabtowska. 14 kwietnia 1941 r. zawarl z nia zwiazek malzen-
ski. Slub odbyt si¢ w kosciele katedralnym éw. Jana w Lublinie. Z matzenstwa
tego urodzita sie w 1943 r. cérka Maria (zamezna Wislinska) i dwdch synow:
Janusz (1945) i Stefan (1949). Byt poszukiwany przez gestapo, ale w pore ostrze-
zony B. Zimmer wyjechat na kilka miesiecy do Warszawy’.

Po powrocie do Lublina nawiazat kontakt z dyrektorem tajnego Gimnazjum
i Liceum im. J. Zamoyskiego (tzw. Osrodkiem Zamoyskiego) Alojzym Pacior-
kiem. W ramach tego ,,Osrodka” od 1941 do lipca 1944 r. prowadzit komplety
tajnego nauczania na poziomie gimnazjum i liceum w Lublinie oraz w Swidniku,
a nastepnie w Bystrzycy K. Lublina, w majatku Zbigniewa Rojowskiego. Oprécz
tego jako cztonek komisji egzaminacyjnej wyjezdzat do podlubelskich miejsco-
wosci w celu przeprowadzania egzamindéw promocyjnych i maturalnych. Byt
bardzo czynnym nauczycielem, pracujacym w ramach Tajnej Organizacji Na-
uczycielskiej (TON). Srodki do zycia zdobywat, pracujac m.in. w Nadlesnictwie
Swidnik i w Archiwum Powiatowym w Chelmieg.

Bezposrednio po wyzwoleniu Lublina spod okupacji niemieckiej w 1944 r.
B. Zimmer podjat prace nauczycielska w Panstwowym Gimnazjum i Liceum im.
J. Zamoyskiego. Jego podanie o prace, skierowane do Kuratorium, tak zaopi-
niowat 6wczesny dyrektor Liceum Alojzy Paciorek: Ma duzq praktyke nauczy-
cielskg z czasow okupacji, gdyz z cafym poswieceniem pracowaZ w kompletach
réznych zespofOw miodziezy i braZ udziaf w egzaminach. Osiggal w swej pracy
dobre rezultaty. Poza tym B. Zimmer ma przygotowanie w zakresie badas psycho-
technicznych, a jako harcmistrz moze odpowiednio prowadzi¢ w szkole druzyne
harcerskq®.

W latach 1945-1950 uczyt historii i propedeutyki filozofii w Panstwowym
Gimnazjumi Liceum im. S. Staszica w Lublinie. W szkole tej wykazat sie dosko-
natym przygotowaniem merytorycznym i umiejetnosciami metodycznymi. Brat
aktywny udziat w realizacji zadan dydaktycznych i wychowawczych, zwlaszcza
dotyczacych harcerstwa. Od 1950 r. uczyt tez w Liceum Ogoélnoksztatcacym nr 1
TPD w Lublinie?.

DYREKTOR W LICEUM DLA PRACUJACYCH

Dotychczasowe doswiadczenie i zaangazowanie Bolestawa Zimmera w pracy
nauczycielskiej i oswiatowej docenity wtadze szkolne. 19 pazdziernika 1950 r.

7 Zbiory rodzinne M. Wislinskiej i jej informacje z 2004 r. Zob. E. Zaleska, Bolesfaw Zimmer..., s. 192.

8 Nauczyciele tajnego nauczania w Lubelskiem w latach 1939-1944, oprac. zbiorowe, Lublin 1995,
s. 69-70; E. Zaleska, Bolesfaw Zimmer..., s. 192; E. Krawczyk, O tajnym nauczaniu w Lublinie w zakresie
szkoty sredniej og6lnoksztafcgcej w latach okupacji hitlerowskiej, w: ,,Rocznik Ogniska Nauczycielskiego
w Lublinie” 1964, t. I1, Lublin 1964; Zbiory rodzinne M. Wislinskiej.

° Cyt. za E. Zaleska, Bolesfaw Zimmer..., s. 192.

0 Sylwetka Bolestawa Zimmera, w: ,,Staszicak”, Informator Stowarzyszenia Wychowankéw Gimnazjum
i Liceum im. S. Staszica w Lublinie, 2002, nr 41, s. 41.
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zostat powotany na stanowisko dyrektora Liceum Ogdlnoksztatcacego dla Pra-
cujacych im. gen. Karola Swierczewskiego w Lublinie*, Pemnit je az do 1974 r.,
tzn. do przejscia na emeryture. Szkota (zatozona w 1947 r.) poczatkowo stanowi-
fa mata, przyzaktadowa placowke przy Wojewddzkim Urzedzie Bezpieczenstwa
Publicznego, liczyta niewiele ponad 200 uczniéw. Jej zadaniem byto podnoszenie
ogoblnego poziomu pracownikéw tej instytucji, a takze funkcjonariuszy Milicji
Obywatelskiej. Od 1949 r. miescita si¢ w gmachu Liceum Ogdlnoksztatcacego
im. J. Zamoyskiego przy ul. Ogrodowej 16. W roku 1955 zostata upanstwowiona,
€0 oznaczato, ze mieli do niej wstep pracownicy wszystkich zaktadow. Od tego
czasu szybko zaczeto przybywac jej uczniéw —w 1965 r. byto ich ponad 9002,

Dyrektor B. Zimmer z uporem pokonywat rodzace sie trudnosci. Poczatkowo
najbardziej odczuwalne byly potrzeby lokalowe. W ciagu Kkilku lat udato mu sie
zdoby¢ odpowiednie pomieszczenia na obszerniejsza kancelarig oraz na bibliote-
ke, pokdj nauczycielski i pokoj dla dyrektora®,

W pierwszych latach pracy na stanowisku dyrektora Zimmer duzo czasu po-
Swigcat sprawom kadrowym. Podjat starania o zachowanie stabilizacji grona pe-
dagogicznego. Pozyskat do pracy nauczycieli etatowych o mozliwie najwyzszych
kwalifikacjach i odpowiednim doswiadczeniu w szkolnictwie dla pracujacych.

Sprawnie kierujac duza szkota dla uczniéw dorostych, wiele wysitku wktadat
w zakresie statego ulepszania metod organizacji pracy lekcyjnej. Doskonalenie
metodyczne kadry systematycznie prowadzit w ramach Rady Pedagogicznej,
a takze w zespotach pokrewnych przedmiotéw. Zdecydowanie twierdzit, ze me-
tody stosowane w szkole dla dorostych nie powinny by¢ takie same jak w szkole
miodziezowej. Byt zwolennikiem maksymalnego wykorzystania czasu lekcyj-
nego, a zwitaszcza wnikliwego stosowania metody indywidualizacji w procesie
nauczania i klasyfikowania uczniow*.

Prace wychowawcza w swojej szkole w duzym stopniu opierat na dziatalnosci
samorzadu uczniowskiego, funkcjonujacego od roku szkolnego 1951/1952. W je-
go ramach pracowaty trzy sekcje: porzadkowa, artystyczna i remontowa. Kazda
z sekcji angazowata dosy¢ liczne grono ucznidw i uczennic do prac spotecznych.
Przyktadowo: sekcja porzadkowa koncentrowata si¢ na problemach czystosci
klas i pomieszczen szkolnych, palenia papierosdw, czystosci i higieny osobistej,
a takze na sprawach zachowania si¢ mtodszych stuchaczy w czasie przerw. Na-
tomiast sekcja artystyczna brata udziat w przygotowaniu imprez z okazji swiat
panstwowych i uroczystosci szkolnych?s,

Kierowana przez B. Zimmera placéwka cieszyta si¢ duzym uznaniem i nalezy-
ta pozycja w srodowisku lubelskim. Stwarzata ona bowiem w latach powojennych

1 Arch. KOL, Akta osobowe B. Zimmera, sygn. 193, 668.

2 25 |at Liceum Ogolnoksztalcqcego dla Pracujgcych im. gen. Karola Swierczewskiego w Lublinie
1947-1972, oprac. i red. B. Zimmer, Lublin, Rada Uczniowska, 1972, s. 26, 51.

¥ Tamze, s. 18.

4 Tamze, s. 24-25, 30, 33; E. Zaleska, Bolestaw Zimmer..., s. 193.

1525 lat Liceum..., s. 22, 36, 47.
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mozliwosci skutecznego doksztatcania pracownikéw zatrudnionych w réznych
zaktadach i instytucjach, przez podejmowanie nowoczesnych poczynan i ekspe-
rymentow. Przyktadowo, oprdcz czterech klas licealnych utworzono klasg piata,
sz6sta i sibdma szkoty podstawowej w celu lepszego przygotowania kandydatow
do liceum. W organizacji szkoty, niezaleznie od klas ,,normalnych”, wprowadzo-
no klasy o systemie semestralnym, przeznaczone gtéwnie dla pracownikéw MO.
Natomiast dla absolwentéw zasadniczych szkét zawodowych utworzono klasy
trzyletniego liceum, w ktérym nauke konczyt egzamin dojrzatosci. Coraz szerszy
udziat szkoty w ruchu nowatorstwa pedagogicznego na Lubelszczyznie zyskat tez
uznanie Kuratorium Okregu Szkolnego, ktore podjeto decyzje o przyznaniu jej od
roku szkolnego 1964/1965 statusu szkoty wiodacej®.

Decyzje wiadz oswiatowych przyjeto z zadowoleniem. Pod Kkierunkiem
B. Zimmera zesp6t pedagogiczny szkoty w grudniu 1964 r. opracowat plan prac
wiodacych, ktory obejmowat wszystkie elementy pracy szkolnej. Potozono w nim
nacisk na zwigkszenie efektywnosci nauczania, a zwtaszcza osiagania jak najwyz-
$zego poziomu sprawnosci, zmniejszenia do minimum liczby uczniéw bez promo-
cji, zmniejszenia liczby uczniéw drugorocznych, podniesienia frekwencji i liczby
promowanych, ale tez stosowania najnowszych metod nauczania i rozwiazywania
probleméw wychowawczych we wiasciwy i odpowiedzialny sposéb®.

Z opublikowanego przez B. Zimmera artykutu, w ktérym analizuje on prace
szkoty, wynika, ze caly zespot nauczycielski ze szczegolna troska i zaangazowa-
niem wdrazat metody aktywizujace na lekcjach, stosujac srodki audiowizualne,
zachecajac uczniéw do samoksztatcenia oraz do pracy w zespotach. Wytonione
grupy robocze nauczycieli opracowaty Kryteria oceny prac pisemnych i ustnych
z jezyka polskiego, matematyki, fizyki, chemii, biologii i geografii oraz historii
i wychowania obywatelskiego. Proby i doswiadczenia — stwierdza B. Zimmer
—trwafy dwa lata [...] Prace posz#y w czterech kierunkach: zbudowania maszyny
egzaminacyjnej, ukfadania sprawdzianow wiadomosci biezqgcych i powtarzanych,
ustalania skali punktowej prac pisemnych i ustnych oraz precyzowania kryteriéw
ocen®®. Okazja do szerszej analizy podjetych w szkole nowatorskich dziatan byta
starannie przygotowana praca zbiorowa napisana przez zespo6t nauczycielski pod
redakcja Bolestawa Zimmera, wydana z okazji dwudziestolecia Liceum dla Pra-
cujacych w Lublinie®.

Catoksztatt dziatalnosci i osiagnie¢ szkoty wnikliwie zostat przedstawiony
w kolejnym opracowaniu zbiorowym, przygotowanym w 1972 r. wedtug koncep-

6 Tamze, s. 35; E. Zaleska, Bolesfaw Zimmer..., s. 193-194; B. Zimmer, relacje ztozone autorowi
w1995 .

725 lat Liceum..., s. 40.

8 B, Zimmer, Prace wiodgce w Liceum dla Pracujgcych im. gen. K. Swierczewskiego w Lublinie,
w: Ruch nowatorstwa pedagogicznego na LubelszczyZnie 1964-1969, t. I, pod red. M. Marczuka, Lublin
1969, s. 510.

9 Dwudziestolecie Liceum Ogélnoksztafcgcego dla Pracujgcych im. gen. Karola Swierczewskiego
w Lublinie 1947-1967 oprac. i red. B. Zimmer, Lublin, Rada Uczniowska, 1967, ss. 202.
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cji i pod redakcja B. Zimmera w zwiazku z jej 25-leciem (1947-1972)%. Warto
nadmieni¢, ze wydawnictwo to poza prezentowanym zarysem rozwoju liceum,
jego specyfiki i dorobku zawiera takze liczne artykuty na temat doswiadczen i za-
interesowan nauczycieli oraz ciekawe wspomnienia absolwentow. W tekscie war-
tosciowej ksiazKi autorzy podkreslaja, ze szkota w okresie 25 lat istnienia petnita
wazna funkcje oswiatows i spotecznag w srodowisku lubelskim, czego niezbitym
dowodem byto wydanie jej absolwentom 2351 $wiadectw dojrzatosci?. Ksiazka
jest bilansem pracy szkoty w okresie ¢wieréwiecza.

Bolestawa Zimmera pasjonowaty réwniez problemy zwiazane z nauczaniem
historii, a zwtaszcza ocenianiem wiedzy przyswajanej przez uczniow. Przez Kilka
lat prowadzit wyktady z metodyki nauczania tego przedmiotu dla studentéw Uni-
wersytetu Marii Curie-Sktodowskiej w Lublinie. Chetnie pogltebiat swoja wiedze
z zakresu psychologii i hauk socjologicznych. W 1974 r. przeszedt na emeryture,
nadal jednak zachowat duza aktywnos¢.

DZIALALNOSC HARCERSKA, OSWIATOWA | WYDAWNICZA

Bolestaw Zimmer do druzyny harcerskiej wstapit w 1924 r. jako uczen gim-
nazjum. Tam tez zdobywat pierwsze umiejetnosci harcerskie. Praca harcerska
fascynowala go przez cate zycie. Od 1930 r. petnit funkcje przybocznego, za$
od 10 marca 1931 r. — druzynowego | Druzyny Harcerskiej przy Gimnazjum
im. S. Czarnieckiego w Chetmie. W 1929 r. uczestniczyt w Zlocie Narodowym
w Poznaniu, co byto dla niego duzym wyrdznieniem, a w 1934 r. uzyskat stopief
podharcmistrza. W koncu 1933 r. zostat powotany do grona wspotpracownikow
Komendy Choragwi w Lublinie, w ktdrej powierzono mu funkcje skarbnika. Ujaw-
niat rowniez talent pisarski. W 1933 r. zostat cztonkiem Komitetu Redakcyjnego
i wspotautorem dwutygodnika ,,Ognisko”, pisma hufcéw harcerzy chetmskich?2,

Szeroka dziatalno$¢ harcerska rozwinat od 1934 r., po rozpoczeciu studiow
w KUL-u w Lublinie. Wtaczyt sie wéwczas do prac w Starszoharcerskiej Groma-
dzie Akademickiej im. B. Chrobrego. Program pracy kota obejmowat pogtebianie
idei harcerstwa, systematyczne doskonalenie metod pracy oraz popularyzowanie
ruchu w spotecznosci akademickiej i w srodowiskach lokalnych. Na jego forum
odbywaty sie zbiorki, gawedy, organizowano tez wycieczki o charakterze kra-
joznawczym i rekreacyjnym. Cztonkowie kota brali udziat w ogolnopolskiej
dziatalnosci ruchu starszoharcerskiego. Przyktadowo: B. Zimmer w lecie 1936 r.
reprezentowat koto akademickie KUL-u na VIII Zjezdzie Starszego Harcerstwa
nad jeziorem Narocz w Wilenskiem, zas w latach nastepnych czynnie uczestniczyt
we wszystkich ogdlnopolskich konferencjach i zjazdach?:.

2025 lat Liceum..., s. 158.

2 Tamze, s. 56.

22 Zbiory rodzinne i informacje M. Wislinskiej z 2004 r.; Zob. tez A. Winiarz, Zwigzek Harcerstwa Pol-
skiego na LubelszczyZnie 1918-1939, Lublin, Wydawnictwo UMCS, 1994, s. 25, 80.

% H. i S. Dabrowscy, Harcerski Lublin 1911-1939, Lublin 2012, s. 82-83; B. Zimmer, Harcerskie sro-
dowiska Lubelszczyzny 1911-1939. Zarys historyczny, Lublin 1991, s. 169-170.
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Po rozpoczeciu pracy pedagogicznej w 1937 r. i podjeciu wielu obowiazkdw
zawodowych B. Zimmer umiejgtnie potaczyt je z dziatalnoscia harcerska. Zostat
wowczas instruktorem ,,Gniazda Harcerskiego” im. J. Zamoyskiego, utworzone-
go wolwczas na bazie IV Lubelskiej Druzyny Harcerskiej, istniejacej w jego ma-
cierzystej szkole. Przy owym ,,Gniezdzie” w roku szkolnym 1938/1939 powstat
krag staroharcerski pracujacy pod jego kierownictwem. Spore grono harcerzy
z tego kregu w lecie 1939 r. obozowato w Hamerni na Roztoczu?.

Wysitki wktadane przez B. Zimmera w pracg harcerska na nizszych szcze-
blach zostaty docenione przez wiadze Choragwi. Na poczatku 1935 r. powota-
no go na kierownika Wydziatu Personalno-Organizacyjnego oraz na referenta
Wydziatu Starszych Harcerzy Komendy Choragwi Lubelskiej. Podjat wtedy
usilne starania o podniesienie poziomu pracy i wyszkolenia starszych harcerzy®.
W latach 1935-1939 byt cztonkiem Komendy Choragwi, przy ktdrej powierzono
mu funkcje: kierownika Wydziatu Starszoharcerskiego (1937-1939) przewodni-
czacego Kregu Starszoharcerskiego im. J. Zamoyskiego (1938-1939) oraz czton-
ka Komisji Stopni na Harcerza Orlego (1938-1939)%. Organizowat i prowadzit
liczne obozy harcerskie, uzyskat tez stopien harcmistrza (1938). W dniach 11-25
lipca 1935 r. brat czynny udziat w Zlocie Jubileuszowym Harcerstwa w Spale.
Jako cztonek wtadz harcerskich zwracal uwage na wyszkolenie harcerzy we
wszystkich dziedzinach. W sierpniu 1939 r. byt komendantem ostatniego przed
wojna kursu instruktorskiego Komendy Choragwi, odbywajacego sie w Augu-
stowie. Rownolegle prowadzit tam kurs druzynowych. Oba kursy trwaty do mo-
mentu mobilizacji przedwrzesniowej. Warto wspomnie¢, ze w 1939 r. Komenda
Choragwi wydata jego ksiazke pt. Wychowanie harcerskie, w ktérej przedstawit
zatozenia programowe i metodyczne harcerstwa migdzywojennego?’.

Po nastaniu okupacji niemieckiej i po powrocie z wojska oraz wznowieniu
pracy w szkole, B. Zimmer w koncu pazdziernika 1939 r. brat czynny udziat
w tworzeniu tajnego harcerstwa lubelskiego. Zostat wowczas powotany na czton-
ka konspiracyjnej Komendy Choragwi®. Jego dziatalnos¢ harcerska przerwato
— 0 czym wspomniano wyzej — aresztowanie przez gestapo (9 listopada 1939 r.)
I osadzenie na Zamku w Lublinie. Po wyjsciu z wigzienia w marcu 1940 r. nie-
zwilocznie stanat do dalszej pracy konspiracyjnej w harcerstwie. W latach 1940-
—1941 byt komendantem Szarych Szeregdw obwodu chetmskiego i krasnostawskie-
go. Jego dziatalnos¢ na tym polu, koncentrujaca sie w Chetmie, zostata wykryta
przez gestapo. Po nieudanej prébie aresztowania przez kilka miesiecy ukrywat sie

2 H. i S. Dabrowscy, Harcerski Lublin..., s. 59; 50 lat Gimnazjum..., s. 61-62.

% A, Winiarz, Zwigzek..., s. 29, 50.

% S, Dabrowski, S. Tryczynski, Sfownik biograficzny lubelskiego harcerstwa 1911-2001, Wyd. 11, Lublin
2001, s. 206.

2 A, Winiarz, Zwiqzek..., s. 40, 163; B. Zimmer, Wychowanie harcerskie, Lublin 1939; B. Zimmer, infor-
macje ztozone autorowi w 1995 r.

% H. i S. Dabrowski, Harcerski Lublin..., s. 114-115; B. Zimmer, Harcerstwo Lubelszczyzny. Zarys
historyczny 1911-1950, Lublin 1987, s. 139-140.
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na innym terenie. Od poczatku 1942 r. do konca okupacji pod zmienionym nazwi-
skiem uczestniczyt w pracy tajnego harcerstwa w Lublinie i okolicach, utrzymujac
kontakty z ,,Pasieka” (Gtéwna Kwatera Harcerstwa)?.

Po wojnie, od 1944 r., nalezat do gtéwnych organizatoréw odradzajacego sie
harcerstwa. Organizowat kursy instruktorskie dla kadry oraz druzyny w szkotach
srednich. Ponownie szybko awansowat. W latach 1945-1948 byt cztonkiem
Komendy Choragwi Lubelskiej Harcerzy, a od 1948 do 1949 r. petnit w niej
funkcje zastepcy komendanta. Jednoczesnie kierowal: Wydziatem Ksztatcenia
(1947-1949) i Wydziatem Druzyn Specjalnosciowych (1947-1948), a w latach
1946-1947 przewodniczyt Komisji Préb na Druzynowych®. Nalezy zaznaczy¢,
ze postepujaca od 1948 r. ideologizacja w ruchu harcerskim nie sprzyjata wtasci-
wemu wypetnianiu przyjetych przez niego odpowiedzialnych obowiazkéw. ZHP
jako samodzielna organizacja w 1950 r. przestata istnie¢3!.

Po reaktywowaniu ZHP w 1956 r. B. Zimmer wznowit swoja dziatalnos¢ w tej
organizacji i 6 kwietnia 1957 r. ponownie powierzono mu funkcjg zastgpcy ko-
mendanta Choragwi Lubelskiej, kt6ra sprawowat do 1959 r.32 W zmienionych wa-
runkach dobrze stuzyt swoim harcerskim doswiadczeniem druzynom i hufcom.

Od poczatku lat szesédziesiatych ubiegtego stulecia, mimo licznych obowiaz-
kéw zawodowych w szkolnictwie, nadal z duzym zaangazowaniem udzielat sig
w pracy harcerskiej. Pozostajac w statych kontaktach z harcmistrzem Aleksan-
drem Wojno, najstarszym instruktorem ZHP na Lubelszczyznie, podjat inicjaty-
We zmierzajaca do szerszego zajecia sie przesztoscia ruchu harcerskiego w regio-
nie lubelskim. Jego propozycje w tym zakresie poparta Komisja Historyczna przy
Komendzie Choragwi w Lublinie, ktéra zarazem przyjeta go do swego grona.
15 grudnia 1968 r. na posiedzeniu Rady Choragwi zostat wybrany do zespotu
historycznego, ktérego zadaniem byto przygotowanie do druku materiatow zwia-
zanych z catoksztattem dziatalnosci harcerstwa na Lubelszczyznie w okresie od
jego narodzin w 1911 r. do potowy XX stulecia®.

W zaistniatej sytuacji Bolestaw Zimmer jako osoba kompetentna podjat sie nie
tylko obowiazk6w edytorskich, lecz takze opracowania zarysu historii harcerstwa
regionu lubelskiego. W okresie poprzedzajacym osiemdziesicciolecie powstania
harcerstwa ukazata sie drukiem jego ksiazka Harcerstwo Lubelszczyzny. Zarys
historyczny 1911-1950 (Lublin 1987), a w roku 1991 — druga pozycja pt. Harcer-
skie srodowiska Lubelszczyzny 1911-1939. Zarys historyczny (Lublin), ktérej
tekst ozywiaja liczne, unikatowe juz dzi$ ilustracje. Obie pozycje, poprawnie
skonstruowane, oparte zostaty na bogatych zasobach archiwalnych oraz na doku-

2 B. Zimmer, Harcerstwo Lubelszczyzny..., s. 171; Zbiory rodzinne M. Wislinskiej.

30'S. Dabrowski, S. Tryczynski, Stownik biograficzny..., s. 207.

31 S. Dabrowski, Harcerki z tamtych lat..., Lublin 2013, s. 319, 325-327; B. Zimmer, Harcerstwo Lubelsz-
czyzny..., S. 209-212.

32S. Dabrowski, S. Tryczynski, Sfownik biograficzny..., s. 207.

33 A. Wojno, Moje harcerskie wspomnienia, Krakéw, Harcerska Oficyna Wydawnicza, 1989, s. 62; Zbiory
rodzinne i informacje M. Wislinskiej z 2010 r.
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mentach i literaturze harcerskiej. Dwa lata pdzniej B. Zimmer opublikowat kolejna
prace pt. Harcerskie sylwetki Lubelszczyzny (Lublin 1993), zawierajaca 33 zycio-
rysy najbardziej znanych postaci zycia harcerskiego w regionie, w tym kilku na-
uczycieli. Autor ksiazek, zapewne w uznaniu wtozonego wysitku, w 1984 r. zostat
powotany na przewodniczacego Komisji Historycznej przy Komendzie Choragwi
ZHP w Lublinie. Przez blisko 20 lat pozostawat tez czynnym cztonkiem Kregu
Instruktorskiego ,,Szaniec” im. Aleksandra Kaminskiego (1978-1997).

Warto rowniez wspomnie¢, ze B. Zimmer w latach 1981-2001 byt jednym
z gtdwnych organizatorow jubileuszowych wystaw poswigconych historii harcer-
stwa na Lubelszczyznie. Kolejne wystawy miaty miejsce w latach: 1981, 1986,
1991, 1996 i 2001. Prezentowano na nich bogaty dorobek harcerstwa z tego re-
gionu. Natomiast w latach 1989-1992 bardzo aktywnie dziatat w Wojewddzkim
Komitecie Odrodzenia Harcerstwa jako jego wiceprzewodniczacy (przewodnicza-
cym byt harcmistrz Aleksander Wojno). W okresie po 1989 r. wielokrotnie wy-
glaszat tez gawedy na tematy zwiazane z historia lubelskiego harcerstwa, przed-
stawiajac sylwetki bohateréw Szarych Szeregdw oraz dzieje druzyn lubelskich®,

Przez caty okres swojej pracy pedagogicznej (od 1937 r.) i pozniej, bedac juz
na emeryturze, B. Zimmer czynnie uczestniczyt takze w nauczycielskim ruchu
zwiazkowym. Juz przed wojna byt znanym cztonkiem Zwiazku Nauczycielstwa
Polskiego (ZNP), a w okresie okupacji niemieckiej nalezat do najbardziej ak-
tywnych nauczycieli dziatajacych w ramach Tajnej Organizacji Nauczycielskiej
(TON)¥®W okresie powojennym nadal brat udziat w pracach ZNP. Szeroka
dziatalnos¢ zwiazkowa podjat od 1984 r. Zostat wowczas powotany na zastepce
przewodniczacego zorganizowanego przy Zarzadzie Okregu ZNP w Lublinie
Klubu b. Nauczycieli Tajnego Nauczania, w ktorym aktywnie pracowat do 2002 r.
Majac bogate doswiadczenie edytorskie, z duzym zaangazowaniem uczestniczyt
w dokumentowaniu dziejow tajnej oswiaty w makroregionie lubelskim. Z jego
inicjatywy powotane zostaty w tym celu odpowiednie zespoty redakcyjne, ktére
zajely sie gromadzeniem materiatéw zrodtowych i ich petnym opracowaniem. Byt
cztonkiem komitetu redakcyjnego i wspdtautorem trzech ksiazek: Z dziafalnosci
nauczycieli tajnego nauczania na LubelszczyzZnie (Warszawa 1989), Nauczyciele
tajnego nauczania w Lubelskiem w latach 1939-1944 (Lublin 1995) oraz Ocalié
od zapomnienia. Tajna oswiata w Lubelskiem 1939-1944 (Lublin 2002)*. Pracg
o$wiatows i spoteczna rozwijat tez, petniac przez wiele lat obowiazki prelegenta

3 S. Dabrowski, S. Tryczynski, Sfownik biograficzny..., s. 207; B. Zimmer, informacje ztozone autorowi
w1995 .

% Informacje harcmistrza Stanistawa J. Dabrowskiego z dnia 3 1V 2014 .

% J. Doroszewski, Stownik biograficzny nauczycieli miasta Lublina w latach 1918-1939, Lublin, Lu-
belskie Towarzystwo Naukowe, 2007, s. 249.

3 Archiwum Zarzadu Okregu Zwiazku Nauczycielstwa Polskiego w Lublinie, Akta Klubu b. Nauczy-
cieli Tajnego Nauczania z lat 1984-2005; P. Pruss, Z dziafalnosci Klubu b. Nauczycieli Tajnego Nauczania,
w: Nauczyciele tajnego nauczania w Lubelskiem w latach 1939-1944, oprac. zbiorowe, Lublin 1995, s. 9, 11.
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I wyktadowcy w ramach Towarzystwa Wiedzy Powszechnej oraz cztonka Stowa-
rzyszenia b. Wiezniow Politycznych Zamku Lubelskiego i ,,Pod Zegarem”.

Bolestaw Zimmer nalezat réwniez do cenionych badaczy przesztosci Chetma
i miast ziemi chetmskiej. Dorobek jego w tym zakresie, zapoczatkowany jeszcze
w latach studiow historycznych, byt znaczacy. Na szczeg6lna uwage zastuguje
praca Miasto Cheim. Zarys historyczny (Warszawa 1974), wydana przez Pan-
stwowe Wydawnictwo Naukowe. Autor stowa wstgpnego monografii miasta pro-
fesor Stanistaw Herbst napisat m.in.: Wartosciq tej ksigzki jest przeoranie po raz
pierwszy obfitego, zwfaszcza od XVII wieku, materiau archiwalnego i wydobycie
zen barwnego i swiezego zasobu faktdw, ktére poddano tu pierwszej obrébce [ ...]
Przyda si¢ uczonym i nauczcielom, a takze wszystkim mifosnikom przeszfosci mia-
sta, przezywajqcego w czasach dzisiejszych nowy okres rozkwitu®.

Dzieje Chetma przedstawit autor w 10 rozdziatach, poczynajac od narodzin
miasta w X111 w. i jego lokacji na prawie niemieckim w 1392 r., poprzez pomysl-
ny rozwoj w dobie Odrodzenia, az do czasu Il wojny swiatowej i jego wyzwole-
nia spod okupacji niemieckiej w 1944 r. Miasto zostato usytuowane na obszarze
migdzy Bugiem a Wieprzem i od czasow nowozytnych nalezato do wojewddztwa
lubelskiego. W drugiej potowie XVI w. oraz w drugiej potowie XVIII w. przezy-
wato pewien postgp w sferze poczynan gospodarczych. W okresie migdzywojnia,
jako miasto powiatowe, stanowito liczacy sie osrodek zycia oswiatowego i kultu-
ralnego. W 1933 r. miejscowy poeta i pedagog Kazimierz Andrzej Jaworski wraz
z grafikiem Zenonem Wasniewskim zatozy? tu ,,Kamene” — pismo poswigcone
poezji i literaturze. O jej wysokim poziomie moze swiadczy¢ fakt, ze stata sig pis-
mem o zasiggu ogolnokrajowym i ukazywata si¢ do wrzesnia 1939 r. Wydawana
byta ze sktadek zbieranych wsrdd nauczycieli chetmskich®. Warto wspomnieg,
ze W czasie obchodow 600-lecia nadania praw miejskich Chetmowi, ktére przy-
padty w 1992 r., B. Zimmer wydat starannie przygotowana (liczaca 268 stron)
prace zrodtowa pt. Miasta ziemi chefmskiej od X111 do pofowy XIX w. w zarysie
(Lublin 1993).

W swoich badaniach naukowych B. Zimmer powracat do problematyki
szkolnej. W zwiazku z pigcédziesiata rocznica swojej szkoty, w ktorej rozpoczat
prace pedagogiczna, przygotowat koncepcje oraz byt redaktorem wydawnictwa
zbiorowego 50 lat Gimnazjum i Liceum im. Jana Zamoyskiego w Lublinie
1915-1965 (Lublin 1967). Zamiescit w nim obszerny wiasny szkic monograficz-
ny pt. Powstanie i rozwéj Gimnazjum i Liceum im. Jana Zamoyskiego w Lubli-
nie 1915-1965, w ktérym dokonat gruntownej analizy pétwiecza zastuzonej dla
srodowiska lubelskiego placowki oswiatowej. Sporo miejsca poswigcit organiza-
torowi i pierwszemu dyrektorowi gimnazjum — ks. Kazimierzowi Gostynskiemu

% B. Zimmer, Miasto Chefm. Zarys historyczny, Warszawa, PWN, 1974, s. 8.

% Tamze, s. 50, 170-171, 180-182; E. Zaleska, Bolesfaw Zimmer..., s. 198-200; A. L. Gzella, Jaworski
Kazimierz Andrzej (1897-1973), w: Sfownik biograficzny miasta Lublina, t. I, pod red. T. Radzika, A. A. Wi-
tusika i J. Ziotka, Lublin, Wydawnictwo UMCS, 1993, s. 123-124.
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(1915-1933), a takze jego nastgpcom: Alojzemu Szubartowskiemu (1933-1939),
Alojzemu Paciorkowi, kierujacemu ,,Osrodkiem Zamoyskiego” (1940-1944),
pozniej dyrektorowi (1944-1949), Henrykowi Brydakowi (1949-1955) i Micha-
towi Zidtkowskiemu (1955-1965). W starannie wydanej pracy zbiorowej, bogato
ilustrowanej, znajdujemy tez sprawozdanie z jubileuszowego zjazdu wychowan-
kéw oraz wspomnienia nauczycieli i absolwentow®, B. Zimmer byt réwniez auto-
rem kilkunastu artykutéw w czasopismach oswiatowych, poswigconych sprawom
szkolnictwa i tajnego nauczania.

Za wieloletniag owocna prace zawodowa oraz dziatalnos¢ oswiatowa, harcer-
ska i edytorska otrzymat wiele odznaczen, m.in.: Ztoty Krzyz Zastugi (1973),
Krzyz Kawalerski (1983) i Komandorski Orderu Odrodzenia Polski (1998), Ztota
Odznake ZNP (1969), Odznake ZNP za Tajne Nauczanie (1986), Medal Komi-
sji Edukacji Narodowej (1980), Ztoty Krzyz Zastugi dla ZHP (1989), honorowy
tytut ,,Instruktor Senior ZHP” (1984), Odznakg ,,Za zastugi dla Lubelszczyzny”
(1969), Ztota Honorowa Odznake Zastuzonemu dla Lublina (1987)*.

Zmart w Lublinie 11 stycznia 2002 r. Zostat pochowany na Cmentarzu Stare
Powazki w Warszawie*,

W zyciu Bolestawa Zimmera wieloletnia praca pedagogiczna $cisle splatata
si¢ z szeroka dziatalnoscia oswiatowa, harcerska i naukowa. Przez cate zycie nie-
ustannie doskonalit swoja wiedze i umiejgtnosci. Pozostajac przez prawie ¢wieré
wieku na stanowisku dyrektora Liceum Ogdlnoksztatcacego dla Pracujacych
w Lublinie, dat sie pozna¢ jako znakomity organizator, ceniony dydaktyk, wyma-
gajacy przetozony oraz przyjaciel wspétpracownikow i ucznidéw. Takze w pamie-
ci nauczycieli i absolwentow tej szkoty utrwalit sie jako cztowiek o wysokiej kul-
turze osobistej i takcie pedagogicznym oraz rozlegtych horyzontach myslowych.
Miat duze zastugiw zakresie organizowania i prowadzenia tajnego nauczania
w okresie okupacji niemieckiej. Po latach, bedac aktywnym cztonkiem Zwiazku
Nauczycielstwa Polskiego, podjat — z dobrym skutkiem — niezmordowana prace
na rzecz ocalenia od zapomnienia osiagnie¢ tajnej oswiaty na Lubelszczyznie z lat
1939-1944.

Nalezat do niezwykle zastuzonych i ofiarnych dziataczy harcerskich. Petniac
odpowiedzialne funkcje na réznych szczeblach, wykazat bardzo wiele inicjatywy
i zaangazowania. Swoja bogata wiedze i doswiadczenie umiejetnie przekazywat
miodziezy harcerskiej. W ciagu wielu lat intensywnie pracowat nad odtwarza-
niem dziejéw harcerstwa w regionie lubelskim. Pozostawit potomnym wartoscio-
we opracowania ksiagzkowe.

Bolestaw Zinner miat tez uznane zastugi w pracy naukowej. Jego publikacje
dotyczace szkolnictwa sredniego Lublina oraz przesztosci Chetma i miast ziemi

4050 lat Gimnazjum..., passim; E. Zaleska, Bolesfaw Zimmer ..., s. 195-196.
4 Zbiory rodzinne M. Wislinskiej.
42 Dziennik Wschodni” 2002, nr 18 (nekrolog).



196 JOZEF MARCZUK

chetmskiej niewatpliwie przyspieszyty dalsze badania nad tymi zagadnieniami,
prowadzone przez mtodsze pokolenie historykéw i oswiatowcow.
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Bolesfaw Zimmer — Lublin teacher, scout and educational activist
Summary

Bolestaw Marian Zimmer was one of the distinguished teachers from Lublin
in the past century. He was born on 6 February 1914 in Majdan Stary (Ukraine).
He graduated Pedagogy and then History at the Catholic University of Lublin
where in 1946 he earned his PhD in Pedagogy.

All of his life he was simultaneously devoted to teaching, scout work and dis-
covering the past of the Chetm region.

During the German occupation he worked as a teacher for the Secret Teach-
ing Organization (the Polish abbreviation is TON). After the war he continued
working as a teacher and later became a headmaster at General K. Swierczewski
Secondary School for Working People. Between 1935 and 1992 he held important
positions within in the Scout leadership. He was an active member of the teachers’
movement and acted as a deputy chairman of the Club for former teachers of the
Secret Teaching Organization at the County Board of Polish Teachers’ Union in
Lublin.

Zimmer published six books, including ‘The city of Chetm. A historical over-
view’ (1974), ‘The Scouting Movement of the Lublin region. A historical overview
1911-1950” (1987). Under his scientific editorship three collective works on sec-
ondary education in Lublin were also published.

He died on 11 January 2002 in Lublin and was buried in the Old PowazkKi
Cemetery in Warsaw.

Keywords: Bolestaw Marian Zimmer, biographies, teachers, Lublin.
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JAN LUKASIEWICZ: PAMIETNIK, RED. J. JADACKI
I P. SURMA, WARSZAWA 2013, s. 182

Pamietnik Jana Lukasiewicza (1878-1956) to publikacja nalezaca do gatunku
ego-dokumentow, ktora ukazata si¢ w Wydawnictwie Semper i zostata zrealizo-
wana oraz sfinansowana w ramach Narodowego Programu Rozwoju Humanistyki.
Pamietnik znajduje sic w Archiwum Uniwersytetu Warszawskiego i jak podaja
w Sfowie wstepnym wydawcy, ma dwie wersje: rekopismienna i maszynowa. Do-
da¢ nalezy, ze Pamietnik nie obejmuje catosci zycia Jana Lukasiewicza.

Na strukture publikacji sktada sie: Sfowo wstepne pi6ra Jacka Jadackiego
i Piotra Surmy, Curriculum vitae, Pamietnik — jako wiasciwy i najwazniejszy
fragment publikacji, Dodatki, obejmujace wazne teksty przedstawiajace informa-
cje na temat zycia i dziatalnosci Jana Lukasiewicza oraz dokumenty uzupetniajace
tres¢ zasadnicza Pamietnika, istotne dla zrozumienia i whasciwego jego odczyta-
nia. Miedzy innymi sa to przyczynki autorstwa Jadackiego, takie jak: Posfowie.
Jan Fukasiewicz — osoba i dziefo, Calendarium oraz Fragmenty genealogii.
Nadmieni¢ nalezy, ze Postowie zawiera fragmenty listow Lukasiewicza do wielu
0s0b, czyli drugi po pamietniku rodzaj ego-dokumentu, ktérych tres¢ znakomicie
uzupetnia i wyjasnia niektore fakty przedstawione w Pamietniku. Ponadto wy-
dawcy zamiescili: Spis ilustracji, Spis 0s6b, Spis miejsc i Bibliografie.

Kim byt autor pamietnika? Otdz Jan Lukasiewicz byt filozofem, a przede
wszystkim wybitnym logikiem, ktéry wyszedt ze szkoty naukowej Iwowsko-
-warszawskiejt. Na Uniwersytecie Lwowskim jako przedmiot gtéwny studiowat
filozofig, a jako przedmiot dodatkowy matematyke2. W Uniwersytecie Lwowskim

LW literaturze odnajdujemy okreslenia, ze byt geniuszem logicznym, a jego koncepcje odznaczaty sie
mistrzowskq konstrukcjq i elegancjq formalng. Cytuje za: J. Jadacki, Posfowie, w: J. Lukasiewicz, Pamietnik,
red. J. Jadacki i P. Surma, Warszawa 2013, s. 109.

2 Informacje podaje za: J. Lukasiewicz, Pamietnik..., s. 9-14, 132-150 i J. Wolenski, £ukasiewicz Jan,
w: Sfownik filozoféw polskich, pod red. B. Andrzejewskiego i R. Koztowskiego, Poznan 1999, s. 111-113;
A. Srédka, Uczeni polscy, T. Il, H-E,Warszawa 1995, s. 565-567.
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uzyskat takze stopien doktora w roku 1902 (przygotowujac rozprawe doktorska
pod kierunkiem K. Twardowskiego), a nastepnie stopien doktora habilitowanego
w 1906 r. Lukasiewicz, jak wspomniano, wyszedt ze szkoty naukowej Kazimierza
Twardowskiego. Studia filozoficzne uzupetniat w uniwersytetach zagranicznych
w Berlinie, Lowanium, Paryzu i Grazu. W roku 1911 otrzymat tytut profesora
nadzwyczajnego i wyktadat we Lwowie do | wojny swiatowej. Od 1915 r. zwia-
zat si¢ z Uniwersytetem Warszawskim. W uczelni tej byt dziekanem Wydziatu Fi-
lozoficznego, prorektorem i dwukrotnie rektorem, a jak sam dodaje, wymieniajac
wszystkie funkcje petnione na warszawskiej uczelni, profesorem filozofii w latach
1920-1939 (z krotka przerwa w 1924 r.)®. Warto nadmieni¢, ze sprawowat takze
funkcje ministra w gabinecie Ignacego Paderewskiego, kierujac Ministerstwem
Wyznan Religijnych i Oswiecenia Publicznego®. W 1929 r. uzyskat stanowisko
profesora zwyczajnego. Po Il wojnie swiatowej (w 1946 r.) zostat mianowany na
tymczasowego profesora Krélewskiej Irlandzkiej Akademii Nauk, a w 1949 .
powierzono mu wyktady w dublinskim University College i Uniwersytecie
w Manchesterze. Byt takze cztonkiem Polskiej Akademii Umiejetnosci. Przyczy-
nit sie do organizacji zycia naukowego w Polsce, powotujac Polskie Towarzystwo
Logiczne. Zmart w 1956 r. w Dublinie.

Oprocz gtéwnej czegsci omawianej publikacji, czyli Pamietnika, waznym jej
fragmentem jest wspomniane Posfowie autorstwa Jadackiego, przygotowane na
podstawie wielu innych zrodet. Znajdujemy w nim sporo szczegotowych infor-
macji i analiz dotyczacych m.in.: pochodzenia autora Pamietnika, osobowosci,
umystowosci, jego wizerunku jako uczonego w ocenie innych oséb, upodoban,
uprzedzen, przyjazni, swiatopogladu i osiagnie¢ naukowych. Jadacki odniost sig
takze do dziatalnosci nauczycielskiej Lukasiewicza. Zrekonstruowat jego portret
jako nauczyciela, wykorzystujac m.in. opinie jego kolegéw i uczniéws®. W sumie
przedstawit wiele informacji o zyciu i dziatalnosci tego uczonego. A kreslac por-
tret psychologiczny J. Lukasiewicza, nie pominat tez kwestii roli kobiet w jego
zyciu, stwierdzajac, ze trzy z nich odegraty wazna role. Do nich zaliczyt matke
Lukasiewicza Leopoldyne z Holtzeréw, ksiezniczke Marie Jézefine Sapiezanke
i zong Reging z Barwinskich. W szczegdlnosci jednak w swej refleksji na temat
kobiet w zyciu Lukasiewicza zajal si¢ Regina z Barwinskich, kreslac niejako
zarys jej portretu. W sumie wiadomosci zawarte w Posfowiu pozwalaja czytelni-
kowi tatwiej zrozumie¢ zapiski tegoz Pamietnika, oceni¢ wiarygodnosé zanoto-
wanych w nim wydarzen czy uznaé stusznos¢ opinii Lukasiewicza wydawanych
0 osobach, gtéwnie ze $wiata nauki.

Analizujac omawiane zrodto, nalezy zapyta¢: jaka wiedzg zyskujemy dzigki
tej publikacji? czego dowiadujemy sie 0 autorze pamietnika i wielu innych uczo-

3 J. Lukasiewicz, Pamietnik..., s. 12.

4To J. Lukasiewicz 31 stycznia 1919 roku na posiedzeniu Rady Ministrow RP zgtosit wniosek o wskrze-
szeniu Uniwersytetu Wilenskiego.

> A warto nadmieni¢, ze jego uczniami byli migdzy innymi: Kazimierz Ajdukiewicz, J6zef M. Bochenski,
Maria Ossowska, Stanistaw Ossowski, Alfred Tarski. Podaje za: A. Srédka, Uczeni polscy..., s. 565-567.
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nych, z ktérymi wspotpracowat? Odpowiadajac na te pytania, warto podac kilka
opiséw i konkretnych przyktadow opinii przedstawionych w Pamigtniku.

Z analizy zrodta dowiadujemy sig o tradycji rodzinnej Lukasiewicza, ktory
wyznaje, ze jego przodkowie przybyli z konhcem XVIII wieku do Galicji z Tyrolu
i osiedlili sie w Rzeszowie. Jego dziad byt burmistrzem Rzeszowa. Lukasiewicz
przedstawia swoja rodzine i jej udziat w zyciu kulturalnym oraz spoteczno-poli-
tycznym Galicji. Jednak przede wszystkim dzigki lekturze Pamigtnika poznajemy
droge edukacyjna i naukowa jego autora. Na kartach tego ego-dokumentu odnoto-
wani zostali nauczyciele z czasow szkoty sredniej i studiow. | tak zapisani zostali
nauczyciele gimnazjalni, m.in.: Henryk Kopia — nauczyciel jezyka polskiego®,
Mieczystaw Warmski — nauczyciel historii oraz Emanuel Wolff — dyrektor gim-
nazjum, do ktérego uczeszczat autor pamietnika’. Mozna by rzec, analizujac ich
biografie, ze odnotowani zostali ludzie zastuzenia dla rozwoju oswiaty w zaborze
austriackim, ktorzy jednoczesnie byli nauczycielami mtodego Lukasiewicza.

Z Kart tej publikacji dowiadujemy sie tez o pierwszych wyktadach uniwersy-
teckich jej autora, podrézach naukowych, przyjazniach szkolnych i uniwersytec-
kich. A do grona swych przyjaciot sam autor zaliczyt przede wszystkim Broni-
stawa Bandrowskiego®, Mariana Borowskiego®, Wtadystawa Witwickiego. Tego
ostatniego nazwat wspd/zawodnikiem z seminarium Twardowskiego. W jego
opinii, chociaz Twardowski traktowat ich obu jednakowo, to jednak nie byto to
fatwe, gdyz obydwaj pracowali na réznych polach i w réznych dziedzinach.

W Pamietniku znajdujemy réwniez odniesienia do mistrza Luksiewicza
z okresu studiow, czyli Kazimierza Twardowskiego. Opinie o nim wydawane
przez Lukasiewicza, w przeciwienstwie do ocen wielu innych ucznidw, sa sto-
sunkowo krytyczne, a nade wszystko mozemy dostrzec ich zmiang na przestrzeni
omawianego czasu'2. Warto przytoczy¢ niektére z nich, a odnoszace sie do wygla-
du zewnetrznego Twardowskiego, jego wiedzy oraz zdolnosci nauczycielskich.
Oto jak Lukasiewicz oceniat catoksztatt wiedzy Twardowskiego: Aparat pomy-
stow i zagadnien, jakie Twardowski przywidzs z Wiednia do Lwowa, by/ nies#y-
chanie jafowy i ubogi. Ciggle méwifo sie o tym, czy przekonanie jest zjawiskiem
psychicznym odrebnego rodzaju, czy tez pofgczeniem pojeé; ciggle mowilo sie
0 wyobrazeniach, przedstawieniach, pojeciach, o ich tresci i przedmiocie, i nie
wiadomo by/o, czy analizy, jakie sie przy tym robi/o, nalezaty do psychologii, czy
do logiki, czy do gramatyki®:.

¢ Kopia Henryk (1866-1933), pedagog, dyrektor gimnazjéw lwowskich.

" Mieczystaw Warmski i Emanuel Wolff, zastuzeni dziatacze Towarzystwa Nauczycieli Szkét Wyzszych.

8 Bronistaw Bandrowski (1879-1914), filozof, uczen K. Twardowskiego.

® Marian Borowski (1879-1938), filozof i prawnik, uczen K. Twardowskiego, redaktor i cztonek Komitetu
Redakcyjnego ,,Przegladu Filozoficznego”.

0 Wiadystaw Witwicki (1878-1948), psycholog, filozof, uczen K. Twardowskiego, profesor Uniwersytetu
Warszawskiego, ttumacz Platona, autor podrecznikéw do psychologii.

1 J. Lukasiewicz, Pamietnik..., s. 63.

12 patrz m.in. K. Twardowski, Wybér pism psychologicznych i pedagogicznych, wyb. i oprac. R. Jadczak,
Warszawa 1992, s. 472-491.

2. Lukasiewicz, Pamietnik..., s. 65.
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W innym miejscu swego Pamiegtnika probowat odnies¢ si¢ do uzdolnien
i predyspozycji Twardowskiego jako nauczyciela, piszac: Twardowski nie miaf,
jak sie zdaje, zdolnosci do matematyki i logika matematyczna pozostafa mu na
zawsze obca. G#dwna rzecz, jakg zawdzieczam Twardowskiemu, to nie wiedza
logiczna, czy filozoficzna, ani scisfosé myslenia, lecz zdolnos¢ do jasnego ukfada-
nia i przedstawiania najtrudniejszych nawet zagadnies i poglgdow. Twardowski
miaf te zdolnos¢ w wysokim stopniu i ja starafem sie jakos podpatrzeé, jak on to
robi. Dzieki temu, ze Twardowski umiaZ jasno mysle¢ i jasno méwié, byZ on do-
skonafym nauczycielem i miaf tylu uczniow. Jednoczesnie z satysfakcja dodat,
ze zajmujac si¢ logika matematyczna, catkowicie usamodzielnit si¢ i nie byt za-
lezny od Twardowskiego. Miat zal do Twardowskiego, ze byt tylko docentem pry-
watnym na Uniwersytecie Lwowskim i nie mogt liczy¢ na kierownictwo katedry,
co jego zdaniem wynikato z napietych stosunkéw z mistrzem. Fakt ten, a raczej
opinie taka wypowiedziat w 1914 r., a wiec 8 lat po habilitacji. Czy jednak byto
tak naprawde? Opinig te nalezatoby skonfrontowaé z innymi zrodtami®s,

Natomiast w charakterystyce wygladu zewnetrznego Twardowskiego f.u-
kasiewicz uwzglednit Kilka aspektow: Nosi filcowy kapelusz z duzymi kryzami
i pfaszcz dwurzedowy z dragonem. Na tle czarnego surduta i czarnej krawatki
odbijafa sie tym jaskrawiej broda profesora. MOwiono sobie w czytelni, ze Twar-
dowski ma wyglqd oficera pruskiego. W samej rzeczy by/ sztywny, mafoméwny
i rzadko sie usmiecha#.

Innym watkiem poruszanym w zapiskach, zwiazanym z oceng postawy Twar-
dowskiego jako nauczyciela, a moze raczej postawy mistrza w stosunku do niego,
byta sprawa stypendium naukowego przyznanego przez Akademie Umiejetnosci
na wyjazd do Paryza. Ot6z gdy Lukasiewicz doniost Akademii Umiejetnosci,
a doktadniej sekretarzowi Bolestawowi UlanowskiemuY, ze ma zamiar przerwaé
studia w Paryzu, Ulanowski odpowiedziat, ze jesli nie chce straci¢ stypendium,
powinien je kontynuowa¢. Wtedy Twardowski popart stanowisko Ulanowskiego,
czego zreszta nalezato sie spodziewaé. Wowczas Lukasiewicz w swym Pamietni-
ku zapisat nastepujace stowa: To by/ pierwszy rozdzwiek miedzy mng a Twardow-
skim; a od tego czasu zmienif sie moj stosunek do Twardowskiego zasadniczo.
Przestafem w nim widzie¢ przyjaciela i mistrza. RozumiaZem, ze mam mu wiele

¥ Tamze, s. 67.

5 Przestanka do przyznania stusznosci tej opinii moze by¢ notatka K. Twardowskiego z 6 lutego
1919 roku zapisana w jego Dzienniku, dotyczaca obsadzenia Katedry Filozofii Uniwersytetu Lwowskiego.
Wowczas kandydature Lukasiewicza popierat profesor J. Kallenbach. Wprawdzie jest to pézniejszy okres,
ale z notatki tej wynika, ze Twardowski byt przeciwny powotaniu na katedre Uniwersytetu Jana Kazimierza
Lukasiewicza. Uwazal, ze powinien wréci¢ do Uniwersytetu Warszawskiego i pisat: Obaj posiadamy bowiem
zdolnos¢ organizowania pracy naukowej — wiec byfyby dwa grzyby w barszczu; powinnismy podzieli¢ sie
miedzy dwa Uniwersytety. Patrz: K. Twardowski, Dzienniki, Cz. | (1915-1927), do druku przygotowat, wpro-
wadzeniem i przypisami opatrzyt R. Jadczak, Torun 1997, s. 84.

6], Lukasiewicz, Pamigtnik..., s. 45-46.

7 Bolestaw Ulanowski (1860-1919), sekretarz AU i PAU w latach 1903-1919, historyk prawa, prawa
koscielnego, dziekan Wydziatu Prawa UJ.
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do zawdzieczenia, starafem sie utrzymywac z nim stosunki poprawne, ale bez ser-
decznosci?é,

Pomimo krytycznych uwag kierowanych pod adresem mistrza Lukasiewicz
doceniat role Twardowskiego w swoim rozwoju naukowym. Wzmianki o jego za-
stugach w drodze do katedry uniwersyteckiej znajdujemy w listach Lukasiewicza
pisanych do mistrza. Oto fragment jednego z nich: Uswiadamiam sobie teraz,
ze to sie zaczefo we Lwowie, nie bez wpfywu Kochanego Pana Profesora, ktory
uczy? nas mysle¢ naukowo [...]. Czesto przypominam sobie sfowa, ktére Kochany
Pan Profesor wyrzek? do mnie przed 30-stu laty po moim rygorozum z matematy-
ki: ,,Prosze matematyki nie zaniedbywac’*° .

Z 0soba Twardowskiego wiazato sie funkcjonowanie Polskiego Towarzystwa
Filozoficznego. Autor Pamigtnika byt zaangazowany w jego prace. Wzmian-
ki o udziale Lukasiewicza w pracach Towarzystwa uzupetniaja takze zapiski
w Dziennikach Twardowskiego, ktory szczegétowo opisat posiedzenia i wygta-
szane przez jego ucznia referaty naukowe?,

W sumie mozna chyba stwierdzi¢, ze Lukasiewicz cenit Twardowskiego, ale
nie we wszystkim. Przyktadowo nie doceniat jego staran zwiazanych ze wspo-
mnianym Polskim Towarzystwem Filozoficznym, piszac: Polskie Towarzystwo
Filozoficzne, zafozone przez Twardowskiego w setng rocznice smierci Kanta, nie
miaZ/o moim zdaniem wyraznego oblicza filozoficznego .

W omawianym zrodle odnotowane zostaty tez jego wyjazdy na studia zagra-
niczne do Berlina, Paryza i Grazu. Wspomnie¢ warto, ze Lukasiewicz podczas
pobytu w Uniwersytecie w Berlinie w Instytucie Psychologii Eksperymentalnej
byt uczniem Carla Stumpfa i uczestniczyt w jego seminarium i ¢wiczeniach?.
Z kolei podczas studiow w Uniwersytecie w Grazu brat udziat w wyktadach i se-
minarium A. Meinonga®. O tym ostatnim napisat, ze dziwne to by/o seminarium,
gdyz uczestniczyt w nim profesor matematyki, pedagogiki, psychologii. Ponadto
brat tez udziat w zagranicznych kongresach naukowych. Wspotpracowat ze sro-
dowiskiem naukowym polskim, ale i popularyzowat nauka za granica. Analizujac
w tym aspekcie biografi¢ L.ukasiewicza, dowiadujemy sig, do jakich uniwersyte-
tow zagranicznych udawali sig najczesciej polscy uczeni w poczatkach XX wieku
i okresie miedzywojennym.

Lektura Pamietnika pozwala takze na jasne uzasadnienie, jaki byt stosunek
Lukasiewicza do nauki i zycia haukowego. Przejawem postawy w tej kwestii byty
jego stowa, bedace po czesci usprawiedliwieniem, dlaczego obawiat sie matzen-

8 J. Lukasiewicz, Pamietnik..., s. 68.

¥ Tamze, s. 110.

2 K, Twardowski, Dzienniki, Cz. | (1915-1927) i cz. 11 (1928-1936), Torun 1997, wyd. wznowione, Torun
2002.

21 ], Lukasiewicz, Pamietnik..., s. 65.

2 Carl Stumpf (1848-1936), niemiecki muzykolog i psycholog, wspéttwérca szkoty F. Brentano. Jego
uczniem byt m.in. E. Husserl.

2 Alexius Meinong (1853-1920), austriacki filozof, urodzony we Lwowie, studiowat takze pod kierunkiem
F. Brentano. Od 1882 byt profesorem filozofii w Grazu, dazyt do stworzenia tzw. teorii przedmiotéw.
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stwa i wstapit w zwiazek matzenski, majac 48 lat. Bo, jak ttumaczyt [...] maizen-
stwo mog/oby zaszkodzi¢ mojej pracy naukowej, ktorqg uwazatem za gfowny cel
zycia?.

W Pamietniku Lukasiewicz zamiescit tez notatki zwiazane z praca w Mi-
nisterstwie Wyznan Religijnych i Oswiecenia Publicznego. Tego okresu swego
zycia zawodowego nie wspominat najlepiej. Prace w Ministerstwie, po jej zakon-
czeniu, opisat tak: Opuszczafem Ministerstwo z uczuciem ulgi po przesz/o 20-mie-
siecznym urzedowaniu [...]. Nie czufem sie dobrze jako urzednik. Nie pociggafa
mnie wfadza. Praca w Ministerstwie, gdzie czesto musiafem decydowac w spra-
wach, na ktérych sie nie znafem i ktérych nie mogfem poznaé z braku czasu, nie
przyniosfa mi zadowolenia ®. Jako przyktad niezadowolenia z pracy w MWRiOP
opisuje swoje relacje z Wincentym Witosem, przywodca ludowcdw?®: Pamietam
jak zaprosi? mnie na konferencje do Sejmu przywddca ludowcow, Wincenty Witos.
W rozmowie ze mng wysungf Zzqdanie, by tego a tego nauczyciela mianowac kura-
torem, a innego znow wizytatorem, uskarzajqc sig, ze ,,Pan Minister dla nas nie-
faskaw”. Obieca/em Witosowi, ze rozpatrze te sprawy, ale wychodzifem z Sejmu
z uczuciem niesmaku. Obsadzajqc wyzsze stanowiska w szkolnictwie, miafem na
wzgledzie przede wszystkim kwalifikacje kandydatéw, nie zas ich przynaleznos¢
partyjng?’. W dalszych swych wywodach na temat Witosa f.ukasiewicz stwier-
dza, ze od tego momentu jego relacje z przywddca ludowcéw uktadaty sie Zle.
Przekonuje tez, ze to Witos sprawit, iz nie wszedt on do nowego gabinetu jako
minister oswiaty?®. Pomimo niezadowolenia Lukasiewicza z petnienia funkcji
ministra jego zastugi w ksztattowaniu sie ustroju szkdt wyzszych oceniane sa
pozytywnie®. Ponadto warto zauwazy¢, ze wiedze o pracy Lukasiewicza w Mi-
nisterstwie uzyskana dzigki jego Pamigtnikowi znakomicie uzupetniaja zapisy
Twardowskiego znajdujace si¢ w Dziennikach®.

Poza kwestiami zwiazanymi z nauka polska w opublikowanym Zrédle mozna
odczyta¢ takze wiele informacji o: cechach osobowosci Lukasiewicza, przejawia-
jacych sie w wypowiadanych przez niego osadach o innych osobach, relacjach
rodzinnych, kolegach uniwersyteckich, a nawet ich rodzinach. Na kartach tej pu-
blikacji zostali wymienieni m.in. tacy uczeni jak: wspomniani juz M. Borowski,
B. Ulanowski, W. Witwicki, ale i Wiadystaw Heinrich, Tadeusz Kotarbinski, Sta-
nistaw Lesniewski, J6zef M. Bochenski, Konstanty Michalski, Helena Radlinska,

2. Lukasiewicz, Pamietnik..., s. 50.

% Tamze, s. 27.

% Wincenty Witos (1874-1945), polityk, dziatacz ruchu ludowego, poset do austriackiej Rady Panstwa
i Sejmu Krajowego, trzykrotny premier RP.

7). Lukasiewicz, Pamietnik..., s. 27.

2 Kolejnym ministrem o$wiaty po Lukasiewiczu zostat Tadeusz L.opuszanski (1874-1955), pedagog, twor-
ca szkoty eksperymentalnej w Rydzynie.

2 Wiele informacji na ten temat w pracy D. Zamojskiej, Akademicy i urzednicy. Ksztaftowanie sig ustroju
parnstwowych szk6# wyzszych w Polsce 1915-1929, Warszawa 2009.

% Twardowski wielokrotnie przebywat w Ministerstwie, gdzie spotykat sie z L.ukasiewiczem, ale i odwrot-
nie — Lukasiewicz podczas swoich pobytéw we Lwowie spotykat si¢ z Twardowskim, aby méc przedyskutowaé
sprawy dotyczace oswiaty i nauki. Patrz: K. Twardowski, Dzienniki. Cz. I..., passim.
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Witold Rubczynski, Stanistaw Ignacy Witkiewicz i wielu innych, przedstawicieli
nie tylko polskiej, ale i europejskiej nauki. Stowem dzigki lekturze Pamigtnika
poznajemy osoby, ktére najpierw sam Lukasiewicz, a pdzniej wspolnie z zona
spotkali w Polsce i podczas wyjazdéw zagranicznych na kongresy, a nastepnie
w czasach powojennej tutaczki.

Podsumowujac, trzeba stwierdzi¢, ze jest to wazna poznawczo publikacja.
Jej wartos¢ wynika z kilku powod6éw. Przede wszystkim trzeba podkresli¢ to,
iz mamy do czynienia ze zrdtem zawierajacym informacje dotyczace nie tylko
zycia i dziatalnosci samego autora pamietnika, ale wielu innych 0séb, z ktérymi
wspdtpracowal, jak tez i instytucji, w ktérych dziatat. Jest to takze zrédto do dzie-
jow nauki polskiej, zwlaszcza 0s6b i wydarzen zwiazanych ze szkota naukowa
Kazimierza Twardowskiego. Jest to rowniez dokument zrédtowy obrazujacy
trudne powojenne losy uczonych polskich na przyktadzie doswiadczen i przezy¢
J. Lukasiewicza.

W wydawnictwie tym odnajdujemy takze wiele wzmianek na temat polityki
naukowej okresu miedzywojennego i 0s6b ja ksztattujacych. Autor tego zrodia
nie pominat takze w swych opisach piekna éwczesnych polskich miast i miej-
scowosci, ktore dzisiaj znamy tylko z prac historycznych. A byly to, aby tytutem
przyktadu wymieni¢: Czerniowce, Lwow, Truskawiec, Wilno, Zaleszczyki, Z61-
kiew. Pamigtnik Lukasiewicza w pewien sposéb uzupetnia Dzienniki Twardow-
skiego®. Analizujac ich tres¢, mozemy poréwna¢ opinie i oceny o ludziach oraz
wydarzeniach wypowiadane przez mistrza, nauczyciela Kazimierza Twardow-
skiego i jego ucznia.

WLADYSLAWA SZULAKIEWICZ
Torun

3 QOstatni z dziennikéw K. Twardowskiego, opublikowany w 2013 r. zostat oméwiony przez: W. Szu-
lakiewicz, Kazimierz Twardowski. Dzienniki mfodziericze (1881-1887), wydata A. Brozek, Warszawa 2013,
ss. 210, w: ,,Biuletyn Historii Wychowania” 2013, nr 30, s. 169-172. Wczesniej zostaty opublikowane wspo-
mniane juz dzienniki obejmujace lata 1915-1936. Ten cykl dziennikéw powstal po diugiej przerwie, bo az po
uptywie 28 lat, gdy K. Twardowski wznowit ich pisanie. Nazywa je drugim cyklem dziennikéw, a Dzienniki
miodziericze jako pierwsze lub pierwszy cykl dziennikéw.
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ANNA BOGUSZEWSKA: PROJEKTY GRAFICZNE POZAPO-
DRECZNIKOWEGO WYBORU KSI4ZEK ZALECANYCH DO
EDUKACJI ELEMENTARNEJ W POLSCE W LATACH 1918-
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Wszystkie publikacje, ktore porzadkuja i pogltebiaja 0g6lna wiedze o historii
edukacji, stanowia wazne ogniwo w naszej swiadomosci pedagogicznej. Tak
si¢ dzieje w przypadku kazdej pozycji autorstwa Anny Boguszewskiej, znanej
i cenionej znawczyni historii ksztatcenia plastycznego w polskim szkolnictwie.
Wymieniona w tytule jej praca jest szczegdlnie interesujaca i od razu trzeba po-
wiedzie¢ — oryginalna. Jak podkreslita profesor Kalina Bartnicka, jest to publika-
cja, ktéra ma charakter interdyscyplinarny i taczy problemy z zakresu bibliologii,
wiedzy o ksigzce, historii sztuki, pedagogiki, historii oswiaty. Autorka wykazata
W niej zarbwno gruntowne przygotowanie metodologiczne, ale takze wielostron-
na wiedze, poparta wiasnymi zainteresowaniami artystycznymi i dtugoletnia
praca zawodowa.

Juz na wstepie trzeba zaznaczy¢, ze omawiana praca zostata przygotowana
nadzwyczaj starannie, z wielka rzetelnoscia i naukowa dociekliwoscia. Przy jej
opracowaniu autorka wykorzystata bogate zbiory materiatéw pierwotnych (zro-
dtowych) zgromadzonych w archiwach oraz zrodta wywotane (wywiady). ROw-
nie bogato zaprezentowata zrédta drukowane, wérod ktorych wrecz imponujaco
przedstawiaja si¢ zbiory specjalne zgromadzone w 16 bibliotekach i 5 muzeach.
Ich dopetnienie stanowia programy nauczania i sprawozdania szkolne (31). Row-
nie bogate jest zestawienie literatury dla dzieci i miodziezy (7 stron) i przede
wszystkim wykorzystanych publikacji (21 stron). Te ostatnie sa zaréwno bogate,
jak tez zréznicowane. Znalazty sie wérdd nich opracowania zwarte, ale tez arty-
kuty i rozprawy z réznych dziedzin, m.in. ogdlnohistoryczne, historyczno-o$wia-
towe, pedagogiczne, metodyczne. Specjalne miejsce znalazty publikacje z zakresu
historii sztuki, grafiki i historii drukarstwa oraz szeroko pojetej bibliologii. Na
podstawie tak gruntownie zebranej literatury autorka przygotowata opracowanie
petne pod kazdym wzgledem. Dodac¢ trzeba, ze zostato ono wzbogacone oryginal-
na i ciekawie dobrana ikonografia.
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Uktad tej pracy ma charakter typowy: obok wstepu i zakonczenia zawiera
pie¢ rozdziatdw tematycznych. Cato$¢ opracowania wienczy spis tabel i ilustracji,
zestawienia bibliografii oraz indeks 0séb i ilustratoréw.

Swoje rozwazania rozpoczeta autorka od przypomnienia historii drukarstwa
na ziemiach polskich na poczatku XX wieku. Wymienita gtéwne osrodki zajmu-
jace sie wydawaniem ksiazek (Krakow, Lwéow, Warszawa), jak tez organizacje
i 0soby zastuzone dla tej dziatalnosci. Nowy rozdziat w rozwoju mysli edytorskiej
i idei picknej ksiazki faktycznie nastapit dopiero w okresie dwudziestolecia mie-
dzywojennego. Stato sie to za sprawa powstajacych stowarzyszen i organizacji
bibliofilskich m.in. w Krakowie, Poznaniu, Lublinie i Toruniu. Ich zjazdy i spo-
tkania zazwyczaj odbywaty sie tacznie z odpowiednimi wystawami, na ktorych
prezentowano wszelkie nowosci wydawnicze. Miaty one na celu zaréwno popu-
laryzacje pieknej ksiazki, jak tez wymiane doswiadczen drukarzy i wydawcow.
Kryzys ekonomiczny lat trzydziestych wptynat negatywnie na dziatalnos¢ wy-
dawnicza, ale nie zahamowat nowatorskich poszukiwan warsztatowych. Zaczeto
wtedy drukowa¢ znacznie trudniejsze, wielokolorowe wydawnictwa, odzyta
sztuka drzeworytnicza. Ponowne ozywienie na rynku wydawniczym, a w zwiaz-
ku z tym i drukarskim, nastapito pod koniec lat trzydziestych, gdy kryzys juz sie
konczyt. Zwracano wtedy szczegdlna uwage na estetyke ksiazki zaréwno tej dla
dorostego czytelnika, jak tez przeznaczonej dla mtodziezy, wprowadzano zdobie-
nia i ilustracje, zazwyczaj wielokolorowe.

W drugim rozdziale podjeta autorka problemy projektowania ksiazki w kon-
tekscie ksztatcenia graficznego oraz ich zwiazkéw z ksztatceniem typograficz-
nym i poligraficznym. Przede wszystkim zwrdcita uwage na usamodzielnienie
sig¢ grafiki jako sztuki stosowanej, ale takze artystycznej. W zwiazku z tym ulegta
zmianie funkcja artysty, wzrosta jego pozycja spoteczna i zawodowa. Zwiekszy-
1o sig tez zainteresowanie projektowaniem ilustracji ksiazkowych, najpierw dla
dorostych, a pézniej takze dla dzieci i mtodziezy. Wszystko to przyczynito sie do
zwiekszenia zainteresowania ksztatceniem kadr podejmujacych kwestie projek-
towania szaty ksiazki. Podejmowaty je (na poziomie $rednim ale tez wyzszym)
przede wszystkim osrodki w Krakowie i Warszawie, pdzniej rowniez we Lwowie
i w Wilnie. W miare uptywu czasu dostarczyty one w petni przygotowanych pra-
cownikow zatrudnionych w drukarni, a takze artystow zajmujacych si¢ grafika
jako gtdwna dziedzinag wiasnej twdrczosci.

Postepujacy rozwdj szkolnictwa rodzit nowe koncepcje w nauczaniu i wycho-
waniu. Za tymi procesami musiato nadaza¢ pismiennictwo i caty ruch wydawni-
czy. Wzrastata wiec rola wychowawcza literatury dla mtodziezy i odpowiedniej
ilustracji we wszystkich wydawnictwach przeznaczonych dla uczniéw na wszyst-
kich etapach ksztatcenia. Dotyczylo to w pierwszym rzedzie podstawowych
zrédet informacji edukacyjnych, jakimi byty podreczniki szkolne. Réwnoczesnie
wzrastato zapotrzebowanie na nowe, odpowiednio przygotowane inne materiaty
wykorzystywane w procesie ksztatcenia, takie jak lektury szkolne i czasopisma
dla dzieci i mtodziezy. W celu zaspokojenia zainteresowan miodego czytelnika
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starano si¢ systematycznie doskonali¢ szate graficzna ksiazki, ale takze urozma-
icano strong ilustracyjna tekstu.

Swoje rozwazania zamyka autorka omowieniem ilustracji w ksiazkach ad-
resowanych do polskich dzieci w czasie okupacji niemieckiej. Na wstepie tego
rozdziatu A. Boguszewska przypomniata losy szkolnictwa, nauczycielstwa i pol-
skiej ksiazki. W dalszej czgséci zajeta si¢ obowiazujacymi wydawnictwami dla
dzieci i mtodziezy w szkole okupacyjnej. Obok zaledwie kilku opowiadan byty
to tylko elementarz autorstwa E. Chodaka i czasopisma ,,Ster” oraz ,,Maty Ster”
(bezwartosciowe pod wzgledem ksztatcacym i szkodliwe ze wzgleddw ideowo-
-wychowawczych). Wszystkie wydawnictwa okupacyjne byty bojkotowane przez
polskich nauczycieli, ktérzy odméwili wspotpracy z nimi. Podobnie postepowali
polscy artysci. Stad strona wizualna tych wydawnictw byta skromna. Zaréwno
graficzna oprawa stron tytutowych, jak tez ilustracji wewnatrz miaty charakter
schematyczny i byty pozbawione wigkszych wartosci artystycznych. Zazwyczaj
nawiazywaty one do zamieszczanych tekstdéw, ktore koncentrowaty sie na opi-
sach przyrody, zwyczajow, swiat koscielnych.

Na zakonczenie trzeba zwrOci¢ uwage na strone wizualna omawianej publi-
kacji. Nalezy stwierdzi¢, ze takze do tej kwestii autorka przywiazata wielka wage.
Przede wszystkim w tekscie zamieszczono 41 ilustracji — zaréwno czarno-bia-
tych, jak tez kolorowych. Wszystkie niewatpliwie podnosza strong wizerunko-
Wa opracowania, ale spetniaja one gtdwnie role dokumentacyjna catego tekstu.
Doda¢ trzeba réwniez, ze dopetnieniem publikacji jest dotaczony na nosniku
elektronicznym (ptycie CD) materiat ikonograficzny catej pracy. Szkoda tylko,
ze autorka w swoim opracowaniu marginalnie potraktowata kwestie ilustracji wy-
korzystywanych w pracy dydaktycznej (gtéwnie w nauczaniu historii i geografii),
a takze temat obrazéw wykorzystywanych do wystroju pomieszczen szkolnych,
czesto autorstwa najwybitniejszych polskich artystow.

JERZY DOROSZEWSKI
Lublin
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URSZULA ZGODZINSKA (1942-2011). PEDAGOG
Z POWOLANIA, RED. A. RUTKOWSKA, LUBLIN 2014, s. 81

Jak ocali¢ pamig¢? Jak w dzisiejszym, petnym sprzecznosci swiecie zacho-
wac i pielegnowac wartosci ponadczasowe? Czy w globalnej, zinformatyzowanej
spotecznosci, petnej zaposredniczonych kontaktow i relacji jest jeszcze miejsce
na autorytety wyroste z ,,matych ojczyzn”? Co to jest dobre zycie? Czy my — Zwi-
schenmenschen, tkwiacy w permanentnym zawieszeniu i ciagtej pogoni, potrafi-
my jeszcze dostrzegac i rozumie¢ cztowieka?

Lektura publikacji pt. Urszula Zgodziriska (1942-2011). Pedagog z powofa-
nia pod redakcja Aleksandry Rutkowskiej, ktora ukazata si¢ w 2014 roku nakta-
dem Wydawnictwa Liber Duo w Lublinie, pozwala na wyswobodzenie si¢ z cha-
osu filozoficznego i moralnego oraz na odnalezienie prostych i klarownych odpo-
wiedzi na postawione we wprowadzeniu pytania. Zatem juz na wstepie pozwalam
sobie przedstawi¢ moja koncowa sentencje recenzji: ksiazka przedstawiajaca
zycie i dziatalnos¢ Urszuli Zgodzinskiej jest niezwykle ciekawa préba przybli-
zenia sylwetki wielkiego pedagoga i nauczyciela, matki, przyjacioiki. Materiat
zostat usystematyzowany i zhierarchizowany w nastepujacych czesciach: stowo
wstepne abp. Bolestawa Pylaka i wprowadzenie ks. Walewandra oraz wygtoszone
homilie, stanowiace gtéwny trzon reminescencji. Prace zamykaja wspomnienia
ucznidw, wspbétpracownikéw, rodziny i znajomych. Z opisu wylania sie obraz
wyjatkowego pedagoga, przepetnionego zaangazowaniem, poswieceniem, mito-
$cia do $wiata i ludzi. Jak pisze Aleksandra Rutkowska, w dzisiejszych czasach
tylko mitos¢ moze ocali¢ cztowieka. | cho¢ prawde te mozna uznaé¢ za wszech-
obecna, zbyt oczywista, nie sposob twierdzi¢ inaczej, bo kazde ludzkie dziatanie
jest zanurzone w mitosci, tu ma swoj poczatek i koniec. Podnies¢ mozna zatem
pytanie postawione nieco inaczej: czy z tej danej i zarazem zadanej mitosci potra-
fimy czerpa¢ i korzystac?

Z tej perspektywy wyraznie wida¢ waznos¢ i aktualnosé problematyki poru-
szonej w niniejszej ksiazce: portret Urszuli Zgodzinskiej ukryty za skromnymi
i eleganckimi sformutowaniami i opisami Alicji Omiotek, Jozefa Drozdziela,
Ewy Gtowackiej czy Krzysztofa Sugiera.

We wprowadzeniu z niezwykta subtelnoscia ks. Edward Walewander pre-
zentuje sylwetke Urszuli Zgodzinskiej, dbajac o prostote i scistos¢ opisu oraz
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dostarcza tym samym wiele dowoddéw na to, ze pamigc jest niezniszczalna, ze jest
jedynym tacznikiem i mostem zbudowanym miedzy przesztoscia a przysztoscia.
Ze pamieci nie zgtadza ciosy wymierzone przez stowa, czas, wichry historii. Z po-
trzeby pamieci wyptywa zatem tres¢ niniejszego opracowania, dlatego podzielam
przekonanie ks. Waldewandra, ze warto odwaga, statoscia pogladéw i wiernoscia
budowaé przysztosé, ze zycie, w mysl nauki Chrystusowej, nie konczy sie, ale
ulega zmianie. Zostajemy w pamieci innych oséb. Dlatego, méwiac jezykiem
profesora Witadystawa Bartoszewskiego, warto by¢ w zyciu przyzwoitym, czego
dowodzi posta¢ Urszuli Zgodzinskiej.

Konstrukcja publikaciji jest przejrzysta i nie stanowi w zadnej mierze sympli-
fikacji, ktére mozna spotka¢ w rozprawach o charakterze bibliograficzno-wspo-
mnieniowym. Kolejne artykuty, majace wiasnie charakter reminiscencji, zostaty
podyktowane logika sensownych pytan problemowych, jakie jawity si¢ kolejnym
Autorom w miare opisywania zycia i dziatalnosci Urszuli Zgodzinskiej. Krzyzuja
sie tu bowiem dwie perspektywy: po pierwsze, perspektywa horyzontalna — histo-
rycznej kontekstowosci, dzigki ktorej poznajemy w sposéb linearny kolejne etapy
zycia i pracy Urszuli Zgodzinskiej; po drugie, perspektywa diagonalna, czyli
merytoryczny korpus pracy, ktory stanowi jej gtowny potencjat, a zarazem filar
konstrukcyjny. Autorzy tekstow podkreslaja wage gtoszonych przez Urszule Zgo-
dzinska wartosci i teorii, tworzac jednoczesnie swego rodzaju dekalog, dotych-
czas nienazwany. Znaczenie ksztatcenia, pamigci i rol, jakie przychodzi w zyciu
odegra¢, mitos¢ i ciepto domowego ogniska, ktére bohaterka publikacji w sposéb
niezwykle naturalny i przejmujacy potrafita tworzy¢, uznajg za nad wyraz istotne.
I mimo ze od $mierci Urszuli Zgodzinskiej mijaja juz trzy lata, gtoszone przez nia
postulaty w ustach kontynuatoréw pomagaja odkry¢ niezgtebione zasoby dobra,
ktore tworzyta i pozostawita wielka pedagog.

Publikacja pt. Urszula Zgodzinska (1942-2011). Pedagog z powofania ma
zatem na celu nie tylko upamigtnienie wybitnego nauczyciela, ale réwniez jest
spéjna i logiczna rozprawa o roli autorytetow i wartosci w swiecie. Szczegdlnie
cenny jest zbiér barwnych fotografii, ktére obrazuja zycie rodzinne, prace, przy-
jacielskie spotkania oraz posta¢ Zgodzinskiej — nauczycielki i matki.

Niniejsze opracowanie nie ma charakteru naukowej rozprawy; jest to bowiem
niezwykle wazny gtos w dyskusji poswigconej roli nauczyciela i pedagoga, nie
tylko w procesie dydaktycznym, ale tez w wychowaniu mtodych pokolen Pola-
kow. Jaka jest rola autorytetu i wyksztatcenia? Jakie wnioski wynikaja z rzetelnej
pracy wielkich postaci? To pytania, na ktére odpowiedzi w krotkim, acz rzetel-
nym sformutowaniu udzieli¢ nie sposob.

Niech zatem pytania przeplatajace sie przez tres¢ recenzji pozostana quaestio
disputata dla kolejnych czytelnikéw, ktérych do lektury ksiazki pod redakcja
Aleksandry Rutkowskiej goraco zachecam.

PAULINA DEPCZYNSKA
Piotrkéw Trybunalski
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CZESLAW GALEK: OBRAZ SZKOLY W 11 POEOWIE XIX
WIEKU W ZABORZE ROSYJSKIM W SWIETLE PAMIETNI-
KOW I LITERATURY PIEKNEJ, ZAMOSC 2014, s. 406

Ksiadz Czestaw Galek jest uznanym Autorem wartosciowych dziet po-
swigconych problematyce szkolnej, w tym dotyczacych Il potowy XIX wieku.
Szczegllnie godna uwagi jest jego praca zatytutowana: Szkofa i nauczyciel
w 11 pofowie XIX wieku na pdfnocno-wschodnich terenach Monarchii Austro-
-Wegierskiej w polskiej literaturze pamietnikarskiej i beletrystycznej. Publikacja
ta ukazata si¢ naktadem Wyzszej Szkoty Zarzadzania i Administracji w Zamosciu
w 2012 roku. Warto dodac, iz ksiazka spotkata sie z pozytywna opinia recenzen-
tow wydawniczych: profesora Stanistawa Mauersberga i dr hab. Matgorzaty Sto-
pikowskiej. Profesor S. Mauersberg podkreslit, ze recenzowana pracg przeczytat
Z Zywym zainteresowaniem i prawdziwg przyjemnoscig, poniewaz wykorzystane
przez ks. Czestawa Galka materiaty zrédtowe zawieraja ogromne bogactwo po-
Znawcze.

Paralelna do tej publikacji, co podkresla we wstepie jej Autor, jest recenzo-
wana monografia, zatytutowana: Obraz szkofy w 11 pofowie XIX wieku w zaborze
rosyjskim w swietle pamietnikéw i literatury pieknej. Publikacja ta takze po-
swigcona jest szkole i nauczycielowi, z tym ze dotyczy obszaru bytego zaboru
rosyjskiego i, podobnie jak poprzednia ksiazka, jest oparta na polskiej literaturze
pamictnikarskiej i beletrystycznej. Odtworzony przez ks. Czestawa Galka obraz
szkoty budzi zywe zaciekawienie. Autor odwotat si¢ do zrodet obfitujacych w in-
formacje o badanej rzeczywistosci edukacyjnej Il potowie X1X w zaborze rosyj-
skim i poddat je rzetelnej i wnikliwej analizie. Zgodnie z przyjetym zatozeniem
podstawowym zrodtem dokumentujacym d&wczesna szkote byta literatura pa-
mietnikarska i beletrystyczna oraz zr6dta pomocnicze, do ktérych Autor zaliczyt
m.in. prace wydane w okresie niewoli. Warstwa zrodtowa pracy budzi olbrzymie
uznanie.

Struktura pracy jest wynikiem przeprowadzonej inferencji zrodet, ktore kon-
centruja uwage na szkole, nauczycielach i uczniach. Stad tez w rozdziale pierw-
szym, zatytutowanym Degradacja szko#y polskiej, przedstawiono zagadnienia
zwiazane z polityka i organizacja szkolnictwa oraz siecia i zapleczem material-
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nym szkot, jego rusyfikacja, a takze represjami doznanymi przez ucznidéw i na-
uczycieli. Rozdziat drugi — Etos zawodu nauczyciela w okresie niewoli — zawiera
kwestie zwigzane z godnoscia zawodu nauczyciela, jego pedagogicznym powota-
niem i kompetencjami. Interesujaco utrwalono tez postawy etyczne i patriotycz-
ne nauczycieli oraz ich dokonania w sferze spoteczno-kulturalnej i politycznej.
W rozdziale trzecim pt. Opdr méodziezy szkolnej wobec rusyfikacji Autor ukazuje
pochodzenie spoteczne i narodowosciowe ucznidéw, ich sytuacjg materialna i sto-
sunek do obowiazku szkolnego, a takze dziatania uczniéw bedace swiadectwem
podtrzymywania polskiego ducha patriotycznego.

Prace zamyka bogaty spis bibliograficzny, poswiadczajacy bogactwo zgroma-
dzonego materiatu zrodtowego, oraz indeks osobowy, ktory ze wzgledu na wielka
liczbe nazwisk wystepujacych w pracy utatwia ich percepcje.

Podsumowujac, uktad ksiazki jest przejrzysty i merytorycznie uzasadniony.
Analizowane tresci sa ujete w sposéb chronologiczno-problemowy ze stosow-
nym zasygnalizowaniem przedstawianych probleméw w tytule rozdziatow.
Dzieki temu recenzowana publikacja ciekawie ilustruje szkolnictwo Il potowy
XIX wieku na terenach zaboru rosyjskiego widziane oczami autoréw literatury
beletrystycznej i pamigtnikarskiej. Praca zawiera bardzo liczne, $wietnie dobrane
cytaty, znakomicie oddajace tamta atmosferg i oryginalnos¢ myslenia cytowa-
nych autoréw. Dodatkowo wydobyty ze wspomnien i literatury pamigtnikarskiej
obraz szkolnictwa pod zaborem rosyjskim zostat przez Autora skonfrontowany
z ustaleniami historykéw wychowania, co podnosi tez wartos¢ dokumentacyjna
recenzowanego opracowania.

Oprocz wartosci poznawczych i spotecznych nie bez znaczenia jest tez 0so-
biste zaangazowanie Autora pracy w studiowane zagadnienie. Z tego wzglgdu
ks. Czestaw Galek w sposob przekonywujacy i zywy, z pasja i niebanalnie zinter-
pretowat i opatrzyt wiasnymi dygresjami oraz komentarzami penetrowane dzieta
literackie i pamietniki.

Reasumujac, opiniowana publikacja jest interesujaca i pogiebiona analiza
sytuacji szkolnictwa w Il potowie XIX wieku w zaborze rosyjskim dokonanag
w oparciu o pamigtniki i literature pickna. Ze wzgledu na wysoka wartos¢ mery-
toryczna i nowatorskie ujecie tematu polecam ja uwadze Czytelnikéw zaintereso-
wanych obrazem zniewolonej szkoty.

ELWIRA JOLANTA KRYNSKA
Biatystok
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OGOLNOPOLSKA KONFERENCJA NAUKOWA WOKOL
MYSLI PEDAGOGICZNEJ JANA WEADYSEAWA DAWIDA
| POZYTYWIZMU WARSZAWSKIEGO, WARSZAWA,

9 CZERWCA 2014 ROKU

W setna rocznice $mierci Jana Wtadystawa Dawida Katedra Historii Wycho-
wania Akademii Pedagogiki Specjalnej im. Marii Grzegorzewskiej w Warszawie
(APS) zorganizowata spotkanie naukowe poswiecone jego osobie.

Konferencja odbyta sie dzieki inicjatywie prof. dr hab. Hanny Markiewiczo-
wej i byla okazja do wymiany mysli wybitnych historykéw wychowania oraz
0sob, ktdrym bliska jest posta¢ J. W. Dawida. Obrady planarne pod przewodnic-
twem prof. dr hab. Krystyny Wrobel-Lipowej z Uniwersytetu Marii Curie-Skto-
dowskiej rozpoczeta prof. dr hab. Hanna Markiewiczowa, nawiazujac do rocznicy
smierci warszawskiego pozytywisty. Powitata gosci, wsréd ktérych dominowali
eksperci z zakresu dziejow wychowania przetomu XIX i XX wieku.

Pierwszym prelegentem byt prof. zw. dr hab. Karol Poznanski, reprezentu-
jacy gospodarzy sympozjum. W swoim referacie Od Aleksandra Swietochow-
skiego i Henryka Wernica do Jana Wifadystawa Dawida przyblizyt on motywy
zorganizowania konferencji wiasnie w strukturach APS. Nawiazat do kontekstu
historycznego, w jakim zyt i tworzyt J. W. Dawid. Podat szereg nazwisk i miejsc
znaczacych dla mysli pedagogicznej przetomu wiekdéw. Wystapienie wprowadzi-
1o uczestnikdéw w epoke pozytywizmu ze wskazaniem na charakterystyczne cechy
pozytywizmu warszawskiego poprzez refleksje na temat jego przedstawicieli.

W kolejnym wystapieniu prof. zw. dr hab. Wiadystawa Szulakiewicz z Uni-
wersytetu Mikotaja Kopernika w Toruniu zaprezentowata temat Jan W#adysfaw
Dawid w polskiej historiografii edukacyjnej. Pani profesor przypomniata publi-
kacje przedwojenne i powojenne dotyczace Jana Wiadystawa Dawida. Wzieta
takze pod uwage autor6w piszacych o Dawidzie, m.in.: Szycoéwne, Rowida,
Moszczenska, Lukreca, Deneléwne, Nawroczynskiego, fempickiego, Sucho-
dolskiego. Waznym elementem referatu byty cytaty i opinie o Dawidzie wypo-
wiedziane przez jego bezposrednich wspotpracownikow badz uczniow. Wszy-
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scy podkreslali madrosé, prostote oraz zaangazowanie w prace tego wielkiego
pedagoga. Jak wspomniata profesor Szulakiewicz, przypomnienie czasopism,
podregcznikow i 0s0b zajmujacych si¢ Dawidem ma stuzy¢ studentom pedagogiki,
by poznali te osobe lepiej i bardziej zaangazowali sie w lekture pismiennictwa
wybitnego pedagoga.

Julian Ochorowicz i edukacyjny ethos pozytywizmu warszawskiego to te-
mat wystapienia prof. dr hab. Heleny Ciazeli z Akademii Pedagogiki Specjalnej.
Julian Ochorowicz jako gtdéwny teoretyk pozytywizmu warszawskiego, ale tez
badacz okultyzmu i spirytyzmu (za co byt mocno krytykowany), to posta¢, ktéra
budzi kontrowersje nawet po $mierci. W referacie wybrzmiata krytyka dziatalno-
sci Ochorowicza w nawiazaniu do epoki pozytywizmu.

Ostatnim referatem w pierwszej czgsci obrad byto wystapienie prof. dr hab.
Hanny Markiewiczowej pt.: Kwestia kobieca w kozicu XIX wieku na famach
czasopism pozytywistycznych. Pani profesor ukazata kwestie spoteczne opisy-
wane w prasie, ktdra spetniata funkcje rejestracji faktow, ale tez opiniotworcza
i inspirujaca. W referacie poruszony zostat problem wyksztatcenia kobiet, ktérym
nie odmawiano zdolnosci umystowych pomimo zakorzenionych w kulturze ste-
reotypOow na temat roli kobiety w rodzinie i spoteczenstwie.

Kolejna czes¢ wyktadow rozpoczat prof. dr hab. Bronistaw Treger (APS) re-
feratem zatytutowanym Wokd# Spencerowskich ,,Essays on Education and Kin-
dred Subject”. Przyczynek do analizy ewolucjonistycznej socjologii wychowa-
nia. Ekspresyjne wystapienie zawierato szereg odwotan do oryginalnych tekstéw
filozoficznych, pozwolito tez spojrzeé¢ szerzej na pojecie ewolucji z uwzglednie-
niem poprzednikdw i nastepcow Spencera, takich jak: Stanistaw Andrzejewski,
Lukrecjusz, Bolestaw Prus.

Nastepny referat pt.: Czasopismo ,,Szkofa” wobec mysli pedagogicznej pozy-
tywizmu warszawskiego przedstawita prof. dr hab. Agnieszka Watega z Uniwer-
sytetu Mikotaja Kopernika w Toruniu. Przedstawiajac galicyjskie ogdlnopedago-
giczne pismo ,,Szkota”, wskazata jego twércow i gtéwne problemy, ktére w nim
poruszano, m.in. kwestie pedeutologiczne, organizacji wychowania, oswiaty, me-
todyki. Gtéwnymi odbiorcami pisma byli nauczyciele szkét ludowych. Profesor
Watega przedstawita sylwetki redaktoréw naczelnych periodyku, wsréd ktérych
znajdowali sie wyksztatceni nauczyciele i dziatacze spoteczni. W zamieszczanych
artykutach mozna znalez¢ tematy zwiazane z pozytywizmem warszawskim, takie
jak: podniesienie poziomu rolnictwa i przemystu przy udziale szkoty, edukacja
kobiet oraz edukacja w rodzinie. Nawiazujac do postaci i dorobku J. W. Dawida,
pismo poruszato zagadnienia idealizmu, relacji nauczyciela z uczniem, opisywato
tez metode pogladowa i oswiate pozaszkolna.

Ostatnie wystapienie w obradach plenarnych zatytutowane byto: Jan Wia-
dystaw Dawid i polska pedagogika kultury. Inspiracja czy uczestnictwo?
Prof. dr hab. Andrzej Ciazela (APS) przedstawit w nim gtéwne zatozenia peda-
gogiki, ktérej zrodtem jest kultura. Wskazat prekursoréw tej subdyscypliny peda-
gogicznej, do ktérych naleza m.in. Bogdan Suchodolski, Bogdan Nawroczynski,
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Sergiusz Hessen. W referacie zaprezentowano nawiazania do dziet J. W. Dawida,
ktory byt znany i ceniony za refleksje nad dusza nauczycielstwa, ale takze kryty-
kowany za publikacje, w ktorych przewijaty sie watki polityczne i ideologiczne.
W programie konferencji swoje miejsce znalazly tez sekcje tematyczne z wy-
stapieniami mtodej kadry naukowej. Sekcji pierwszej, poswieconej sylwetce Jana
Wiadystawa Dawida, przewodniczyta prof. dr hab. H. Markiewiczowa. Wygto-
szone referaty utozyty si¢ w spdjna catosé, gdyz uwzgledniaty przekrdj problema-
tyki, jaka zajmowat sig ,,wychowawca nauczycieli”:
— dr hab. Jacek Kulbaka (APS) — Jana Wi{adysfawa Dawida ,,Nauka o rze-
czach”,
—mgr Lukasz Kalisz (Uniwersytet w Biatymstoku) — Zasoby duchowe nauczycie-
la wed?ug Jana Wiadysfawa Dawida,
— dr Jarostaw Michalski (APS) — Mysl pedeutologiczna Jana W{adystawa Dawi-
da w kontekscie wspbfczesnosci,
— mgr Zbigniew Zotcinski (APS) — Wczesne wyobrazenia o pochodzeniu i moz-
liwosciach rozwoju inteligencji uksztaftowane w pofowie XIX i poczgtkach
XX wieku,
— mgr Marta Perkowska (Uniwersytet w Biatymstoku) — Jan W{adysfaw Dawid
I jego koncepcja zdrowia dziecka.
W sekcji drugiej, ktorej przewodniczyt prof. zw. dr hab. K. Poznanski, refera-
ty poswiecono problematyce pozytywizmu:
— dr Aneta Botdyrew (Uniwersytet 1.0dzki) — Problemy patologii spofecznych
w publicystyce Bolesfawa Prusa,
— dr lwona Czarnecka (APS) — Jan Papfonski — sylwetka nauczyciela szkoy
specjalnej,
—dr Joanna Falkowska (Uniwersytet Mikotaja Kopernika w Toruniu) — Pochwata
pracy. Anastazji Dzieduszyckiej pozytywistyczna idea emancypacji kobiet,
— dr Matgorzata Stawiak-Ososinska (Uniwersytet Jana Kochanowskiego w Kiel-
cach) — Anna Tomaszewicz Dobrska i jej dziafalnosé oswiatowa wobec kobiet.
Zaréwno obrady w sekcjach, jak tez cata konferencja przebiegaty w bardzo
zyczliwej atmosferze wymiany pogladéw i refleksji na temat badan prowadzo-
nych przez wazne osrodki naukowe reprezentowane przez prelegentéw. Stara-
niem Katedry Historii Wychowania APS powstanie takze monografia naukowa,
ktora wpisze sie w zakres publikacji jubileuszowych na temat wybitnego pedago-
ga Jana Wtadystawa Dawida.

LUKASZ KALISZ
Biatystok
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Prof. dr hab. Krystyna Wrébel-Lipowa i prof. dr hab. Hanna Markiewiczowa.

Fot. L. KaIisz’

Prof. dr hab. Krystyna Wrébel-Lipowa i prof. zw. dr hab. Wiadystawa Szulakiewicz.
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X MIEDZYNARODOWA KONFERENCJA NAUKOWA
EDUKACJA — MIEDZY TRADYCJ4 A WSPOZCZESNOSCI A,
CZESTOCHOWA, 20-21 WRZESNIA 2014 ROKU

W dniach 20-21 wrzesnia 2014 r. w murach czestochowskiej Akademii
im. Jana Dtugosza, w ramach cyklu konferencyjnego poswieconego zagadnieniom
edukacji wielokulturowej, odbyta si¢ X Migdzynarodowa Konferencja Naukowa
zatytutowana Edukacja — migdzy tradycjgq a wspo#czesnoscig. Jej organizatorem
byt Zaktad Historii i Teorii Wychowania w Instytucie Pedagogiki Akademii
im. Jana Dilugosza w Czestochowie przy wspotpracy Komisji Filozofii i Socjo-
logii Oddziatu Polskiej Akademii Nauk w Katowicach. Komitet Naukowy kon-
ferencji tworzyli: przewodniczacy — prof. nadzw. dr hab. Kazimierz Redzinski
(AJD), zastepca przewodniczacego — prof. nadzw. dr hab. Grazyna Rygat (AJD),
cztonkowie: prof. zw. dr hab. Janusz Sztumski (Komisja Filozofii i Socjologii Od-
dzialu PAN w Katowicach), prof. dr hab. Jozef P3enak (Uniwersytet w Zylinie),
prof. nadzw. dr hab. Vlasta Cabanowa (Uniwersytet w Zylinie), prof. nadzw.
dr hab. Adam Ros6t, prof. nadzw. dr hab. Grzegorz Majkowski, dr hab. Izabela
Krasiejko, dr Mariola Mirowska, dr Maria Janukowicz, dr Pawet Zielinski, dr Mi-
rostaw Lapot (wszyscy AJD). Powotano takze Komitet Organizacyjny Konferen-
cji pod przewodnictwem K. Redzinskiego. Jubileuszowa edycja organizowanej
od 14 lat konferencji przyciagneta blisko 70 czynnych uczestnikdw z zagranicy
(Ukrainy, Biatorusi, Stowacji i Czech) oraz z wielu krajowych osrodkow aka-
demickich (m.in. z uniwersytetéw: Jagiellonskiego, Slaskiego, Wroctawskiego,
Szczecinskiego, Gdanskiego, Adama Mickiewicza w Poznaniu i Jana Kochanow-
skiego w Kielcach).

Uroczystego otwarcia obrad dokonat JM Rektor czestochowskiej AJD
prof. zw. dr hab. Zygmunt Bak. Witajac przybytych gosci, szczegolne podzigko-
wania za obecnos¢ skierowat do prof. Janusza Sztumskiego, wspoétorganizatora
wszystkich 10 konferencji, oraz do prof. zw. dr hab. Stefanii Walasek (Uniwer-
sytet Wroctawski), ktora przewodniczyta obradom pierwszej konferencji przed
14 laty.

Nastepnie gtos zabrata dziekan Instytutu Pedagogiki Grazyna Rygat, przybli-
zajac poczatki cyklu konferencyjnego i jego znaczenie dla czestochowskiej Alma
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Mater. Konferencja jest najstarszym — z organizowanych przez Wydziat Pedago-
giczny Akademii im. Jana Dtugosza w Czgstochowie — cyklicznym spotkaniem
naukowym. Pierwsza sesja badaczy edukacji wielokulturowej, z jej rozlegtymi
kontekstami historycznymi, psychologicznymi, socjologicznymi i polityki oswia-
towej, odbyta sie w roku 2000. Od poczatku przyciagata ona do Akademii przed-
stawicieli roznych dyscyplin naukowych z wielu znaczacych osrodkéw akade-
mickich za granica. Mapa kontaktéw naukowych obejmuje obszar od Hamburga
na zachodzie, poprzez Prage, Bratystawe, Zyling i Ruzomberok na potudniu, az
po Lwow, Brzes¢ i Jekaterynburg w zauralskiej czgsci Rosji — na wschodzie, i sig-
ga poza Stary Kontynent. Akademia goscita naukowcow z USA, Niemiec, Czech,
Stowacji, Ukrainy, Rosji, Biatorusi. Rdzehn programéw konferencyjnych stanowi-
1y jednak wystapienia polskich przedstawicieli nauk o wychowaniu (z uniwersy-
tetdw w: Szczecinie, Gdansku, Biatymstoku, Poznaniu, £.0dzi, Kielcach, Lublinie,
Rzeszowie, Krakowie, Katowicach, Opolu, Wroctawiu oraz z innych uczelni).

Rozwoj cyklu konferencyjnego jest zwiazany z wydawanym na Wydziale
pismem naukowym ,,Pedagogika”. Jego awans w hierarchii periodykéw nauko-
wych byt i jest mozliwy dzieki wsparciu kolejnych toméw przedrukami referatow
wygtaszanych podczas kolejnych konferencji, a takze zasileniu przez jej uczestni-
kéw Rady Redakcyjnej oraz Listy Recenzentow ,,Pedagogiki”.

G. Rygat poinformowata, ze na Wydziale Pedagogicznym AJD bedzie
wydawane takze drugie czasopismo naukowe, a mianowicie ,,Rocznik Polsko-
-Ukrainski”. Udostepni on swe tamy pedagogom, historykom i kulturoznawcom
obu panstw, a takze innym osobom zajmujacym sie problematyka kultury i wy-
chowania w rejonie Europy Srodkowo-Wschodniej. W tym kontekscie waznym
wydarzeniem byt przyjazd do Czestochowy liczacej siedem oséb delegacji Kate-
dry Pedagogiki z Lwowskiego Uniwersytetu Narodowego im. Iwana Franki na
czele z doc. dr. Dymitrem Herciukiem, kierownikiem Katedry Pedagogiki na tej
uczelni, na czele oraz prof. dr. hab. Jewhena Sinkievycza (Czarnomorski Pan-
stwowy Uniwersytet w Chersoniu). Nawiazane kontakty powinny zaowocowaé
interesujacymi publikacjami we wspomnianym roczniku. Nalezy wspomnie¢, ze
ze wzgledu na dziatania militarne do Czestochowy nie dojechali profesorowie
z Charkowa: Igor Robak, Dmytro Nedogonov, Galina Tymohova, Igor Tymo-
szenkov, Kateryna Mykhaylova i — ze Lwowa — Halina Piatakova. Uczestnicy
konferencji wyrazili nadzieje, ze wspotpraca naukowa na tamach nowo powsta-
jacego ,,Rocznika” bedzie asumptem do petnej integracji kulturowej i politycznej
z Unia Europejska catej suwerennej Ukrainy.

Nastgpnie przystapiono do czgsci merytorycznej konferencji. Obradom
plenarnym przewodniczyt Janusz Sztumski. Jako pierwsza referat zatytutowa-
ny Szkoly dla mniejszosci pfaszczyzng wspdlpracy czy konfliktu? wygtosita
prof. zw. dr hab. Stefania Walasek (Uniwersytet Wroctawski). Zajeta sie ona sytu-
acja szkdt mniejszosciowych na terenach Wilenszczyzny i bytej Galicji, podlega-
jacych odpowiednio Kuratorium Okregu Szkolnego Wilenskiego oraz Lwowskie-
go. Byly to tereny wielokulturowe, a jednym z kluczowych zagadnien byt jezyk
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wyktadowy szko6t prowadzonych przez mniejszosci narodowe. W odniesieniu do
Wilenszczyzny S. Walasek omOwita realizacje aspiracji narodowych przez Biato-
rusindw i Litwinow w warunkach Drugiej Rzeczypospolitej. Biatorusini tworzyli
szkoty prywatne, ktore jednak nie zyskiwaty legalizacji wiadz oswiatowych. Brak
praw szkot publicznych wynikat z faktu, ze przedstawiciele owej mniejszosci de-
klarowali nie biatoruski, lecz rosyjski jezyk nauczania. Z punktu widzenia polskich
wiladz oswiatowych postulaty takie nie miaty uzasadnienia. Kwerenda archiwalna
ujawnita proceder fatszowania podpiséw pod wnioskami o otwarcie takowych
szkot, z drugiej jednak strony — opieszatosé i lekcewazenie polskich wiadz roz-
patrujacych owe wnioski wptywaty na odwlekanie decyzji o uruchomieniu szkét
biatoruskich. W przypadku Litwinéw duza aktywnos$¢ przejawiato Litewskie
Towarzystwo Oswiatowe Rytas. Zaktadato ono szkoty z jezykiem litewskim lega-
lizowane nastgpnie przez wiadze. Co ciekawe, rywalizowaty one z panstwowymi
szkotami powszechnymi uwzgledniajacymi potrzeby mniejszosci litewskiej.

Szkoty mniejszosci narodowych na teranie Okregu Szkolnego Lwowskiego
byly w zgota innym potozeniu z uwagi na dziedzictwo cieszacej sie¢ autonomia
oswiatowa Galicji. Ukraincy i Zydzi mogli zaktada¢ szkoly z jezykiem ruskim lub
tez hebrajskim badz jidysz.

Drugi moéwca, ks. prof. nadzw. dr hab. Dominik Kubicki (Uniwersytet Ada-
ma Mickiewicza w Poznaniu), przyblizyt stuchaczom znaczenie narodu i jego
kulturowego dziedzictwa jako zrodia tresci edukacyjnych w interaktywnej lektu-
rze tradycji narodowej. Odwotat sie do filozofii jonskiej jako zrodta cywilizacji
zachodnioeuropejskiej, opartej na paradygmacie inteligibilnosci (racjonalnosci,
rozumnosci, rozumie kontemplacyjnym). Zapytujac ,,szkota europejska czy na-
rodowa? przywotat starozytne rozumienie terminu polis. Podkreslit, ze panstwo
nie byto instytucja nadrzedna wobec obywatela. Obywatel greckiego polis nie byt
pragmatysta — system edukacyjny miat go doprowadzi¢ do sprawnosci kontem-
placyjnej. Owa sprawno$¢ byta warunkiem spetnienia sie w spoteczenstwie. Gdy
polis nie ograniczato jednostki, jej petnego rozwoju, wtedy dziatania rozumu kon-
templacyjnego stawaty si¢ udziatem polis. Grecy owa kontemplatywnos¢ budo-
wali, bazujac na Iliadzie i Odysei, wydarzeniach obrostych mitami, wspdtczesnie
za$ Polacy winni konstruowac ja z wykorzystaniem tradycji narodowej, opartej na
faktach. Kategoria nadrzedna owej edukacji, zdaniem D. Kubickiego, jest poswig-
cenie zycia nie dla panstwa, lecz ojczyzny. Méwca upomniat si¢ 0 uwzglednienie
kontemplatywnosci i jej rozwijanie juz w najmtodszych dzieciach.

Po przerwie obrady wznowito wystapienie prof. dr. hab. Jewhena Sinkie-
vycza pt. Ukraina na progu wyboru cywilizacyjnego (koniec 2013 — poczgqtek
2014 roku). W swoim referacie naszkicowat on modele rozwoju cywilizacyjne-
go bedace w dyspozycji Ukraincow (wskazat ich az szes¢). Omawiajac podtoze
biezacych dramatycznych wydarzen na Ukrainie, odwotat sie do wyboru doko-
nanego przez nardd ukrainski w roku 2004 i obecnie. Kolejny referat wygtosita
prof. nadzw. dr hab. Irena Piskorova (Akademia im. J. A. Komenskiego w Karwi-
nie). Przyblizyta w nim funkcjonowanie systemu edukacji w Republice Czeskiej
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oraz trendy innowacyjne. Naleza do nich m.in. tzw. przedszkola lesne, bazujace
na aktywnej i tworczej edukacji ekologicznej oraz hasle nie ma zfej pogody, sq
tylko nieodpowiednie ubrania.

Do punktéw zapalnych w nietatwej historii narodéw polskiego i ukrainskiego
w swoim wystapieniu nawiazat prof. zw. dr hab. Tadeusz Srogosz (AJD w Cze-
stochowie), a mianowicie do tzw. koliszczyzny. Autor ukazat sposob prezentacji
owego wydarzenia w ukrainskich podrgcznikach historii. Przypomnijmy, iz okre-
$lenie owo w historiografii przylgneto do powstania hajdamakéw i chtopéw na
Ukrainie w latach 1768-1771. Do $wiadomosci narodowej Ukraincow dostato
sie jednak przede wszystkim za sprawa poematu Tarasa Szewczenki Hajdamacy,
w ktérym odrzucit on teze o inspiracji rosyjskiej i przedstawit jako powstanie pra-
wostawnych przeciw szlachcie (tradycje hajdamacka traktowat jako kontynuacje
spuscizny kozackiej). Przedmiotem analizy T. Srogosz uczynit dwa podrgczniki
— pierwszy napisat Petro Mirczuk (2008). Koliszczyzna jest w nim ukazana we-
dle poglad6w historyka ukrainskiego Mychajta Hruszewskiego, ktory twierdzit,
iz byta ona proba rekonstrukcji hetmansko-kozackiego panstwa Bohdana Chmiel-
nickiego. Autor podrecznika pisze w nim o polskiej ,,okupacji” i nadaje koliszczyz-
nie walor narodowowyzwolenczy. T. Srogosz zakwestionowat aparat pojeciowy
(okupant) i pominigcie bazujacego na niskich uczuciach prostego ludu pragnienia
zemsty i odwetu na polskich panach i Zydach. Autorem drugiego podrecznika
jest Grigorij Hraban. Podrecznik z 1989 r. wykazuje wyrazny wptyw sowieckie-
go paradygmatu badan historycznych. Czytamy w nim zatem — jak zreferowat
mowca — o0 powstaniu antyfeudalnym, drastycznie zanizonej do 2000 liczbie ofiar
i 0 wyzwalaniu Ukrainy. Wedle Hrabana bylo to najwieksze powstanie spoteczne
(siggajace nawet ziemi sieradzkiej — sic!) ciemigzonego przez feudatéw ludu, gru-
pujace rozne narody — walka klasowa. T. Srogosz zaproponowat wspdlne badania
historykow polskich i ukrainskich w celu uniknigcia jednostronnosci w ukazywa-
niu tego wydarzenia lub przynajmniej ustalenia protokotu rozbieznosci.

Ostatni referat w sesji plenarnej pt. Edukacja narodowa czy europejska? za-
prezentowat Adam Roso6t. W swoim wystapieniu starat si¢ wyjasni¢, jak pogodzi¢
patriotyzm z wielokulturowoscia. Jego zdaniem edukacja europejska zasadza si¢
na formowaniu niezbyt mocnych tozsamosci, stabej identyfikacji z narodem, reli-
gia, kultura. Podejscie takie A. Rosét skonfrontowat z klasyczna koncepcja natury
spotecznej cztowieka. Stwierdzit, ze wspbtczesnie ludzka tozsamosé konstytuuje
kultura pochodzenia (etniczna), na ktéra naktada sie — poprzez system edukacji
— tzw. kultura wysoka. Tozsamos¢ wielokulturowa wymaga, zdaniem A. Rosota,
kierowania ,,twarda reka”, brak silnych tozsamosci za$ to wigksza podatnos¢ na
manipulacje.

Dalsze obrady kontynuowano w czterech sekcjach. Sekcji I, podejmujacej
problematyke o charakterze historyczno-oswiatowym, przewodniczyt prof. zw.
dr. hab. Andrzej Meissner (Wyzsza Szkota Ekonomii i Innowacji w Lublinie).
Obrady rozpoczeto wystapienie prof. zw. dr. hab. Jozefa PSenaka (Uniwersytet
w Zylinie), przyblizajace znaczenie badan stowackiego pedagoga Jana Kvacali
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dla wspotczesnych badan nad spuscizna J. A. Komenskiego. Przewodniczacy
sekcji zwrdcit zebranym uwage, iz Jan Kvacala jako pierwszy zajat si¢ badania-
mi nad dorobkiem pedagogicznym J. A. Komenskiego. Kolejny referat wygtosit
prof. nadzw. dr hab. Jerzy Potoczny (Wyzsza Szkota Ekonomii i Innowacji w Lu-
blinie), ktéry méwit na temat znaczenia Towarzystwa Szkoty Ludowej w Galicji
w ksztattowaniu $wiadomosci narodowej Polakéw na przetomie XIX i XX w.
Uwagi dotyczace wystapienia przedstawili S. Walasek oraz prof. nadzw. dr hab.
Wiestaw Jamrozek (Uniwersytet Adama Mickiewicza w Poznaniu), zwracajac
uwage ha zbyt swobodne postugiwanie sie terminami: dziafalnos¢ nacjonali-
styczna i radykalizm narodowy. Jako trzeci wystapit prof. zw. dr hab. Krzysztof
Jakubiak (Uniwersytet Gdanski), ktéry, jak podsumowat przewodniczacy sekcji,
ukazat geneze i ewolucje pogladéw w zakresie wsp6tpracy rodziny i szkoty. Ostat-
nim referujacym w tej czgsci obrad byt prof. nadzw. dr hab. Eligiusz Matolepszy
(AJD). W swoim wystapieniu przyblizyt on realizacjg wychowania fizycznego
w polskich szkotach rolniczych w latach 1975-1998. Jego referatem zainteresowat
sie szczegdlnie J. PSenak, ktory zadat pytanie o statystyki zwigzane ze sportem
w szkotach rolniczych. Przewodniczacy sekcji poprosit méwce o wyjasnienie wy-
boru cezury czasowej 1975-1998. W odpowiedzi E. Matolepszy wyjasnit, iz byta
ona zwiazana z uzyskaniem przez Ludowe Zespoty Sportowe jednolitej struktury
organizacyjnej w tym okresie. Po zakonczeniu dyskusji nastapita przerwa ma kawe.

Drugiej czgsci obrad w sekcji przewodniczyt Wiestaw Jamrozek, a referowa-
1o szesciu naukowcow. Jako pierwszy gtos zabrat prof. nadzw. dr hab. Andrzej
Stroynowski (AJD), ktéry oméwit cele wychowawcze oswieceniowego sarma-
tyzmu. Po zakonczeniu referatu przewodniczacy sekcji zauwazyt, ze naswietlone
tresci z pewnoscia zostang spozytkowane przez historykow wychowania. Z kolei
prof. dr hab. Svitlana Lupiy (Lwowska Narodowa Akademia Sztuk Pieknych) za-
jeta sig historia i walorami artystycznymi Iwowskich dziet Artura Grottgera. Swe
wystapienie ubarwita slajdami z podobiznami Grottgera i wybranych obrazdw.
Nastepnie prof. nadzw. dr hab. Witold Chmielewski (Uniwersytet Jana Kocha-
nowskiego w Kielcach, Filia w Piotrkowie Trybunalskim) zreferowat stanowisko
Urzedu Oswiaty i Spraw Szkolnych w Londynie wobec odbudowy szkolnic-
twa w Polsce po Il wojnie swiatowej. Dr hab. Elzbieta Magiera (Uniwersytet
Szczecinski) przedstawita walory edukacyjne ruchu spétdzielczego mniejszosci
narodowych w miedzywojennej Polsce, a dr Teresa Drozdek-Matolepsza (AJD)
starata si¢ oceni¢ wktad Akademickiego Zwiazku Sportowego w Drugiej Rzeczy-
pospolitej w rozwoj sportu kobiecego. Swoje wystapienie oparta na informacjach
uzyskanych z czasopism branzowych AZS; ciekawostka byta prezentacja frag-
mentu filmu ukazujacego mecz koszykowki kobiet z okresu Il RP. Obrady w sek-
cji zakonczyto wystapienie dr Anny Kowalinskiej (AJD), wzbudzajac najwigksze
zainteresowanie stuchaczy i stanowiace przyczynek do ozywionej dyskusji,
w ktorej poruszono kwestie uprawnien szkét panstwowych, jezyka wyktadowego
w zydowskich szkotach zawodowych i gimnazjach oraz koedukacji (S. Walasek).
Dyskusje zakonczyt i obrady w sekcji zamknat W. Jamrozek.
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Obradom sekcji I, poswigconej zagadnieniom komunikacji pragmatycz-
nej, przewodniczyt Grzegorz Majkowski (AJD). Pierwszy referat wygtosita
prof. nadzw. dr hab. Matgorzata Nitka (Uniwersytet Slaski), ktora oméwita
obecnos¢ watkow edukacji wielokulturowej w brytyjskiej literaturze dzieciece;.
Dziatalnos¢ Towarzystwa Wyktaddéw Naukowych im. Petra Mohyty we Lwo-
wie w okresie miedzywojennym przedstawit doc. dr Dmytro Hertsiuk (Lwow-
ski Uniwersytet Narodowy im. I. Franki), natomiast G. Majkowski zajat sig
komunikacja jezykowa we wspotczesnej przestrzeni edukacyjnej. Dr hab. llona
Zeber-Dzikowska (Uniwersytet Jana Kochanowskiego w Kielcach) omowita
aktywne formy rozwiazywania problemdw spotecznych na przyktadzie wybranych
instytucji i organizacji dobroczynnych, a prof. nadzw. dr hab. Aneta Majkowska
(AJD) przyblizyta uzytecznosé¢ ortofonii w edukacji. Wystapienie dr. Sebastiana
Wewiora (Czegstochowskie Towarzystwo Naukowe) dotyczyto mechanizméw
spdjnosciowych wspbtczesnego tekstu prasowego. Kolejny referat, ktory wygtosita
mgr Aleksandra Huryn (Nauczycielsko-Metodyczne Centrum Oswiaty we Lwo-
wie), dotyczyt potencjatu szkoty i muzeum w wychowaniu wielokulturowym
mtodego pokolenia. Mgr Adrianna Krajewska (Akademia Humanistyczno-
-Ekonomiczna w Lodzi) przedstawita zagadnienie zmiany paradygmatu edukacyj-
nego w szkole XXI wieku, a mgr Marcin Jozefaciuk (Akademia Humanistyczno-
-Ekonomicznaw L.odzi) oméwit niektore aspekty ksztatcenia ogdlnych kompetencji
miedzykulturowych nazajeciach jezykaangielskiego. Wybrane aspekty ksztatcenia
e-learningowego staty sie obiektem zainteresowania mgr Wioletty Sottysiak
(AJD), natomiast mgr Anna lIrasiak (AJD) zajeta si¢ funkcja miedzykulturowa
jezyka migowego.

Rozwazania sekcji 111 ogniskowaty si¢ wokot probleméw psychologiczno-pe-
dagogicznych. Obradom przewodniczyta dr Beata Zajecka (AJD), a zainauguro-
wata je doc. dr Nadia Zajaczkiwska (Lwowski Uniwersytet Narodowy im. I. Fran-
ki), wygtaszajac referat na temat edukacji miedzykulturowej we wspbtczesnej
Ukrainie w kontekscie ostatnich wydarzen na potudniu i wschodzie tego kraju.
Zwrdcita uwage na fakt, ze oprécz wyzwan edukacyjnych wynikajacych z trudnej
sytuacji politycznej na Ukrainie otwarte pozostaja pytania o realne mozliwosci
umozliwiajace wymiane doswiadczen z krajami catej Europy i $wiata. W tym
kontekscie dr Pawet Zielinski (AJD) zadat pytanie o liczbe studentdw z poszcze-
golnych panstw Dalekiego Wschodu studiujacych w szkotach wyzszych Ukra-
iny. W odpowiedzi N. Zajaczkiwska stwierdzita, iz na uczelniach ukrainskich
pobieraja nauke Chinczycy, Wietnamczycy i Koreanczycy, przy czym ci pierwsi
traktuja studia na Ukrainie jako pewien etap w drodze na Zachdd. Wietnamczycy
zas$ wywodza Si¢ najczesciej z ubogich srodowisk, sa bardziej ambitni i osiaga-
ja dobre wyniki na studiach. Nastepnie gtos zabrata dr Zinaida Lewczuk (LUN
im. A. Puszkina w Brzesciu). Poddata ona analizie kompetencje miedzykulturo-
we mitodziezy w kontekscie wychowania mtodego pokolenia w warunkach po-
koju, wzajemnej wspotpracy i zrozumienia. Z kolei doc. dr Julia Zajaczuk (LUN
im. I. Franki we Lwowie) przedstawita referat dotyczacy niektorych kwestii zwia-
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zanych z umigdzynarodowieniem. Swe ustalenia badawcze oparta na gruntownej
analizie modelu studiéw uniwersyteckich na Ukrainie, w Niemczech i Finlandii.
Wystapienie wywotato pytania stuchaczy (m.in. dr Moniki Kowalczyk-Gnyp
o0 skale wymiany miedzynarodowej uczelni Iwowskiej). Dr Renata Pater (Uniwer-
sytet Jagiellonski) zaprezentowata referat na temat wybranych aspektéw edukacji
muzealnej, a dr llona Copik (US) wystapita z tematem ochrony lokalnego dzie-
dzictwa kulturowego w aspekcie perspektywy edukacyjnej. Doc. dr Tetiana Kuk
(LUN im. I. Franki we Lwowie) oméwita koncepcje integrujacego ksztattowania
kultury ekologicznej wsrdd chemikdw w murach uniwersyteckich. W nawiazaniu
do jej wystapienia dr Pawet Zielinski (AJD) wskazat, ze edukacje ekologiczng
mozna taczy¢ nie tylko z pedagogika zdrowia, ale réwniez z nurtami pedagogiki
filozoficznej, nawiazujacymi chociazby do tzw. ekologii gtebokiej.

Na zakonczenie obrad w tej sekcji mgr Piotr Bilnik (Kuratorium Os$wiaty
w Katowicach) zajat uwage stuchaczy zagadnieniem wptywu ewaluacji szko6t na
podniesienie jakosci edukacji. Referat wzbudzit pewne kontrowersje. B. Zajecka
podkreslita, ze badanie jakosci pracy szkoty w praktyce oznacza sztuczne dzia-
fania dyrektora, nauczycieli i ucznidéw, odpowiednio przygotowujacych sie do
tego dziatania. System ewaluacji jest niespéjny, wysokie notowania wizytowanej
szkoty w kuratorium nie przektadaja si¢ na dodatkowe srodki finansowe dla pla-
cOwki i rozszerzenie oferty zaje¢ dodatkowych. Rodzicdw zas chcacych postaé
swe pociechy do najlepszych placéwek krepuje tzw. rejonizacja. W odpowiedzi
P. Bilnik podkreslit, ze w zatozeniu ewaluacja ma by¢ waznym przyczynkiem do
zmiany parametrow edukacji i jednym z istotniejszych czynnikéw podnoszacych
jakos$¢ ksztatcenia.

Sekcja czwarta skupita naukowcdw zajmujacych si¢ problemami wspotcze-
snej edukacji. Obradom przewodniczyta Grazyna Rygat. Jako pierwszy wystapit
doc. dr Oleksiy Karamanov (LUN im. I. Franki we Lwowie). W interesujacej pre-
zentacji ukazat srodowisko muzealne jako obszar aranzowania réznych sfer ak-
tywnosci ucznia. Prof. nadzw. dr hab. Robert Janik (Politechnika Czestochowska)
wyodrebnit i oméwit aspekty pedagogiczne hinduistycznych i buddystycznych
systemow filozoficzno-religijnych w erze globalizacji, a prof. nadzw. dr hab. Irena
Motow (AJD) przedstawita zjawisko mobbingu wsréd ucznidw.

Duze zainteresowanie uczestnikow obrad wywolata prezentacja dr Haliny Wi-
nauczania oraz roznych rodzajow dysfunkcjonalnosci. Wyodrebnita ona 12 grup
uczniéw dysfunkcjonalnych, najwigcej uwagi poswigcita jednak niewidomym
i gtuchoniemym. Z kolei dr Edyta Skoczylas-Krotla (AJD) zaprezentowata referat
dotyczacy dziatalnosci pedagogicznej siostry Jozafaty Bogolubow (1885-1955).
Interesujace byto wystapienie dr Matgorzaty Piaseckiej (AJD), w ktérym sto-
wem-kluczem uczyniono pojecie imaginarium spofeczne. Referujaca wyjasnita,
iz ogblnie mowiac, jest to zbiér wyobrazen o swiecie kultury niosacych pewne
mozliwosci nowych deskrypcji pedagogicznych, przy zatozeniu, iz edukacja jest
ekranem kultury. We wnioskach M. Piasecka postulowata rozszerzenie pojecia
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imaginarium i objecie nim nie tylko schematdéw intelektualnych, lecz i sposobow
wyrazania osobowosci, kontaktu itd. Wedtug niej edukacja potrzebuje imaginato-
row, ludzi poszukujacych.

Z uwagi na liczbe referujacych i szczupto$¢ czasu nie wszyscy uczestnicy uje-
ci w programie konferencji mieli mozliwos¢ zaprezentowania rezultatéw swoich
badan. W takich przypadkach przewodniczacy paneléw przyjmowali krotki raport
z badan i deklaracje potwierdzajaca zamiar ztozenia artykutu do druku.

Drugi dzien konferencji, juz tradycyjnie, przeznaczony byt na Warsztaty Ja-
snogarskie. Korzystajac ze stonecznej pogody, uczestnicy konferencji spacerem
udali sie Alejami Najswietszej Marii Panny do klasztoru. Po drodze zapoznali
sie z historia tej wspaniatej miejskiej arterii komunikacyjno-pielgrzymkowej i jej
znaczeniem w zyciu czestochowskiego grodu. Szczegdlne wrazenie, zwlaszcza
na licznej grupie zagranicznych gosci konferencji, wywarto wzgorze jasnogor-
skie, otaczajacy go park, a przede wszystkim klasztor. Na chwile zatrzymano sie
przy pomniku Prymasa Tysiaclecia kardynata Stefana Wyszynskiego. Kolejnym
punktem programu byt pobyt studyjny w Bastionie Sw. Rocha Twierdzy Jasna
Goéra. Uczestnicy warsztatow zapoznali sie ze zgromadzonymi w nim unikalnymi
eksponatami dotyczacymi dziejow klasztoru jasnogorskiego i niektorymi, wazny-
mi wydarzeniami z przesztosci catego narodu. Nastepnie zwiedzono nieudostep-
niana na co dzien pielgrzymom Biblioteke Jasnogorska. Jej historig oraz zbiory
omowit przewodnik ojciec dr Jan Golonka. Atmosfera panujaca w Bibliotece,
zawierajacej wprost bezcenne zabytki pismiennictwa polskiego, koscielnego i eu-
ropejskiego, jest wyjatkowo dostojna. Znajduja sie w niej dzieta, ktore wywarty
istotny wplyw na ksztattowanie si¢ polskiej i europejskiej mysli pedagogiczne;j.
W otoczeniu wiekowych inkunabutéw i cymeliéw uczestnicy konferencji wpisali
si¢ do Ksiggi Gosci, ktdra jest imponujaca. Sa w niej wpisy wielu krélow, prezy-
dentow, wybitnych politykow, ludzi kultury i sztuki. Na zakonczenie pobytu na
Jasnej Gorze uczestnicy warsztatow wzieli udziat w mszy $w. w kaplicy Cudow-
nego Obrazu Matki Boskiej Czestochowskiej. Wrazenia z pobytu na Jasnej Gorze
pozostana zapewne na diugo w pamieci uczestnikow tego wydarzenia.

Reasumujac, nalezy podkresli¢, ze jubileuszowa, dziesiata konferencja na-
ukowa, zorganizowana przez Zaktad Historii i Teorii Wychowania w Instytucie
Pedagogiki Akademii im. Jana Dtugosza w Czgstochowie przyniosta pozytywne
rezultaty w sferze dorobku teoretycznego, jak i ustalen nieodzownych we wdraza-
niu w zycie praktyki edukacyjnej. Warto nadmieni¢, ze wymiane pogladéw i opi-
nii oraz twércze dyskusje toczono takze w kuluarach obrad. Wygtoszone referaty
i komunikaty naukowe zaowocuja, jak nalezy sadzié¢, publikacjami w kolejnych
tomach wspomnianej wczesniej ,,Pedagogiki” i ,,Rocznika Polsko-Ukrainskiego”,
zostana tez zamieszczone w innych pismach naukowych w kraju i za granica.

WITOLD CHMIELEWSKI
Piotrkow Trybunalski
MIROSLAW LAPOT

Czestochowa
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W trakcie obrad.

Uczestnicy konferencji przed Jasna Gora.
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| OGOLNOPOLSKA KONFERENCJA NAUKOWA KULTURA
EDUKACJI SZKOEY WYZSZEJ — ROZNORODNE PERSPEK-
TYWY, BIALYSTOK, 14-15 LISTOPADA 2014 ROKU

Kultura edukacji szkoly wyzszej — réznorodne perspektywy — pod takim ty-
tutem odbyta sie w dniach 14-15 listopada 2014 r. w Biatymstoku konferencja
naukowa, organizatorem ktérej byto Centrum Edukacji Ustawicznej Uniwersy-
tetu w Biatymstoku, jednostka ogdlnouczelniana powotana przez Senat uczelni.
Centrum Edukacji Ustawicznej, realizujac ide¢ uczenia si¢ przez cate zycie, swoja
oferte kieruje do studentéw, mtodych pracownikéw uczelni oraz wszystkich, kto-
rzy chca zdobywa¢ nauczycielskie kwalifikacje i dalej sie rozwija¢, podejmujac
studia podyplomowe, konczac kursy kwalifikacyjne i inne formy ksztatcenia. Po-
dobne jednostki funkcjonuja w wielu innych polskich uczelniach, jednak inicja-
tywa organizacji og6lnopolskich konferencji naukowych zdecydowanie wyréznia
Centrum Edukacji Ustawicznej Uniwersytetu w Biatymstoku, kierowane przez
prof. zw. dr hab. Elwire Jolante Krynska, petniaca funkcje Petnomocnika Rektora
UwB do spraw CEU.

Kultura edukacji szkoty wyzszej — roznorodne perspektywy to konferencja
otwierajaca cykl spotkan poswigconych edukacji szkoty wyzszej, forum wymiany
doswiadczen i refleksji nad kierunkami rozwoju akademickiej nauki i edukacji
oraz wyraz troski o jej kulture i jako$¢. Natomiast celem omawianej konferencji
byta préba wypracowania koncepcji kultury edukacji umozliwiajacej podnie-
sienie jakosci ksztatcenia w szkolnictwie wyzszym w warunkach dynamicznej
zmiany swiata.

O randze konferencji $wiadczy fakt, ze zostata objeta honorowym patronatem
przez Minister Nauki i Szkolnictwa Wyzszego prof. zw. dr hab. Leng Kolarska-Bo-
binska, Komitet Nauk Pedagogicznych Polskiej Akademii Nauk oraz Jego Magni-
ficencje Rektora Uniwersytetu w Biatymstoku prof. zw. dr. hab. Leonarda Etela.
Wage podjetej w ramach konferencji problematyki potwierdza Honorowy Komitet
Naukowy, w skiad ktérego weszli: prof. zw. dr hab. Maria Czerepaniak-Walczak,
prof. zw. dr hab. Maria Dudzikowa, prof. zw. dr hab. Bogustaw Sliwerski, prof. zw.
dr hab. Stefan Kwiatkowski, prof. zw. dr hab. Jerzy Nikitorowicz, czyli przewod-
niczacy Komitetu Nauk Pedagogicznych PAN, jego zastepcy oraz sekretarz KNP.
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Konferencja spotkata si¢ z zainteresowaniem licznych osrodkéw akademic-
kich, czego wyrazem byt aktywny udziat wielu rektoréw wyzszych uczelni i ich
pracownikow naukowych, wiadz oswiatowych.

Po uroczystym powitaniu zgromadzonych gosci i uczestnikéw konferenciji
przez prof. E. Krynska gtos zabrat Rektor Uniwersytetu w Biatymstoku prof.
L. Etel. W swym wystapieniu zwrdcit uwage na ekonomiczne aspekty funkcjo-
nowania uczelni. Podkreslit, ze sposéb, w jaki finansowane sa uczelnie, ograni-
cza ich rozwoj naukowy i kadrowy, co w sposob oczywisty wptywa na kulture
i jakos¢ edukacji. Podkreslit rowniez, ze brak systemu finansowania aktywnosci
akademickiej poza granicami kraju uniemozliwia Uniwersytetowi w Bialymstoku
realizacje misji, jaka jest ksztatcenie na Litwie i Biatorusi. Deklarowat, ze mimo
perturbacji finansowych UwB nadal bedzie prowadzit dziatania w celu odbudowy
elit intelektualnych w Wilnie i Grodnie. Profesor B. Sliwerski, Przewodniczacy
Komitetu Nauk Pedagogicznych, wyrazit zadowolenie z faktu, ze debata poswie-
cona akademickiej edukacji odbywa si¢ wiasnie w Uniwersytecie w Biatymstoku
— gospodarza Letniej Szkoty Pedagogdw, ktéra pod kierunkiem prof. zw. dr hab.
M. Dudzikowej od wielu lat ksztatci kadry dla uczelni wyzszych. Wyrazit réwniez
uznanie dla dziatalnosci migdzykulturowej Uniwersytetu w Biatymstoku, w tym
prowadzenia uczelni poza granicami kraju. Zapewnit, ze aktywnos¢ miedzykul-
turowa, kojarzona z Biatymstokiem jako centrum edukacji migdzykulturowej
w Polsce i z osoba prof. J. Nikitorowicza, jest w srodowisku zauwazana i do-
ceniana. Uzasadnit rowniez obecnos¢ na konferencji przedstawicieli Komitetu
Nauk Pedagogicznych, instytucji naukowej gteboko zainteresowanej problematy-
ka szkolnictwa wyzszego i na biezaco reagujacej na r6zne wyzwania i problemy
srodowiska akademickiego.

Profesor E. Krynska w swoim wystapieniu jako historyk wychowania od-
niosta sie do tradycji uniwersytetu jako instytucji bedacej pierwotnie wspélnota
zawodowa ludzi nauczajacych i uczacych sig, uprawiajacych powszechnosc,
ciagtosé i 0go6t nauk. Universitas jako studium generale w zderzeniu z wspot-
czesna rzeczywistoscia edukacyjna szkolnictwa wyzszego budzi niepokoj i wat-
pliwosci, czy obralismy wiasciwy Kierunek zmian oswiatowych, czy na szczeblu
ksztatcenia wyzszego rzeczywiscie kultura ksztattuje umyst, dostarcza swoistej
skrzynki z narzedziami (jak to okresla Jerome Bruner), dzieki ktdrej konstruujemy
obraz $wiata i siebie samych. Edukacja to nie tylko programy szkolne, standardy
i sprawdziany, [...] ale rodzaj intymnej relacji ,,zanurzonej”” w kulturze, ktéra
ustanawia kontekst dla nauki szkolnej (cyt. za E. Krynska). Profesor Krynska
wyrazita pragnienie, aby dyskusja o kulturze edukacji szkoty wyzszej byta in-
spiracja do przywrdécenia studiom wyzszym nalezytej godnosci i powagi. Droga
do nadania odpowiedniej rangi uczelniom wiedzie poprzez kultywowanie trady-
cyjnych ideatéw akademickich, dazenie do doskonatosci i poszukiwanie prawdy
oraz uznanie, iz w nauce, jak i w edukacji akademickiej, elitaryzm jest naturalny
i konieczny.
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Trudno jest odnies¢ sig do wszystkich referatow i wystapien, warto jednak
wskaza¢ te problematyke i podjete watki, ktore staty sie tematem goracych dys-
kusji i rozmow w kuluarach konferencji.

Pierwsze wystapienie w sesji plenarnej — prof. B. Sliwerskiego zatytutowane
Pedagogika polityczna a badania makropolityki szkolnictwa wyzszego i nauki
— wywotato wiele komentarzy wsrdd stuchaczy, a dotyczyto podstawowych pro-
blemow polityki panstwa w kontekscie zasad awansu naukowego i w krytycznej
perspektywie odnosito si¢ do zaangazowania sie czesci kadr naukowych w pro-
cesy pozyskiwania stopni naukowych. W badaniach nad szkolnictwem wyzszym,
zdaniem prelegenta, powinno sie szczegdllnie zwrGci¢ uwage na przestrzeganie
podstawowych standardéw wartosciowania dziatalnosci wiladz, instytucji na
rzecz dobra wspélnego, jakim jest nauka i kultura, oraz na patologie i odstepstwa
od tych norm, ktére pogtebiaja kryzys, poszerzajac margines nieaprobowanych
postaw i zachowan. Na podstawie badan prowadzonych od 2008 roku omoéwione
zostaty dane dotyczace procesu awansu pracownikow nauki i réznorodne uwarun-
kowania decydujace o przebiegu i jakosci tych procedur. Duzo uwagi poswiecit
prof. Sliwerski nie do konca precyzyjnym przepisom, co jest wykorzystywane
w sposOb nieuczciwy i umozliwia niektérym osobom zwiazanym ze szkolnic-
twem wyzszym ,,drogg na skroty”. Przywotat przyktady procedur habilitacyjnych
przeprowadzonych w wybranych osrodkach akademickich na Stowacji i apelo-
wat, aby w sposob zdecydowany wyraza¢ sprzeciw wobec tego rodzaju praktyk
»,umiedzynarodowienia” nauki, Ktore sa sprzeczne, z aksjologicznego punkty
widzenia, z etyka naukowca.

Profesor S. Kwiatkowski w swoim referacie podjat wazny problem badan
transdysplinarnych. W Polsce podejmowane byty juz proby zaréwno teoretycz-
nych rozwazan i refleksji odnoszace si¢ do interdysplinarnosci i transdyscyplinar-
nosci, jak i realizacja takich badan. W bardzo interesujacy sposob zaprezentowa-
ne zostaty r6zne warianty podejs¢ do takich badan, procedur i ich przykitady ze
wskazaniem interakcji personalnych i instytucjonalnych. Badania transdysplinar-
ne prof. Kwiatkowski postrzega jako wielka szanse dla polskich uniwersytetow,
otwierajaca nowe obszary badan.

Uniwersytet jako... (co?) Wojna metafor o jego tozsamosé — taki intrygujacy
tytut swoim rozwazaniom nadata prof. M. Dudzikowa, ktora postanowita poka-
za¢ stuchaczom rézne oblicza tozsamosci uniwersytetu poprzez analize metafor.
Wedtug prof. Dudzikowej tozsamo$é uniwersytetu jest w wiekszym stopniu
procesem niz stanem, pojecie to wymaga konstrukcji i rekonstrukcji, jako ze
odnosi sie do rzeczywistosci podlegajacej zmianie, co komplikuje odpowiedzi
na pytanie o podobienstwa i roznice (dwie kategorie, ktore pozwalaja identyfi-
kowac¢ i klasyfikowac¢ ludzi i rzeczy jako tozsamych i odmiennych) oraz pytania
0 kontynuacje i odmiennos¢ w perspektywie temporalnej. W swym wystapieniu
prof. Dudzikowa odniosta sie najpierw do tozsamosci uniwersytetu dzisiaj
— za pomoca odczytywania i interpretacji metafor funkcjonujacych w przekazie
i dyskursie publicznym, popularnonaukowym i naukowym. Nastgpnie dokonata
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przyblizenia poje¢ tozsamos¢ i metafora, zasygnalizowata powody, dla ktorych
uniwersytety sa stale reformowane a presja na ich reformowanie jest coraz wiek-
sza, €O pociaga za soba wojne metafor o jego tozsamos¢ z niewiadomym, jesli juz,
ZWyciezcq.

Wystapienie prof. M. Czerapaniak-Walczak nosito wielce znaczacy tytut Na-
uczyciel akademicki i/wobec kultury: ile praxis, ile techne? Jak byé wspbicze-
shie nauczycielem akademickim i nie zwariowaé, albo nie zosta¢ hipokryte i po-
Swigcone byto zjawiskom, ktére pozostawiaja szczegdlny $lad w akademickiej
edukacji — problematyce stawania sie nauczycielem akademickim, czyli osiaganiu
dorostosci nauczycielskiej oraz specyfice dziatan akademickich typu techne i pra-
xis. Na zakonczenie poruszona zostata kwestia badan w dziataniu jako jednego ze
srodkow stawania si¢ nauczycielem akademickim.

Wyzwaniom i zadaniom wspotczesnego Uniwersytetu z perspektywy eduka-
cji miedzykulturowej poswiecone byto wystapienie prof. J. Nikitorowicza. Posta-
wiono w nim teze, ze nauka jest beznarodowosciowa i w tym kontekscie nalezy
poszukiwa¢ odpowiedzi na pytania, czy uczelnie przygotowuja do funkcjonowa-
nia w warunkach wielokulturowosci, czy nie niszcza tych elementéw, ktére two-
rza europejska solidarnos¢, ku jakiej kulturze zmierzmy? Wstapienie obfitowato
w odniesienia do aktualnej sytuacji migdzynarodowe;.

Poktosiem konferencji bedzie publikacja, dzieki ktdrej zainteresowani beda
mieli mozliwos¢ przeanalizowania tresci wystapien, dlatego w dalszej czesci
wskaze tylko podstawowe kwestie podejmowane przez uczestnikdéw konferenciji.

Whisujac sie w wieloaspektowe podejscie do kultury edukacji, prof. Rafat Pi-
wowarski podjat temat nauczycieli przysztych studentéw. Zostaty przedstawione
wyniki badan ukazujace polskich nauczycieli przysztych studentéw na tle nauczy-
cieli z innych krajow. Rozwazania o etosie w zderzeniu z rzeczywistoscia szkol-
nictwa wyzszego przedstawit prof. Mirostaw Sobecki. Zwrdécono réwniez uwage
na problem studentéw, ktorzy trafiaja na wyzsze uczelnie obarczeni niepowo-
dzeniami szkolnymi. Konsekwencje takich sytuacji dla szkét wyzszych ukazata
prof. Anna Karpinska. Jakos¢ edukacji w szkolnictwie wyzszym byta tematem
rozwazan prof. Jerzego Pawta Gieorgicy, ktéry odnidst si¢ do tego problemu
w aspekcie poréwnawczym. Podjety zostat rowniez watek prawny — nowych regu-
lacji dotyczacych szkolnictwa wyzszego. Profesor Stanistaw Bozyk zaprezentowat
krytyczna analize zapiséw znajdujacych sie w znowelizowanej ustawie Prawo
o0 szkolnictwie wyzszym. Pojawit sie rowniez akcent historyczny, poniewaz refor-
mie szkolnictwa powszechnego sformutowanej przez polskie wiadze oswiatowe
na uchodzstwie poswigcony byt referat prof. Witolda Chmielewskiego. O proble-
mach edukacji w erze cyfrowej i jej metaforyczno-trandyscyplinarnych perspek-
tywach i kontekstach moéwit prof. Marek Gawrysiak. Kwestia kompetencji spo-
tecznych studentéw kierunku chemia rozpatrywana byla przez prof. J. Karpinska.

Interesujaca formuta akademickiej debaty okazato sie forum dyskusyjne
z udziatem licznie zgromadzonych rektorow wyzszych uczelni i pracodawcow.
Byta to okazja do podjgcia kwestii finansowych i ich wptywu na kulturg edukacji
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i funkcjonowanie uczelni w kontekscie ich misji i zadan w zmieniajacej sig rze-
czywistosci. Przedstawiono mozliwosci wspoétpracy uczelni wyzszych ze srodo-
wiskiem. Mieli okazje wzia¢ udziat w dyskusji potencjalni pracodawcy studentow
i przedstawi¢ swoje oczekiwania i refleksje dotyczace ksztatcenia na uczelniach.

Wazne kwestie poruszane byty takze w czasie obrad, ktore odbyty sie w sek-
cjach. Pierwsza z nich dotyczyta kompetencji absolwentdw szkét wyzszych. Dys-
kutowano o kompetencjach tworczych, o kategorii odpowiedzialnosci w kulturze
edukacji szkoty wyzszej. Odniesiono si¢ rowniez do badan na temat stanu wiedzy
studentow o KRK i przygotowaniu ich do rynku pracy. Przedstawione zostaty
przygotowania Szkoty Gtéwnej Handlowej do zmian strukturalnych i programo-
wych eksponujace wielokulturowos¢ tej uczelni.

Jakos¢ dydaktyki szkoty wyzszej byla motywem przewodnim wystapien
w Il sekcji. Wystapienia dotyczyty kultury nauczania i uczenia si¢ w szkole
wyzszej i byly ukazane w bardzo zréznicowanych kontekstach i ujeciach. Od roz-
wazan teoretycznych, przez prezentacje wynikow badan (jakosciowych i iloscio-
wych). Odnosity sie m.in. do perspektyw dziatalnosci nauczyciela, ksztatcenia
w szkole wyzszej w kontekscie konstruktywizmu, zmiany paradygmatu w ocenia-
niu wiedzy i umiejetnosci w szkole wyzszej, specjalnych potrzeb edukacyjnych
studentdw, edukacji akademickiej zorientowanej na studenta, ksztattowania toz-
samosci kulturowej prawnika i probleméw studenta niepetnosprawnego.

Ksztafcenie nauczycieli — roznorodne perspektywy — to temat obrad w ko-
lejnej sekcji. Wystapienia dotyczyty nauczyciela, tego z emocjami na twarzy czy
w kieszeni i tego, ktory chce z kazdego studenta wydoby¢ co najlepsze. Poddano
analizie metody i techniki stosowane w ksztatceniu nauczycieli jezykdéw obcych
oraz mozliwosci wykorzystania e-learningu. W dyskusjach pojawity si¢ watki
dotyczace czynnikoéw efektywnego ksztatcenia nauczycieli, kwestie zwiazane
z pomiarem dydaktycznym czy transformacja tresci na roznych etapach ksztat-
cenia. W ostatniej sekcji pochylono sie nad rola ksztatcenia w Instytucie Panien
Szlacheckich w Biatymstoku w XIX wieku, znaczeniu spotecznosci karaimskiej
na wyzszych uczelniach w okresie miedzywojennym, ale réwniez poruszone byty
kwestie dobrostanu studentéw, ich motywacji do nauki oraz poruszono kwestig
Ujeta hastem: Adaptacja czy emancypacja, czyli o funkcjach szkofy w opiniach
przysziych nauczycieli. Warto dodac, ze w ramach konferencji mieli szansg zapre-
zentowaé sie rowniez studenci.

Bogactwo poruszonej tematyki i waga probleméw podejmowanych przez
uczestnikéw konferencji Kultura edukacji szko#y wyzszej — réznorodne perspek-
tywy jest dowodem na to, ze istnieje potrzeba kontynuacji akademickiego dyskur-
su poswigconego kulturze edukacji. Cieszy¢ si¢ nalezy, ze spotkanie w Uniwersy-
tecie w Biatymstoku pomyslane zostato przez prof. E. J. Krynska jako zapowiedz
cyklu konferencji. Bedzie wiec okazja do kolejnych naukowych spotkan tych,
ktorym lezy na sercu jakos¢ polskiej nauki i edukacji.

MALGORZATA GLOSKOWSKA-SOLDATOW
Bialystok
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Po 1989 roku polska pedagogika zostata uwolniona od koniecznosci pod-
porzadkowania sie jedynej stusznej ideologii. Staneta jednak przed wyzwaniem
odnalezienia swojego miejsca w gaszczu réznorodnych atrakcyjnych idei i nurtow
— docierajacych z op6znieniem z Europy Zachodniej i Stanéw Zjednoczonych.
Pomimo przyjecia i imitowania obcych modeli i wzoréw edukacyjnych rozwia-
zan, polska pedagogika nadal pozostaje poza gtdéwnym nurtem myslenia o eduka-
cji, nie tylko w kontekscie swiatowym, ale i europejskim.

Dnia 24 pazdziernika 2014 roku w Krakowie odbyto sie | Seminarium Pol-
skiej Mysli Pedagogicznej. Mysl o wychowaniu dla Polski niepodlegéej (1863—
—-1914/1918). Miejsce i czas spotkania nie byty przypadkowe. Rocznica wybu-
chu I wojny $wiatowej sktonita badaczy z wielu polskich osrodkéw naukowych
do poszukiwan w rodzimych zrddtach historycznych inspiracji dla wspotczesnej
pedagogiki, zwtaszcza w mato dotad poznanym dorobku myslicieli i dziataczy
oswiatowych okresu pomiedzy powstaniem styczniowym a | wojna swiatowa.

Seminarium zostato zorganizowane przez Zaktad Pedagogiki Szkoty Wyzszej
I Polskiej Mysli Pedagogicznej Instytutu Pedagogiki Uniwersytetu Jagiellon-
skiego, kierowany przez profesor Janine Kostkiewicz. Zainicjowane przez nia
cykliczne Seminarium koresponduje z programem prac badawczych podejmowa-
nych w tym Zaktadzie, a poprzedzone byto jej publikacjami z tego zakresu, m.in.
monografia Kierunki i koncepcje pedagogiki katolickiej w Polsce 1918-1939
(Krakow 2013).

Otwierajac Seminarium, Janina Kostkiewicz wskazata kilka istotnych celow,
na ktére nalezatoby zwraca¢ szczegblna uwage w czasie kolejnych cyklicznych
spotkan, a wiec:

— potrzebe wielkiej rekonstrukcji polskiej mysli pedagogicznej siegajacej do zré-
det,

— promocje rodzimej mysli pedagogicznej poza granicami kraju oraz uznawal-
nos¢ jej wartosci w swiecie i przez nas samych, przez wspoétczesne pokolenia
Polakdw,
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— wiaczenie polskiej mysli pedagogicznej do dyskursu krajowego i migdzynaro-
dowego,

— rozwdj poszczegolnych subdyscyplin pedagogicznych (np. pedeutologii, reso-
cjalizacji, pedagogiki przedszkolnej) w nawiazaniu do ich rodzimego dorobku,

— podjecie korekty dominujacych diagnoz w zakresie zrédet tozsamosci polskiej
pedagogiki (wskazywanych dotad gtéwnie w obszarze filozofii idealizmu
niemieckiego, neokantyzmu i szkoty Iwowsko-warszawskiej), w kierunku
uwzglednienia zrddet nawiazujacych do realizmu filozoficznego (gtéwnie tomi-
zmu i neotomizmu).

Rozpoczynajac obrady w sesji | pt. Badania nad rozwojem polskiej mysli
pedagogicznej. Specyfika pedagogii polskich profesor Katarzyna Olbrycht (US)
podkreslita, ze rozpoczecie rozmowy 0 polskiej mysli pedagogicznej jest natu-
ralnym poczatkiem dialogu o kulturze polskiej. Tym samym, gdyby udato sig
przywroci¢ polska mysl pedagogiczna kulturze, to historig polskiej mysli pedago-
gicznej przywrocono by historii kultury.

Profesor Stanistaw Palka (UJ) pokazat polska mysl pedagogiczna na pewnym
kontinuum rozpoczynajacym sie od refleksji nad praktyka, poprzez myslenie nad
procesami nauczania i wychowania, refleksje nad nauka i wychowywaniem (row-
niez wychowaniem panstwowym, narodowym, patriotycznym), az po uprawianie
pedagogiki jako nauki z pogranicza, ktéra podejmuje proby witasnej emancypacii,
wysytania impulséw do innych nauk.

Z kolei profesor Teresa Hejnicka-Bezwinska (UKW), méwiac o pedago-
gice jako nauce teoretycznej i gteboko zakorzenionej w filozofii, jednoczesnie
wskazata na koniecznosc¢ jej zakotwiczenia w historii. Za paradoks wspotczesnej
pedagogiki przyjeta jej programowg ahistorycznosé. Za pilna potrzebe uznata
wypetnienie luk w dziejach historii wychowania ostatniego 50-lecia oraz reali-
zacje paradygmatu historycznego myslenia o pedagogice w oparciu o poglady
Bogdana Suchodolskiego: przedstawienia dziejow praktyki edukacyjnej (ludzi,
instytucji, srodowisk edukacyjnych), zapoznawanie sie z mysla o dziejach wiedzy
o0 edukacji, historia wiedzy naukowej o polskiej ewolucji tozsamosci pedagogiki
oraz kulturowymi uwarunkowaniami edukacji, czyli upominanie si¢ o pedagogike
w kontekscie kulturowym. Jest to zadanie dla pedagogow, ktorych nie zastapia
prace historykdéw wychowania stawiajacych inne pytania niz te, ktdre interesuja
pedagogow. Jak zauwaza wspomniana autorka, historycy skupiaja uwage na re-
konstrukcji zjawisk, zadaniem pedagogdw jest nadawanie im znaczen.

W czasie seminarium wsrod prelegentéw panowata zgoda co do tego, ze
pedagogiczne myslenie 0 przesztosci to state pochylanie si¢ i interpretowanie
w nowych warunkach kulturowych mysli, ideatéw klasykéw wychowania. | tak
profesor Andrzej Ryk (UP) zapoznat stuchaczy z twdérczoscia Whadystawa Se-
redynskiego, ktérego mottem pedagogiki narodowej byto: Polske nowg nalezy
budowac na Polsce starej. Ten dziatajacy w zaborze austriackim autor wielu pod-
recznikéw dla nauczycieli, krytykujac przywary narodowe, nawotujacy do inten-
sywnej pracy nad soba i zyciem zbiorowym, byt jednoczesnie oredownikiem idei
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Wszechstowianszczyzny. Profesor Krzysztof Slezinski (US) przedstawit niezwy-
kle wazne i aktualne dla wspotczesnej rzeczywistosci edukacyjnej zagadnienia,
ktore odnalez¢ mozna w pracach i dziatalnosci Stanistawa Karpowicza. Z kolei
profesor Lucyna Dziaczkowska (KUL), przedstawiajac mysl pedeutologiczna
Jana Wtadystawa Dawida, dowodzita, iz istota zawodu nauczyciela jest bycie
cztowiekiem dobrym, aby wprowadza¢ wychowankdéw w obszar dobra.

Profesor Wiestaw Theiss (UW), rozpoczynajac sesje 11, poswigcong idei wy-
chowania do niepodlegtosci, przedstawit poglady, dziatalnos¢ oswiatowa oraz
konspiracyjna Heleny Radlinskiej na rzecz narodowego wyzwolenia. Prelegent
skoncentrowat swoja uwage na zaprezentowaniu Radlinskiej jako oredowniczki
modelu szkoty otwartej dla dzieci ze wszystkich warstw spotecznych, koeduka-
cyjnej, jednolitej i bezwyznaniowej. W jej zamysle szkota miata by¢ zwornikiem
taczacym rozbite panstwo poprzez realizacje programu szko6t bazujacych na na-
uczaniu historii, kultury, geografii Polski. Odwotujac sie do tradycji Komisji Edu-
kacji Narodowej oraz wiasnych obserwacji poczynionych w innych panstwach,
stworzyta ona model szkoty demokratycznej i spotecznej.

W dalszej kolejnosci profesor Wiestaw Woéjcik (PAN) przedstawit znaczenie
mysli pedagogicznej Jozefa Hoene-Wronskiego dla dziatan poprzedzajacych od-
zyskanie przez Polske niepodlegtosci, a profesor Marek Rembiarz (US) — znacze-
nie patriotycznych i pedagogicznych idei, niezwykle aktualnego rozumienia pojg-
ciawychowanie oraz dziatan oswiatowych profesora Kazimierza Twardowskiego.
Dorobek naukowy oraz dziatalno$¢ oswiatowa wielkich osobowosci duchow-
nych-pedagogéw dla rozwoju edukacji wczesnoszkolnej (Edmund Bojanowski,
August Cieszkowski, Jan Kozmian, Piotr Semenenko) zaprezentowata s. profesor
Maria Opiela (KUL), akcentujac w ich mysli zespolenie idei narodowej, odro-
dzenia religijnego z praca spoteczna. Z kolei dr Konrad Szocik (WSIZ), ukazujac
wychowanie do zycia w panstwie w $wietle polskich neotomistow przetomu XIX
i XX wieku, najwiecej uwagi poswiecit postaci Mariana Ignacego Morawskiego,
ktory nawotywat do ksztattowania sumienia, gdyz jego zdaniem etyka — potrzeb-
na jako zewnetrzny system — nie jest w stanie wptyna¢ na zachowania ludzi.

W czasie obrad 111 i 1V sesji dzieje praktyki edukacyjnej pokazane zostaty na
przyktadzie zr6znicowanych form zinstytucjonalizowanego i pozainstytucjonal-
nego oddziatywania na swiadomos$¢ narodowa (uniwersytet, biblioteki, muzea,
literatura, czasopisma, instytucje opieki i wychowania, skauting, formacje i sto-
warzyszenia religijne).

Profesor Michel Henri Kowalewicz (UJ) zwrécit uwage na szczegélne zastugi
uczonych Uniwersytetu Jagiellonskiego na polu nauki o prawdg. Dla ciemigzo-
nego narodu krakowska uczelnia byta symbolem polskosci, wytrwatosci w pie-
legnowaniu kultury, nauki oraz jezyka. Przywotujac jubileusz 500-lecia odnowy
Akademii w 1900 roku, profesor Kowalewicz pokazat, jak uroczyste obchody
tej rocznicy staty sie okazja do nawiazania historycznej wiezi z reszta Europy,
a zaborcOw zapedzity w tzw. kozi rég. Rok jubileuszowy okazat sie momentem
przetomowym dla rozpoczgcia walki o polska szkotg.
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Profesor Julian Dybiec (UJ) wskazat na znaczenie literatury ogoélnonarodo-
wej, ale przede wszystkim wysokonaktadowej i popularnej literatury ludowej.
Woprawdzie — jak zaznaczat profesor — literatura ta daleka byta od kreslenia wiel-
kich ideatdw, siegata raczej do tradycji Skargowskiej z krytyka wad narodowych,
docierata jednak do szerokich warstw spotecznych i wptywata na zmiany spo-
teczne. Rozwoj i znaczenie bibliotek oraz muzedw, miejsc gromadzenia pamiatek
narodowych w réznych zaborach i na emigracji pokazali profesor Ryszard Skrzy-
niarz (KUL) i dr Renata Pater (UJ). Ta ostatnia podkreslata szczeg6lne zastugi
na tym polu Izabeli Czartoryskiej. Arystokratka gromadzita pamiatki narodowe
dla uswiadamiania Polakom kim sa poprzez kontakt z wiasnym dziedzictwem.
O wychowaniu, ktére, aby mogto by¢ narodowym, musi mie¢ charakter ogdl-
noludzki i odwrotnie, za Bogdanem Nawroczynskim, przypomniat mgr Dawid
Wieczorek (UJ), natomiast dr Wiestawa Sajdek (KUL) przyblizyta mysl Eleonory
Ziemigckiej oraz jej program wychowania kobiet podkreslajacy, ze wychowanie
bez edukacji jest niemozliwe.

Historyczna mysl pedagogiczna dla rozwoju resocjalizacji wydobyty dr Mat-
gorzata Michel (UJ) i dr Justyna Kusztal (UJ). Zrekonstruowaty one rozwiazania
prawne i instytucjonalne w trzech zaborach, a dotyczace opieki nad dzieckiem
przestgpczym i marginalizowanym. Z kolei dr Dorota Pauluk (UJ), na podstawie
analizy tresci czasopisma ,,Zarzewie”, bedacego organem prasowym organizacji
miodziezy akademickiej o charakterze narodowo-demokratycznym, zrelacjo-
nowata podjete na jego famach wyobrazenia na temat powinnosci polskiego
studenta w zakresie wychowania narodowego. Z dziatalnoscia wspomnianej or-
ganizacji taczy sie skauting, bedacy systemem wychowania polskiej miodziezy,
a rozwijany na ziemiach polskich przez Andrzeja Matkowskiego. Rolg i zastugi
tego dziatacza-spotecznika przedstawit dr Lukasz Hajduk (UJ).

W sesjach poswieconych réznorodnosci inicjatyw i obszaréw wychowania do
niepodlegtosci ks. dr Wojciech Mleczko (UP JPII) przedstawit dziatania kapta-
néw na rzecz niepodlegtej ojczyzny na przyktadzie idei i dziatalnosci Papieskiego
Kolegium Polskiego w Rzymie, zas dr Janusz Métka SJ (Ignatianum) ukazat zna-
czenie i rolg Sodalicji Marianskiej dla ksztattowania mtodziezy.

Whioski, jakie wyptynety ze wspdlnych ustalen na przyszte seminaria, miaty
na celu okreslenie kryteriéw podejmowania tematyki odnoszacej sie do polskiej
mysli 0 wychowaniu. Zaproponowano m.in. przyjecie kryterium: podmiotowego
(prezentowanie klasykéw mysli o wychowaniu, praktykéw w dziedzinie oswiaty
i wychowania), przedmiotowego (skupianie si¢ na nosnych dla pedagogiki mate-
riatach zrédtowych), tematycznego (ze szczegdlnym uwzglgdnieniem specyfiki
miejsca, regionu), zajecia si¢ metarefleksja, czyli badaniami poréwnawczymi
i poszukiwaniem w koncepcjach z przesztosci podpowiedzi, inspiracji, sugestii,
w ktora strone wspodiczesna polska pedagogika powinna podazac.

Zgodnie przyjeto, ze obecnie istnieje potrzeba sporzadzenia mapy porzadku-
jacej wielos¢ kryteriow, mysli, tematdw, problemow, instytucji, ktérymi warto
bytoby w przysztosci si¢ zaja¢. Mapa taka pokazywataby Polske i polskosé w naj-
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szerszym mozliwie ujeciu tego, co dzieli, i tego, co taczy; na mapie tej nalezatoby
uwzgledni¢ specyficzny kontekst srodowiskowy widziany jako swoisty kontekst
kulturowy, a takze weztowe wydarzenia pedagogiczne.

Bardziej szczegtowe wskazania dotyczyty wypetniania luk tematami zwia-
zanymi z pedagogika czaséw zabordw, zachecania i uwrazliwiania studentéw
pedagogiki na potrzebe siegania do zrodet, wiasnej tradycji, szczegblnie w sytu-
acji ograniczania do minimum liczby godzin przeznaczonych na zajgcia z historii
wychowania.

BEATA GOLA
DOROTA PAULUK
Krakow



Sposoby zamawiania prenumeraty kwartalnika
»Przeglad Historyczno-Oswiatowy”

przez Wydawnictwo Pedagogiczne ZNP Spétka z o.0.

Czasopismo ,,Przeglad Historyczno-Oswiatowy” jest kwartalnikiem wy-
dawanym w 2 edycjach (po 2 numery w kazdej).

Aby zaméwi¢ prenumerate roczna, nalezy wptaci¢ kwote 40,00 zt na
konto Wydawnictwa: PKO BP S.A. | O/Kielce Nr 87 1020 2629 0000 9502
0144 9172 [podajac dokladne dane (imig, nazwisko, adres) odbiorcy w rubry-
ce: nazwa zleceniodawcy oraz tytut i rocznik czasopisma w rubryce: tytu-
tem] lub zgtosi¢ do dziatu handlowego (tel./faks 41 366 07 01, 41 346 21 80,
41 346 21 81, e-mail: handel@wydped.pl) prosbe o wystawienie faktury
do zaptaty na zamawiana publikacje. Po otrzymaniu wptaty wydawnictwo
przesle fakture VAT, a poszczeg6lne numery czasopisma sukcesywnie po
ich ukazaniu si¢ (edycja I, tj. numery 1-2, ukazuje sic w czerwcu, edycja I,
tj. numery 3—4, ukazuje si¢ w grudniu kazdego roku).

Istnieje rowniez mozliwo$¢ zakupu czasopism za zaliczeniem pocztowym.
Koszty przesytki (do 0,5 kg — 10 zt, do 1 kg — 12 zt, powyzej 1 kg — 14 zt)
ponosi odbiorca.

Koszty przesylki zamoéwien w formie przedplaty pokrywa Wydawnictwo.

przez ,,RUCH” S.A.

Zamdwienia na prenumerate w wersji papierowej i na e-wydania mozna skta-
da¢ bezposrednio na stronie www.prenumerata.ruch.com.pl

Ewentualne pytania prosimy kierowac na adres e-mail:
prenumerata@ruch.com.pl

lub kontaktujac sie z Centrum Obstugi Klienta ,,RUCH” pod numerami:

22 693 70 00 lub 801 800 803 — czynne w dni robocze w godzinach 79°-17%,
Koszt potaczenia wg taryfy operatora.

Zapraszamy do prenumeraty!





