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SZKOLA A PANSTWO, KOSCIOL I SPOLECZENSTWO
W POLSKIEJ NOWOZYTNEJ MYSLI PEDAGOGICZNEJ*

W ciagu ostatnich 500 lat europejska my$l pedagogiczna byta nacechowana rozwaza-
niami na temat pozadanych relacji mi¢dzy szkota a panstwem, spoteczenstwem i Koscio-
fem. Glos spoteczenstw w tych wypowiedziach byt stabszy, natomiast panstwo i Kosciot
okazaly si¢ wytrwatymi i roznamigtnionymi bojownikami.

Kosciot uzasadnial swe zadania wobec szkoly tradycja oraz argumentacja natury
transcendentalnej i moralnej, po swojemu formutowana, za$ panstwo operowato ar-
gumentacja panstwowotworcza, ekonomiczng i narodowa, podpierajac si¢ wiasnymi
aktami legislacyjnymi i wlasna kadra urzgdnicza. Walki te przybieraly czasami ostre
formy, cz¢$ciej dochodzilo do zawierania kompromiséw migedzy Ko$ciotem a panstwem
tak, aby obie strony moglty wywiera¢ swoja presj¢ na szkoly. Natomiast szkota (nauczy-
cielstwo) zachowywatla sig czgsto dos¢ biernie, jakby to nie o jej losy chodzito. Rowniez
spoteczenstwa europejskie wykazywaly sporo bierno$ci, dajac si¢ manipulowa¢ jednej
i drugiej stronie. Z uplywem czasu obie walczace strony pozyskiwaly sobie coraz to
nowych zwolennikéw w opinii publicznej, przede wszystkim spos$réd osob zaanga-
zowanych w dzialalno$¢ spoteczno-polityczna, publicystow a takze wsrod profesury
akademickiej. Osob takich bylo wiele, jezeli wzia¢ pod uwage, ze w czasie mniej wigcej
potowy tysiaclecia zmienito si¢ okoto 20 ludzkich generacji. Nizej zostana przytoczone
przyktady takich stanowisk pochodzace tylko z ziem polskich, nalezace do roznych
orientacji $wiatopogladowych i politycznych.

* W artykule wykorzystano wczes$niejsze publikacje autora: Przyczynki Zrodlowe do teorii szkoly. Z mysli
organizacyjnej w polskiej pedagogice, Wroctaw 1984 oraz Historyczne podstawy teorii organizacji szkolnictwa
w Polsce, t. 1, Krakow 1999.
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STANOWISKA PRZEMAWIAJACE ZA PANSTWEM JAKO GEOWNYM
PODMIOTEM SZKOLNICTWA

Zwolennicy panstwa jako podmiotu organizujacego szkolnictwo formutowali swe
zadania w réznym stopniu obowiazkowosci 1 szczegotowosci: od monopolu w zaktada-
niu, utrzymywaniu i nadzorowaniu szkot do luzniejszych form podporzadkowania, jak
stwarzanie warunkow rozwoju szkot wspieranie ich finansowo w zamian za pewna ule-
glosc¢, dostarczanie szkotom wyksztalconych kadr nauczycielskich oraz wzorcow progra-
mowych 1 organizacyjnych. Nizej dokonamy przegladu rozmaitych stanowisk, w formie
mozliwie jak najbardziej skrocone;.

1) Wedlug najdluzej utrzymujacego si¢ pogladu panstwo ma prawo i obowiazek
zakladania szkél.

Juz na przetomie XVI i XVII w. Sebastian Petrycy z Pilzna twierdzil, ze dzieci sq
czesciq Rzeczypospolitej, wigc powinny by¢ poddane wychowaniu publicznemu, a krél
powinien zaktada¢ akademie jako grunty trwatosci Rzeczypospolitej'. Podat na to dwa
argumenty: 1) szkoty sa fundamentami trwatosci panstwa, 2) panstwo jest w pewnym
sensie wspotwlascicielem dzieci, wigc ma prawo i obowiazek zajmowacé si¢ ich wycho-
wywaniem.

2) Cennym bylo twierdzenie, ze szkoly panstwowe niekoniecznie musza by¢ rza-
dowymi.

Ostroznos¢ w kreowaniu szkdt panstwowych zalecat ich zwolennik Hugo Kolataj.
Obawiat si¢ nadmiernej ingerencji aparatu rzadowego w funkcjonowanie szkot, cheiat
panstwowego charakteru szkoty, ale odréznial panstwo od rzadu i urzedéow. Zwracat
uwage na to, ze niektore formy rzadu moga by¢ niekorzystne dla szkolnictwa, np. rzady
despotyczne?.

Jest to przestroga doniosta. Zauwazmy, ze KEN nie byta podporzadkowana rzadowi
lecz krolowi i sejmowi. Ale w pdzniejszych czasach najczesciej nie odrdzniano tej sub-
telnosci, identyfikujac panstwowos$¢ z rzadowoscia, co miewato negatywne skutki dla
szkolnictwa.

3) Z gruntu odmienna byla zaborcza triada organizacyjno-programowa. Po utra-
cie przez Polske niepodleglosci panstwowej szkoty na ziemiach polskich przybraty cha-
rakter panstwowy i zarazem rzadowy, narzucony bezwzglednie przez trzech zaborcow
(w zaborze austriackim do czasu uzyskania autonomii). Wolg zaborcow wobec szkolnic-
twa najdobitniej sprecyzowala represyjna ustawa dla Krolestwa Polskiego wydana przez
carskiego zaborcg w 1833 r. Wedtug niej szkoty moglty powstawaé i funkcjonowac tylko
po spelnieniu trzech warunkow: 1. za zezwoleniem panstwowych wtadz zaborczych, 2. na
warunkach przez te wladze okre$lonych, 3. pod ich nadzorem?. W tej lakonicznej formule
zawarto caly program polityki edukacyjnej zaborcy. Panstwowo$¢ szkolnictwa przybrata
tutaj posta¢ monopolistyczno-despotyczno-biurokratyczna.

! Sebastian Petrycy z Pilzna, Przydatki do Polityki Arystotelesowej, w: Pisma wybrane, t. 11, oprac.
W. Wasik, Krakow 1956, s. 427-428, 354-355 i nast., 436—439.

2 Mowa Hugona Kollqtaja do Przeswietnej Komissyi Edukacji Narodowej imieniem milodzi polskiej mia-
na, w: Wybor pism naukowych, oprac. K. Opatek, Warszawa 1953, s. 129.

3 Wyciqg 7 najwyziej w 1933 r. zatwierdzonej ustawy dla gimnazjow, szkét obwodowych, elementarnych
czyli parafialnych w Krolestwie Polskim, art. 194-211, w: Zbior przepisow administracyjnych Krolestwa Pol-
skiego, Wydzial Oswiecenia, tom 5, Warszawa 1868, s. 729-737.
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Mimo tego w krggach akademickich i publicystycznych trwata (zwlaszcza w zaborze
austriackim) dyskusja na temat pozadanego charakteru szkolnictwa, przynoszac kolejne
interesujace idee oraz projekty organizacyjne.

4) Jezeli opowiadano si¢ po stronie panstwa, to gtéwnie podkreslano ogoélnospo-
leczne potrzeby aktywnoS$ci panstwa w szkolnictwie Jan Nepomucen Steczkowski
(XIX w.) dopatrzy! sig¢ pigciu powodow, dla ktorych panstwo powinno by¢ gtownym (lub
jedynym?) podmiotem szkolnictwa: 1. w celu nakazania rodzicom posytania dzieci do
szkot, 2. dla zakladania wystarczajacej liczby szkol, 3. zapewnienia szkotom dostatecznej
liczby nauczycieli, 4. zakladania szkot dostosowanych do rozmaitych potrzeb spotecz-
nych, 5. nadzorowania nauki szkolnej pod wzgledem tresci i metod*.

5) Stosunkowo czgsto podkreslano rolg panstwa jako nadzorcy calego szkolnictwa.

Opowiadajac si¢ za wielo$cia podmiotow prowadzacych szkoty, Iza Moszczenska do-
magata si¢ panstwowego nadzoru nad nimi wszystkimi. Jednak nie miatby to by¢ nadzoér
krepujacy, lecz sprzyjajacy réznorodnosci i pozwalajacy spozytkowac wszystkie wrodzo-
ne skarby tkwiqce w mozgach ludzkich, ktory tez dawalby naturalne ujscie prawdom
reformatorskim, nie optacajqc ich zbyt wielkim kosztem?>.

6) Dostrzezono tez panstwo nie tylko jako organizatora szkolnictwa, lecz jako wy-
chowawce dowodzac, ze niezbedne jest wychowanie ideologiczno-panstwowe.

Taki argument wytoczyt Wiadystaw M. Borowski. Jego zdaniem dzisiejsze panstwo
nie moze istnie¢ opierajac si¢ tylko na przymusie fizycznym, lecz musi urabiaé¢ postawy
obywatelskie, poprzez szkote. Wiasnie stad wynika konieczno$¢ jego zaangazowania
w dziedzinie edukacji i kultury. Ale to zaangazowanie nie powinno polegac na tgpieniu
innych podmiotéw organizujacych szkoty®.

7) Mysl ta zostata wyrazona bardziej dobitnie w twierdzeniu, wedtug ktorego sys-
tem wychowawczy ma by¢ emanacjg panstwa. Wedtug Lucjana Zarzeckiego obecnosé¢
panstwa w edukacji szkolnej nie powinna budzi¢ najmniejszych watpliwosci, bo tylko
panstwo moze nadaé szkole moc wychowawczq i powage w spoleczenstwie. A w ogdle
to caly system edukacyjny powinien by¢ emanacjq organizacji parstwowej’. Wedtug
niego szkoty moglyby by¢ prowadzone przez rozmaitych organizatoréw, ale ksztatcenie
nauczycieli powinno pozostawa¢ w wylacznej gestii panstwa, aby mogto ono kierowac
cala edukacja poprzez dusze nauczycieli. Ale nie powinna to by¢ dusza urze¢dnika, lecz
profesjonalisty i obywatela. Panstwo tez powinno zapewni¢ nauczycielom zabezpieczenie
na staro$¢®.

8) Wreszcie oczekiwano ambitnie, by szkola panstwowa stala si¢ wzorcem dla
pozostalych. Mniejsza dbatos$¢ o panstwowos¢ szkolnictwa wykazywali Bogdan Nawro-
czynski oraz Wtadystaw Radwan. Ich zdaniem nie jest najwazniejsze, kto prowadzi szko-
ly, lecz jakie to sa szkoty. Nawroczynski wskazywat, ze dwczesne szkolnictwo panstwowe

4 J.N. Steczkowski, Dydaktyka czyli umiejetnosé nauczania utozona dla uzytku nauczycieli i kandydatéw
stanu nauczycielskiego, Jasto 1864, s. 9—11.

5 1. Moszczenska, Demokracja i szkola, Piotrkow 1916, s. 7, 25.

¢ W. M. Borowski, Ogdlne zarysy wychowania narodowego, Warszawa 1918, s. 250 i nastgpne.

7 L. Zarzecki, O wychowaniu narodowym, Warszawa—Lublin—£6dz 1917, s. 4849, 51, 53.

8 L. Zarzecki, Panstwo, spoleczenistwo i nauczyciel, w: Wychowanie narodowe. Rozprawy i szkice...,
Warszawa 1926, s. 182—185.
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cieszyto si¢ wysoka frekwencja, ale nie dlatego, ze byto panstwowe, lecz z powodu jego
bezptatnosci. Oczywiscie byloby pozadane, zeby szkoty panstwowe mogly wyrdzniaé sig
wyzszym poziomem naukowym i wychowawczym, stwarzajac wzory dla pozostatych®.

9) W okresie migdzywojennym przypomniano tez dawniejszy poglad, ze to rzad
i parlament powinny by¢ liderami szkolnictwa. Wielopodmiotowos$¢ organizacyjna
szkolnictwa potwierdzit minister Stawomir Czerwinski. Wprawdzie wymienial cztery
podmioty, tj. rzad, parlament, samorzad lokalny i czynniki prywatne, ale przywiazywat
wage tylko do dwoch pierwszych, zwlaszeza do rzadu'®. Natomiast cenne byto ekspo-
nowanie (cho¢ wiadomo, ze tylko retoryczne) takze parlamentu, gdyz od czasow KEN
rzadko doceniano ten podmiot, zwlaszcza w wystapieniach czynnikow rzadowych.

10) Wreszcie dyskusja zostata sprowadzona do syntezy, wedtug ktorej panstwo ma
by¢ organizujace, finansujace, instruujace, kontrolujace i egzekwujace, ale nie mono-
polizujace szkolnictwo. Najwigcej funkcji panstwa w dziedzinie edukacji wymieniat Ser-
giusz Hessen. Uwazat on, ze skoro zostaje wprowadzony powszechny obowiazek szkolny
wobec pewnej grupy obywateli, to kto§ musi zapewni¢ warunki i §rodki umozliwiajace
realizacj¢ tego obowiazku, organizowaé szkoty na odpowiednim poziomie, stuzy¢ im
instruktazem, kontrolowaé. Tak powstaje wzrost uprawnien panstwa wobec szkolnictwa,
co prowadzi nawet do absolutyzmu i zbiurokratyzowania szkoty. W zwiazku z tym trzeba
wplywac na panstwo, aby nie naduzywato swych prerogatyw wobec szkolnictwa'!.

Zblizone stanowisko zajmowat Wojciech Gottlieb. I on uwazal, ze nadzo6r panstwo-
wy nad szkolnictwem jest potrzebny, ale nie monopol: monopol panstwowy w dziedzinie
wychowania nie da sie uzasadni¢ na podstawie przestanek wystarczajqcych do umoty-
wowania parnistwowego nadzoru nad szkolnictwem'. A i nadzér tez nie musi by¢ zaraz
biurokratyczny i dokuczliwy, lecz raczej posredni, np. w postaci egzaminow — wedtug
panstwowych programow — przy przyjmowaniu do okreslonych szkét Iub przy obejmo-
waniu pewnych stanowisk w zyciu spotecznym.

Przedstawione wyzej poglady domagajace si¢ inicjatywy panstwa w obszarze szkol-
nictwa zawieraty niekiedy takze przestrogi przed biurokratyczna monopolizacja szkolnic-
twa i sugerowaty niezbedno$¢ racjonalnego godzenia w tej dziedzinie inicjatywy panstwa
z inicjatywa spoteczna. Ale rownoczesnie powstawaly w tej sferze watpliwosci co do
bezstronnej aktywnosci panstwa.

OPOZYCJA WOBEC INGERENCIJI PANSTWA W SZKOLNICTWO

Od XIX stulecia ksztattowata si¢ opozycja wobec idei i praktyki ingerencji panstwa
w szkolnictwo. W warunkach polskich, kiedy panstwa zaborcze uzywaly szkolnictwa do
celéw antynarodowych, taka opozycja byta zjawiskiem naturalnym. Jozef Dietl zauwazyl,

° B. Nawroczynski, Najpilniejsze potrzeby dydaktyczne, w: Z pierwszego zjazdu dyrektoréw gimnazjow
panstwowych w Warszawie 8—10 kwietnia 1920 r., Lwow—Warszawa 1921, s. 5-6; W. Radwan, Postulaty
w sprawie ustroju szkolnictwa w Rzeczypospolitej Polskiej, Warszawa 1925, s. 22, 25.

1S, Czerwinski, Konstytucja a wychowanie publiczne. Odczyt wygloszony w Wilnie 28 XI 1929 r.,
w: O nowy ideal wychowawczy, Warszawa 1934, s. 43—44.

'I'S. Hessen, Podstawy pedagogiki, Warszawa 1935, s. 191-193.

2'W. Gottlieb, Organizacja szkolnictwa, w: Encyklopedia wychowania, t. 111, red. S. Lempicki,
'W. Gottlieb i B. Suchodolski, Warszawa 1937-1939, s. 7-9.
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ze trwajace od XVII i XVIII w. wyzwalanie si¢ szkolnictwa spod presji Kosciota nie
przyniosto szkolnictwu wolno$ci, lecz popadio ono pod presjg panstwa, stajac si¢ narze-
dziem rzadowego urabiania osobowosci dzieci i mlodziezy. Zyskaty na tym szkoty pod
wzgledem materialnym i kadrowym, wzrastata ich liczba oraz procent skolaryzacji, nasta-
pito wzbogacenie tre$ci i metod nauczania, ale jednoczesnie szkoly staty si¢ instytucjami
rzadowo-biurokratycznymi. Nie chodzito w nich o wychowanie swiattych obywateli, lecz
raczej o ulegtych poddanych i urzednikéw!'®. Taki stan rzeczy musial budzi¢ opozycje
$wiatlych i patriotycznych Polakow.

W XIX w. nasilono negacj¢ szkolnictwa rzadowego, wychodzac z motywow narodo-
wych. Wincenty Lutostawski uwazal w ogole panstwo za twor nizszego rzedu od narodu
i glosit potrzebe przej$cia w szkolnictwie od polityki panstwowej do polityki narodowe;j.
Dowodzit, ze wychowanie narodowe wymaga rozwijania indywidualno$ci, a wychowanie
panstwowe wrecz przeciwnie. W panstwie widziat sktonnosci policyjne, ktore sa wadli-
wym $rodkiem wychowawczym'.

Analogiczne stanowisko, cho¢ raczej z motywoéw ogdlnokulturowych, zajmowat
Jozef Kretz-Mirski, ktory uwazat, ze powinna znikna¢ szkofa panstwowa jako instytucja
jednostronnego urabiania cztowieka kosztem wszechstronnego rozwijania osobowosci.
Rolg panstwa wobec szkolnictwa chcialby ograniczy¢ najwyzej do niezbgdnych czynno-
$ci ekonomiczno-administracyjnch i ogdlnego nadzoru®.

SZKOLA A POLITYKA

Roéwnie czgsto bylo dyskutowane zagadnienie stosunkow miedzy szkota a polityka.
Mozna tutaj zauwazy¢ trzy stanowiska: 1. Stwierdzano konieczno$¢ nasycania zycia szko-
ly zagadnieniami politycznymi; 2. Zdecydowanie przeciwstawiano si¢ obecnosci polityki
w szkole; 3. Zajmowano stanowisko mieszane, dopuszczajace wptyw polityki na szkoly
w niektérych przypadkach.

Stanowisko pierwsze reprezentowali przede wszystkim dzialacze o$wiecenia (A. Po-
ptawski, J. Sniadecki) i ich pozniejsi kontynuatorzy; drugie — mysliciele epoki zaborow
(B. Trentowski, S. Sobieski, L. Zarzecki, Z. Balicki i in.), natomiast poglady mieszane
spotyka si¢ w réznych czasach.

Mysliciele i dziatacze epoki o§wiecenia opierali swe poglady na teorii jednosci czto-
wieka i obywatela, czlowieczenstwa i obywatelstwa. Antoni Poptawski byl przekonany
o0 jednos$ci wychowania moralnego i politycznego. Szkolg traktowal jako przygotowanie
do spetniania moralno-politycznych obowiazkow obywatelskich'®.

W zmienionej sytuacji kraju, pod zaborami, zmienit si¢ kierunek myslenia na temat
polityki w szkole. Wedtug Bronislawa Trentowskiego szkota nie ma przygotowania
do zajmowania si¢ polityka, gdyz nie ma dost¢pu do autentycznych zrodet informacji

13 J. Dietl, O reformie szkét krajowych, Zeszyt 1, Stanowisko szkoly. Rada Szkolna Krajowa. Jezyk wy-
ktadowy, Krakow 1865, s. 15, 16.

4'W. Lutostawski, O wychowaniu narodowym, Krakow 1902, s. 8; Tegoz, Ludzkosé odrodzona, Wizje
praysziosci, Warszawa 1910, s. 65; Tegoz, Postannictwo polskiego narodu, Warszawa 1939, s. 99—100.

13 J. Kretz-Mirski, U progu nowej ery, Lwow 1919, s. 21.

16 A. Poplawski, Nauka moralna dla szkét narodowych. Przepisy do moralnej nauki na klase Ii II,
w: Tegoz, Pisma pedagogiczne. Wstgpem i objasnieniami opatrzyl S. Tync, Wroctaw 1957, s. 259, 261.
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politycznej, wobec czego uprawiana w szkole polityka staje si¢ glupiq i godnq litosci ga-
daning [...], zaczyna rzqdzi¢ zarozumiata ciemnota i kraj staje sie domem wariatow"’.

Rowniez Lucjan Zarzecki byt przeciwny politykomanii uczniowskiej. Od nauczycieli
oczekiwal oddziatywania na uczniéow dodatnimi cechami osobowosci, a nie politycznymi
doktrynami. Uwazal tez, ze polityka nie powinna wpltywac na pedagogike, podobnie jak
na nauki przyrodnicze'®.

Ale w postawie Zarzeckiego zawarty jest element dyskusyjny. Mianowicie, jezeli
zada si¢ od nauczyciela, zeby oddzialywatl na ucznia swoja osobowoscia i swoimi wila-
snymi przekonaniami, to powstaje pytanie, czy mozna zwolni¢ go od obowiazku prezen-
towania uczniowi takze wlasnych pogladow politycznych, zwlaszcza wtedy, kiedy uczen
si¢ tego domaga? Totez po odzyskaniu przez Polske niepodlegtosci Zarzecki zrewidowat
swoje stanowisko, podkreslajac zwiazek migdzy madrym rzadzeniem w panstwie i ma-
drym wychowaniem'.

Zblizony poglad mial Zygmunt Balicki, opowiadajacy si¢ przeciw angazowaniu
milodziezy w praktyczne zycie polityczne przed osiagnigciem dojrzalosci obywatelskiej.
Wystgpowal tez przeciw rozbudzaniu namigtnosci politycznej, nietolerancji i oportuni-
zmowi politycznemu, a jednoczesnie pragnat ksztattowania charakteru przygotowujacego
do racjonalnego uprawiania polityki?.

Zdecydowang przeciwniczka politycznej abstynencji szkoty w zyciu politycznym kra-
ju byta Iza Moszczenska. Twierdzita, ze wylqczy¢ polityke z wychowania to tyle, co usu-
nq¢ z niego wszystko, co ponad egoizm prywatny wyrasta. Watpita aby szkota oderwana
od polityki mogta osiagaé¢ wyzsze cele spoteczne. Ale polityke pojmowata nie tylko jako
wptywanie rzadu na szkote, lecz tez jako dbato$¢ wiadz o wspolne dobro obywateli?!.

Zagadnienie polityki w szkole odnosi si¢ rowniez do osoby i postawy nauczyciela.
Interesowali si¢ nim m.in. Jozef Bataban i Wladystaw Radwan, zajmujacy stanowiska
raczej umiarkowane. Wedtug Batabana nauczycielom nie nalezy zabrania¢ nalezenia do
partii politycznych, ale jednoczesnie trzeba wymagaé od nich, zeby nie poddawali sig
zacietrzewieniu wiasciwemu walkom politycznym 2.

Radwan uwazatl, ze szkota powinna jednak budzi¢ refleksje polityczne, a panstwo
moze wptywac na nauczycielstwo rozmaitymi niebiurokratycznymi sposobami stuzacymi
dobru szkoty i kraju®.

SZKOLA A KOSCIOL 1 RELIGIA

Przez wiele stuleci Kosciol byt uwazany za wilasciwego organizatora i nadzorcg
wszelkich szkot. Ale od czasow Renesansu jego pozycja w tej dziedzinie ulegata nad-

17B. F. Trentowski, Chowanna, czyli system pedagogiki narodowej jako umiejetnosé wychowania, nauki
i oswiaty, t. 11, Wroctaw 1970, s. 877-878.

18 . Zarzecki, Niezaleznosé pedagogiki od polityki, w: Tegoz Wychowanie narodowe. Rozprawy i szkice,
Warszawa 1926, s. 157-165.

1 Tenze, Charakter i wychowanie, Warszawa [b. r.], s. 18.

20 7. Balicki, Egoizm narodowy wobec etyki. Z dodatkiem: charaktery a zycie polityczne, Lwow—War-
szawa 1914, s. 98, 105-106.

21 1. Moszczenska, Szkolnictwo polskie wobec nowych zadan, Warszawa [b. r.], s. 5-13.

2 ]. Bataban, Zaklad ksztalcqcy nauczycieli jako szkola fachowa, Warszawa—Krakow 1922, s. 40.

3 W. Radwan, Zagadnienia ogélne, w: W. Dzierzbicka, W. Radwan, Ksztalcenie nauczycielstwa szkol
ogolnoksztatcqgcych, Warszawa—Wilno 1938, s. 2-3. Odbitka z Encyklopedii wychowania.
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wergzeniu, za§ od czasow Oswiecenia byla juz stale kwestionowana. Krytyka szkolnego
monopolu ko$ciota katolickiego przybierata dwie kolejne postacie: najpierw jako zadanie
oddzielenia szkoty od kosciota, bez negowania jej religijnego zabarwienia, nastgpnie jako
porzucenie jej religijnego charakteru i zastgpienie go etyka umotywowana ogolnoludzki-
mi warto$ciami §wieckimi. Wystepowaly takze proby tolerancyjnego godzenia kierunku
religijnego z laickim, czego przyktady znajdujemy w szkotach arianskich oraz w szkotach
Komisi Edukacji Narodowe;.

Oprocz ogoélnoeuropejskich pradow kulturowych, zwtlaszeza filozoficznych, do za-
ostrzenia krytyki Kosciota w szkolnictwie czgsto przyczyniat si¢ on sam, dostarczajac
przyktadow nietolancyjnego i aroganckiego zachowywania si¢ w szkotach i poza nimi
niektorych jego funkcjonariuszy. Wérdd nauczycieli opozycyjnos¢ budzity takze banal-
no$¢ i1 niedorzecznos$¢ niektorych nauk teologicznych i biblijnych gloszonych na kate-
chezie. W ogniu tych walk sytuacja Swiatopogladowa i spoteczna nauczycieli stawata si¢
coraz trudniejsza.

W potowie XIX w. podjat to zagadnienie Ewaryst Estkowski, zalozyciel nauczyciel-
skiego zwiazku oraz nauczycielskiego czasopisma ,,Szkota”. Niepokoito go, ze w szkole
uczy sie, ze trzeba kocha¢ Boga, a nie jak ukocha¢ blizniego®.

Z jeszcze ostrzejsza krytyka wystapil Adolf Dygasinski, ktory uwazal, ze religia
moglaby odegra¢ nawet pozytywna rolg¢ w szkolnej edukacji, ale pod warunkiem, ze
prawdy religijne bylyby przedstawiane w sposob raczej bezwyznaniowy, bez stronniczo-
$ci partykularnych ugrupowan koscielnych, bez politycznego zabarwienia, bez polityki
teologicznej, ktora, wlasciwie mowiqc, jest najwiekszym wrogiem czystej religijnej praw-
dy. Zwracat uwage na demoralizujaca rolg niektorych katechetow szkolnych, przytaczat
przyktady jalowych pytan zadawanych przez nich kandydatom na nauczycieli, np.: czy
mozna chrzcié¢ rosotem? Niepokoilo go, ze tu i owdzie zaniedbano lub przerobiono praw-
dy religijne wedlug widokow stronniczych, najzwyczajniej celem osiqgniecia wiadzy jak
najwiekszej®.

Nauczycielstwo (oczywiscie nie w catosci) coraz bardziej zdecydowanie dochodzito
do wniosku, ze nalezaloby oddzieli¢ sprawy szkoly od kosciota. Wtasnie taki postulat
zostat zgloszony na Sejmie Nauczycielskim w 1919 r. Tam takze uchwalono wniosek
o przeksztatcenie nazwy Ministerstwa Wyznan Religijnych i O$wiecenia Publicznego
(MWRiOP) w Ministerstwo Wychowania i O$wiecenia Publicznego?. Ale praktyka edu-
kacyjna kolejnych rzadéw nie poszta torem wytknigtym przez ten sejm, zwlaszcza wobec
silnego kontrataku ze strony Kosciota.

Juz w 1917 r. ks. Szydelski opublikowat ksiazke, w ktorej zadat (bo Koscidt zwy-
czajowo zZqdal) ugruntowania zycia szkoty na katolickim watku religijnym i dowodzit,
ze w przeciwnym wypadku zatraca sie poczucie moralne i zaczyna zaciera¢ sie roznica
miedzy grzechem i cnotq®. Postulowal wprowadzenie do szkoét religi jako przedmiotu

2 E. Estkowski, Kilka mysli z Zycia o oswieceniu ludu, w: Wybor pism pedagogicznych, oprac. M. Szulkin,
Warszawa 1955, s. 64.

25 A. Dygasinski, Echa warszawskie, w: ,,Przeglad Tygodniowy Zycia Spotecznego, Literatury i Sztuk
Pigknych” 1882, nr 19, w: Tegoz, Pisma pedagogiczne, oprac. i wstgpem opatrzyt W. Danek, Wroctaw 1957,
s. 143.

2 O szkolg polskq. Pierwszy Ogdlnopolski Wielki Zjazd Nauczycielski w dniach 14-17 kwietnia 1919 r.
w Warszawie. Sprawozdania i streszczenia, oprac. W. Kopczewski, Lwow—Warszawa 1920, s. 47, 255.

?7S. Szydelski ks., Religia a wychowanie i szkola, Poznan 1917, s. 24-25.
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obowiazkowego, skoncentrowanie pracy wychowawczej na kierunku religijnym oraz
zaprowadzenie szkot wyznaniowych. Oswiadczal, Zze wazniejszym jest wychowanie od-
dzielne mlodziezy chrzescijanskiej ze wzgledow religijnych niz narodowych .

Rowniez ks. Stanistaw Adamski zadat szkol, na wszystkich szczeblach, oddzielo-
nych wedtug kryterium wyznaniowego. Zadat nasycenia duchem religijnym wszystkich
przedmiotow nauczanych w szkotach, wprowadzenia katolickich zaktadow ksztatcenia
nauczycieli, upanstwowienia szkot srednich i nadania katolickiego charakteru wszystkim
szkolom panstwowym. Wymagal, aby stosunki migdzy panstwem a kosciotem na terenie
szkolnictwa zostaty uregulowane zgodnie z przepisami prawa ko$cielnego?.

Nauczycielska lewica przez caly okres migdzywojenny powtarzata postulat oddzie-
lenia kos$ciota od szkoty, ale w tamtych warunkach spoteczno-politycznych byt on niere-
alny. Np. Jozef Bataban zestawit liczne fakty nietolerancji funkcjonariuszy koscielnych
wobec szkoly i nauczycielstwa oraz przypominat postulat oddzielenia spraw wyznanio-
wych od ministerstwa o$wiaty i przesuniecia ich do resortu spraw wewnetrznych*’. Mozna
byto wytykac¢ Kosciotowi antywychowawcze przyktady nietolerancji, ale nie wplywato to
na zmiang jego faktycznie silnej pozycji znajdujacej poparcie u wtadz panstwowych oraz
wsrod szerokich krggow spoteczenstwa, a takze wsrod czesci nauczycielstwa zorganizo-
wanego w katolickie organizacje zawodowe.

Podobny los spotkat pomyst Henryka Utaszyna, ktory uwazat, ze jezeli religia miata-
by by¢ prowadzona w szkole, to jako przedmiot nadobowiazkowy i nie powinna posiadac¢
cech zadnego wyznania, a wobec tego z programu nauczania tego przedmiotu powinny
by¢ usunigte historia danego Kosciota, dogmatyka i etyka wyznaniowa. Ani Koécidt ani
panstwo nie powinny narzuca¢ §wiatopogladu, bo tych wartosci powinien cztowiek dora-
bia¢ si¢ sam na drodze samoksztatcenia’'.

Zdaje sig, ze i dzisiejsza lewica laicka (pomijajac jej frakcje ateistyczna) tez nie ma
innego programu rozwiazania tego zadawnionego problemu.

W czasach PRL rozwiazywata go konstytucyjna zasada rozdzielenia Kosciota od
instytucji panstwowych (a do nich zaliczano szkolg) oraz Ustawa 7 15 lipca 1961 r. o roz-
woju systemu oswiaty i wychowania*?,

WSPOLDECYDOWANIE SPOLECZENSTWA O SZKOLE

W czasach nowozytnych zwycigzat poglad, wedlug ktorego szkota powinna stuzy¢
spoteczenstwu $wieckiemu oraz jego panstwu i wlasnie to spoteczenstwo, na rowni z pan-
stwem, ma prawo i obowiazek wspotdecydowania o swojej szkole. Natomiast problemem
byly formy i zakres wplywania spoteczenstwa na szkoty i szkolnictwo. Zgtoszono kilka
pomystoéw oraz zastosowano niektore z nich w praktyce.

Prawdopodobnie pierwsza forma utrzymywania zorganizowanego kontaktu szkoty
ze spoleczenstwem byty egzaminy publiczne, a wlasciwie popisy szkot wobec rodzicow
1 zainteresowanej spotecznosci lokalnej. Chgtnie organizowano je w XVIII w. Z czasem

2 Tamze, s. 26, 29, 97, 101.

2 S. Adamski, Szkola wyznaniowa czy mieszana, Poznan [b. 1.], s. 61, 66-67, 70.

30 J. Bataban, Walka o niezawistos¢ szkoly w Polsce. Stosunek duchowienistwa do szkoly i nauczyciela,
Lwow 1925.

3UH. Utaszyn, Panistwo i Kosciol w walce o szkole, Lublin 1935, s. 42, 45,

32Dz. U. 1961, nr 32, poz. 160, art. 2, 39.
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wzbudzaty krytyke, wigc w drugiej potowie XIX w. stawal w ich obronie Edmund Ger-
gowicz, ktory dowodzil, ze nalezy je utrzymac, gdyz pobudzaja uczniéw do wysitku, do-
starczaja satysfakcji pilnym uczniom, pobudzaja zainteresowanie spoleczenstwa szkota,
stymuluja ksztaltowanie si¢ opinii publicznej o szkole, ukazuja spoteczenstwu wielkos¢
nauczycielskiego trudu, w ogdle dziataja na szkole ozywczo.

Skuteczna forma wspotdziatania bylo zwracanie si¢ przez organy panstwowe do spo-
leczenstwa o zglaszanie projektow reform szkolnych. Jak wiadomo, tak postapita Komisja
Edukacji Narodowej, zwracajac si¢ (rok 1773) do 6wczesnego wyksztatconego spote-
czenstwa ze stosownym apelem. Nie byl to apel pozorowany, kurtuazyjny czy chybiony.
Projekty zostaly rzeczywiscie nadestane (np. przez Antoniego Poptawskiego, Ignacego
Potockiego, Adolfa Kamienskiego), a Komisja potraktowata je powaznie, rozpatrywata na
swych posiedzeniach i starala si¢ korzysta¢ z nich w kierowaniu szkolnictwem.

Analogicznie zachowali si¢ kilkadziesiat lat pézniej reformatorzy szkolnictwa w Kro-
lestwie — Aleksander Wielopolski i Jozef Korzeniowski. I oni zwrocili sig¢ do spoteczen-
stwa (1862 r.) z apelem o ztozenie im projektow reform edukacyjnych. W ciagu dwoch
miesigcy otrzymali ich podobno 383,

Takze w PRL siggnigto do podobnej formy angazowania spoteczenstwa do wspot-
decydowaniu o szkolnictwie. Mianowicie Komitet Ekspertow dla opracowania raportu
o stanie o§wiaty powotany 31 stycznia 1971 r. zwrocit si¢ do spoleczenstwa z podobnym
apelem. W ciagu dwoch lat otrzymat 88 ekspertyz i innych opracowan od 220 pracowni-
kéw naukowych oraz 272 analizy od instytucji os§wiatowych, gospodarczych i spoteczno-
politycznych, a ponadto wykorzystat ponad tysiac stosownych publikacji prasowych®.

Inng forme wspoétdziatania wprowadzita juz w 1808 r. Izba Edukacyjna Ksigstwa
Warszawskiego. Wprawdzie gldéwnym motywem byty potrzeby finansowe, ale rownocze-
$nie udawato si¢ mocno zainteresowac ogot mieszkancow danego terenu (parafii szkolnej)
szkotami, przez to, ze nalezac przymusowo do lokalnego towarzystwa szkolnego, musieli
wnosi¢ podatki na szkoly. Sposrod przedstawicieli tych mieszkancow utworzono dozory
szkolne™.

Juz w XIX w. funkcjonowat poglad, wedhug ktérego szkota powinna by¢ powiazana
ze spoteczenstwem poprzez lokalne instytucje spoteczne i podporzadkowana, w jakiej$
mierze, szefom tych instytucji. Ale to mogloby takze prowadzi¢ do powstawania sytuacji
dysfunkcjonalnych, nawet do chaosu. Wtasnie tego bat si¢, przed ponad stu laty, Jozef
Dietl, twierdzac, ze za mnogie wladze uniewtadniajq sie wzajem i utrudniajq ruch urze-
dowy, do bezwiladnosci prowadzq. Wladze podrzedne szkolne nie powinny by¢ za liczne
i sktadac sie majq, podiug naszego zdania, z komisji szkolnych obwodowych i komisji
szkolnych miejscowych?’. Chodzito mu o to, by szkoty byly kierowane przez wtasnych fa-
chowych szefoéw, a szefowie innych instytucji, takze wladz szkolnych, mogliby wplywaé

3 E. Gergowicz, Zapiski pedagoga, Lwow 1879, s. 118—122.

34 Tg informacjg podaje S. Sempotowska, Reforma szkolna 1862 r., w: Pisma pedagogiczne i o$wiatowe,
red. M. Falski, Warszawa 1960, s. 148.

3 ZaloZenia i tezy Raportu o stanie oswiaty, Warszawa 1973, s. 10.

3% Odezwa Izby Edukacyjnej do obywatelow. Urzqdzenie szkol miejskich i wiejskich elementarnych,
7 12 stycznia 1808 r., w: Zrédla do dziejéw wychowania i szkolnictwa w Polsce 7 doby Izby Edukacyjnej
1807-1812, zebrat i wstgpem poprzedzit Z. Kukulski, Lublin 1931, s. 422.

37]. Dietl, O reformie szkét krajowych..., s. 62.
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na szkoty raczej tylko posrednio, opiniodawczo, a przede wszystkim $swiadczy¢ material-
nie na rzecz szkol.

Niektorzy zwolennicy wplywania spoteczenstwa na szkote ograniczali ten wplyw do
funkcjonowania opinii publicznej i zmierzali do ksztattowania i ozywiania tej opinii. Za-
uwazali jednak, ze w Polsce (pod zaborami) wlasciwie funkcjonowaty tylko jej namiastki,
jakie$ pokatne podszepty i urojenia wytwarzane np. przez koterie salonowe, a nie przez
ciala zorganizowane i zdolne do kompetentnego rozpoznawania sytuacji i formulowania
adekwatnych sadow o szkole 3.

W 1905 r. Towarzystwo Pedagogiczne oglosito warunki postgpu w szkolnictwie,
a wérdd nich zawiadywanie szkotami przez spoleczenstwo poprzez swobodnie wybierane
osoby do wladz szkolnych, a takze przez wybieranie kierownikow szkot z gron nauczy-
cielskich¥. Ta ostatnia sprawa byla powtarzana i w latach pozniejszych i dopiero na prze-
tomie XX i XXI w. zostata w pewnym stopniu rozstrzygnigta.

Z okresowymi wahaniami byt realizowany takze postulat wlaczania rodzicow w sktad
szkolnych rad pedagogicznych. Zdecydowana zwolenniczka ich udziatu byta 1za Mosz-
czenska. Dazac do demokracji spolecznej, do kontroli spoteczenstwa nad szkota, byta
przekonana, ze bez demokratycznej szkoly nie bedzie demokratycznego spoteczenstwa.
Poprzez demokratyczna szkole, kierowana przez spoteczenstwo, miatoby ono przygoto-
wywac¢ si¢ w ogole do demokratycznego zycia w panstwie. Z narzgdzia ujarzmiania szko-
ta powinna sta¢ si¢ powszechnym $rodowiskiem wyzwalania umystow .

Idea jest pigkna, jednak spoteczenstwo szeroko pojgte na ogot mato wykazuje zainte-
resowania sprawami szkolnictwa. Ubolewali nad tym m.in. filozof Kazimierz Twardowski
oraz dziatacz o$wiatowy ks. Jan Gralewski. Dlatego ten pierwszy zadal od nauczycieli
uczestnictwa w zebraniach organizowanych przez rézne organizacje i referowania na nich
spraw szkolnictwa *'. Zas$ ks. Gralewski o§wiadczat, Ze nie wolno zwalnia¢ spoleczenstwa
od odpowiedzialno$ci za losy polskiej szkoty, ktora ma by¢ wysnuta z duszy catego naro-
du®.

Zarliwa bojowniczka o spoteczny charakter szkoly byla Stefania Sempotowska.
Szkota miata by¢ uspoteczniona nie tylko ze wzgledu na jej cele, ale takze pod wzgledem
sposobu jej funkcjonowania, o czym mieli decydowaé nauczyciele, uczniowie, rodzice,
przedstawiciele r6znych warstw i ugrupowan spotecznych®. Przeciwstawiajac si¢ biu-
rokratycznemu charakterowi szkoly, zadata, zeby urzedy administracji szkolnej miaty
posta¢ bardziej opiekuncza niz wladcza. Domagata si¢ swobod zawodowych dla wszyst-
kich samodzielnie mys$lacych nauczycieli*’. Zwalczata pozorne konsultowanie spraw

3% B. Ostoja, Niepodleglos¢ wewnetrzna, Lwow 1898, s. 18. Odbitka z ,,Kwartalnika Naukowo-Politycz-
nego i Spotecznego”.

3 Jakiej potrzeba nam szkoly. Z prac Towarzystwa Pedagogicznego, Warszawa 1927, s. 28.

401. Moszczeniska, Nasza szkota w Krélestwie Polskim. Uwagi na czasie, Lwow 1905, s. 71; tejze, Demo-
kracja i szkota, Piotrkow 1916, s. 6-7, 8, 28.9.

4'K. Twardowski, Szkola a wybory; Przedruk z ,,Muzeum” 1907, nr 1, w: Mowy i rozprawy, red. K. Zaga-
jewski, Lwow 1912, s. 170-173.

#]. Gralewski, Zadania wychowawcze szkoly narodowej w Polsce, Warszawa 1915, s. 16.

4 S. Sempolowska, Wsrdd nauczgycieli, ,Nowa Gazeta” 1915, nr 388, w: Pisma pedagogiczne i oswiatowe,
red. M. Falski, Warszawa 1960, s. 122—-124.

4 S. Sempotowska, Szkolnictwo polskie. O jutro szkolnictwa polskiego, w: ,Mysl Polska” 1915, w: Pisma
pedagogiczne..., s.127-128, 129, 133; Tejze: Reforma szkolna 1862 roku, Warszawa 1915, w: Pisma pedago-
giczne..., s. 136 i nastgpne.
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szkolnych z nauczycielami uprawiane przez ministrow edukacji i pod tym pretekstem
obcigzanie nauczycieli coraz to nowymi obowiazkami*s.

Domaganie si¢ udziatu czynnika spotecznego w funkcjonowaniu szkét odniosto
wreszczie pewien pozytywny skutek. Przepisy tymczasowe o szkotach elementarnych
w Krélestwie z 1917 r. przewidywaly trzy rodzaje spotecznego uczestnictwa: a) opieki
szkolne dla poszczegodlnych szkot, b) migdzyszkolne dozory szkolne, c) rady szkolne
okregowe. Wszystkie te trzy instytucje miaty sktada¢ si¢ z przedstawicieli miejscowego
spoteczenstwa, z przedstawicieli miejscowej administracji ogoélnej, z nauczycielstwa i du-
chowienstwa, a w dwdch ostatnich mieli sie znalez¢ takze lekarze*.

Wprawdzie zmieniajaca si¢ podczas trwajacej wojny sytuacja polityczna nie rokowa-
fa temu aktowi prawnemu petnego powodzenia, ale legitymizowata, chociaz teoretycznie,
dotychczasowe starania.

Powtérzono je na zjazdach nauczycielskich odbywanych u progu odzyskania przez
Polske niepodlegtosci panstwowej?’, a takze podczas Sejmu Nauczycielskiego. Godzac
si¢ ze stanowiskiem tego Sejmu, ze administrowanie szkolnictwem nalezy zostawié
rzadowi (inspektorzy, kuratorzy, minister), S. Kwiatkopwski jednak zastrzegat, ze zagad-
nienia najogo6lniejsze i podstawowe, o waznym znaczeniu dla narodu i panstwa, jak ideat
wychowawczy, nie powinny by¢ decydowane przez stronnicze rzady, lecz publicznie,
w nieskregpowanej dyskusji w spoleczenstwie 3.

Do trwajacej dyskusji wiaczali si¢ takze socjologowie oraz socjologizujacy pedago-
dzy. Florian Znaniecki glosil wrecz, Ze nie tylko szkota, lecz cate spoteczenstwo powinno
by¢ wychowujqcym spoleczeristwem®.

Wychowawcze funkcje srodowiska spotecznego eksponowata Helena Radlinska,
wedtug ktorej czynniki niewidzialne srodowiska posiadajq najwieksze znaczenie dla wy-
chowania, gdyz dzigki nim moze sie dokonywac przeksztalcanie zycia, owo ,,ulepszanie”
bedqce celem wychowawczym>.

Poglad ten podzielat Bogdan Suchodolski, chociaz zauwazat krytycznie, ze sprawa
jest skomplikowana, gdyz rozmaici ludzie ze srodowiska zabierajq gltos w sprawach wy-
chowania, postuguja sie nawet insynuacjami, tocza spory, nie liczac sie z faktami>'.

W koncu lat trzydziestych Wtodzimierz Gatecki twierdzit, ze szkota ma obowiazek
informowania spoteczenstwa o wynikach swojej pracy. W tym celu powinna sktada¢ spra-
wozdania przed lokalng spotecznos$cia, a nie tylko przed rodzicami®2. Odnajdujemy tutaj
zamiar nawrotu (poszerzonego) do praktyki stosowanej juz w wiekach wczesniejszych.

4 S. Sempotowska, Z powodu przeméwienia p. ministra Switalskiego, w: Pisma pedagogiczne...,
s. 493-495.

4 Przepisy tymczasowe o szkolach elementarnych w Krélestwie Polskim (uchwalone przez Tymczasowq
Rade Stanu 10 sierpnia 1917 r.), Warszawa 1917, s. 9, par. 46.

47 Por np.: O szkole polskq. Protokdl zjazdu delegatow stowarzyszen nauczycielskich z Krélestwa, Po-
znanskiego i Galicji odbytego w Krakowie 6-9 stycznia 1918 r., Lwow 1918, s. 72-73, 74.

4 S. Kwiatkowski, Uwagi o ustroju szkolnictwa ogélnoksztatcqcego, Lwow—Warszawa 1925, s. 7-8.

4 F. Znaniecki, Socjologia wychowania, t. 1, Wychowujgce spoleczeristwo, Warszawa 1928, s. 140-145,
147, t. 11, Urabianie osoby wychowanka, Warszawa—Lwow 1930, s. 17.

50 H. Radlinska, Stosunek wychowawcy do srodowiska spolecznego, Warszawa 1933, s. 33, 133—134.

51 B. Suchodolski, Liceum ogdlnoksztatcqce, Lwow—Warszawa b. 1., s. 47; Tenze, Uspolecznienie kultury,
Warszawa 1937, s. 374-375, 381, 383.

2 'W. Gatecki, Organizacja szkoly, w: Encyklopedia wychowania, t. 111, red. S. Lempicki, Warszawa
1937-1939, s. 206.
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W czasach PRL postulat wptywania spoteczenstwa na szkolnictwo zostat zredu-
kowany do dwoch konkretnych postaci: komitetow rodzicielskich oraz komitetow opie-
kunczych. Jedne i drugie byly tworzone dla pojedynczych szkot i nie bylo migdzy nimi
struktur poziomych ani pionowych. Odegraty one bardzo pozytywna rolg jako instytucje
przychodzace szkotom z pomoca ekonomiczna i czgsciowo takze opiekuncza.

Komitety rodzicielskie zbieraty sktadki od rodzicow, za ktore dozywialy uczniow
(a w pierwszych latach po wojnie doptacaly nauczycielom do ich poboréw), pomagaty
w organizacji wycieczek, fundowaly uczniom (przez jakis czas takze nauczycielom)
nagrody rzeczowe, pomagaty w remontowaniu szkol, swiadczyty im rozmaite dorazne
ustugi na jakie byto staé¢ poszczegdlnych rodzicow.

Zaktadowe komitety opiekuncze powstawaly z inicjatywy poszczegolnych szkot lub
zaktadow pracy, do czego ptyngly zachgty ze strony zwiazkow zawodowych, komitetow
partyjnych oraz rad narodowych. Ich $wiadczenia bywaly réznorodne i czasami ogromne:
dostarczaty szkotom transportu, remontowaty budynki i ogrodzenia, pomagaty zdobywaé
reglamentowane materialy, udostgpniaty swoje Swietlice i inne urzadzenia. W gruncie
rzeczy rzadko bywaty to ,,komitety”, a zazwyczaj jaki$ pojedynczy spotecznik z dyrekcji
lub rady zaktadowej, ktory dziatat sSrodkami zaktadu na rzecz szkotly. Nie zajmowaty si¢
zasadniczymi zagadnieniami wychowawczymi, jak np. ideatami wychowawczymi czy
spoteczng ocena szkolnictwa. Wptyw wychowawczy komitetéw opiekunczych na szkoty
byl raczej niewielki w porownaniu z wielkos$cia $wiadczen ekonomicznych, zwlaszcza ze
niektdre zapobiegliwe szkoly posiadaly wigcej niz jeden zaktad opiekunczy.

Postulat szeroko pojgtego wspotdecydowania spoleczenstwa o szkole zostal wzno-
wiony w koncepcji szkoly usamorzqdowionej ogloszonej w potowie lat 70. ubiegltego
wieku przez piszacego ten tekst¥. Przedstawiono w niej pojecie szkoty uspotecznionej
i autonomicznej oraz warunki i etapy przeksztalcania 6wczesnej ubezwlasnowolnionej
szkoty polskiej w uspoteczniona i demokratyczna, w rozmiarach jakie wowczas byly
mozliwe, bez nadmiernego prowokowania wladz partyjno-panstwowych. Ze wzgledow
taktycznych autor nazwat t¢ szkote usamorzqdowionq. Mogla nia staé si¢ szkota panstwo-
wa, samorzadowa oraz prywatna. Uspolecznieniu szkoly autor nadat trojakie znaczenie:
1) teleologiczne, tzn. szkota powinna by¢ uspoteczniana przez usamorzadowianie, pod
wzgledem jej spotecznych celow, by¢ dostosowana do potrzeb catego spoteczenstwa, kie-
rowac si¢ warto$ciami ideowymi wynikajacymi z doswiadczen historycznych, z potrzeb
biezacych i perspektyw catego spoleczenstwa i stuzy¢ wszystkim grupom spotecznym,;
2) funkcjonalne — wewngtrzny ustrdj szkoty powinien posiada¢ charakter demokra-
tyczny, uwzglgdniajacy wielopodmiotowos$é wspotdecyzyjna jej uczestnikow, a wigc
ucznioéw, nauczycieli, dyrektorow, rodzicow, przedstawicieli spotecznosci lokalnej;
3) kontrolne, tzn. ze spoteczenstwo powinno mie¢ mozliwo$¢ okreslonego prawem kon-
trolowania pracy szko6t oraz administracji szkolnej, prawo swobodnego wypowiadania
opinii o szkotach.

53 Zarys koncepcji oraz bibliografia w: A. Smotalski, Historyczne podstawy teorii organizacji szkolnic-
twa w Polsce. t. 11 — Funkcjonowanie szkoly, Krakow 1999, s. 113—131. Takze artykutly zawarte w czasopi-
smach: ,,Polityka” z 26 VI 1980 r.; ,,Gtos Nauczycielski” 1981, nr 27, 44, 48, 49; ,,Nauczyciel i Wychowanie”
1981, nr 4-5, 1982, nr 4; ,,Oswiata i Wychowanie” 1988, nr 36.

3 Dz. U. 1991, nr 95, poz. 425, wielokrotnie nowelizowana w nast¢pnych latach.
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Mimo ze ta koncepcja nie wywarla praktycznych przeksztalcen w owczesnym
scentralizowanym szkolnictwie polskim, to jednak powodowala zmiany w mysleniu
o szkolnictwie wérdd wielu pedagogow oraz dziataczy edukacyjnych i przygotowywata
ich psychicznie do zmian, jakie nastapity w kolejnych latach.

Duzym wydarzeniem w rozwiazywaniu omawianego zagadnienia stata si¢ (ale do-
piero na progu III RP) ustawa z dnia 7 wrzesnia 1991 r. o systemie oswiaty. Wprawdzie
niec mowi ona o wspotdecydowaniu spoteczenstwa o szkole, lecz jednak zapewnia go
W pewnym stopniu przez to, ze przewiduje powotywanie spolecznych organow w syste-
mie oSwiaty. A wigc maja to by¢ ciala w istniejacym juz systemie o§wiaty, kierowanym
przez wladze gtéwnie administracyjne, a nie spoza niego. Mimo to ustawodawca dopu-
Scit spory udziat przedstawicieli spoteczenstwa we wspotdecydowaniu o wielu sprawach
szkolnych. Przewidziano dwie instytucje, o ktoérych powotaniu decyduja urzednicy, tj.
Krajowa Rad¢ Oswiatowa powolywana przez ministra (art. 45—47) oraz Wojewodzka
Radg Oswiatowa tworzona przez kuratora oswiaty (art. 48—49). Trzecim organem spo-
lecznym, odnoszacym sig¢ tylko do zakresu dziatania jednej szkoty, jest Rada Szkoty
lub Rada Rodzicow. Te ostatnie tworzone sa glownie sposrod rodzicow, w sposob raczej
demokratyczny, gtéwnie w drodze wyboréw (art. 50-53). W sktadzie tych ostatnich
instytucji ustawodawca przewidziat udzial przedstawicieli rad pedagogicznych (art. 51)
oraz samorzadow uczniowskich (art. 55).

Kadencje tych spotecznych organéw okreslono na 3 lata, a ich kompetencjom nada-
no charakter gléwnie opiniodawczy i wnioskodawczy, zwlaszcza w szerszych sprawach
edukacyjnych lub bardziej wiazacy w sprawach lokalnych, dotyczacych konkretnej
szkoty (art. 45, ust. 1; art. 50, ust.2; art. 54, ust. 1; art. 55, ust. 5). Nie przewidziano
strukturalnych powiazan migdzy tymi organami. Ale wazne jest, ze ta doniosta sprawa,
nadal jeszcze dyskusyjna, zostata podjgta przez najwyzszego ustawodawce, jakim jest
parlament.

Jak wida¢ z powyzszego przegladu stanowisk, od okoto pigciu stuleci, a w Polsce
glownie przez ostatnich 200 lat, trwa w mys$li pedagogicznej dyskusja mi¢dzypoko-
leniowa dotyczaca wiladztwa nad szkolnictwem. Kazdy z jej gléwnych uczestnikow
— panstwo, Kosciot, spoleczenstwo — co$ zyskiwal lub tracit w kolejnych okresach
historycznych. Dzisiaj wszystkie trzy podmioty posiadaja wptyw na szkolnictwo, ale
jest on nadal nieréwny: spoteczenstwo zyskalo wptywy lokalne na poszczegélne szkoty,
natomiast panstwo i Ko$ciot posiadaja w swej gestii cate szkolnictwo, decyduja o ideale
wychowawczym, programach nauczania, strukturze szkolnictwa, o statusie prawnym
nauczycieli, o ich kwalifikacjach i uposazeniu. Mozna by sadzi¢, ze wptyw najwigkszy
posiada spoteczenstwo poprzez swodj parlament, ale dokad ten ostatni bedzie opanowany
przez partie polityczne (a za jedna z partii silniejszych mozna w Polsce uwazac takze Ko-
$ciot katolicki), to rzeczywisty wplyw spoteczenstwa na szkolnictwo bgdzie ograniczo-
ny i zalezny od partyjnych gestoréow. A zawodowi pedagodzy — jak zwykle — prowadza
dyskusje, dostarczajac argumentéw poszczegolnym walczacym stronom.

W zakresie relacji szkota — Kos$ciot nadal godne przypominania sa historyczne suge-
stie dotyczace prowadzenia szkot nie tylko jednowyznaniowych, ale takze dwuwyzna-
niowych, symultannych, religijnych bezwyznaniowych, $§wieckich oraz ateistycznych.
Aby to stato si¢ praktycznie mozliwe, niezbedne byloby konsekwentne oddzielenie
spraw wyznaniowych i koscielnych od panstwa. W gruncie rzeczy nie o to powinno
chodzié, czy szkota ma by¢ fideistyczna czy ateistyczna, lecz raczej autentycznie huma-
nistyczna, oparta na ogolnoludzkich normach niezaleznej etyki, tolerancyjnie przyjazna
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dla cztowieka i catego rodzaju ludzkiego, ukierunkowana na zapewnianie globalnego
tadu, wspotpracy i pokoju.

W relacji migdzy szkota a panstwem i spoleczenstwem (juz teraz czgSciowo repre-
zentowanym przez samorzady lokalne) konieczne jest wspotdziatanie obydwu tych ostat-
nich podmiotdw, ale z przestrzeganiem zasady sprawiedliwego rozdzielenia ich praw
i obowiazkow wobec szkolnictwa. Chodzi m. in. o stworzenie zabezpieczen, by panstwo,
posiadajace w praktyce przewage nad spoteczenstwem i samorzadami lokalnymi, nie
naduzywato swych prerogatyw i nie pasozytowato na samorzadach, spoleczenstwic
i szkole. Ale czasami panstwo moze by¢ tez obronca szkoly w przypadkach, kiedy nie-
ktore egoistyczne grupy spoteczne lub samorzady lokalne chciatyby naduzywaé szkoty
dla celéw sprzecznych z jej ogolnospotecznym przeznaczeniem, kiedy jakie$ instytucje
spoteczne domagaja si¢ dla siebie praw wplywania na szkolnictwo, natomiast rzadziej
wykazuja sktonnos¢ do przyjmowania na siebie odpowiednich obowiazkéw. Szkolnic-
two bywa traktowane jako teren swostej kolonizacji, ktora ma przynosi¢ kolonizujacym
instytucjom korzysci, przy mozliwie zadnych lub minimalnych naktadach inwestycyj-
nych. Trwajaca od dawna rywalizacja o zawlaszczenie szkolnictwa przez instytucje
partykularne bedzie trwa¢ prawdopodobnie nadal, ze szkoda dla szkolnictwa, jezeli
organizujace si¢ spoteczenstwo nie stworzy odpowiednich zabezpieczen.
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KWESTIA KOBIECA NA PRZEL.OMIE XIX I XX WIEKU
W OPINII CZYTELNICZEK ,,BLUSZCZU” Z 1902 R.

W XX wiek Polacy wchodzili bez wlasnego panstwa, co stwarzato komplikacje nie
tylko w sferze polityki, ale takze na polu edukacji. Polityka germanizacyjna i rusyfika-
cyjna uprawiana przez zaborcow na bylych ziemiach Polski byta jednym z przejawow
dyskryminacji Polakéw realizowanej w mys$l bismarckowskiej i carskiej racji stanu.

Podczas gdy w Europie zachodniej i krajach skandynawskich kobiety uzyskaty pra-
wo do edukacji zgodnej z zainteresowaniami, skutkiem czego mogly studiowa¢, Polki nie
tylko nie mogly w petni realizowaé swoich aspiracji o§wiatowych, ale podlegaty rowniez
spotecznemu osadowi, zazwyczaj mgzczyzn, ktdrzy nie wyobrazali sobie kobiety w innej
roli niz matki i zony. Na taka opini¢ mialy wplyw: tradycja, sytuacja polityczna ziem
polskich oraz zacofanie cywilizacyjne, ktdére wyrazato si¢ w migdzy innymi w wolno
rozwijajacej si¢ gospodarce. Skutkiem tego swiadomosé wyprzedzata przemiany bytu',
co oznaczato ograniczong do nielicznych srodowisk emancypacje kobiet, ktora w efekcie
byta rodzajem mody i nie miata wptywu na trwato$¢ rodziny 2.

Jednak Polki, za sprawa rozszerzajacego si¢ zachodnioeuropejskiego ruchu eman-
cypacyjnego, konieczno$ci wsparcia ekonomicznego rodziny oraz ambicji osobistych,
rozpoczely batalie o nalezne miejsce zawodowe i edukacyjne w spoteczenstwie. Ozna-
czalo to przede wszystkim otwarcie im mozliwosci takiej edukacji, ktora dawata szanse
na usamodzielnienie spowodowane nie tylko moda ale tez przymusem ekonomicznym,;
edukacji na miarg czaséw, w ktdrych przyszto im zy¢.

W $wiadomosci spolecznej Polakéw funkcjonowatl bowiem nadal model wyksztat-
conego mezezyzny — przyszlego pana domu utrzymujacego rodzing. Stad wszelkie oferty
edukacyjne skierowane byly do chtopcoéw i dlatego nauka syndéw, a nie corek, otoczona
byta szczegdlng piecza rodzicow.

). Jedlicki, Jakiej cywilizacji Polacy potrzebujq. Studia z dziejow idei i wyobrazni XIX wieku, Warszawa
1988, s. 10.

2 T. Kitzwalter, Procesy modernizacji a emancypacja kobiet na ziemiach polskich XIX wieku, w: Kobieta
i spoleczenstwo na ziemiach polskich XIX wieku, red. A. Zarnowska, A. Szwarc, Warszawa 1995, s. 8.



20 HANNA MARKIEWICZOWA

Tradycja ta nakazywata takze wladzom zadba¢ o wychowanie mgskiej cz¢$ci naro-
du. Nawet najbardziej $wiatli cztonkowie elit, jak np. Stanistaw Staszic?, wieksza uwaga
obdarzali edukacj¢ chtopcoéw, jako potencjalnych przysztych przedstawicieli wtadz, nada-
jac ksztalceniu dziewczat znaczenie moze nie drugorzedne, ale nie najwazniejsze.

Ferment w sprawie edukacji dziewczat sprawita wydana w 1818 r. Pamiqtka po
dobrej matce Klementyny z Tanskich Hoffmanowe;j. I chociaz sama autorka widziata
kobiet¢ przede wszystkim jako zong i matke, jednak podkreslajac przymioty dobrej Zony,
starala sig¢ rozszerzy¢ program ksztatcenia dziewczat, wykazujac konieczno$¢ znajomosci
jezyka i historii ojczystej, wykreslajac z programu przedmioty wyzsze takie jak matema-
tyka, uwazajac ich znajomo$¢ jako element ogolnej, dos¢ powierzchownie traktowanej
wiedzy*.

Problemem edukacji i pozycji kobiet w zyciu spolecznym byta zainteresowana Nar-
cyza Zmichowska’. Nie zgadzajac sie z wigkszoécia pogladow Klementyny z Tanskich
Hoffmanowej, dotyczacych ksztalcenia niewiast i ich przysztosci, zadawata trzy podsta-
wowe w tej kwestii pytania, mianowicie: czy kobieta uczyé si¢ powinna, jak i dlaczego? ®
Udzielajac odpowiedzi, sktaniata si¢ ku twierdzeniu, iz dotychczas odmawiano kobiecie
prawa do nauki, dajac w zamian niewielka, nic nieznaczaca, wiedzg’.

Bedac ubezwltasnowolnionq obyczajowo przez meska czg$¢ spoteczenstwa, niewiasta
nie mogta realizowa¢ swoich potrzeb, marzen i zamiardw. Znaczenie nauki i opanowanie
wiedzy widziata Zmichowska w kategorii realizacji podstawowych potrzeb cztowieka,
a wige i kobiety.

Jak kobiety uczy¢ sie majq? — tak jak kobiety, co dla Zmichowskiej oznaczato za-
spokojenie indywidualnych potrzeb, rozwdj zdolnosci, wreszcie przyczynienie si¢ do
osiagniecia moralnego szczeScia mezezyzny 8.

Przetom w kwestii kobiecej przyniosto powstanie styczniowe w Krolestwie Pol-
skim i jego konsekwencje w Zyciu spotecznym. Represje carskie zmusily Polakéw do
umacniania tozsamosci narodowej w sposob, ktory nie narazat by ich na odwet zaborcy.
Ideat matki — Polki nadal pozostawal podstawa ksztalcenia kobiet odpowiedzialnych za
wychowanie mlodego pokolenia. Cigzar wychowania, wobec rosnacej rusyfikacji, musiat
przeja¢ dom rodzinny. Jednoczesnie hasta pozytywistyczne, ptynace z zachodniej Europy,
znalazly podatny grunt w srodowisku warszawskim, ktore starato si¢ je ,,przykroi¢” do
warunkow Kroélestwa. Idea ,,pracy u podstaw” i ,,pracy organicznej” uruchomita poktady

3 Staszic co prawda opowiadat sig za edukacja dziewczat, jednak to mezczyznie przyznawat palmg pierw-
szenstwa, bowiem on miat w przysztosci kierowac losem panstwa i rodziny, decydowac o o§wieceniu narodu..
Instytucje nadzorujace wychowanie, jego zdaniem, miaty sktadaé si¢ z samych najmoralniejszych ojcow
familii i z samych najoswiecenszych w narodzie obywateli, rowniez tylko ojcow familii, w: S. Staszic, Pisma
i wypowiedzi pedagogiczne, oprac. T. Nowacki, Wroctaw, Zaktad im. Ossolinskich, 1956.

4 Wysokie nauki dosy¢ jej bedzie zna¢ z ogélnej tresci, w: Klementyna z Tanfskich Hoffmanowa, Pamigtka
po dobrej matce czyli ostatnie jej rady dla corki, Warszawa 1872, s. 115-116.

5 Narcyza Zmichowska (Gabryella) (1819-1876) — pisarka, pedagog, ukoniczyta pensje Zuzanny Wilczyn-
skiej oraz Aleksandryjski Instytut Wychowania Panien. Petnita funkcj¢ nauczycielki domowej u Zamoyskich.
Inicjatorka i przywodczyni ,,Entuzjastek”; prowadzita dziatalno$¢ o$wiatowa wsrod rzemieslnikow warszaw-
skich, rzeczniczka edukacji kobiet.

¢ Pogadanki pedagogiczne Narcyzy Zmichowskiej, w: ,,Swit” 1902, nr 12, s. 140.

" Tamze.

§ Tamze.
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inicjatywy spotecznej w walce przeciw zaborcy, ktorej celem bylo odzyskanie utraconej
niepodlegtosci poprzez wytrwala pracg nad o$wieceniem ludzi dotychczas wykluczo-
nych ze sfery edukacji i umocnieniem potencjatu ekonomicznego Polakow, co zwiazane
byto integralnie z upowszechnieniem wiedzy i o$wiaty we wszystkich warstwach spo-
tecznych.

Jednym z haset pozytywistow bylo umozliwienie kobiecie samorealizacji, udostgp-
nienie jej mozliwosci edukacyjnych na poziomie wyzszym oraz prawa do wykonywania
pracy zawodowe;j.

Herold pozytywizmu warszawskiego, Aleksander Swigtochowski wypowiadal sig
zdecydowanie za dostgpem kobiet do studiow wyzszych, piszac: Prawa wszechludz-
kiej cywilizacji, prawa naszego historycznego rozwoju i obecnego potozenia wymagajq
po nas, azeby rodzice wobec swych celow i obowiqzkow odnoszqcych si¢ do wyzszego
uksztalcenia dzieci rownouprawnili z synami corki, azeby przed wprowadzeniem tych
corek do przybytku szerszej nauki i na pole szerszego zycia przygotowali nalezycie do
pierwszej ich umyst, do drugiego charakter, azeby zwracaly je gtownie ku kierunkowi
wiedzy najbardziej odpowiadajqcej naturze niewiesciego przeznaczenia, spolecznego
ukladu i nastroju w danej chwili, azeby znowu inteligentny ogof ze swej strony zajqf sie
stworzeniem odpowiednich u siebie instytucji.(...) Jest rzeczq dowiedzionq teoretycznie
i praktycznie, ze wielkoS¢ kobiet zalezy w prostym stosunku od wielkosci jej mysli, ze
wyzsza wiedza podnosi i reguluje zarowno jej dziatalnosé, jak i stanowisko i ze jedynie
uzdalnia jq do umiejetnego wyzyskiwania sfer pracy juz zdobytych i trafnego wyboru
Jeszcze nie zajetych®. Aleksander Swigtochowski, tak jak wielu innych pozytywistow,
widzial konieczno$¢: zreformowania zakladow ksztalcenia przeznaczonych dla dziew-
czat, przestarzalych programoéw, dbatosci rodzicow o edukacje corek. Nie widziat niczego
ztego, a wrecz zachgcal dziewczeta do podejmowania nauki na poziomie wyzszym, nie
traktujac ich jako zagrozenia i konkurencji dla m¢zczyzn. Pozytywisci traktowali kobiete
jako istotg¢ rowna me¢zezyznie, o takich samych walorach intelektualnych, nie zdejmujac
z niej jednakze obowiazku wychowania mtodego pokolenia.

Hasta rownouprawnienia kobiet byty tematem chgtnie podejmowanym przez dwcze-
sng pras¢. Wypowiadali si¢ nie tylko m¢zczyzni, ale takze pte¢ pigkna, nie zawsze po my-
sli swoich przedstawicielek. Forum dyskusji pozytywistow byt ,,Przeglad Tygodniowy”,
obok ,,Switu”, ,,Opiekuna Domowego” i innych periodykow.

Jednym z najdhuzej wydawanych byt tygodnik ,,Bluszcz. Pismo tygodniowe ilustro-
wane dla kobiet” przeznaczony dla kobiet i do nich skierowany. Tygodnik ten, zalozony
przez Michata Glucksberga w styczniu 1865 r. ukazywat si¢ az do 1939 r. Od poczatku
istnienia do 1897 r. pismo redagowane bylo przez Mari¢ Ilnicka — znana publicystke
i dziataczke spoteczna '°. Autorzy reprezentowani byli migdzy innymi przez: Juli¢ Terpi-
lowska, Czestawa Jankowskiego, Ferdynanda Hoesicka, Kazimierza Glinskiego, Wandg
Zelenska, Zofie Seidler i innych. Kwestie kobiece zawsze reprezentowane byty na tamach
,,Bluszczu”. Poza artykutami wstepnymi, przypominano poglady Narcyzy Zmichowskiej
na kwestie edukacji kobiet. Stala rubryka byla Kronika dzialalnosci kobiecej, ktora

° A. Swigtochowski, O wyiszym uksztalceniu kobiet, w: Pedagogika pozytywizmu warszawskiego, oprac.
R. Wroczynski, Wroctaw 1958, s. 119.
10 Prasa Polska 1864-1918, red. J. Lojek, Warszawa 1976, s. 49.
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sktadata si¢ z wiadomosci o dokonaniach Polek i Europejek zaréwno na niwie spolecznej
jak i naukowej, podtrzymujac tym samym zainteresowanie pici pigknej wiedza i nauka.

W artykule wstgpnym pigtnastego numeru ,,Bluszczu” z 1902 r., zatytulowanym
Stowko o pannach i do panien (Kwestionariusz ,,Bluszczu”), redakcja czasopisma skie-
rowata do czytelniczek apel o nadsytanie swoich uwag na temat tzw. kwestii kobiece;j.
Redaktorzy zauwazali, iz kazdej spornej sprawie, a kwestia kobieca do takich nalezata,
trzeba doktadnie si¢ przyjrzeé trzeba jq wpierw poznaé dobrze, trzeba si¢ porozumied,
trzeba zebra¢ pewnq ilos¢ danych, aby dojs¢ nastepnie do logicznego wniosku .

Z inicjatywy redakcji ogtoszono kwestionariusz skierowany do czytelniczek, w kto-
rym znalazty si¢ kwestie nurtujace 6wczesna pteé pickna. Oczekiwano odpowiedzi doty-
czacych: marzen, zamiarow na przysztosé¢, okreslenia wiasciwego kierunku osobistego
rozwoju; pytano o réznice w pogladach migdzy nimi a pokoleniem ich matek, o stosunek
do milosci i matzenstwa oraz oczekiwaniach z nim zwiazanych, wreszcie o realizacj¢ za-
kreslonych celow, gdyby pozwolono im samodzielnie podejmowac decyzjg. Jedna z waz-
niejszych kwestii kwestionariusza byto okreslenie roli i zadan kobiety. W przekonaniu, ze
taka swiadomos¢ moglaby przynies¢ sprawie spolecznej w ogole a kobiecej w szczegol-
nosci u nas pewien pozytek postanowilismy wystqpic¢ z inicjatywq wybadania dzisiejszej
kobiety polskiej: - dajemy jej glos, niech przemowi, niech szczerze i otwarcie wyspowiada
sie ze swych dqzen i pogladow, swoich potrzeb i zamiaréw, ze swoich pragnien i nadziei 2.
Kwestionariusz byt anonimowy, cho¢ jak zaznaczala redakcja czasopisma, na apel od-
powiedziato ponad 100 czytelniczek, mieszkanek zar6wno miast jak i wsi, i wiele z nich
swoje odpowiedzi opatrzylo pelnym imieniem i nazwiskiem'*. W kolejnych wydaniach,
az do 51 numeru czasopisma, drukowano fragmenty lub cato$¢ najcickawszych wypowie-
dzi. Liczba uczestniczek wskazywataby na fakt duzego zainteresowania samych kobiet
problemami ptci pigkne;.

Inicjatorzy ogloszenia kwestionariusza potraktowali sprawe jako przyczynek do
poznania kwestii kobiecej, jako przyklad, na ktéry powinna zwrdci¢ uwagg cata zaintere-
sowana problemem cze$¢ spoteczenstwa, zwlaszcza matki i mezczyzni .

Przekroj spoteczny czytelniczek, ktore nadestaty obszerne odpowiedzi na pytania za-
warte w kwestionariuszu, byt rozny tak, jak regiony Krolestwa Polskiego przez nie repre-
zentowane. Pisaty dziewczgta z rodzin chtopskich's, pisaly panny wystane na dokonczenie
nauki do paryskich klasztornych pens;ji'é, pisaty corki ziemian'”.

Zasadniczym rysem prawie wszystkich wypowiedzi bylo podkreslanie niemozliwo-
Sci realizacji swoich zamierzen, spowodowanej gtdéwnie poprzez obowiazujacy obyczaj,
konwenans, tradycyjnie pojmowana rol¢ kobiety. Wérod marzen dziewczat wymieniane

1 Stéwko o pannach i do panien (Kwestionariusz ,,Bluszczu™), w: ,,Bluszcz” 1902, nr 15, s. 175.

12 Tamze, s. 176.

13 Nasz kwestionariusz panienski, w: ,,Bluszcz” 1902, nr 34, s. 397. W dalszych przypisach, ze wzgledu
na odwotlywanie si¢ do tego samego rocznika ,,Bluszczu” i fragmentoéw zamieszczonych odpowiedzi na Nasz
kwestionariusz panienski, podawana begdzie tylko strona, bowiem w calym roczniku, niezaleznie od edycji,
obowiazuje kolejno$¢ ich numeracji.

4 Tamze.

15 Mata Podlasianka, tamze, s. 410-411; Mazurka, tamze, s. 436-437.

16 Tkaria, tamze, s. 398-399.

17 Teresa Maryja R., tamze, s. 449-450.
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byly zamiary ulepszenia otaczajacego §wiata i stuzba spoteczenstwu poprzez uzyteczna
pracg dla dobra ludzko$ci. Moim marzeniem jest szczescie mojego spoleczenstwa, nie
tylko mojego lecz calej ludzkosci'™ — pisata, wywodzaca si¢ z majetnej rodziny, ,,Aneri”,
ktoérej rodzice zapewnili edukacje, nie przewidujac, iz corka zechce zostaé pianistka.
I cho¢ ton odpowiedzi czytelniczki na kwestionariusz byt do$¢ egzaltowany, to jednak
list zdradzat rzeczywiste zainteresowania muzyczne, ktoérych nie akceptowali rodzice
dziewczyny [...] pytano mnie kpiarsko i Zartobliwie, czy mam zamiar zostaé artystkq
i chee dawacé koncerty(?) .

Inna czytelniczka zalita si¢ na otaczajaca ja rzeczywisto§¢, w ktorej nie mogta re-
alizowa¢ swoich marzen wtloczona w obowiazujacy szablon. Sqdzitam, pisata, iz zapo-
znawszy sie z rozwojem umystowosci ludzkiej potrafie sformutowaé mysli tloczqce sie do
mozgu, stowami wyrazi¢ wezbrane uczucia. Tymczasem dusze mq i umyst skrepowano,
wole ukrocono, uczuciom narzucono kajdany szablonu, formut i formulek. A jako stra-
cha na wréble przedstawiono mi widmo emancypacji i feminizmu*°.

Wsréd marzen znaczace miejsce zajmowato pragnienie bycia czlowiekiem, uzy-
tecznym czlonkiem spoleczenstwa, rownym mezczyznie przez wiedze, samodzielnosé,
niezaleznos¢ materialng i prawa®'. Przede wszystkim dazenia wszystkich panien datyby
si¢ zawrze¢ w tym wykrzykniku: Wiecej swobody! Wiecej niezaleznosci! Wiecej wlasnej
wolnej woli w postepowaniu!** Koniecznos$¢ osiagniecia samodzielno$ci w podejmowa-
niu decyzji zyciowych przewijala si¢ stale wsrod respondentek ,,Bluszczu”. A niemoz-
no$¢ osiagnigceia tego celu badz marzen upatrywaly w wielu czynnikach, migdzy innymi
w wadliwym wychowaniu i niedoskonatej edukacji.

Felicja Wylezynska w liscie do redakcji wymienila trzy glowne drogi wychowania
kobiet, wskazujac jednoczesnie, ze wszystkie laczy jeden podstawowy mankament:
mianowicie zadna z nich nie dawala r¢kojmi zabezpieczenia bytu sobie i swojej rodzinie
w przyszlo$ci. Ani wychowanie w klasztorze, po ktorym wprawdzie dziewczgta wyno-
sity znajomos¢ jezykow obcych, ale takze totalna nieznajomo$¢ $wiata, ani wychowanie
domowe charakteryzujace si¢ czesta zmiang nauczycielek, brakiem systematyczno$ci
i planu nauczania, co w efekcie nie dawalo podstaw do samodzielnej pracy, ani wreszcie
pensje, po ktorych wprawdzie otrzymywalto si¢ dyplom teoretycznie otwierajacy droge
do dalszego ksztalcenia, tylko checi panien, niestety, nie byly pod tym wzgledem za-
spakajane; zadna z tych trzech drog edukacyjnych nie spetniata oczekiwan plci zenskiej
i w rezultacie nie przygotowywata do samodzielnosci w dziataniu i mysleniu?.

Zwtaszcza edukacja domowa nie dawata szans utrzymania w przysztosci i byta dla
wielu uciazliwoscia. Gdyby to jedynie ode mnie zalezalo nie uczylabym sie grac, gdyz
nie mam do muzyki ani duzych zdolnosci, ani zamitowania, lecz moi rodzice, szczegolniej
matka, uwazajq tak jak wiele starszych osob, iz kazda panna powinna graé na fortepianie
i mowi¢ po francusku. Ja jednak jestem tego zdania, iz muzyki powinny uczy¢ sie tylko

18 Aneri, tamze, nr 40, s. 471.

1 Tamze.

2 Jkaria, tamze, s. 398.

2! Jadwiga, tamze, s. 559.

22 Gustawa Toporczanka, tamze, s. 607.
3 Felicja Wylezynska, tamze, s. 423.
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te panny, ktore majq wybitne zdolnosci w tym kierunku; w przeciwnym razie lepiej uzy¢
tego czasu na nauke czegos praktycznego zamiast marnowaé go na prézno** — pisata czy-
telniczka o pseudonimie ,,Wiochna”.

O chgciach zdobywania wiedzy pisato kilkanascie czytelniczek. W zalezno$ci od
warunkow $rodowiskowych dazenie do zdobycia jak najwigkszej edukacji zglaszaly
dziewczgta zar6wno z rodzin ziemianskich, inteligencji matomiasteczkowej i z rodzin
chlopskich.

Teresa Maryja R napisata Rwatam sie i rwe do wiedzy, ksiqzka dla mnie to najmilszy
przyjaciel, w niej czesto znajduje odbicie swych wrazen, pragnien, a wiec to nie moja fan-
tazja, tylko zZycie i dqzenia ludzkie, a tu na wsi i ksiqzka rzadkosciq bywa, wiec skqd moge
pozyczam, werbuje®. Gtod wiedzy byt charakterystyczny nie tylko dla dziewczat z rodzin
chlopskich. Znakomita czg$¢ respondentek uwazala, ze nalezy osiagna¢ wyksztalcenie
dajace perspektywe na przysztos$¢. Po skonczeniu pensji — zwierzala si¢ osoba ukrywajaca
si¢ pod pseudonimem ,,Iskierka” — powinno sie bezwarunkowo obraé jakis fach, czy to
ukonczyc¢ jaki fakultet, buchalterie, aptekarstwo, agronomie itp., gdy sie dopnie celu wtedy
Jjuz nie potrzeba liczy¢ na niczyjq pomoc, gdyz same mozemy zarobi¢ na siebie, a jezeli nie
z koniecznosci trzeba pracowad, to mozna na inne wznioslejsze cele site naszq spozytko-
waé?. Oczywiscie che¢é zdobycia zawodu nie przestaniata dziewczgtom innych waznych
obowiazkow plci zenskiej. Zgodnie z tradycja widzialy konieczno$¢ nabycia umiejet-
nosci, ktore byty dotychczas domena wylacznie kobiet. Wspomniana wyzej ,,Iskierka”
wskazywata na konieczno$¢ wdrozenia mtodych dziewczat do typowych zaje¢ kobiecych,
uwazajac iz od najmtodszych lat dziewczgta powinny pomagaé w zajeciach domowych
i racjonalnym gospodarowaniu funduszami?’.

Wisrdd respondentek ,,Bluszczu” najwigeej kobiet opowiedzialo si¢ za wykonywa-
niem zawodu nauczycielki, podkreslajac, ze jest to zajecie nader pozyteczne i kobiece,
przyczyniajace si¢ do podniesienia oswiaty wsrod rodakow. Zawdd to wprawdzie skromny
i obierany prawie przez kazdq panne pragnqcq szybko dojs¢ do chleba — zawdd nauczy-
cielski. A jednak chce sie poswieci¢ zawodowi temu z calym zapalem, gdyz zdaje mi sie,
ze nie moze by¢ celu szczytniejszego nad prace sumienng gorliwq i bezinteresowng wsrod
naszego ciemnego i batamuconego ludu®. Wskazywano na konieczno$¢ edukacji dzieci
wiejskich, co bardzo dobrze korespondowalo z hastami pracy u podstaw propagowanymi
przez pozytywistow warszawskich. Zajecie to miato nie tylko da¢ szanse na samodzielne
utrzymanie sig, ale takze polecano je pannom, ktore nie musialy si¢ troszczy¢ o swdj byt
materialny. Na dziewczeta trzeba takze wplywac, by uczyly wiejskie dzieci i stuzbe, bo
ludnosé wiejskq oswiecaé jest naszym obowiqzkiem®.

Generalnie mozna stwierdzi¢, iz ambicje wigkszosci ankietowanych dziewczat odbie-
galy od rol tradycyjnie wykonywanych przez kobiety, od ideatu wychowania dziewczat
nakres§lonego przez Klementyng z Tanskich Hoffmanowa.

24 Wiochna, tamze, s. 462.

% Teresa Maryja R., tamze, s. 448.
26 Iskierka, tamze, s. 535.

27 Tamze.

28 Jadwiga Sz., tamze, s. 583.

2 Maryja — Felicja T., tamze, s. 510.
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Jednakze wérdd ponad stu nadestanych odpowiedzi znalazty si¢ zwolenniczki tra-
dycyjnego podporzadkowania kobiety rodzicom i mgzowi, kwestionujace konieczno$é
reformy edukacji dziewczat. Dla tych to moich poje¢ uwazam za potworne, gdy kobieta
dzisiejsza, emancypantka wyrzeka sie swoich praw naturalnych (...) przeciez kobieta po-
winna lqczy¢ wielki rozum z jeszcze wigkszym sercem, powinna kocha¢ spoleczenstwo,
rodzine mitosciq macierzynska, a czy nie giownym obowiqzkiem kobiety jest piecza
o czystos¢ moralng rodziny? Czy spoleczenstwu nie stuzy wiekszq zastugq cicha zZona
i dobra matka, niz zwariowana feministka? — pisata ,,Mata Podlasianka*. Wtérowata jej
ukrywajaca si¢ pod pseudonimem ,,Marynia Potaniecka”: Toz przeciez, jesli narod polski
pokiada dzis calq nadzieje w kobiecie, to chyba nie w tej, ktora bedzie mogta zajqé sta-
nowisko doktora, lecz w tej ktora nauczy przyszle pokolenie kocha¢ i czci¢ wszystko co
nasze, co wznioste zasieje mu w sercu takie gruntowne zasady wiary i moralnosci, zeby
one nie tylko uchronity je od upadku, budzily do pracy nad sobq i dla pozytku spoteczen-
stwa..>'. Najpiekniejsze jest powotanie kobiety, jako kaptanki ogniska domowego .

Z przytoczonych wypowiedzi wynika, iz tradycyjny ideat wychowania kobiety na
dobra Zzong i matkg podzielaty rowniez kobiety, ktore z jednej strony oczekiwaty zmian
w edukacji dziewczat, ale z drugiej strony optowaly za podtrzymaniem modelu Zony
i matki, poniewaz jego utrzymanie bylo konieczne w warunkach niewoli narodowe;.
Wszak to matka byla pierwsza nauczycielka swojego potomstwa. Do niej nalezato zapo-
znanie dzieci z tradycjami i historig narodu, ona byla tez pierwsza nauczycielka jezyka
ojczystego. Z tej funkcji nikt nie chcial kobiety — Polki zwolni¢. Warunki polityczne
i polityka zaborcow miaty niewatpliwie wptyw na dobor lektur. Gusty literackie ankie-
towanych rozkladaty si¢ migedzy dzieta ,,.ku pokrzepieniu serc” (H. Sienkiewicz, M. Ro-
dziewiczéwna, Bolestaw Prus) a 6wczesnie tworzacych takich jak: Stefan Zeromski, Sta-
nistaw Wyspianski czy Stanistaw Przybyszewski, przy czym kilka osoéb przyznato sig,
iz dziet Przybyszewskiego po prostu nie rozumie, ale ceni je za kunszt jezykowy autora.
Podkreslano walory literatury romantycznej a takze poezji Teofila Lenartowicza, Marii
Konopnickiej, Artura Oppmana®. Tak wigc literatura realistyczna, zwlaszcza proza,
byta czytywana przez mtode dziewczyny i kobiety.

Czytelniczki ,,Bluszczu” wyraznie dostrzegaly roznice w pogladach na edukacje,
jakie istniaty pomigdzy nimi a ich matkami. Generalnie istotne r6znice polegaty na przy-
wiazaniu matek do tradycyjnego ideatu kobiety, takiego, jaki np. proponowata Klementy-
na z Tanskich-Hoffmanowa. Rdznica pokoleniowa, do§wiadczenie i obawy o przyszios¢,
o ktorej wspominaja respondentki, a takze przywiazanie do tradycyjnej funkcji kobiety,
wszystko to sprawiato rozziew migdzy oczekiwaniami rodzicielek a ambicja i marze-
niami corek. Matki widzialy konieczno$¢ wychowania coérek na dobre Zony i przyszie
wychowawczynie mtodego pokolenia, jako podporg zyciowa meza, traktujac marzenia
corek, np. o studiach wyzszych, jako niepotrzebna fanaberi¢. Najwiekszy wplyw na panny
wywierajq ich matki. Oby one wigc poswiecic zechcialy checé zostania babkami jak najpre-
dzej i wskazywaly corkom ogolniejsze cele w zyciu; oby pozwolily im mie¢ wilasnq wole;

30 Mata Podlasianka, tamze, s. 411.

31 Marynia Potaniecka, tamze, s. 497.
2 XX, tamze, s. 485.

3 Tamze, s. 436.



26 HANNA MARKIEWICZOWA

oby ich pragnienie wyzszego wyksztalcenia nie uwazaly za nieszczescie, oby zrozumiec
chcialy, ze kobieta jest nie tylko aniolem, Zonq, krolowq balu, ale jest czlowiekiem .

Zdaniem niektorych respondentek to wiasnie matki powinny przysposobi¢ corki do
uczestnictwa w zyciu spotecznym, da¢ im mozliwo$¢ wyuczenia si¢ zawodu, ktory bedzie
tarcza chroniaca przed zakretami zycia®. Czytelniczki widziaty rdznice pokoleniowe
i usprawiedliwiaty rodzicow, gdyz, jak twierdzity, ich matki nie miaty takiej §wiadomosci
swojej sity, jak one. Apelowaly o wychowywanie kolejnego pokolenia dziewczat w taki
sposob, aby przyszie kobiety byly jeszcze bardziej zahartowane, bardziej zdecydowane
i samodzielne niz one same 3¢,

Ostatni problem poruszany w Kwestionariuszu... to kwestia malzenstwa, mitosci i sto-
sunku do mezezyzn. Nalezy zauwazy¢, ze sprawy te byly dosy¢ szeroko uwzglednione we
wszystkich opublikowanych wypowiedziach. Mozna wobec tego sadzi¢, iz dla wypowia-
dajacych si¢ kobiet byly to wazne tematy. Z wypowiedzi respondentek wynika powazne
traktowanie zaré6wno uczucia mitosci jak i instytucji matzenstwa. Na ogdt we wszystkich
kwestionariuszach poruszana byta sprawa malzenstwa z mitosci, a nie z rozsadku czy dla
osiagnigcia statusu spotecznego i materialnego. Podstawq szczescia w malzenstwie jest
harmonia; niestety zdobywa sie jq najczesciej po wielu latach wspdlnego zycia®'.

Malzenstwo widziane oczami czytelniczek ,,Bluszczu” powinno by¢ dobrowolnym
zwiazkiem dwoch osob o pokrewnych duszach®. Wspélnosé mysli, ufnosé, szczerosé
praca wspolna dla swoich i dla szerszego ogotu — to ideal matzenstwa®. Kwintesencje
pogladow 6wczesnych samodzielnych kobiet wyrazita w swojej odpowiedzi ,,Iskierka”,
piszac: Nigdy nie powinnysmy wychodzi¢ za mqz li tylko dla stanowiska — a biada tej,
ktora ma glowke tym zaprzatnietq i decyduje sie dla majqtku wyjs¢ za zupetnie dla niej
obojetnego™.

Mito$¢, w wyznaniach czytelniczek, miata r6zne odcienie. Jedne, tak jak osoba ukry-
wajaca si¢ pod pseudonimem ,,Mazurka”, traktowaty to uczucie w kategoriach poswigce-
nia dla drugiej osoby *'. Inne definiowaty to, jako co$, co powinno by¢ oparte na solidnych
podstawach, czyli szacunku, zrozumieniu potrzeb drugiej osoby, bowiem spehienie tych
warunkow gwarantowato trwato$¢ uczuc*’. Podsumowaniem tej kwestii niech bedzie
wyznanie szesnastoletniej dziewczyny znad starego Sanu, ktora biorac udziat w ankiecie,
napisata: Worew licznym mniemaniom wierze, zZe i teraz istnieje mitos¢ prawdziwa i czuje,
ze bede w stanie odda¢ jej kiedys swe serce, lecz wiem rowniez, ze nie pokocham nigdy
picknej lalki dla jej picknych oczu, lecz cztowieka rozumnego, ktorego charakter memu
odpowiadal bedzie®. 1dealna mito$¢ wedle czytelniczek ,,Bluszczu” powinna zasadzaé
si¢ na zrozumieniu, szacunku, dobrym charakterze cztowieka obdarzonego tym uczuciem,
wspolnych zainteresowaniach i wspolnej pracy.

3 Ikaria, tamze, s. 398.

35 Felicja Wylezynska, tamze, s. 423.

36 gka, tamze, s. 485.

37 Aurelia Wylezyniska, Nasz kwestionariusz..., tamze, 1902, nr 39, s. 462.

3% Annat, tamze, s. 471.

3 Tamze, s. 508.

40 Iskierka, tamze, s. 535.

41 Mazurka, tamze, s. 436.

4 Laszka, tamze, s. 437.

4 Krétkie i proste wyznanie wiary szesnastoletniej dziewczyny znad starego Sanu, tamze, s. 583.
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Ostatni element kwestionariusza to opinie kobiet o m¢zczyznach. Czego oczekiwaty
od me¢zezyzn czytelniczki ,,Bluszezu”? Przede wszystkim szlachetno$ci charakteru, gle-
bokosci umystu, tego wszystkiego co okreslaty pojeciem duszy *4. Czy znajdowaly takich,
prawdopodobnie tak, aczkolwiek panowato powszechne przekonanie, iz mezczyznie
wigcej si¢ wybacza anizeli kobiecie. Gdyby zamezne czynily to co czyniq ich mezowie,
w znacznej czesci, cozby na to powiedziat swiat?... im zas tego nikt za zie nie wezmie, bo
im wolno, oni sq panami, my zas powinnySmy by¢ pokornymi stuzkami i nie patrzec tam,
gdzie pan mqz nie chce®. Czytelniczka Jadwiga w ostrych stowach opisywata wspot-
czesnych jej mezczyzn. Ogol mezczyzn — wedtug mojej, by¢ moze stronnej obserwacyi,
odznacza sie przede wszystkim brakiem zamilowania do powaznej pracy i poczucia obo-
wiqzku, gonieniem za latwq egzystencjq i uzyciem, brakiem wspolczucia dla niedoli jed-
nostek i potrzeb spoteczenstwa, upodobaniem do bezmysinych i niemoralnych rozrywek,
(konceptow i skokow operetkowo-szansonetkowych, flirtu, kart, hulanek, totalizatora
itp.*s Wydaje sie, iz opinia Jadwigi byta zbyt krzywdzaca, co wynikalo z jej doswiadczen
zyciowych i1 obserwacji §rodowiska, w ktoérym si¢ znalazta. Rozciaganie takich ocen na
0g6l mezezyzn bylo pewnego rodzaju falszowaniem rzeczywistosci, biorac pod uwage
fakt, iz kazda spolecznos$¢ sktada sig¢ z roznych typow ludzkich, niekoniecznie z przewaga
osobnikéw o ztych cechach charakteru.

Klamra spinajaca wychowanie mlodego pokolenia, odnoszaca si¢ do opinii wyraza-
nych o mgzczyznach, niech bedzie wyjatek odpowiedzi z kwestionariusza Teresy Maryi
R., ktora twierdzita, ze kobieta powinna by¢ przygotowana do wykonywania réznych rol
spotecznych, w tym najwazniejszej roli — matki ...bo przeciez kobiety wychowujq synow,
duzo do zarzucenia mezczyznom i w ogole ludziom, czy to po czesci nie jest kobiet wing?
...Brak zasad wpajanych, brak zapatu do zycia i jego szlachetnych celow, same dqzenia
doczesne, nic do podnoszenia duszy, tylko latwe i przyjemne Zycie (...) jednak kobieta
powinna by¢ odpowiednio przygotowana do swej roli, wyksztalconq, rozumnq, aby mogta
godnie odpowiedzie¢ swojemu zadaniu®.

Whioski z lektury opublikowanych na tamach ,,Bluszczu” wypowiedzi kobiet mozna
uja¢ w kilku zasadniczych tezach.

Pierwsza najwazniejsza bolaczka Polki byt brak odpowiednich zakladow ksztatcenia
dziewczat, w ktorych moglyby realizowa¢ swoje zainteresowania i marzenia. Istniejace
nie odpowiadaty programowo wymogom poczatkéw XX wieku, a odgtosy walki o mozli-
wos¢ podejmowania przez dziewczgta nauki na poziomie wyzszym na terenie Krolestwa
Polskiego stycha¢ bylo podczas strajku szkolnego w 1905 r., kiedy to jednym z haset
wysuwanych przez mlodziez bylo dopuszczenie kobiet do studiow wyzszych. Prawie
wszystkie respondentki ,,Bluszczu” narzekaty na narzucony im gorset tradycji, nakazu-
jacy przygotowac si¢ do roli zony i matki. W dodatku zakres owego przygotowania byt
wysoce niewystarczajacy, czego przyczyna bylo zbyt stabe wyksztatcenie matek, niewi-
dzacych potrzeby glebszego ksztalcenia corek. Rodzicielska wizja wychowania dziew-
czyny nakazywata jej posias$¢ takie umiejetnosci jak: gra na fortepianie, elementy jezyka

# Felicja Wylezynska, tamze s. 423.
4 Mazurka, tamze, s. 436.

4 Jadwiga, tamze, s. 559.

47 Teresa Maryja R., tamze, s. 449.
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francuskiego, dbato$¢ o powierzchowno$¢, umiejgtnos¢ konwersacji. W tym panienskim
programie zabraklo niestety przedmiotdw i umiejetnosci, ktoérych znajomo$¢ zapewnitaby
bezpieczna, od strony materialnej, egzystencjg w zyciu dorostym. Tymczasem, pod wpty-
wem idei emancypacyjnych, ambicji i warunkoéw materialnych, kobiety sktaniaty si¢ ku
takiej wiedzy, ktéra czynita je uzytecznymi w réznych dziedzinach zycia spotecznego.
Uzytecznos¢ — to hasto przewijalo si¢ we wszystkich nadestanych ankietach. Najczesciej
wybieranym zaj¢ciem bylo nauczycielstwo, ktore dawato mozliwosc¢ realizowania pozyty-
wistycznego hasta ,,pracy u podstaw”. Niestety, wotanie kobiet o swobodg i niezaleznos¢
w podejmowaniu newralgicznych decyzji, jak rowniez o mozliwo$¢ podejmowania pracy
poza progiem wilasnego domu, przyjmowana byta jako fanaberia lub gnieciona w zarod-
ku, zaréwno przez rodzing jak i przez srodowisko. Ideat zony i matki byt podstawa konse-
kwentnie podtrzymywana przez matki i mgzczyzn. Tymczasem kobiety odczuwaty wielka
potrzebe dziatania wérod i dla spoleczenstwa.

Swiadomo$é przemian w duchu pozytywizmu wyrazona zostala rowniez przez zestaw
autoréw lektur, ktorych znajomoscia popisywaty sie ankietowane kobiety. Prus, Zeromski,
Sienkiewicz, Konopnicka, Rodziewiczowna, rzadziej Przybyszewski, najrzadziej twor-
czo$¢ poetycka — to najcze$ciej wymieniani, a zatem czytywani, luminarze literatury.

Kwestiami newralgicznymi w zyciu mtodej dziewczyny sa zawsze milos¢ i matzen-
stwo. W tych sprawach czytelniczki mowily jednym glosem; matzenstwo nie z rozsadku
czy dla pieniedzy, ale dla wspolnoty zainteresowan, magnetyzmu serca i harmonii pozycia
malzenskiego. Kobieta miala realizowac si¢ nie tylko jako matka i zona, ale takze jako
partnerka me¢za i wychowawczyni wlasnych dzieci, obeznana z aktualnymi metodami
i sposobami ksztattowania postaw i charakterow. Dopiero taka kobieta, wyksztalcona,
madra, zaradna, realizujaca swoje zamierzenia i ambicje, nierezygnujaca z wlasnych zain-
teresowan, samodzielna w podejmowaniu decyzji, a jednocze$nie dobra Zona i odpowie-
dzialna matka byta ideatem, do ktérego dazyly 6wczesne dziewczgta. Mimo rozwoju ru-
chu emancypacyjnego, mimo jego popularno$ci wérod kobiet zamieszkujacych Krolestwo
Polskie, dtugo jeszcze w $wiadomosci spotecznej pokutowato powiedzenie Jana Jakuba
Rousseau, iz uczona kobieta jest plaga dla me¢za, dzieci i stug. Kwestia kobieca pozostaje
tematem aktualnym do dzi$, mimo uplywu lat i rozwoju cywilizacyjnego nadal styszy si¢
glosy sytuujace pte¢ zenska migdzy mezem, dzieé¢mi i kuchnia.
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SLOWO WSTEPNE

Schytek XIX wieku byt czasem przetomowym dla rozwoju nauk spotecznych. Dzigki
zastosowaniu nowych metod badawczych uzyskano mozliwos$¢ rozpatrywania funkcjo-
nowania rodziny w powigzaniu z okreslonymi procesami urbanizacji i industrializacji.
Jednoczesnie szereg wybitnych psychologow ksztattowato i ugruntowywato zrgby nowej
jeszcze dziedziny, uswiadamiajac ogdtowi koniecznos$¢ badan nad psychika cztowieka od
chwili jego narodzin i znaczenie okresu wczesnodziecigcego dla prawidlowego rozwoju
i funkcjonowania jednostki w dorostym zyciu. Naukowcy reprezentujacy rozne dziedziny
zgodnie twierdzili, ze rodzina ma decydujacy wptyw na ksztaltowanie postaw mtodego
pokolenia i przygotowanie jednostki do zycia i funkcjonowania w szerszej spotecznosci.
W zwiazku z tym pojawilo si¢ szczegolne zainteresowanie dzieckiem i jego wychowa-
niem. Przedmiotem poszukiwan wielu 6wczesnych badaczy stalo si¢ znalezienie skutecz-
nych metod wychowania, prowadzacych do wypracowania takich cech, postaw, zachowan
1 wartosci mlodego pokolenia, aby jak najlepiej stuzyto ono w przysztosci spoteczenstwu,
narodowi i panstwu. W sytuacji, kiedy powszechnie zgadzano sig¢ ze stwierdzeniem, iz
przyszto$¢ lezy w rekach obecnych dzieci, a srodowiskiem majacym najwigkszy wplyw
na ich wychowanie jest rodzina, naturalnym bylo zwrdcenie bacznej uwagi na jej kondy-
cj¢ 1 predyspozycje do jednej z wazniejszych r6l, jaka miata do spenienia, czyli wycho-
wania nowego pokolenia. Powszechnie uznawano, ze przysztos$¢ ludzkos$ci zalezna jest od
wchodzacych w jej sktad jednostek, natomiast warto$¢ ich jest Scisle zwiazana z kondycja
rodziny, w ktorej si¢ wychowuja. Przekonanie o doniostym znaczeniu rodziny w procesie
wychowania mlodego pokolenia w sposob naturalny wywolywato potrzebg badania tego
srodowiska w celu ustalenia jego stanu i wydolnosci wychowawczej, zwlaszcza ze od cza-
su wojny coraz czgsciej mowito si¢ o kryzysie kultury rozumianym jako: grozne przesi-
lenie, zachwianie normalnego stanu rzeczy', lub tez: silne odbiegniecie rzeczywistosci od
pewnego ideatu kultury?. Przyczyng kryzysu kultury (rozumianej jako cata rzeczywistosc,

!'F. Sawicki, Kryzys kultury a religia chrzescijariska, Poznan 1937, s. 11.
> W. Adamski, Kultura i jej dziedziny, Poznan 1938, s. 23.
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na ktora sktada sig¢ zarowno zycie duchowe cztowieka, jak tez $wiat rzeczy materialnych)
widziano w relatywistycznym podej$ciu do warto$ci oraz zaniedbaniu sfery duchowej na
rzecz rzeczywistosci materialnej, w wyniku czego zachwiana zostata rownowaga mig-
dzy tymi dwoma elementami: Kto glebiej wnika w istote dzisiejszego kryzysu kultury, ten
najczesciej jego przyczyne upatruje w negacji Swiata transcendentnego i w odrzuceniu
bezwzglednych, ponadludzkich norm zyciowych (...). Kryzys dzisiejszej kultury, to zata-
manie sie podstaw ideowych, na jakich si¢ ona wspiera, to niestychany wzrost wrogich
sit, godzqcych w dotychczasowe idealy zyciowe — to uciqzliwe, obfitujqce w upadki
szukanie nowych drog, to bolesne proby tworzenia nowego porzqdku, ktory jednak nie
wyszedl poza negacje dawnego?.

Stanowisko i poglady naukowcow zachodnich oraz wyniki badan nad dzieckiem i ro-
dzing przenikaty na ziemie polskie, odbijajac si¢ szerokim echem w srodowiskach zainte-
resowanych tymi zagadnieniami, ktore z kolei propagowaty je wsrdd szerszego ogotu.

ROZWOJ BADAN NAD RODZINA W OKRESIE MIEDZY WOJENNYM

Do czasu odzyskania niepodleglosci w badaniach nad dzieckiem i rodzing domi-
nowatl na ziemiach polskich kierunek psychologiczny*. W zasadzie dopiero w okresie
I Rzeczypospolitej rodzina stala si¢ przedmiotem zainteresowan badawczych przedsta-
wicieli innych nauk, a przede wszystkim socjologéw i pedagogdéw. Wieloaspektowos¢
prowadzonych badan empirycznych, spowodowana uzyciem réznorodnych metod i tech-
nik, charakterystycznych dla poszczegélnych nauk, sprawila, ze wiedza na temat rodziny
rozwijata si¢ wielokierunkowo. Mimo iz wychowanie w rodzinie jako zjawisko spoteczne
wystepowalo od dawna, to pedagogika rodzinna jako odrgbna dyscyplina uksztattowata
si¢ w zasadzie dopiero w okresie migdzywojennym?. Wyodrebnity si¢ dwa zasadni-
cze kierunki: socjologiczny, reprezentowany przez Zygmunta Mystakowskiego, Marig
Librachowa, Heleng¢ Radlinska, Ludwika Krzywickiego, Bronistawa Malinowskiego
i Tadeusza Szczurkiewicza oraz psychologiczny, ktérego gtownymi przedstawicielami
byli: Jozefa Joteyko, Stefan Szuman, Jozef Pitera. Duzy udziat w badaniach nad rodzina
mieli takze przedstawiciele pedagogiki chrzescijanskiej, m.in. ks. Zygmunt Bielawski,
ks. Karol Mazurkiewicz i ks. Jacek Woroniecki. Bronistaw Malinowski, Ludwik Krzy-
wicki 1 Tadeusz Szczurkiewicz badali srodowisko rodzinne pod katem antropologicz-
nym i etnograficznym, natomiast Jozef Chatasinski, Stanistaw Rychlinski i Stanistaw
Czarnowski w ujeciu historyczno-poréwnawczym. Florian Znaniecki probowal zbadaé
oddziatywanie $srodowiska na osobowos$¢, Zygmunt Mystakowski, Jan Stanistaw Bystron
i Jozef Chatasinski badali rodzing gtéwnie jako srodowisko wychowawcze, natomiast
Halina Krahelska, Aleksander Minkowski, Maria Librachowa, ks. Aleksander Woycic-
ki, Anna Oderfeldéwna i in. prowadzili badania majace na celu ustalenie okreslonych

3 J. Pastuszka, Kryzys kultury a religia: szkice filozoficzno-religijne, Warszawa 1930, s. 96.

4 Podwaliny pod badania nad dzieckiem i rodzing na gruncie polskim potozyt w XIX w. J. W. Dawid, za$
ich kontynuatorka byta A. Szycéwna. Oboje dowodzili $cistego zwiazku migdzy rozwojem dziecka a warunkami
srodowiska rodzinnego.

> M. Wojcik, Ksztaltowanie si¢ polskiej pedagogiki rodzinnej w latach 1918-1939, Katowice 1998, s. 10.



RODZINA JAKO SRODOWISKO WYCHOWAWCZE W OKRESIE... 31

dziatan polityki spotecznej®. Opublikowano szereg prac naukowych opartych na szczego-
towych badaniach, ktdre przyczynity si¢ do szybkiego rozwoju pedagogiki rodzinne;j’.

Problematyka rodziny zywo interesowata nie tylko naukowcow i badaczy, ale
rowniez ideologdéw 1 dziataczy politycznych wszystkich ugrupowan. Bez wzgledu na
orientacj¢ partii, we wszystkich programach wychowawczych naczelne miejsce w dziele
wychowania czlowieka (katolika, narodowca, ludowca czy panstwowca) przyznawano
rodzinie. Zar6wno socjolodzy, pedagodzy, psycholodzy, jak tez ksigza i politycy uswiado-
mili sobie, Ze rodzina jest pierwszym i najistotniejszym $rodowiskiem wychowawczym,
poniewaz: Najscislej taczy ludzi, jednoczy ich i zbliza. Zwiqzek krwi, wspolnota pracy,
tqcznosé interesow moralnych, polozenia spotecznego wytwarza tu takq jednomyslnosé
w dqzeniach, jaka niemozliwa jest w innych formach wspolistnienia. Totez wplywem swym
siega ona do samego rdzenia charakteru i calego sktadu ducha ludzkiego. Zycie rodzinne
wyzwala i rozwija takie sily duszy, ktore nie doszlyby do rozkwitu w Zadnej innej formie
wychowania (...). Totez nic tak glteboko nie moze osiqs¢ w duszy czlowieka, jak atmosfera
zycia rodzinnego. Od niej zalezy gtownie czym cztowiek bedzie w przysztosci® .

Rodzina jako srodowisko wychowawcze w szczegdlny sposdb interesowala przed-
stawicieli katolicyzmu spotecznego, widzacych w niej glowng podwaline gmachu spo-
tecznego, ktorej prawa i obowiqzki od wiekow okreslal Kosciol, a ktorej koniecznosci
i doniostosci spolecznej dowiodta naukowo socjologia chrzescijariska XIX i XX stulecia®.
Gltowna przyczyna wzrostu zainteresowania Kosciota i krggéw z nim zwiazanych spo-
teczna rolg rodziny byly wytyczne Watykanu docierajace w postaci encyklik, w ktorych
Pius XI podkreslat wychowawcze znaczenie $rodowiska rodzinnego i konieczno$¢ $ci-
stego zwiazania Koéciota ze spoteczenstwem w celu odrodzenia moralnego wiernych
w duchu chrze$cijanskim ',

Dhugoletni okres niebytu panstwowego wykazal ogromne znaczenie rodziny jako
srodowiska wychowawczego. To gldwnie za sprawa rodzin inteligenckich, bedacych ba-
stionem polskos$ci oraz ostoja tradycji i kultury, udato si¢ ocali¢ polskie wartosci przeka-
zywane z pokolenia na pokolenie i uchroni¢ nardd przed unicestwieniem, mimo usilnych
staran zaborcow. Nic wigc dziwnego, ze przedstawiciele konserwatywnych srodowisk,
zainteresowanych kondycja wychowawcza rodzin, z uwaga i niepokojem obserwowali
zmiany zachodzace w mentalnosci i stylu zycia rodzin o wysokiej pozycji spoteczne;j,
formutujac wnioski i spostrzezenia: Zyjemy w dobie kryzysu wychowawczego (...). Mamy
dzis wiec przedewszystkiem obnizenie etyki ogolnej w spoleczenstwie, obnizenie atmosfery

¢ K. Jakubiak, Badania naukowe nad rodzing oraz problematyka wychowania rodzinnego w literatu-
rze pedagogicznej Il Rzeczypospolitej, w: Rodzina jako srodowisko wychowawcze w czasach nowoZytnych,
red. K. Jakubiak, Bydgoszcz 1995, s. 219-220.

"F. Bujak, Drogi mojego rozwoju umystowego, Warszawa 1927, Dziecko wsi polskiej, red. M. Librachow,
S. Studnicki, Warszawa 1934; A. Wojcicki, Robotnik polski w Zyciu rodzinnym, Warszawa 1922; J. Chata-
sinski, Mtode pokolenie chtopow, t. 1-4; L. Krzywicki, Warunki Zycia robotniczego w Warszawie, Lodzi
i Zaglebiu Dqbrowskim w $Swietle ankiet 7 1927 r, Warszawa 1929; Przyczyny powodzen i niepowodzen
szkolnych, red. H. Radlinska, Warszawa 1937 i in.

8 W. M. Borowski, Wychowanie narodowe, Warszawa (i in.) 1922, s. 211.

* A. Woycicki, Rodzina na tle socjologii wspélczesnej, w: Rodzina: pamietnik I Katolickiego Studium
0 Rodzinie w Poznaniu w dniach 2—6 wrzesnia 1935, Poznan 1936, s. 311.

1 Pius X1, Divini illius Magistri. O chrzescijariskim wychowaniu miodego pokolenia: encyklika z dnia
31 grudnia 1929 r., Poznan 1931; Pius X1, Encyklika Quadragesimo anno, Warszawa 1937.
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i dobrego smaku zycia publicznego. Dzisiejszy kierunek sztuki i literatury, obyczaj domo-
wy, upodobania, rozrywki, fakt zmaterjalizowania catego Zycia — wszystko to sq przejawy,
budzqce wsrod jednostek powaznie myslacych glebokq troske i niepokoj o wzrastajqce
w tej niezdrowej atmosferze miode pokolenie. Widzimy dzis dalej wyrazne rozluznienie
wiezi rodzinnych, majqce najczesciej bezposredni skutek, obok zachwiania podstawami
rodziny jako komorki spotecznej, skrzywienie wychowania dzieci i pozbawienie ich przy-
rodzonej, od Boga im przyznanej opieki'.

Badania prowadzone w okresie migdzywojennym wskazywaty na powazne braki
i zaniedbania wychowawcze na wsi i spoteczno$ciach matomiasteczkowych, jak row-
niez w najubozszych rodzinach duzych osrodkéw miejskich. Nasuwaty si¢ wnioski
o konieczno$ci wprowadzenia zmian w zakresie polityki spotecznej, tak aby dokonaty
si¢ pozytywne przeobrazenia wsrod warstw najbiedniejszych — chlopdw i robotnikow,
ktorzy w codziennej walce o przetrwanie i zabezpieczenie minimum egzystencjalnego
cate dnie poswigcali pracy zarobkowej, nie majac juz sil ani czasu na realizacj¢ innych,
poza ekonomicznymi, funkcji rodziny. Nic wigc dziwnego, Ze wlasnie rodziny najbied-
niejsze budzity najwigksze zainteresowanie naukowcow, poniewaz, jak twierdzita Maria
Librachowa: O wychowaniu w rodzinach chlopskich, drobnomieszczanskich, robotni-
czych (...) na ogot nic prawie nie wiemy. A jednak i one wychowujq dzieci i one majq
Jjakas ideologie wychowawczq, majq niewqtpliwie obyczajowos¢ wychowawczq, ktora
utrwala sie w tradycjonalizmie lub ulega ewolucji i przemianom, jakkolwiek teorie pe-
dagogiki obce jej sq i dalekie'. Zainteresowania Marii Lipskiej-Librachowej, dotyczace
srodowisk wiejskich i zblizonych do nich mentalnoscia srodowisk matomiasteczkowych,
podzielali m.in. S. M. Studencki, J. Pieter, Z. Mystakowski, H. Radlinska, J. Czarnecki,
J. Kuchta, ktérzy zgodnie twierdzili, ze dopiero wnikliwe badania dadza mozliwo$¢ do-
ktadnego poznania srodowiska, ukaza jego ewentualne braki i niedociagnigcia w kwestii
wychowania dzieci. To z kolei umozliwi okreslenie koniecznych $rodkéw zaradczych
i podjecie wlasciwych krokéw w celu kompensowania brakow w kwestii wychowania
przez szkolg, instytucje oswiatowo-wychowawcze i wszelkiego rodzaju akcje spotecz-
ne. Wigkszo$¢ badaczy, opierajac si¢ na wynikach badan empirycznych, dostrzegata
znaczne roéznice w mozliwosciach wychowawczego oddziatlywania migdzy rodzinami
wiejskimi i wielkomiejskimi 3. Prowadzone badania dowiodly ogromnego wpltywu $ro-
dowiska rodzinnego na rozwoj psychiczny, moralny, spoteczny i fizyczny dziecka. Stato
sig jasne, ze aby rodzice mogli zapewni¢ warunki wiasciwego, petnego rozwoju dziecka,
powinni reprezentowaé pewien stopien wiedzy i kultury pedagogicznej'*. Uznano, ze
poziom intelektualny uczniow jest Scisle zwiazany z poziomem wyksztatcenia rodzicow,
ich $wiadomog$cia wychowawcza, a takze warunkami materialnymi, charakterem pracy
zawodowej rodzicow i ich aspiracjami's.

11']. Janota Bzowski, Szkola i rodzina: ich wzajemny stosunek i formy wspétiycia, Lwow—Warszawa
1930, s. 11.

12 M. Librachowa, Socjologia wychowania i pedagogika, w: ,,Ruch Pedagogiczny” 1927, nr 1, s. 7.

13 H. Rowid, Srodowisko i jego funkcja wychowawcza w zwiqzku 7 programem nauk, Warszawa 1936,
s. 36—41.

4 H. Rowid, Srodowisko i jego funkcja wychowawcza w zwiqzku 7 programem nauki, Krakow 1935,
s. 16-17.

15 Tamze, s. 18-19.
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PRZYCZYNY DYSFUNKCYINOSCI RODZIN

Prowadzone w Il Rzeczypospolitej badania pokazaly, jak duzy odsetek rodzin nie
jest w stanie wychowaé swego potomstwa na wartoSciowych cztonkéw spoteczenstwa.
Wigkszo$¢ rodzin zupetnie nie byta przygotowana do spehienia poktadanych w nich, jako
podstawowym $rodowisku wychowawczym, nadziei. Zaczgto szukaé przyczyn takiego
stanu rzeczy, czgsto zwracajac uwage na negatywny wpltyw wojny $wiatowej, ktora po-
czynita ogromne szkody w psychice ludzkiej. Ogrom cierpien i tragedii doprowadzit do
przewartosciowania wielu poje¢, podkopat wiare w dotychczasowe ideaty. Tysiace kobiet
stracity mgzow, dzieci ojcow, matki syndw. Rodziny zostaty roztaczone, osierocone, ze-
rwaly si¢ wigzi z najblizszymi. Wiele owdowiatych kobiet i matek zostato bez srodkow do
zycia. Nieliczni, ktérym wojna oszczedzita tragedii utraty bliskich, borykali si¢ z trudna,
powojenna rzeczywistoscia i adaptacja do nowych warunkéw ', Zrujnowana gospodarka
i zniszczony przemyst utrudnialy znalezienie pracy robotnikom i coraz liczniej $ciaga-
jacym do o$rodkéw miejskich chtopom, ktorych ngdza sktaniata do opuszczenia wsi.
Trudna sytuacj¢ ekonomiczng pogorszyl jeszcze swiatowy kryzys gospodarczy, powo-
dujac wzrost bezrobocia i pozbawiajac wiele rodzin §rodkéw do zycia. To z kolei czgsto
prowadzito do poszukiwania nielegalnych, nierzadko niezgodnych z prawem i zasadami
moralnymi, zrodet dochodu, powodujac rozszerzanie si¢ zjawiska patologii spoteczne;j.
Trudna sytuacja gospodarcza i ekonomiczna kraju negatywnie wplywata na funkcjo-
nowanie nie tylko rodzin najubozszych, ale takze inteligenckich. Problemy finansowe,
spowodowane malejacymi realnymi ptacami, zmuszaly gtowe rodziny, a czg¢sto takze jego
zong, do poszukiwania dodatkowych zrédet dochodu. Efektem tego byta wielogodzinna
nieobecno$é rodzicéw w domu, brak czasu na rozmowy cztonkdéw rodziny, zaniedbania
wychowawcze. Zmgczenie, frustracja i ciagly stres spowodowany brakiem pienigdzy na
wlasciwe wychowanie i wyksztatcenie dzieci sprawialy, ze rodzice zamiast cieszy¢ si¢
z posiadania licznej gromadki, coraz czgsciej odczuwali rodzicielstwo nie jako przywile;j,
lecz przytlaczajacy cigzar. Mimo usilnych staran coraz trudniej byto utrzymac rodzing na
przyzwoitym poziomie. Codzienna walka o zabezpieczenie bytu rodzinie i zapewnienie
wyksztalcenia dzieciom absorbowala rodzicow na tyle, Ze nie starczato juz czasu ani sity
na wymiang pogladéw czy przekazywanie podstawowych wartosci, ktére w tych trudnych
czasach czesto wydawaty sie by¢ przebrzmiate i nieaktualne!’. Cala ta sytuacja bardzo
niekorzystnie wplywata na kondycje rodziny. Problemy finansowe, zmegczenie i brak cza-
su ostabiaty i tak nadwatlone wigzi rodzinne. Podkreslano, ze kryzysem dotknigte byty
rodziny nie tylko patologiczne, niewyksztatcone czy borykajace si¢ z problemami finan-
sowymi, ale rowniez te, ktore maja bardzo dobra sytuacje materialna, poniewaz nie tylko
brak pienigdzy moze by¢ przyczyna rozpadu wigzi rodzinnych, ale rowniez ich nadmiar 2.
Materializm powodowal przewarto$ciowanie poje¢ objawiajace si¢ w nadmiernym ko-
rzystaniu z zycia i przesadnym uzywaniu §wiata, swobodzie obyczajow i braku ideatow.
Coraz czes$ciej poszukiwano rozrywek poza domem, ktdry z czasem stawat si¢ tylko i wy-
tacznie sypialnia. Zarowno zycie towarzyskie dorostych jak i edukacja dzieci opuscity
mury domu, a wigzi rodzinne coraz czgsciej zastgpowano zwiazkami przyjazni z obcymi

16 S. Starczewski, W Polsce rodzi si¢ coraz mniej dzieci, w: ,,Opiekun Spoteczny” 1938, nr 5, s. 1-5.
17]. Janota Bzowski, Kryzys wspélczesnej rodziny polskiej, w: ,,Rodzina” 1922, z. 1, s. 10.
18 Tamze.
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ludZzmi. Kobiety pracujace zawodowo, udzielajace si¢ spotecznie i angazujace politycz-
nie czg¢sto nie mialy juz czasu ani ochoty, aby petnié rolg opiekunki domowego ogniska,
poniewaz realizowaty si¢ poza domem. Odkryly, ze nie musza ograniczaé si¢ wyltacznie
do roli zony i matki, ze rownoczesnie, z powodzeniem moga petni¢ réwniez inne funkcje
i czerpaé z tego satysfakcje. Efektem tego, zdaniem wielu 6wczesnych autorow, byto roz-
luznienie wigzi i brak bliskos$ci migdzy cztonkami rodziny, poniewaz kobieta, ktora dotad
troszczyla si¢ o rodzinna, ciepta atmosferg, zaczeta poswigcaé sig¢ innym zajgciom. Poja-
wiaty si¢ obawy, ze nie da si¢ pogodzi¢ obowiazkdéw matki i zony z jej praca zawodowa
czy spoteczna, ze ucierpi na tym rodzina, a dom powoli przestanie by¢ miejscem rozmow,
wymiany mysli i przekazywania warto$ci. Ponadto rodzina, wskutek usamodzielnienia si¢
finansowego i zawodowego kobiety, zaczynata traci¢ swoj patriarchalny charakter. M¢z-
czyzna, jako dotychczasowa glowa rodziny i jedyny jej zywiciel, w takiej sytuacji tracit
pewnos$¢ siebie, czut, Ze jego dotychczasowa pozycja jest zagrozona.

Wisrod symptomow swiadezacych o kryzysie rodziny i jej moralnym upadku najczg-
$ciej wymieniano: rosnacg liczbg rozwodow, separacji i zwiazkow pozamatzenskich, spa-
dek liczby zawieranych matzenstw, coraz czgstsze odwlekanie decyzji o §lubie lub wrecz
catkowita rezygnacj¢ z zawierania zwiazku, spadek liczby urodzen, ograniczenie ilo$ci
dzieci w rodzinach dobrze sytuowanych, o wysokim statusie spotecznym. Analiza danych
statystycznych dotyczacych liczby urodzen w poszczegolnych latach Drugiej Rzeczypo-
spolitej nie §wiadczy o wyraznym spadku przyrostu naturalnego w Polsce, jednak ograni-
czenie si¢ do liczb nie oddawato w pelni sedna problemu. Statystykow, politykow, dzia-
taczy spotecznych i wszystkich innych zainteresowanych niepokoity nie ogdlne cyfry, ale
fakt, ze spadek przyrostu naturalnego dotyczyt w zasadzie tych sfer ludnosci, ktore miaty
odpowiednie warunki ku temu, by ptodzi¢ i wychowywac potomstwo. W $rodowiskach
ubogich i patologicznych liczba urodzen utrzymywata sig¢ na tym samym poziomie lub
miata tendencje¢ wzrostowa. W efekcie zdecydowanie wigcej dzieci przybywato w tych
grupach spolecznych, ktore nie byly w stanie zapewni¢ swemu potomstwu nalezytych
warunkow zycia, wlasciwego wychowania ani przyzwoitego wyksztalcenia. Sytuacja
taka budzita obawy, ze z roku na rok bgdzie wzrasta¢ liczba 0sob niezaradnych zyciowo,
potrzebujacych wsparcia panstwa i opieki spolecznej, przy jednoczesnym kurczeniu sig¢
grupy tych, ktdrzy sa w stanie bra¢ zycie we wlasne rece i przyjmowaé odpowiedzialno$é
za siebie, spoteczenstwo i losy kraju'.

Prowadzone w okresie migdzywojennym badania wskazywaty, ze jedna z podstawo-
wych przyczyn niewydolno$ci wychowawczej srodowisk rodzinnych byta bieda, ktéra
praktycznie uniemozliwiata rodzinie pelnienie podstawowych funkcji: opiekunczej, wy-
chowaweczej, spolecznej i emocjonalnej, poniewaz codzienna walka o byt wysuwata na
plan pierwszy konieczno$¢ zaspokojenia podstawowych potrzeb biologicznych, a caty
wysitek rodzicéw koncentrowal si¢ wokol zaspokojenia glodu. Badania prowadzone
w srodowisku wiejskim ukazaly tragiczne warunki zycia chtopéw i ich rodzin, wrecz
uniemozliwiajace wlasciwa opieke i wychowanie dzieci:

— bieda,

— tragiczne warunki mieszkaniowe,

— nieprzestrzeganie podstawowych zasad higieny,

19'S. Starczewski, W Polsce..., s. 1-5.
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— brak cieptej odziezy,

— niedozywienie,

— cigzka praca,

— ciemnota i zacofanie .

Trudne warunki zycia na wsi, bieda i ci¢zka praca pozwalajaca jedynie na marna
egzystencjg sprawialy, ze ludzie stawali si¢ szorstcy i oschli. Cierpigc sami, nie zwracali
uwagi na cierpienia innych. Pogodzeni z losem, w pocie czota uprawiali swoj skrawek zie-
mi. Majac §wiadomosé, jak cigzkie jest zycie, nie oszczedzali swoich dzieci, wierzac, ze
tylko twardzi, silni, zahartowani i pracowici ludzie moga stawi¢ czola wiejskiej, trudne;j
rzeczywisto$ci, w ktorej kazdego dnia toczy si¢ walka o przetrwanie. Badacze zaobser-
wowali powszechny brak czulosci i serdecznosci we wzajemnych kontaktach, oschtos¢
i surowos¢ rodzicow wzgledem dzieci, niedbalos¢ o ich potrzeby, a takze przejawy prze-
mocy psychicznej, fizycznej i wyzysk?'. Wydaje sie, ze to wlasnie warunki zycia, a nie
brak uczu¢ rodzicielskich, byly glownym powodem takich a nie innych stosunkow w ro-
dzinie wiejskiej. Jedynym tacznikiem migdzy domownikami zdawata si¢ by¢ wylacznie
wspolna praca na rzecz gospodarstwa. Funkcja ekonomiczna byta dominujaca, a czasem
nawet jedyna, do ktorej ograniczata si¢ rodzina wiejska, ktora nie byta w stanie zapewnic
warunkéw prawidlowego rozwoju zycia duchowego i uczuciowego dziecka. Brak ciepta
i milosci, a takze ciagla walka o przetrwanie uniemozliwiaty rozwoj cech spotecznie
pozadanych, takich jak: altruizm, empatia, wrazliwos$¢ na krzywde innych. Dziecko po-
zbawione akceptacji i wsparcia z czasem godzilo si¢ z tym, ze musi sobie radzi¢ samo,
zamykato si¢ w sobie, stawato si¢ nieufne wobec innych. Uczucia spoteczne budzity si¢
udzieci dopiero pod wptywem szkoty i organizacji pozaszkolnych, bowiem w rodzinie
nie bylo ku temu warunkéw 2. Ponadto zaobserwowano w $rodowisku wiejskim, mimo
pozornej poboznosci, niska moralno$¢ przejawiajaca si¢ w notorycznym upijaniu sig
(85% dzieci pito wodke w obecnosci rodzicow, przy zupetnym braku reakcji z ich stro-
ny) %, przeklinaniu, braku zahamowan w kwestii obyczajow, kradzieze?* .

Prowadzone w migdzywojniu badania dowodzily, ze przewazajaca czgs¢ ludnosci
wiejskiej miata negatywny stosunek do szkoty, wychodzac z zatozenia, ze do pracy w go-
spodarstwie edukacja nie jest przydatna. Aby by¢ dobrym gospodarzem, trzeba od dziecka
uczestniczy¢ w codziennych zajgciach, pobierajac praktyczna nauke pod okiem rodzicow,
tymczasem szkola odrywata dziecko od pracy w gospodarstwie. Cz¢§¢ rodzicow byla
jeszcze w stanie zrozumie¢ potrzebg nabycia umiejgtnosci czytania i pisania, ale dalsza
naukg¢ postrzegala juz jako niepotrzebna stratg czasu, co m.in. byto powodem przerywania
edukacji szkolnej po trzech pierwszych klasach?.

Nedza polskiej wsi i zblizonego do niej charakterem $rodowiska malomiasteczko-
wego sprawiata, ze wigkszo$¢ rodzin nie byla w stanie spetnia¢ swych podstawowych

2 Dziecko wsi polskiej: préba charakterystyki, red. M. Librachowa, Warszawa 1934; S. Bujak-Boguska,
Z mrokow niedoli matki i dziecka na wsi, w: ,Mloda Matka”, 1928/1929, nr 14.

2! Dziecko wsi..., s. 33.

22 Tamze, s. 81.

23 Tamze, s. 205.

24 S. Mauersberg, Komu stuzyta szkota w Drugiej Rzeczypospolitej: spoleczne uwarunkowania dostepu
do oswiaty, Wroctaw —Warszawa — Krakow 1988, s. 76.

2 S. Stachnik, Rozwdj szkolnictwa powszechnego w odrodzonej Polsce, w: ,,Piast” 1922, nr 38, s. 7.
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funkcji. Wydaje si¢ jednak, ze jeszcze gorzej przedstawiala si¢ sytuacja najubozszych
warstw spolecznych zamieszkujacych wielkie miasta. Pozbawione korzeni i rodzinnego
gniazda nie mialy zadnego poczucia stabilizacji, bezpieczenstwa i przynaleznosci do
miejsca?. Wynajmowane lokale miaty charakter tymczasowy. Czgste zmiany miejsca
zamieszkania sprawialy, ze rodzina nie posiadata w zasadzie nic swojego, nic do czego
moglaby si¢ przywiazac, zakotwiczy¢, poniewaz to, akurat gdzie zyta, uzaleznione byto
od jej aktualnej sytuacji materialnej, ktora w kazdej chwili mogta zmieni¢ utrata pracy,
choroba lub $mier¢ gtéwnego zywiciela rodziny czy inne sytuacje losowe. W tej trudne;j
sytuacji praca jawila si¢ jako warto$¢ najwyzsza, poniewaz stanowita niezbedny warunek
przezycia.

Mimo iz skutki kryzysu odczuwali niemal wszyscy, to jednak najpredzej i najbolesnie;j
dotknety one warstw najubozszych. Mnozyly si¢ rzesze bezrobotnych, a ci, ktérym udato
si¢ zachowac prace, czg¢sto nie byli w stanie utrzymac rodziny za oferowane wynagrodze-
nie. Prowadzone w migdzywojniu badania nad rodzing srodowiska wielkomiejskiego do-
wodzity ogromnego wptywu czynnika ekonomicznego na jej wydolnos¢ wychowawcza.
Problemy finansowe wymieniane byly jako jedna z podstawowych przyczyn dysfunk-
cyjnos$ci rodzin?’. Brak srodkow do zycia czesto spychat rodziny na margines spoleczny.
Z bieda Scisle wiazaty sig fatalne warunki mieszkaniowe. W 1937 r. 65% ludnos$ci miast
mieszkato w lokalach przeludnionych. W dzielnicach robotniczych na jedna izb¢ przypa-
dato 6-8 0s6b?, czesto niespokrewnionych. Na 74 rodziny najbiedniejsze, w 41 przypad-
kach w jednoizbowym, kilkunastometrowym mieszkaniu tloczyto si¢ 7-12 oséb. Byly to
czgsto rodziny trzypokoleniowe, posiadajace zazwyczaj jednego zywiciela pracujacego
dorywczo®. Trudnos$ci zwiazane z utrzymaniem mieszkania niejednokrotnie zmuszaty
do wynajecia ,.kawatka” podtogi sublokatorowi. Ta anormalna sytuacja odbijala si¢ nie-
korzystnie zaré6wno na zdrowiu fizycznym, jak tez na zyciu moralnym. Tak duze zagesz-
czenie na niewielkim metrazu, fatalne warunki sanitarne i higieniczne, przyczynialy si¢
do rozprzestrzeniania chordb zakaznych. Nie bez znaczenia byl rowniez aspekt moralny
tej sytuacji. Dzieci od najmtodszych lat byly swiadkami fizycznych kontaktow damsko-
meskich, co powodowato brak zahamowan, obnizenie wieku inicjacji seksualnej, wezesne
sigganie po alkohol. Przyktad dorostych wyksztatcat zte nawyki, dziatat demoralizujaco
na wychowujace si¢ w takich warunkach dzieci, wypaczat ich psychike, sprawiat, ze ko-
lejne pokolenie wchodzito w doroste zycie zdegenerowane, niepotrafiace zy¢ inaczej, niz
ich rodzice.

Z ankiety Instytutu Gospodarstwa Spotecznego z 1933/1934 r. wynikalo, ze na 100%
zbadanych mieszkan robotniczych w Warszawie bylo: 44,2% mieszkan ciemnych, 52,6%
wilgotnych, 98% nie posiadato toalety, 86% wodociagow a 87% zlewow*’. Dla niekto-
rych jednak i takie mieszkania byly szczytem marzen. Mowa tu o tysiagcach bezrobotnych
zyjacych w tzw. bieda-osiedlach. Kazde wigksze miasto posiadato takie miejsca. Nizej
juz nie mozna byto upas¢. Trafiali tam ludzie zepchnigci, z wlasnej lub niekoniecznie
swojej winy, na margines spoteczny. Gniezdzili si¢ w ruderach, szopach, skleconych

2 7. Debicki, Wplyw czynnikéw ekonomicznych na Zycie rodzinne, w: ,,Rodzina” 1922, z. 2, s. 14.
77 A. Oderfeldowna, Mlodzie; przedmiescia: z badan ankietowych na Ochocie, Warszawa 1937.

2 J. Kobrzynski, Materialy I Kongresu Mieszkaniowego, w: ,,Opiekun Spoteczny” 1938, nr 2, s. 19.
¥ A. Oderfeldowna, Miodzie; przedmiescia..., s. 3—4.

30 J. Kobrzynski, Materialy I Kongresu...



RODZINA JAKO SRODOWISKO WYCHOWAWCZE W OKRESIE... 37

z odpadow szalasach, barakach lub ziemiankach. Byly to siedliska skrajnej ngdzy, chordb,
przestgpczoscei i prostytucji. Nawet jesli ktos trafiat tam z jakimikolwiek zasadami moral-
nymi, aby przetrwa¢, musial ich si¢ wyzby¢. O tym, jak duza byla skala tego problemu,
dobitnie $wiadcza dane statystyczne. W 1938 r. w samej tylko Warszawie 15188 osob
mieszkato w barakach dla bezrobotnych, a 14869 0s6b przebywato w schroniskach dla
bezdomnych 3.

Zapewnienie minimum niezbednego do zycia rodzinie wymagato wielogodzinnej
pracy poza domem. Diuga nieobecnos$é, czgsto obojga rodzicow, byta czynnikiem dezin-
tegrujacym cztonk6éw rodziny i sprawiala, ze nie byli w stanie zapewni¢ nalezytej opieki
dzieciom, ktore w zasadzie wychowywatla ulica. W styczniu 1934 r. w przemysle zatrud-
nionych bylo prawie 120 tys. kobiet, a tylko 20 tys. miato mozliwo$¢ pozostawienia dzieci
w zlobkach. Dane statystyczne wskazywaly, ze okoto 40% robotnic fabrycznych byto
matkami, czyli okoto 40 tys. rodzin pozostawato bez opieki*2. Rodziny byly wielodzietne,
wigc trudno okresli¢, ile w zwiazku z tym dzieci mogto by¢ pozbawionych opieki, zwlasz-
cza, ze dane dotyczace pracujacych kobiet uwzgledniaja tylko przemyst, nie obejmujac
innych zaje¢ zarobkowych. Praca kobiet postrzegana byla jako jedna z wazniejszych
przyczyn dysfunkcyjnos$ci rodzin, poniewaz Dziecko rodziny, w ktorej ojciec i matka pra-
cujq, chowa sie samo, gorzej — chowa je ulica, zatrutemi miazmatami przenikajqc mlodg,
wrazliwg dusze>.

Dzieci z biednych rodzin zwykle konczyly edukacje juz w poczatkowych klasach.
Cze$¢ dzieci rezygnowala z nauki z powodu trudnej sytuacji finansowej rodziny, ktora
nie mogta pozwoli¢ sobie na kupno ubran, butdow czy przybordéw szkolnych. Inni prze-
rywali nauke ze wzgledu na liczne obowiazki domowe, albo koniecznos¢ podejmowania
dorywczych prac zarobkowych. Wigkszo$¢ nastolatkéw z biednych rodzin miata proble-
my z czytaniem, poniewaz nie wyrobiwszy w sobie tego nawyku, nawet po opanowaniu
podstawowych umiejgtnosci w szkole, z czasem popadaly we wtorny analfabetyzm. Niski
poziom intelektualny i brak mozliwo$ci czerpania informacji z innych zrédet sprawialy,
ze ich poglady ksztaltowaly si¢ gtdéwnie w wyniku codziennych zdarzen i doswiadczen
wlasnych, zamknigtych w osiedlu biedy. Bezrobotna mtodziez nie byta zainteresowana
polityka ani tym, co dzieje si¢ w panstwie. Brak jej bylo $wiadomos$ci obywatelskiej, nie
miata wyrobionego stosunku do panstwa, wladzy, kryzysu czy mniejszosci. Prze§wiad-
czona o tym, ze i tak nie ma na nic wptywu, zyta poza nawiasem spoteczenstwa. Aspiracje
mlodziezy pozostajacej w skrajnej biedzie ,,0d zawsze” sprowadzaly si¢ w zasadzie wy-
tacznie do pracy, ktora byta celem nadrzgdnym. Mtodzi ludzie nie mieli nawet wigkszych
wymagan, co do jej charakteru czy zarobkéw, bowiem stanowila dla nich warto$¢ sama
w sobie. Wigkszo$¢ z nich chciala pracowaé, aby nie by¢ glodnym, moc kupié¢ sobie
ubranie na zime czy pomoc rodzinie**. Zdawali si¢ pogodzeni z losem, nie przejawiali
checi do nauki i nie czuli zalu, Ze nie moga jej kontynuowac. Ze stoickim wrecz spokojem
dziedziczyli po swoich rodzicach ngdze¢ i syndrom bezrobocia. Zdecydowanie wyzsze
aspiracje zyciowe miala mtodziez, ktora wezesniej zyta w lepszych warunkach, a w wy-
niku sytuacji losowych zostala pozbawiona srodkéw do zycia. Trudniej im byto pogodzi¢

3UH. Jawidzyk, Sprawa mieszkaniowa, w: ,,Opiekun Spoteczny” 1938, nr 12, s. 26.

2 M. Sliwinska-Zarzecka, Praca zarobkowa kobiet a iycie rodzinne, w: Rodzina: pamietnik I Katolickie-
go Studium o rodzinie, Poznan 1936, s. 434-435.

3 Tamze, s. 434-448.

3 A. Oderfeldowna, Mlodzie; przedmiescia..., s. 6.
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si¢ z losem. Swoja szanse widzieli w edukacji, ktora umozliwitaby im lepsze zycie i zna-
lezienie w przyszto$ci dobrej pracy **. Mlodziez z grupy, ktora zmuszona byla z przyczyn
losowych przerwa¢ edukacje, ubolewata nad faktem niemoznos$ci kontynuowania nauki
szkolnej i probowata podnosi¢ swoje kwalifikacje, uczestniczac w réznego rodzaju kur-
sach doksztatcajacych.

W wypowiedziach badanej mtodziezy czgsto pojawiata si¢ wyrazna niechg¢ do zato-
zenia wlasnej rodziny, spowodowana brakiem perspektyw na stala prace i pensj¢. Nawet
osoby posiadajace narzeczonych nie podejmowaty decyzji o zatozeniu rodziny z powodu
braku $rodkéw do zycia3®. Nieche¢ do zawierania legalnych zwiazkoéw nie byta jedno-
znaczna z seksualng wstrzemigzliwoscia, co prowadzito do licznych, niepozadanych ciaz,
ktére oznaczaty dla mtodej, samotnej matki zyciowa katastrofe. W tej sytuacji nagminne
wrecz byto wywolywanie poronien. Na 60 kobiet (w tym takze mezatek) objetych ankieta
przez A. Majewska®’, 56 probowato pozby¢ si¢ ciazy, z czego 42 skutecznie. W latach 30.
rodzito si¢ w Polsce okoto 60 tys. nieslubnych dzieci rocznie, co stanowito mniej wigcej
10% wszystkich urodzen®®. Byt to powazny problem, poniewaz sytuacja samotnych matek
byta niezwykle trudna. Czgsto bez dachu nad gtowa, wyrzucone z domu, bez pracy i pie-
nigdzy nie byly w stanie wychowa¢ dziecka. Niejednokrotnie, o czym $wiadczyly stale
przepelnione domy podrzutkdéw, nie majac w zasadzie wyboru, matki porzucaty dziec-
ko. Te z kolei, ktére mimo wszystko zdecydowaly si¢ zatrzymac je przy sobie, wkrotce
przekonywaly si¢, ze w zasadzie nie mogg podja¢ zadnej pracy, poniewaz opieka nad
dzieckiem im to uniemozliwia. Pozostawaty dwa wyjscia: albo zajaé si¢ nierzadem i sto-
czy¢ na dno, albo chwyta¢ si¢ dorywczych zaje¢ i zostawia¢ dziecko przez wiele godzin
dziennie bez opieki. Takie rozwiazanie prowadzito do wysokiej $miertelnosci niemowlat,
zdecydowanie wyzszej w przypadku dzieci nieslubnych niz urodzonych w zwiazkach
matzenskich. ,,Rocznik Statystyki Rzeczypospolitej Polskiej”* podaje, ze w 1926 r. na
100 dzieci urodzonych w zwiazkach matzenskich, w pierwszym roku zycia umierato 16,
natomiast dzieci nie§lubnych 33, czyli 1/3 dzieci rodzonych przez samotne matki umierata
w pierwszym roku zycia.

Prowadzone w okresie migdzywojennym badania nad rodzinami wiejskimi i robotni-
czymi wykazywaly, iz niewiele z nich bylo w stanie zapewni¢ wlasciwe warunki do zycia
i rozwoju swemu potomstwu. Trudna sytuacja finansowa uniemozliwiata wypetnianie
podstawowych funkcji rodziny. Niski poziom intelektualny rodzicow i brak elementarne;j
wiedzy nie tylko pedagogicznej, ale i ogdlnej wykluczat, zdaniem badaczy, wychowanie
znacznej czg¢sci mtodego pokolenia Polakéw w taki sposob, aby w przysztosci mogto ono
funkcjonowaé z pozytkiem dla catego spoteczenstwa. O ile w przypadku najnizszych
warstw spolecznych sytuacja ta mogta nie dziwié, to doniesienia o kryzysie rodziny jako
srodowiska wychowawczego wsrod inteligencji byty dos¢ zaskakujace i mocno niepoko-
jace. Sygnalizowano moralny upadek rodziny objawiajacy si¢ w dewaluacji podstawo-
wych wartosci, stwarzajacy zagrozenie dla kondycji catego spoteczenstwa polskiego.

33 Tamze, s. 214.

36 Z. Debicki, Wplyw czynnikow..., s. 156.

37 A. Majewska, Warunki Zycia dzieci bezrobotnych na Woli, w: Spoleczne przyczyny niepowodzen
szkolnych, red. H. Radlinska, Warszawa 1937, s. 121.

3% M. Robakiewiczowa, Pomoc matce nieslubnej i opuszczonej, w: ,,Opiekun Spoteczny” 1938, nr 6.

3 ,Rocznik Statystyki Rzeczypospolitej Polskiej” 1928, s. 66.
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Wyniki prowadzonych badan wykazaty duze niedomagania rodziny jako srodowiska
wychowawczego. Zaobserwowane zaniedbania zwykle nie wynikaly ze zlej woli rodzi-
cow, lecz raczej z trudnej sytuacji materialnej znacznej czg$ci polskich rodzin oraz nie
tylko braku §wiadomosci pedagogicznej, ale takze podstawowej wiedzy ogolnej. Wypro-
wadzone wnioski pozwolily na opracowanie programu naprawczego. Za konieczne w tej
sytuacji uznano wsparcie rodzin w tym nielatwym, ale kluczowym zadaniu, jakim jest
wychowanie mlodego pokolenia. Potrzebne byly zmiany w systemie opieki spoteczne;j,
udzielanie skuteczniejszej pomocy najubozszym i bezrobotnym, a takze podniesienie
stanu wiedzy i $wiadomosci rodzicow. Uzdrowienie zycia spotecznego widziano w odbu-
dowie moralnej i odrodzeniu rodziny, dlatego tez publicystyka migdzywojnia pelna byta
apeli do wladz, instytucji panstwowych, samorzadowych i spotecznych o baczniejsze
zainteresowanie sytuacja rodzin, ktére nie zawsze sa w stanie same sobie poradzi¢ z wy-
chowaniem dzieci. Starano si¢ uswiadomié¢ ogétowi, ze w interesie wszystkich cztonkow
spoteczenstwa i wszystkich organizacji lezy dbatos¢ do dobra kondycjg rodziny.

POMOC RODZINIE W REALIZOWANIU FUNKCJI WYCHOWAWCZE]

Powadzone w okresie migdzywojennym badania nad rodzina ukazaly z cala wyrazi-
stoscia smutna, polska rzeczywistos¢. Ogromy odsetek rodzin zyt w nedzy, co praktycznie
uniemozliwiato im realizowanie podstawowych funkcji. Sytuacjg pogarszat jeszcze fatal-
ny stan §wiadomosci i brak elementarnej wiedzy rodzicow ze srodowisk wiejskich i robot-
niczych. Zwrécono roéwniez uwage na niezadowalajacy stan Swiadomosci pedagogiczne;j
w rodzinach o wyzszym statusie spotecznym. Probowano zaradzi¢ temu poprzez rozwoj
roznorodnych form opieki spolecznej, oswiatg dorostych i pedagogizacje rodzicow.

Juz w 1923 r. Sejm uchwalit ustawe o opiece spotecznej, majaca na celu niesienie po-
mocy ludziom biednym i potrzebujacym, a takze tym, ktoérych trudna sytuacja zyciowa
zepchngla na margines. Zamierzenie byto ze wszech miar stuszne, jednak sposob jego re-
alizacji pozostawial wiele do zyczenia, bowiem dbato$¢ o finansowa strong przedsigwzig-
cia powierzono samorzadom poszczegdlnych miast. Te z kolei borykaty si¢ z mniejszymi
lub wigkszymi problemami finansowymi i musialy rozwaznie dysponowa¢ budzetem.
W tej sytuacji kwoty przeznaczane na opieke spoteczng zawsze byly niewystarczajace,
totez opiekunowie spoteczni starali si¢ propagowa¢ pomoc najbiedniejszym wsrdd tych,
ktorzy mogli jej udzielic. W rezultacie pomoc ta, zamiast planowanej formy spolecz-
nej, nadal miata charakter dobroczynny. Praktyka pokazata, ze zapomogi na niewiele
si¢ zdawaly, poniewaz nie usuwaly przyczyny zyciowego niepowodzenia, co najwyzej
niwelowaty chwilowo jego skutki. Stawalo si¢ jasne, ze zadaniem opieki spotecznej
powinna sta¢ si¢ pomoc w usamodzielnieniu si¢, zdobyciu nowych umiejetnosci i zna-
lezieniu pracy, a takze udzielanie psychicznego wsparcia podczas poszukiwania nowej
drogi zyciowej. W 1935 r. dotychczasowa dorazna pomoc spoteczng zastapiono szeroko
zakrojona, kompleksowa opieka spoteczna, ktorej koordynatorem miaty by¢ Osrodki
Zdrowia i Opieki*. Informacji o rodzinach potrzebujacych wsparcia mieli dostarcza¢
opiekunowie spoteczni, ktérzy zobowiazani byli dociera¢ do ludzi dotknigtych bieda,
szuka¢ jej zrodet i stara¢ sig je zwalczac.

40J. Starczewski, Znaczenie pracy opiekunéw spolecznych, w: ,,Opiekun Spoteczny” 1938, nr 3, s. 4.
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Szczegolna troska starano si¢ otoczy¢ dzieci z rodzin najbiedniejszych i ich matki,
ktorych postawa miata najwigkszy wpltyw na rozwoj i wychowanie potomstwa. Koniecz-
no$¢ podejmowania pracy zarobkowej poza domem uniemozliwiata kobietom wlasciwa
opiek¢ nad dzie¢mi. Tutaj wkraczali do dzieta opiekunowie spoteczni, ktorzy pomagali
umiesci¢ maluchy w ztobku, przedszkolu, ogrodku jordanowskim lub znalez¢ tzw. ,,mat-
ke zastgpcza”¥!. Od pracy opiekunéw spotecznych w duzej mierze zalezalo czy z rzeszy
dzieci ulicy wyrosnq w przysztosci szumowiny spoteczne, czy tez zastep dzielnych kowa-
czy jutra, dobrych pracownikéw i obywateli kraju*. Oprocz tego duza role przywiazy-
wano do rozméw z matka, udzielania jej wsparcia psychicznego i pomocy w rozwiazy-
waniu trudnych, zyciowych probleméw a takze przekazywania jej cennych wskazéwek
dotyczacych wychowania i wlasciwej opieki nad dzieckiem. Osrodki Zdrowia i Opieki
organizowaty szereg kurséw pozwalajacych kobietom zdoby¢ nowe umiejgtnosci, przy-
datne nie tylko w prowadzeniu wlasnego domu, ale takze dajace mozliwos$¢ znalezienia
pracy zarobkowej. Zadbano tez o mtode, niezamgzne jeszcze dziewczgta, starajac sig
uswiadomi¢ je, ze mozna wie$¢ inne zycie, niz ich rodzice i wyrwac sig¢ z ciasnych, wil-
gotnych suteren. Szansg ucieczki od ngdzy byta nauka zawodu. W tym celu przy Osrod-
kach Zdrowia i Opieki organizowano kursy kroju i szycia, ogrodnictwa i kwiaciarstwa,
a takze doksztatcanie w kwestii higieny osobistej, gotowania, oszcz¢dnego i sprawnego
prowadzenia domu, opieki nad dzieckiem, dbatosci o jego zdrowie i wychowanie. Wska-
zanie wlasciwej drogi zyciowej mlodym dziewczgtom i pomoc w realizacji celow miata
W przysztosci ograniczy¢ ilos¢ kobiet zyciowo niezaradnych, zdanych na pomoc panstwa
1 organizacji spotecznych, a takze przyczynic si¢ do stopniowego zmniejszania srodowi-
ska marginesu spotecznego. Opieka nad mlodymi dziewczgtami obejmowata ksztatto-
wanie moralnosci i uswiadomienie seksualne .

Dokonano réwniez proby wyjscia naprzeciw problemom matek samotnych, prze-
ksztatcajac czg§¢ dotychczasowych domow podrzutkow w Domy Matki i Dziecka. Ce-
lem tych zmian miato by¢ umozliwienie matce zatrzymania dziecka, przy jednoczesnym
udzieleniu jej wsparcia i pomocy w wychowaniu i opiece nad nim. Pierwszym krokiem
byta rozmowa opiekuna spotecznego z matkami tuz po porodzie w klinice potoznicze;j.
Jesli nie miaty dokad pdj$¢ po opuszczeniu szpitala, proponowano im hotel, w ktorym
znajdowaty schronienie w pierwszych trudnych dniach macierzynstwa. W tym czasie
opiekun spoteczny probowat ustali¢ sytuacje matki, od ktorej zalezat dalszy przebieg po-
mocy. Jezeli okazywalo sig, ze rodzina przyjmie ja wraz z dzieckiem, starano si¢ pomoc
znalez¢ kobiecie pracg, ktora zapewnitaby jej samodzielno$¢ finansowa, a takze czyniono
proby zorganizowania opieki nad dzieckiem podczas nieobecnosci matki. W skrajnych
sytuacjach umieszczano kobiet¢ wraz z dzieckiem w Domu Matki i Dziecka. W War-
szawie w 1938 r. byly cztery takie placowki (Dom ks. Boduena, Towarzystwo ,,Ratujmy
Niemowlgta”, Dom Matki i Dziecka Z.P.O.K i Gtéwny Dom Schronienia Starozakon-
nych), dysponujace tacznie dwustoma miejscami*. Przecigtny okres pobytu w takim
osrodku trwal pot roku. W tym czasie mtode matki uczyty si¢ opieki nad niemowlgciem,

4'S. B. Kulesza, Praca opiekuna spolecznego a opieka nad dzieckiem, w: ,,Opiekun Spoteczny 1938,
nr3,s. 15.

“ Tamze, s. 14.

4 M. Robakiewiczowa, Pomoc matce nieslubnej i opuszczonej, w: ,,Opiekun Spoteczny”1938, nr 6, s. 32.

4 M. Robakiewiczowa, Pomoc matce..., s. 32.
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gotowania, sprzatania, prasowania oraz dbatosci o higieng i zdrowie dziecka. Analfabet-
kom umozliwiano nauke czytania i pisania. Po zakonczeniu pobytu w placowce kobieta
przechodzita pod kuratele Osrodka Zdrowia i Opieki, otrzymywata pomoc w znalezieniu
pracy, a dziecko miejsce w ztobku. Dostawata réwniez na poczatek nowej, samodzielne;j
drogi zyciowej zapomoge mieszkaniowa i zywno$ciowa. Byta to rzeczywiscie duza po-
moc, ale jak mozna si¢ domysla¢, chociazby z ilo$ci miejsc, jakimi dysponowaly Domy
Matki i Dziecka, objety byt nia niewielki odsetek potrzebujacych wsparcia samotnych
matek. W relacjach opiekunéw spolecznych brak informacji o tym, jaki procent kobiet
potrzebujacych otrzymywal takie wsparcie. Nie wydaje sig, aby wiele z nich rodzito
w szpitalu, a dotarcie do tych, ktorych dzieci przychodzily na §wiat w innych miejscach,
czgsto w ukryciu i tajemnicy, bylo w zasadzie niemozliwe.

J. Starczewski okreslit wiek XX wiekiem profilaktyki majacej na celu zapobieganie
powstawaniu w przysztosci nowych potrzeb opiekunczych: Opieka spoteczna — zaspoka-
Jjanie potrzeb cztowieka — zaczyna przeksztalcac sie w pomoc spoleczng — wspoldziatanie
z cziowiekiem w walce o jego samodzielnosé¢®. Rzeczywiscie, druga potowa lat 30. to
okres wzmozonych dziatan stuzb spotecznych dokonujacych prob przeniknigeia do $rodo-
wisk najbiedniejszych i wyjscia naprzeciw ich potrzebom, nie tylko w sposob dorazny, ale
przede wszystkim polegajacy na ciagtej opiece. Powotane w tym celu O$rodki Zdrowia
i Opieki posiadaly gabinety lekarskie, higieniczne, sanitarne, dziaty opieki spoteczne;j.
Zabezpieczaly swoim podopiecznym taznie, organizowaly kuchnie mleczne, $wietlice
i ztobki, a takze umozliwiaty szkolenia i kursy, pomagaly w znalezieniu pracy *. Obowia-
zek nauki szkolnej miat wymuszaé nawet na niech¢tnych edukacji dzieci rodzicach ko-
nieczno$¢ posytania ich do szkét, co miato nie tylko zlikwidowaé problem analfabetyzmu,
ale tez umozliwi¢ szkole objecie opieka i wychowaniem dzieci z rodzin najubozszych
i w wielu przypadkach korygowa¢ szkodliwy wptyw domu rodzinnego*’. Pojawit si¢ tez
projekt zmierzajacy do poprawy warunkow mieszkaniowych rodzin robotniczych. Miaty
powstawac nowe domy finansowane ze §rodkow samorzadow, panstwa i spotdzielczosci
mieszkaniowej. Pojawita si¢ propozycja opodatkowania na cele budownictwa spoteczne-
go wszystkich pracownikow i wilascicieli zaktadow, posiadaczy gruntéw, domoéw czyn-
szowych i placow niezabudowanych. Budownictwo spoleczne miato uzyskac ulgi podat-
kowe. Dyskutowano tez nad konieczno$cia wprowadzenia zmian w systemie ubezpieczen
spotecznych, ktore pozwolilyby kobietom spokojnie zaja¢ si¢ domem i dzie¢mi i uwolnity
je od konieczno$ci podejmowania pracy zarobkowej. Na realizacj¢ tych plandw, podobnie
zresztg jak i1 innych przedsigwzig¢ w kwestii polityki spolecznej, niestety zabrakto czasu
— krotki, dwudziestoletni okres pokoju dobiegal bowiem konca.

Kolejnym sposobem na poprawe wydolnosci wychowawczej rodzin byly dziatania
zmierzajace do podniesienia $wiadomosci pedagogicznej rodzicow i uswiadomienia
im doniostosci roli rodziny jako $rodowiska wychowawczego. Duzy nacisk potozono
na zachgcanie do samoksztalcenia, podnoszenia kultury osobistej i wlasnego rozwoju,
a wszystko po to, by jak najlepiej mogli wychowac swoje potomstwo dla pozytku wiasne-
go i catego spoteczenstwa. Grono ambitnych pedagogdw i psychologéw doktadato zatem

4 J. Starczewski, Geneza Osrodkéw Zdrowia i Opieki, w: ,,Opiekun Spoteczny” 1938, nr 12, s. 4.
46 Tamze, s. 12.
4TE. Steinbokdéwna, Wspélpraca domu ze szkolq, Lwow—Warszawa 1930, s. 10.
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wszelkich staran, aby wprowadzi¢ nieuswiadomionych dotad rodzicow w tajniki psychiki
dziecka i zapozna¢ z zasadami wlasciwego wychowania, aby z powodu wlasnej ignoran-
cji nie wypaczali charakterow swoich pociech, ale §wiadomie ksztaltowali ich postawy
iumozliwiali dziecku wszechstronny rozwoéj. Aby wychowa¢ dziecko na warto§ciowego
cztonka nie tylko rodziny, ale tez spoteczenstwa, potrzebna jest rodzicom nie tylko wie-
dza, ale rowniez wrazliwos$¢, wyczucie, zrozumienie, a takze cierpliwo$¢ i konsekwencja.

Literatura dwudziestolecia miedzywojennego obfitowala w prace o tematyce wycho-
wawczej. Oprocz pozycji naukowych, opartych na badaniach poszczegdlnych srodowisk
w kontekscie ich wydolno$ci wychowaweczej i prac popularyzujacych wyniki tych badan,
publikowano szereg ksiazek-poradnikéw, ktorych adresatem byli rodzice. Zawieraly one
wskazowki i1 zalecenia wychowawcze kierowane gltéwnie do matek. Autorami byli ludzie
roznych profesji, czgsto tez sami rodzice, niezwiazani zawodowo z dziatalno$cia wycho-
wawcza, a pragnacy podzieli¢ si¢ z innymi swoimi do§wiadczeniami, dlatego tez poziom
poradnikéw byl bardzo zréznicowany. W okresie migdzywojennym wydano ich okoto
stu*s, Wprawdzie podkreslano, ze oboje rodzicéw powinno si¢ angazowaé w wychowanie
dzieci, to jednak panowalo przekonanie, Zze rola matki w tym procesie jest szczegdlnie
wazna, poniewaz to gldwnie ona zajmuje si¢ dzieckiem od chwili jego narodzin, co powo-
duje tworzenie si¢ silnej wigzi emocjonalnej. Nie bez przyczyny wigc poradniki adreso-
wane byly przewaznie do kobiet, bo tez i one przede wszystkim je czytaty, chcac znalez¢
odpowiedz na wiele nurtujacych je pytan dotyczacych wychowania dziecka, opieki nad
nim, dbatosci o jego zdrowie oraz prawidlowy rozwoj. W popularnej literaturze doty-
czacej wychowania, skierowanej do matek, zwykle podkreslano, nieraz w sposob bardzo
patetyczny, jej role¢ w ksztaltowaniu nowego pokolenia. Kre§lono obraz Matki-Polki, w
ktorej rekach spoczywaja losy Ojczyzny, poniewaz to od niej zalezy, czy da spoteczen-
stwu ludzi uczciwych, oddanych krajowi patriotow, czy tez zle, samolubne i aspoteczne
jednostki. Podkreslano, ze obowiazkiem dobrej matki jest rozumie¢ powage i znaczenie
roli, jaka przyszto jej pelni¢ w ksztalttowaniu nowego pokolenia obywateli. Powinna za-
tem tak wychowac¢ dziecko, aby kochato dziedzictwo narodowej kultury i gotowe byto go
bronié, jesli zajdzie taka potrzeba. Powinno czerpa¢ rados¢ z pracy, poniewaz cokolwiek
robi, byleby sumiennie i uczciwe, przyczynia si¢ do budowania ogélnego dobra. Musi od-
czuwac wigz ze wszystkimi cztlonkami narodu, cieszy¢ si¢ z powodzenia innych, a w razie
potrzeby shuzy¢ im pomoca. Jako cztowiek dorosty nigdy nie powinien opuszczaé kraju
w poszukiwaniu lepszego zycia, ale doktada¢ wszelkich staran, aby w Polsce zyto si¢ do-
statniej. Zadaniem matki jest tak wychowaé dziecko, aby wyrosto na dobrego obywatela
swego kraju, kochato go i przyczynialo si¢ do jego rozwoju®.

Oprocz mitosci do ojczyzny, matka powinna wpoié dziecku mito$¢ do Boga, nie na
site, ale poprzez wilasny przyktad, ktory dziecko chetnie, z wlasnej woli bedzie naslado-
wacé . Dziecko powinno nauczy¢ si¢ kochaé ludzi i otaczajacy $wiat, dostrzegaé jego
pigkno i cieszy¢ si¢ nim. Istotnymi cechami, jakie nalezy u dziecka wypracowac, sa: pra-
cowito$¢, prawdomownos$é, postuszenstwo, skromnos¢ i poczucie obowigzku'.

4 K. Jakubiak, Badania naukowe nad rodzing oraz problematyka wychowania rodzinnego w literatu-
rze pedagogicznej Il Rzeczypospolitej, w: Rodzina jako srodowisko wychowawcze w czasach nowoZytnych,
red. K. Jakubiak, Bydgoszcz 1995, s. 221.

“F. Gensowna, Dobra matka, Warszawa 1927, s. 6.

0 Tamze, s. 16.

S Tamze, s. 35.
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Wiele miejsca problemom wychowania w rodzinie po§wigcano tez w czasopismach
pedagogicznych i rodzinnych 2. Srodowiska pedagogiczne popularyzowaty idee nowego
wychowania proklamowanego przez powotana w 1921 r. Lige Nowego Wychowania,
opartego na nastgpujacych zasadach:

— celem wychowania miato by¢ wyposazenie dziecka w zdolnosci, ktore umozliwia

mu urzeczywistnienie przewagi ducha nad materia w zyciu codziennym,

—wychowanie powinno uwzglednia¢ indywidualnos$¢ dziecka, nie zaniedbujac jednak
wpojenia karnosci, ktoéra wyzwala sity duchowe,

— nalezy rozwija¢ wrodzone talenty i zainteresowania dziecka oraz umozliwi¢ mu
wykorzystanie ich w zyciu,

— istotna czg$cia wychowania jest wychowanie spoteczne, ktére umozliwia ksztatto-
wanie odpowiedzialnego obywatela, nalezycie wypelniajacego swoje powinnosci
wzgledem innych ludzi, wlasnego narodu i calej ludzkosci, godnego cztowieka,
szanujacego godno$¢ innych .

Apelowano do rodzicéw o stworzenie cieplej, petnej mitosci atmosfery domu rodzin-
nego >, w ktorym dziecko bedzie czulo sig szczgsliwe *°. Zwracano uwage na konieczno$é
jednakowego traktowania wszystkich swoich pociech, poniewaz wyrdznianie ktorej-
kolwiek z nich powoduje przerost jej ambicji i zarozumiato$§¢, u pozostatych natomiast
ksztattuje poczucie nizszej warto$ci, wywoluje zazdro$¢ i obawe przed odrzuceniem .

Aktywno$¢ zawodowa kobiet sprawiala, ze coraz czgsciej podejmowano kwesti¢
roli ojca w wychowaniu, ktory powinien mie¢ staly, systematyczny kontakt z dzieckiem,
anie ogranicza¢ si¢ jedynie do wymierzania kar. Publicysci starali si¢ zachgci¢ ojcow
do czynnego udziatu w opiece nad dzieckiem®, stojac na stanowisku, ze oboje rodzicoOw
powinno uczestniczy¢ w wychowaniu potomstwa i wspolnie ponosi¢ odpowiedzialnosc
za jego efekty *®.

Zgodnie z zatozeniami nowego wychowania uswiadamiano rodzicow, ze dziecko od
urodzenia powinno by¢ poddawane procesowi wychowania, przy czym od poczatku na-
lezy traktowac je jako pelnoprawna osobg, posiadajaca wtasna godnos¢, ktorej nie mozna
narusza¢. Krytykowano wykorzystywanie wtadzy rodzicielskiej w celu ponizania dziecka
i psychicznego oraz fizycznego zngcania si¢ nad nim. Apelowano do rodzicow, aby spoj-
rzeli na dziecko, jak na drugiego cztowieka i obdarzyli je szacunkiem, nie za$ traktowali
jako bezwolna, calkowicie podlegla im istote®. Przestrzegano szczegdlnie przed nega-
tywnymi skutkami bicia, ktore B. Patasinski okreslit jako hanbe XX wieku: 7o przemoc,
bezprawie, samowola! Niech juz raz wreszcie skonczy sie barbarzynski samosad. Niech
Jjuz raz wreszcie okrutne bicie po tapach i klapsy przejdq do historii!®. Zalecano stoso-
wanie pozytywnego wzmocnienia, a takze wychowywanie za pomoca nagrod a nie kar ¢,

2 MLin.: ,,Przeglad Pedagogiczny”, ,,O$wiata i Wychowanie”, ,,Mtoda Matka”, ,,Rodzina”, ,,Rodzina
i Dziecko”.

3 Nowe wychowanie, w: ,,Ruch Pedagogiczny” 1923, nr 1-3, s. 1.

54 P, Czaplinska, Dzieci ¢le kochane, w: ,,Rodzina i Dziecko” 1938, nr 10, s. 306.

55 N. Drucka, Szczesliwosé jako czynnik wychowawczy, w: ,,Rodzina i Dziecko” 1937, nr 1, s. 24.

3¢ W. Krahelska, Dzieci mniej kochane, w: ,,Rodzina i Dziecko” 1939, nr 3, s. 73.

STE. Winkler, Gdy jestem ojcem, w: ,,Rodzina i Dziecko” 1938, nr 1, s. 10-12.

8 R. Rudzinska, Chlopczyk i dziewczynka, w: ,,Mtoda Matka” 1929, nr 20, s. 15.

1. Mackiewicz, Momenty wychowawcze, w: ,,Mloda Matka” 1934, nr 3, s. 60.

0 B. Patasinski, NVie bi¢!, w: ,,Mtoda Matka” 1929, nr 5, s. 12.

o' S. Matusiak, Wiadomosci z pedagogiki i dydaktyki, Lwow 1921, s. 40.
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przy czym nagroda jako §rodek wychowawczy jest tym skuteczniejsza, im wyzszym auto-
rytetem w oczach dziecka cieszy sig¢ osoba nagradzajaca .

Literatura dotyczaca wychowania docierata w zasadzie tylko do srodowisk inteligenc-
kich. Dziatacze zaangazowani w pedagogizacj¢ rodzicow zdawali sobie sprawe z faktu, ze
nadal pozostaja cate rzesze tych, ktorzy nawet jesli nie maja duzych problemow z czyta-
niem, to ich poziom intelektualny uniemozliwia im zrozumienie przekazywanych tresci.
Czasy, kiedy za naréd uwazano jedna warstwe spoteczng, dawno juz minglty. W nowo-
czesnym spoleczenstwie o sile panstwa stanowili wszyscy jego obywatele, dlatego tez
nalezato dotozy¢ wszelkich staran, aby bez wzgledu na status spoleczny mieli dostep do
wiedzy, aby stowo pisane docierato do wszystkich i byto przez wszystkich rozumiane.

Duzym krokiem naprzéd w upowszechnianiu o$wiaty bylo wprowadzenie ustawy
0 obowiazku szkolnym®, jednak wiladze oswiatowe zdawaty sobie sprawe, ze przede
wszystkim trzeba wptynaé na §wiadomos$¢ dorostych, poszerzy¢ ich wiedze i podnies¢
kulturg tak, aby zrozumieli potrzebg posylania do szkoty swoich dzieci. Ministerstwo
Wyznan Religijnych i O§wiecenia Publicznego uznajac znaczenie rodziny jako srodowi-
ska wychowawczego, dostrzegato tez konieczno$¢ wspolpracy rodzicow ze szkota w celu
jak najszerszego oddzialywania na wychowanka. Aby to wspoétdziatanie mogto doj$¢ do
skutku, rodzice réwniez musieli widzie¢ sens tej wspolpracy i cheie¢ si¢ w nig zaangazo-
wac. Trzeba bylo zatem rozwina¢ ich §wiadomos¢, podnies¢ stan wiedzy i kultury. Duze
zashugi w dziedzinie o$wiaty dorostych w Drugiej Rzeczypospolitej poczynit kierownik
Wydziatu Oswiaty Pozaszkolnej Ministerstwa WRiOP, Marian B. Godecki®. Do glow-
nych zadan o$wiaty dorostych nalezaly:

— zmniejszenie zasiggu analfabetyzmu,

— likwidacja skutkéw wyniszczenia kulturowego i intelektualnego narodu polskiego,

spowodowanych polityka zaborcy,

— uzupetnianie wiedzy absolwentow polskich szkot,

— ksztattowanie §wiadomych postaw spotecznych w zakresie wiedzy i kultury, zwigk-

szajacych troske rodzicow o rozwoj emocjonalny dzieci i mlodziezy *.

Spis powszechny z 1921 r. potwierdzit fatalny stan oswiaty w Polsce. Okazalo sig, ze
co trzeci obywatel w Drugiej Rzeczypospolitej jest analfabeta: na 27400000 ogoétu lud-
nosci czyta¢ ani pisa¢ nie umiato 6581307 %. Szczegolnie zle pod tym wzglgdem przed-
stawiala si¢ sytuacja na terenach bylego zaboru rosyjskiego. Mimo iz zaréwno rzad, jak
i wladze samorzadowe zdawaty sobie spraw¢ z powagi problemu, to jednak gtowny cigzar
podniesienia poziomu wiedzy i kultury w spoteczenstwie wzigly na siebie organizacje
i instytucje o$wiatowe kierowane przez zaangazowanych w prace spoteczna dziataczy.
Duza wagge przyktadano do uspotecznienia jednostek, sktonienia ich do wyjscia poza wia-
sne podworko, zainteresowania sprawami innych, otwarcia si¢ na swiat i jego problemy.
Ogromne zastugi w walce z analfabetyzmem w Drugiej Rzeczypospolitej miata Polska

62 1. Kopciowa, Rola pochwaly i nagany w wychowaniu, w: ,,Rodzina i Dziecko” 1937, nr 8, s. 24.

8 E. Lozifiski, S. Stankiewicz, Ustawy i najwazniejsze rozporzqdzenia dotyczqce organizacji oswiaty
i szkolnictwa w Rzeczypospolitej Polskiej, t. 1: rok 1917-1920, Lwow—Warszawa 1922.

64 S. Mauersberg, Oswiata pozaszkolna, w: Historia wychowania wiek XX, t. 1, red. J. Miaso, Warszawa
1986, s. 161.

0 M. Wojcik, Ksztaltowanie sig..., s. 21.

% ,Rocznik Statystyki Rzeczypospolitej” 1927.
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Macierz Szkolna, prowadzaca intensywna, zakrojona na szeroka skalg, akcj¢ oswiatowa.
Z jej inicjatywy powstawaty biblioteki i czytelnie, domy ludowe i $wietlice, tworzono
koélka teatralne. Prowadzono odczyty i wyktady, organizowano kursy doksztalcajace, za-
ktadano przedszkola i szkoty. Kuznica swiadomosci narodowej i postaw obywatelskich
byly niedzielne szkoty spoteczno-obywatelskie , ktorych uzupehienie stanowity kursy
przysposobienia obywatelskiego .

Jedna z popularniejszych form oswiaty dorostych byty uniwersytety ludowe. Ich idea
zywa byta w Towarzystwie Czytelni Ludowych jeszcze przed odzyskaniem niepodlegto-
$ci, jednak dopiero w 1921 r. udato si¢ otworzy¢ pierwszy w Polsce uniwersytet ludowy.
Do wybuchu wojny powstato ich okoto trzydziestu®. Placowki te miaty réznorodny cha-
rakter:

— placowki o charakterze katolickim (organizowane przez Kosciot w celu ksztatcenia

animatoréw Akcji Katolickiej),

— placowki o charakterze narodowo-klerykalnym (tworzone pod patronatem Towa-

rzystw Czytelni Ludowych),

— placowki regionalne,

— placowki o ideologii sanacyjnej,

— placowki o charakterze lewicowym ™.

Podstawowymi zadaniami uniwersytetow ludowych, bez wzgledu na ich charakter,
byly: podnoszenie stanu wiedzy ogolnej, rozwdj osobowy dorostych, budzenie zainte-
resowan, zach¢canie do samoksztatcenia, wdrazanie uczestnikow do Zycia spotecznego,
pozyskiwanie ich dla narodu i panstwa, poprzez budzenie uczu¢ patriotycznych i uswia-
damianie obowiazkow obywatelskich, ksztaltowanie postaw moralnych”'.

Nie tylko wie§ wymagala o$wiaty. W osrodkach miejskich, szczegélnie w dzielni-
cach robotniczych, dziatacze spoteczni i o§wiatowi rowniez mieli wiele do zrobienia. Oni
takze organizowali kursy nauki poczatkowej dla dorostych, odczyty i wycieczki, tworzyli
swietlice i kotka teatralne, starajac si¢ podnie$¢ poziom wiedzy, kultury i §wiadomosci
swoich podopiecznych. Podobna rolg, jak uniwersytety ludowe na wsi, petnity w miastach
uniwersytety powszechne — podnosity poziom wiedzy ogélnej, ksztalttowaly postawy mo-
ralne i obywatelskie ludzi wywodzacych si¢ z najnizszych warstw spotecznych, by dzigki
nabytej wiedzy mogli wplywaé¢ na zmiang postaw czlonkéow swoich rodzin, sasiadow,
kolegdw, jednym stowem oddziatywaé korzystnie na najblizsze srodowisko od wewnatrz,
uswiadamiac je i aktywizowac .

Wiele pracy wlozono w o$§wiate warstw najubozszych, poprawe ich zdrowia i warun-
kéw zycia, zmniejszenie analfabetyzmu oraz budzenie narodowej i obywatelskiej Swia-
domosci. Starano si¢ roztoczy¢ opiekg nad dzie¢mi z najbiedniejszych rodzin, aby miaty
mozliwo$¢ wyrosnac na porzadnych ludzi i dobrych synéw swojej ojczyzny. Prowadzono
szeroko zakrojona akcje pedagogizacji rodzicow, aby mogli jak najlepiej wychowac swoje

67 J. Stemler, Niedzielne szkoly spoteczno-obywatelskie, Warszawa 1926.

%8 J. Stemler, Kursy przysposobienia obywatelskiego, Warszawa 1928.

% M. Rosalska, Katolickie uniwersytety ludowe wobec przemian wspélczesnej wsi polskiej, Poznan
2004, s. 25.

0 S. Mauersberg, Oswiata pozaszkolna..., s. 161.

' J. Wiktor, Uniwersytety ludowe, w: ,,Przeglad O$wiatowy” 1929, s. 35.

2 Oswiata pozaszkolna Samorzqdu m. st. Warszawy, red. J. Baranowska, Warszawa 1930.
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dzieci. Zachgcano rodzicow do wspodtpracy z przedstawicielami innych srodowisk wycho-
wawczych w celu uzyskania mozliwosci wielostronnego oddziatywania na najmtodszych
iuzyskania jak najlepszych efektéw wychowawczych.

WNIOSKI KONCOWE

Podsumowujac rozwazania na temat najwazniejszego srodowiska wychowawczego,
jakim jest rodzina, nie mozna pomina¢ pozytywnych aspektéw jej oddziatywania w latach
1918-1939. Wprawdzie znaczna czg$¢ polskiego spoteczenstwa zyta w bardzo trudnych
warunkach i borykata si¢ z powaznymi problemami, jednak analiza materialow zrédto-
wych tego okresu nie daje podstaw do tego, aby catkowicie dyskredytowaé nawet te naj-
ubozsze rodziny, poniewaz mimo wszystko byly w stanie przekazaé¢ szereg pozadanych
warto$ci swoim dzieciom. Mimo ztego stanu opieki nad dzieckiem w rodzinach wiejskich,
wynikajacego z trudnej, codziennej rzeczywistosci, jak rowniez niskiej Swiadomosci,
rodzina wiejska byla mocno zintegrowana. Silnym elementem laczacym, stanowiacym
podwaling pod budowanie wiezi rodzinnych, byla ziemia”®, uznawana za jedna z najwyz-
szych warto$ci. Bez wzgledu na to, czy byl to rozlegly majatek, czy tez skrawek poletka,
dawat poczucie zakorzenienia, przynaleznosci do okre§lonego miejsca. Ziemia nalezaca
do rodziny laczyta zyjace pokolenie nie tylko ze soba, ale takze z przodkami, ktérych
groby znajdowaty sie w poblizu i z pokoleniami, ktére nadejda, dla ktérych obecnie zyja-
cy pragna utrzymac i przekazaé swoje dziedzictwo. Ziemia dawata mozliwos¢ przezycia
iutrzymania ludziom, ktérzy na niej pracowali. Zespotowy charakter pracy w gospodar-
stwie, w ktora zaangazowana byla w imi¢ wspolnych intereséw cata rodzina wiejska,
powodowat tworzenie si¢ silnych i trwatych wiezi migdzy jej cztonkami™.

Wielopokoleniowos¢ rodzin, charakterystyczna dla §rodowisk wiejskich, zapewniata
stala transmisj¢ warto$ci, sprzyjata kultywowaniu dawnych obyczajow, zwyczajow i tra-
dycji. Najmlodsi obcowali na co dzien z dziadkami, wiele si¢ od nich uczyli, przez co
nabywali szacunku dla ich do§wiadczenia. Dziecko wiejskie, od najmtodszych lat wdra-
zane do coraz powazniejszych obowiazkoéw, doceniato wartos¢ pracy i miato §wiadomosé
tego, ze cztowiek powinien by¢ pozytecznym cztonkiem wigkszej zbiorowosci. Duza rolg
w zyciu wsi odgrywaty zwiazki sasiedzkie i zwarta spoteczno$¢ lokalna, stojaca na strazy
przestrzegania okreslonych norm i zasad ™. Nikt nie byt w tym $rodowisku anonimowy
i kazdy w jednakowy sposob podlegatl ocenie calej spotecznosci, z ktora musiat sig liczyc¢.
W zamian za to grupa dawata mu poczucie bezpieczenstwa i swiadomo$¢, ze nie jest
w swym losie osamotniony.

Przez wieki ludnos$¢ wiejska zyla z dala od osrodkéw nauki i w zasadzie nie miata
dostepu do $wiata, ktory si¢ zmienial, dlatego tez wszelkie informacje o ile w ogdle docie-
raly, to z trudem i wielkim op6znieniem. Jedynymi tacznikami z wielkim, bedacym gdzie$
daleko, $wiatem, byly dwor i plebania. Ludno$¢ wiejska zyta swoimi sprawami i swoimi
problemami, miala swoja pracg i swoje §wigta, wytworzyla wlasna tradycje i kulture.
Glownym zroédtem informacji byto starsze pokolenie. To ono przekazywato mlodszym
cala zyciowa wiedzg i kulturowe dziedzictwo przodkow. Praca o§wiatowa prowadzona

3 7. Debicki, Wplyw czynnikéw ekonomicznych na iycie rodzinne, w: ,Rodzina” 1922, z. 2, s. 14.
™ H. Radlinska, Oswiata i kultura wsi polskiej: wybor pism, Warszawa 1979, s. 214.
S Tamze, s. 215.
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w dwudziestoleciu migdzywojennym na wsi dowiodta, ze chlopi nie byli, tak jak ich po-
strzegano, zatwardziali w swych pogladach i oporni na wiedzg, wrecz przeciwnie. Chgtnie
otwierali si¢ na nowe informacje, jesli tylko dato im si¢ taka szansg i stworzyto ku temu
warunki. Charakterystyczny dla wsi realizm w potaczeniu ze zdobyta wiedza niejedno-
krotnie dawat wspaniate efekty’. Chlopi zaczeli dostrzegac potrzebe nauki i doceniaé
jej znaczenie, widzac w edukacji szansg na lepsze zycie swoich dzieci. Zdarzalo sig, ze
niektore rodziny wiejskie wybieraty jedno z dzieci, umozliwiajac mu edukacjg, na ktéra
cigzko pracowata reszta rodziny 7.

Wydaje sig, ze wydolnos¢ wychowawcza najubozszych rodzin w duzych miastach
mogla by¢ jeszcze nizsza niz w $rodowisku wiejskim. Brak tu bylo istotnego czynnika
wiazacego poszczegolnych cztonkoéw rodziny, jaki na wsi stanowita ziemia. Poza tym
praca, ktora taczyta rodzing wiejska, w miescie byla czynnikiem raczej dezintegrujacym,
zmuszata bowiem czlonkdéw rodziny do wielogodzinnego przebywania poza domem.
Mimo odmiennego charakteru i rodzaju pracy, rowniez w srodowiskach robotniczych sta-
nowita ona jedna z wyzszych warto$ci, o czym dzieci przekonywaty si¢ od najmtodszych
lat. Trudna sytuacja finansowa i konieczno$¢ podejmowania pracy zarobkowej przez
dorostych poza domem sprawialy, ze dzieci szybko wdrazane byly do prac domowych
i opieki nad mlodszym rodzenstwem. Od najmtodszych lat uczyly si¢ odpowiedzialnosci,
nie tylko za siebie, ale tez za pozostalych cztonkow rodziny. Wigzi zdawaly si¢ by¢ tym
silniejsze, im trudniejsza byla sytuacja rodziny — im wigksza byta bieda, tym bardziej ro-
dzina byta izolowana od reszty spoteczenstwa, wyrzucana poza margines, co powodowato
poczucie alienacji i jednoczesne zacie$nianie wigzi mig¢dzy jej cztonkami. Nie spodziewa-
jac si¢ pomocy i zrozumienia z zewnatrz, zdani byli tylko na siebie, na wzajemna pomoc
i wsparcie. To poczucie wspolnoty i odpowiedzialnosci za wszystkich czlonkéw rodziny
pozwalato przezy¢ i dawato sily do codziennej walki o byt. Przetrwanie rodziny jako ca-
losci bylo sprawa priorytetowa. Szczegdlnie ciepty stosunek mieli badani do matek, ktére
mimo skrajnie trudnej sytuacji potrafity zadba¢ o to, aby kazdy dostat kawatek chleba
i zeby wszyscy trzymali si¢ razem i dbali o siebie nawzajem’. Swoja mitoscia i troska
matka potrafila zrekompensowaé dzieciom trudne warunki zycia i mimo wszechobecne;j
biedy wychowac je na dobrych, uczciwych i odpowiedzialnych ludzi, doceniajacych war-
to$¢ pracy i rodziny™.

W dwudziestoleciu migdzywojennym wiele zarzutow dotyczacych uchybien wy-
chowawczych, odrzucenia wszelkich idealow i deptania najwyzszych wartosci padato
pod adresem wyzszych warstw spolecznych. Na alarm bili przedstawiciele srodowisk
konserwatywnych i kregéw katolickich, apelujac o koniecznos¢ jak najszybszego uzdro-
wienia rodziny, ktéra nagminnie wystgpuje przeciwko podstawowym prawom boskim
i odwiecznemu porzqdkowi rzeczy, co w konsekwencji prowadzi do upadku calego spo-
leczenstwa. Wydaje si¢ jednak, ze te zarzuty byly w duzej mierze przesadzone, a reakcja
srodowisk konserwatywnych, z trudem akceptujacych zachodzace zmiany, zbyt nerwowa.
Obserwowane przeobrazenia nie $wiadczyly o moralnym upadku, ale wynikaty raczej
z gwaltownych przemian spotecznych, kulturowych i ekonomicznych. W calej Europie

6 Tamze, s. 216.

7]. Chatasinski, Mlode pokolenie chlopéw, Warszawa 1938.

8 Tamze, s. 139-148.

M. Parzyfiska, Pomoc kobiecie — pomocq dla rodziny, w: ,,Opiekun Spoteczny” 1938, nr 6, s. 9.
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nastal nowy porzadek ekonomiczny. Zmiany gospodarcze, kulturowe i spoteczne nie
omingly rowniez Polski. Ostabto znaczenie funkcji gospodarczej na rzecz wychowaw-
czo-kulturowej, co w zasadzie nie powinno niepokoié¢, biorac pod uwage tendencje do
postrzegania rodziny jako gtéwnego srodowiska wychowawczego. Upadek ziemianstwa,
jako grupy spolecznej, powodowatl napltyw do miast bytych posiadaczy majatkow, za-
silajacych szeregi inteligencji urz¢dniczej. Dotychczasowa praca wszystkich cztonkow
rodziny na rzecz pomnazania majatku zmieniala si¢ w codzienng pracg zarobkowa, poza
domem i poza rodzina, bgdaca jedynie §rodkiem przetrwania. Poniewaz najwigksze do-
tad spoiwo w postaci ziemi, taczace cztonkéw rodziny, przestato istnie¢, poczuta sig¢ ona
zagrozona w swojej jednosci i wspolnocie interesow. Jako ze rodzina nadal (mimo wszel-
kich obaw réznych kregow) byta postrzegana jako warto$¢ podstawowa, jej cztonkowie,
pragnac ocali¢ dotychczasowa spdjnos¢, starali si¢ znalez¢ cos$, co w nowych warunkach
mogloby by¢ istotnym elementem wiazacym ich ze soba. Takimi lacznikami byty: wigz
emocjonalna, rodzinna obyczajowo$¢ i kultura, historia rodu, pamig¢ przodkow, rodzin-
ne pamiatki. Wigz rodzinna stanowila obrong¢ przed poczuciem spolecznego zagrozenia
i anonimowo$cia Srodowiska wielkomiejskiego. W zwigzku z zachodzacymi zmianami
ekonomicznymi i kulturowymi, rodziny chcac zachowa¢ wtasng odrebno$¢ i spoistosc,
zaczely coraz wigksza wage przywiazywaé do wychowania potomstwa i tworzenia, za-
miast dotychczasowych gospodarczych, wigzi emocjonalno-kulturowych .

Brak majatku, ktory mozna by przekazaé¢ dziecku, zabezpieczajac w ten sposob
jego przysztosé, powodowal, ze rodziny inteligenckie wielka wage przywiazywaty do
edukacji, widzac w niej jedyna szansg zapewnienia potomkowi godziwego bytu. Dobre
wyksztalcenie dzieci wiazato si¢ jednak z duzymi nakladami finansowymi, dlatego tez
czgsto, aby podota¢ wydatkom, zona decydowata si¢ na podjecie pracy zarobkowej. Ten
fakt pociagal za sobg przeobrazenia w dotychczasowym, patriarchalnym modelu rodziny.
Mgzczyzna przestawal by¢ jedynym zywicielem, a tym samym wzrastata pozycja kobiety,
ktora nie byta juz catkowicie od meza zalezna. Nastgpowala zmiana tradycyjnego podzia-
hu rél spotecznych i to wlasnie stanowito gléwny powdd niepokoju kot konserwatywnych.
Glowny, ale nie jedyny, bowiem pociagat on za soba kolejny, a mianowicie spadek li-
czebnosci dzieci. Coraz czgstsze byly przypadki §wiadomego macierzynstwa, co jednak
nie $wiadczy o upadku moralnym i odstgpstwie od tradycyjnych wartosci, ale wskazuje
raczej na coraz wigksza dbato$¢ o dobro dzieci. Skoro rodzice chcieli zapewni¢ swemu
potomstwu jak najlepsze, oczywiscie na miar¢ wlasnych mozliwosci, warunki zycia i do-
bre wyksztalcenie, musieli bra¢ pod uwage swoje dochody. Posiadanie licznej rodziny
i zwiazane z jej utrzymaniem koszty uniemozliwitoby ksztalcenie dzieci na pozadanym
poziomie i zapewnienie im dobrej pozycji spotecznej w przysziosci. Zazwyczaj praca za-
wodowa kobiety, czy tez §wiadoma rezygnacja z posiadania licznej gromadki dzieci, nie
$wiadczyla o tym, ze jest zta matka i zaniedbuje swoje obowiazki wzgledem rodziny, ale
byta raczej wyrazem troski o dobro dzieci i przejawem odpowiedzialno$ci za wychowa-
nie, wyksztatcenie i zapewnienie bytu swemu potomstwu.

Zjawiska zachodzace w rodzinie w okresie dwudziestolecia migdzywojennego byty
konsekwencja zmian spotecznych, kulturowych i ekonomicznych. Nie byly przejawem
upadku moralnego, ale wynikaty z koniecznosci przystosowania si¢ do nowych realiow

8 A. Kloskowska, Badania modelu rodziny w tédzkim srodowisku robotniczym, w: ,Przeglad Socjolo-
giczny” 1960, t. 14, z. 1.
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i zmieniajacego si¢ $wiata. Dlatego tez gloszone w dwudziestoleciu migdzywojennym
tezy o rzekomym upadku moralnym rodzin, wychowujacych swoje dzieci bez poszanowa-
nia dla podstawowych warto$ci i idealow, wydaja si¢ by¢ mocno przesadzone, co zreszta
wkrétce, zar6wno rodzice, jak i ich dzieci udowodnili, celujaco zdajac najtrudniejszy
W Zyciu egzamin.

Nie bylo wyraznych powodéw, by przesadnie martwi¢ si¢ kondycja moralng rodzin
inteligenckich. Byly natomiast konkretne przestanki ku temu, aby niepokoi¢ si¢ postawa
wielomilionowej rzeszy matorolnych lub bezrolnych chtopéw i miejskiego proletariatu.
W tych srodowiskach fatalne warunki zycia sprawiaty, ze na plan pierwszy wysuwata sig
walka o przetrwanie. Brak elementarnej wiedzy, §wiadomosci spolecznej, kultury osobi-
stej 1 higieny, tragiczne warunki mieszkaniowe i materialne, sprowadzaty zycie tych ludzi
praktycznie do wegetacji. Dostrzegano ten problem i probowano szukaé rozwiazan. Jak
wiele byto do zrobienia w tej kwestii, doskonale oddaje wypowiedz Marii Sliwinskiej-
-Zarzeckiej: Trzeba rodzinie utatwié zdobycie tych niezbednych wiadomosci, ale trzeba
rowniez pamietaé, ze najlepiej wyszkoleni rodzice nie wypetniajq swych zadan w nedzy,
pozbawieni kqta wlasnego i minimalnych warunkow materialnych, dlatego akcja, ktora
zmierza do rozwiqzania sprawy mieszkaniowej, kwestia zarobkowania kobiet poza domem,
bezrobocie, zagadnienie ubezpieczen spotecznych, podniesienia stanu higieny wsrod mas,
wszystko to zmierza do umozliwienia rodzinie wypeinienia jej zadan wychowawczych?®'.

Nie mozna odméwic inicjatywy, checi i staran we wprowadzaniu zmian. Biorac pod
uwagge ogrom probleméw miodego panstwa polskiego i krotki okres, jaki dany byt na ich
rozwiazanie, dokonano bardzo wiele, tym bardziej, ze nie byly to lata spokojne. Koniecz-
no$¢ budowania od podstaw wszystkich struktur panstwowych, zrujnowana gospodarka,
do tego jeszcze spory polityczne, problemy z mniejszo$ciami i ciagle zagrozenie z ze-
whnatrz — wszystko to sprawiato, ze tylko dzigki wielkiej determinacji w walce o lepsze
jutro mozna bylo dokona¢ tylu korzystnych zmian we wszystkich niemal dziedzinach
zycia.

81 M. Sliwinska-Zarzecka, Praca zarobkowa kobiet a iycie rodzinne, w: Rodzina: pamietnik I Katolickie-
go Studium o Rodzinie, Poznan 1936, s. 448.
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1. DZIALALNOSC JAWNA POLSKICH WEADZ OSWIATOWYCH

Od poczatku okupacji hitlerowskiej polska administracja szkolna szczebla centralne-
go ulegta zasadniczym przeobrazeniom. Nastapily istotne zmiany organizacyjne i perso-
nalne. Ministerstwo Wyznan Religijnych i O§wiecenia Publicznego (Min. WRiOP) ewa-
kuowalo si¢ 6 wrzesnia 1939 r. do Lublina. Minister Wojciech Swigtostawski' opuszcza-
jac Warszawe, powierzyt obowiazki kierownika resortu Kazimierzowi Szelagowskiemu,
inspektorowi ministerialnemu?. Tylko 30—40 pracownikéw ministerstwa (zmiany sktadu
osobowego nast¢gpowaty z dnia na dzien), tj. 7-8% w stosunku do liczby zatrudnionych
przed wojna, pozostato do dyspozycji K. Szelagowskiego. Wsrod jego najblizszych
wspolpracownikow wymieni¢ nalezy: Albina Jakiela, Bolestawa Kielskiego, Stefana
Truchima i Zygmunta Zagérowskiego, ktorzy kierowali odpowiednimi departamentami
W tym mini resorcie?.

W centralnej Polsce, na szczeblu wojewddzkim, sytuacja kadrowa w administracji
o$wiatowej byla zréznicowana, ale rowniez zta. Zaden z kuratoréw okregdéw szkolnych
nie pozostal na miejscu, nie podjal pracy: kurator warszawski Wiktor Ambroziewicz
wyjechat w nieznanym kierunku i na swoje stanowisko nie powrocit, kurator lubelski
Sylwester Klebanowski zakonczyl zycie tragicznie, popelniajac samobojstwo, kurator
krakowski Jozef Stypinski w ramach ewakuacji opuscit Krakow, udajac si¢ wraz z pra-
cownikami Kuratorium na wschod, nastgpnie wyjechal do Warszawy, do pracy nie zgtosit
si¢. Kuratorium Okregu Szkolnego Krakowskiego, obejmujace dodatkowo wojewodztwo

! Wojciech Alojzy Swigtostawski (1881-1968), profesor chemii fizycznej Politechniki Warszawskiej
(1918-1957), rektor tej uczelni (1928-1929), profesor Uniwersytetu Warszawskiego (1947-1960), cztonek
PAU i PAN. W latach 19351939 r. senator i minister WRiOP.

? Kazimierz Szelagowski (1885-1975), dr, pedagog, dzialacz spoteczny i o$wiatowy. W okresie Il Rzecz-
pospolitej byt nauczycielem szkot srednich, inspektorem szkolnym, wizytatorem, kuratorem okregu szkolnego
wilenskiego i wotynskiego. Od 6 wrzes$nia do 29 listopada 1939 r. petnit obowiazki kierownika Min. WRiOP.
Po aresztowaniu wigziony na Pawiaku, w Sachsenhausen—Oranienburgu i Dachau. Po zwolnieniu uczestniczyt
w dziatalnosci konspiracyjnej na terenie GG.

3 J. Kazmierska, Szkolnictwo warszawskie w latach 1939-1945, Warszawa 1972, s. 27-28.
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kieleckie, przestato praktycznie istnie¢. Nie mialy zadnych szans kontynuowania pracy
kuratoria w Poznanskiem, na Pomorzu i Slasku oraz na terenach wschodnich po ich zajg-
ciu przez armig radziecka.

W tej sytuacji kontakt Min. WRiOP z terenowymi wladzami o§wiatowymi byt ograni-
czony lub wreez niemozliwy, zwlaszcza w odniesieniu do ziem zachodnich i pétnocnych,
przewidzianych do zaanektowania przez III Rzeszg oraz terenéw wschodnich, zajetych
przez ZSRR, gdzie polskie urzedy szkolne rozpadty sig albo zostaly rozwiazane. K. Szela-
gowski, ktory 2 pazdziernika 1939 r. uzyskal od niemieckiego komendanta m. Warszawy
upowaznienie do uruchomienia ministerstwa i urzedow administracji szkolnej, powotat
na stanowisko kuratora Okregu Szkolnego Warszawskiego Antoniego Konewke, a nieco
pdzniej nominacje na kuratora Okregu Szkolnego Lubelskiego otrzymat Jan Odron*.

Zgota inaczej potoczyly si¢ losy administracji szkolnej w Krakowie. Pod nieobecno$é
kuratora utworzono tam 9 wrze$nia, z inicjatywy wladz miasta (wiceprezydenta S. Kli-
meckiego), organ spoteczny pod nazwa Tymczasowa (Obywatelska) Komisja Szkolna.

Komisji przewodniczyt rektor Uniwersytetu Jagiellonskiego — Tadeusz Lehr-Spta-
winski, zastgpowat go Julian Waga. Utworzono trzy podkomisje: szkét zawodowych,
szkot powszechnych i §rednich ogdlnoksztatcacych?. Przewodniczacy, zastgpca i kierow-
nicy podkomisji stanowili kolegium organizujace i nadzorujace szkolnictwo krakowskie.
Nie ma zadnych $ladow wspoélpracy Tymczasowej Komisji Szkolnej z Min. WRiOP,
jej przewodniczacego z kierownikiem resortu. Nieoficjalng role¢ przedstawiciela wiadz
szkolnych spetniat w Komisji Wiodzimierz Gatecki, naczelnik Wydziatu Szkot Srednich
Ogodlnoksztatcacych bytego Kuratorium Okregu Szkolnego Krakowskiego.

Pelniacy obowiazki kierownika resortu K. Szelagowski dostrzegajac niedostatek
sit resztek administracji szkolnej i potrzebg konsultacji wielu spraw organizacyjnych
i politycznych, szukal sojusznikéw w nauczycielskich organizacjach zwiazkowych.
1 pazdziernika 1939 r. zaprosit on na narad¢ merytorycznych pracownikow warszawskiej
administracji szkolnej oraz przedstawicieli organizacji nauczycielskich, sposrod ktorych
udzial wzigli prezesi: Zwiazku Nauczycielstwa Polskiego — Zygmunt Nowicki i Towa-
rzystwa Nauczycieli Szkot Srednich i Wyzszych — Tadeusz Mikutowski. Uczestnictwo
prezesoOw organizacji zwiazkowych w naradzie bylo przedsigwzigciem ryzykownym,
albowiem okupacyjne wladze wojskowe podatly juz do publicznej wiadomosci zakaz
dalszego funkcjonowania organizacji politycznych, spotecznych i zwiazkowych, stano-
wiacych — ich zdaniem — zagrozenie dla interesow III Rzeszy. W pierwszej kolejnosci
o$wiadczenie to znalazto praktyczne zastosowanie na Slasku, Pomorzu i w Wielkopol-
sce, a wigc na terenach przewidzianych do aneksji przez III Rzeszg. Potwierdzeniem
tego zakazu w Generalnym Gubernatorstwie byta decyzja naczelnych wiladz Zwiazku
Nauczycielstwa Polskiego o przejsciu w koncu pazdziernika do podziemia i prowa-
dzenia dalszej dziatalno$ci w konspiracji pod kryptonimem TON (Tajna Organizacja

4K. Szelagowski, Ostatnie dni Ministerstwa Wyznan Religijnych i Oswiecenia Publicznego, w: ,,Przeglad
Historyczno-Os$wiatowy” 1973, nr 1, s. 54; A. Konewka byt naczelnikiem w Departamencie II Min. WRiOP,
znanym dziataczem o$wiatowym; J. Odron pracowat w Kuratorium Okrggu Szkolnego Lubelskiego na stanowi-
sku naczelnika Wydziatu Szkot Srednich Ogolnoksztatcacych.

5 J. Waga, Szkolnictwo m. Krakowa w latach okupacji niemieckiej 1939-1945, w: ,,Rocznik Krakowski”
1947-1957, T. XXXI, s. 27-30.



52 MARIAN WALCZAK

Nauczycielska). Na naradzie u K. Szelagowskiego postanowiono zintensyfikowac,
w miar¢ mozliwosci, dzialalno$¢ wszystkich polskich o$rodkéw na rzecz uruchomienia
dalszych szkot powszechnych, $rednich ogdlnoksztatcacych i zawodowych, a po usu-
nigeiu szkod wojennych otworzy¢ uczelnie wyzsze. Postanowiono takze wysondowac
stanowisko wtadz niemieckich w sprawie oswiaty i nauki. Z mysla o realizacji tych zadan
zrodzil si¢ wowczas pomyst zorganizowania wspotpracy przedwojennych zwiazkow
i stowarzyszen nauczycielskich, ktory zmaterializowat si¢ juz 8 grudnia 1939 r, kiedy to
na wspolnym zebraniu utworzono Migdzystowarzyszeniowa Komisj¢ Porozumiewawcza
Organizacji i Stowarzyszen Nauczycielskich (MKP)'.

W poczatkowym okresie, na zajgtych przez Niemcow terenach Polski, wladzg spra-
wowali wojskowi, komendantury Wehrmachtu. Z kontaktéw z nimi przedstawiciele pol-
skich wladz o$wiatowych, w tym Min. WRiOP, wywnioskowali, ze wladze wojskowe nie
beda stawiaé przeszkod ani warunkéw w sprawie rozpoczgcia pracy przez szkolnictwo
polskie, takze zawodowe®.

W tej sytuacji Min. WRIOP zarzadzilo oficjalnie natychmiastowe uruchomienie
wszystkich szkol, na co zreszta oczekiwaty niektére srodowiska oswiatowe.

Dla szkot, ktore samorzutnie rozpoczely nauke z mtodzieza, decyzja resortu sankcjo-
nowala stan istniejacy i stanowita zachgte do wzmozenia pracy. Wyjatek stanowity znowu
ziemie zaanektowane przez III Rzeszg, gdzie tego rodzaju inicjatywy nie zostaly uznane,
a pracujace juz szkoty powszechne i zawodowe zamknigto.

Na terenie Generalnego Gubernatorstwa poczatek pazdziernika 1939 r. uznaé nalezy
jako termin oficjalnego otwarcia szkot dla dzieci i mtodziezy polskiej, w tym takze szkot
zawodowych, z wyjatkiem uniwersytetow i innych szkot wyzszych, ktére w tym czasie
przygotowywaty si¢ do nowego roku akademickiego. Od strony organizacyjnej zostal
spelniony podstawowy wniosek wspolnej narady resoru o§wiaty i zwiazkowych organi-
zacji nauczycielskich.

Polskie wladze szkolne w uktadzie organizacyjnym i personalnym sprzed wojny, acz-
kolwiek niepelnym, mialy racj¢ bytu tylko w okresie trwania tzw. zarzadu wojskowego.

Z chwila przejmowania administracji przez niemieckie organa cywilne (koniec paz-
dziernika) stosunek do istniejacych wiadz polskich ulegt radykalnej zmianie w kierunku
ich likwidacji lub zastapienia niemieckimi.

Po aresztowaniu 6 listopada prof. T. Lehr-Sptawinskiego zdawato sig, ze los Tym-
czasowej Komisji Szkolnej w Krakowie zostal przesadzony, tym bardziej ze wkrotce
(9 XI) nastapity dalsze aresztowania wérdd nauczycieli szkot Srednich. Ze wzgledu na bez-
pieczenstwo, w drugiej potowie listopada, Komisja postanowita formalnie rozwiaza¢ sig,
faktycznie za$ istniata do 6 grudnial939 r°. Trzeba przyznacé, ze pod nieobecnos¢ kuratora

® Obok Zwiazku Nauczycielstwa Polskiego (ZNP — 52380 cztonkow) istniaty przed wojna: Stowarzysze-
nie Chrze$cijansko-Narodowe Nauczycielstwa Szkot Powszechnych (SChNNSP — 6556 cztonkdéw), Towarzy-
stwo Nauczycieli Szkét Srednich i Wyzszych (TNSW — 3298), Stowarzyszenie Naczycieli Szkot Zawodowych
(SNSZ — 1065 czlonkéw), Zwiazek Nauczycielstwa Szkét Zydowskich (1508), Nauczycielska Ukraifiska
Wzajemna Pomoc (ok. 2000), Stowarzyszenie Dyrektorow Szkoét Srednich Panstwowych, Stowarzyszenie
Dyrektoréw Szkot Srednich Prywatnych i Samorzadowych i inne.

" Por. Kalendarz Nauczycielski na rok 1939, Warszawa 1939, s. 233-279.

8 Arch. Zarzadu Glownego Zwiazku Nauczycielstwa Polskiego (dalej: ZG ZNP), sygn. 24/40; C. Wycech,
Praca oswiatowa w kraju podczas wojny, w: ,,Przeglad Historyczno-O$wiatowy” 1947, nr 1, s. 22-23.

® Arch. ZG ZNP, sygn. 24/100, Min.WRiOP, Sprawozdanie 7 wykonanych prac w czasie okupacji 1939—
—1945, J. Waga, Szkolnictwo m. Krakowa..., s. 34-37.
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Okrggu Szkolnego Krakowskiego Komisja wywiazata si¢ nalezycie z podjetych zadan,
zwlaszcza na odcinku odtworzenia i uruchomienia sieci szkolnictwa krakowskiego. Oko-
o potowy listopada przerwato dziatalno$¢ Kuratorium Okrggu Szkolnego Lubelskiego,
natomiast Kuratorium Warszawskie, po szeregu zmian organizacyjnych, funkcjonowato
do potowy 1940 r., zatrudniajac okoto 60 polskich pracownikow. Pracownicy ci, na czele
z kuratorem A. Konewka, zastuzyli na uznanie za odwagg, $mialo$¢ poczynan w tym trud-
nym okresie oraz za znaczny wktad w organizacj¢ szkolnictwa i pomoc nauczycielstwu.

Zarzadzeniem gubernatora Warszawy z 23 czerwca 1940 r. Kuratorium ulegto likwi-
dacji, a jego zadania przejat Referat ds. Szkolnictwa Polskiego przy Wydziale Szkolnic-
twa w Zarzadzie Szefa Dystryktu'®. Znacznie wcze$niej, bo 29 listopadal939 r., podjeto
decyzj¢ o rozwiazaniu Min. WRiOP i przekazaniu agend resortu nowo utworzonej Ko-
misji Likwidacyjnej, co nastapito 4 grudnia tegoz roku. Komisja, kierowana przez Niem-
cow, ale z udziatem polskich pracownikéw bylego ministerstwa, funkcjonowata jeszcze
do lipca 1940 r'.

Wyrazem cynizmu i bezwzglednos$ci wladz okupacyjnych byt fakt aresztowania,
juz nastgpnego dnia po przekazaniu spraw resortu Komisji Likwidacyjnej, kierownika
Min.WRiOP K. Szelagowskiego i osadzenia go w wigzieniu na Pawiaku, p6zniej w obo-
zie koncentracyjnym w Sachsenhausen-Oranienburgu. Fakt ten byt wyrazem stosunku
hitlerowskich funkcjonariuszy do inteligencji polskiej, w tym przypadku z obszaru admi-
nistracji o§wiatowe;j. Polskie instytucje os§wiatowe (ministerstwo, kuratoria, inspektoraty)
stanowity bez watpienia o$rodki zorganizowanej inteligencji, i to 0s6b wyksztatconych,
doswiadczonych, majacych wptywy na Srodowisko.

Z tego zdawali sobie sprawg Niemcy, ktoérzy zmuszeni byli tolerowac polska admi-
nistracj¢ 1 Polakow, ale tylko tak dtugo, jak to byto konieczne. Najdtuzej funkcjonowaty
w GG polskie inspektoraty szkolne, ale juz na poczatku 1940 r. szefowie dystryktéw po-
$piesznie mianowali na stanowiska radcow szkolnych (,,Schulrat”) Niemcow $ciagnigtych
z Rzeszy, Austrii lub sposrod miejscowych folksdojczow. Niemniej jednak niemieckie
wladze o$wiatowe trwaly w permanentnym impasie kadrowym, z ktoérego wyjscie nale-
zato do przysztosci. Wprawdzie braki te mogly by¢ stosunkowo tatwo uzupetniane przez
angazowanie Polakow, jednakze na linii tej wspotpracy ciazyta od poczatku wzajemna,
gleboka nieufnosé, przy czym Niemcy mieli ja zakodowana jako surowa regulg, zelazne
prawo obowiazujace w stosunkach z pracownikami narodowosci polskiej. Tak wigc
w warunkach najcze¢$ciej niepetnej obsady, nieufnosci do wspoétpracownikéw i izolacji
spotecznej przyszio realizowa¢ niemieckim wtadzom szkolnym wyznaczone zadania po-
lityczne i merytoryczne. Natomiast przedstawicielom polskiej administracji o§wiatowe;j,
zlikwidowanej przez okupanta, pozostata dziatalno$¢ w konspiracji.

2. ORGANIZACJA 1 ZAKRES PRACY KONSPIRACYJNE]J

Wydarzeniem o znaczeniu organizacyjnym dla oswiaty i moralnym dla spote-
czenstwa polskiego bylo utworzenie przez polskie panstwo podziemne Departamentu
Oswiaty 1 Kultury (DOIK). Departament rozpoczal funkcjonowanie w koncu 1940 r.,

10 Szerzej na temat zmian organizacyjnych i zadan Kuratorium Os$wiaty i Wychowania i Inspektoratu dla
m. Warszawy pisze J. Kazmierska, Szkolnictwo warszawskie. .., s. 27-42.

K. Szelagowski, Ostatnie dni..., s. 60; E. C. Kr6l, Polityka hitlerowska wobec szkolnictwa polskiego na
terenie Generalnej Guberni (1939-1945), Warszawa 1979, s. 38.
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pod kierownictwem Czestawa Wycecha, w ramach Delegatury Rzadu Emigracyjnego na
Kraj, ktorej szefem byt wowczas Cyryl Ratajski. C. Wycech organizowat DOiK w bliskiej
wspolpracy z Tajna Organizacja Nauczycielska (TON), dziatajaca w konspiracji juz od
ponad roku, w ktorej byt czlonkiem prezydium, czyli tzw. centralnej piatki (Zygmunt
Nowicki, Kazimierz Maj, Wactaw Tutodziecki, Teofil Wojenski, Czestaw Wycech). Ro-
zumowano nie bez racji, ze cele, ktore wytyczyt sobie DOiK, beda tatwiej osiagalne przy
poparciu i wspotpracy z TON, cenionej przez nauczycieli i sojusznikow szkot. Powsta-
nie i dzialalno$¢ DOIK miata by¢ odpowiedzia na likwidacje przez Niemcow polskich,
centralnych i terenowych, wtadz o§wiatowych. Stad tez uznano za niezbedne stworzenie
wlasnego aparatu i systemu dzialania w konspiracji, w celu mozliwie skutecznego prze-
ciwdziatania dyskryminujacej Polakéw polityce o§wiatowej okupanta.

Powotywanie sktadéw personalnych agend terenowych DOiK odbywato si¢ po kon-
sultacji z TON-em i z Politycznym Komitetem Porozumiewawczym 2. TON miata juz
spore do§wiadczenia organizacyjne i personalne, odtwarzajac wlasng sie¢ organizacyjna
w terenie. Od poczatku 1940 r. funkcjonowaty juz tajne zarzady okrggéw TON i ich pre-
zesi: W Kielcach — Jan Kupiec, w Krakowie — Roman Serkowski, w Lublinie — Wtadystaw
Petrykiewicz (od 1942 r. — Wiktor Helman), w Warszawie mie$cie — Bronistaw Chroscicki
i w Warszawie wojewodztwie — Wawrzyniec Dusza. Dziatali oni przy pomocy dobranego
aktywu nauczycielskiego, a wigc mogli stuzy¢ pomoca w doborze 0séb do podziemne;j
administracji szkolnej. Wykorzystujac t¢ pomoc, dyrektor DOiK powotal w 1941 r. okre-
gowych kierownikoéw oswiaty i wychowania (od 1942 r. o$wiaty i kultury): w Kielcach
(poczatkowo w Radomiu) — Stanistawa Podrygatle, w Krakowie — Jana Smolenia, w Lu-
blinie — Jana Odronia, w Warszawie mie$cie — Bronistawa Chroscickiego, w Warszawie
wojewodztwie — Teofila Wojenskiego (poczatkowo byt jeden okreg warszawski z T. Wo-
jenskim na czele).

Przyjety przez DOIK kierunek tworzenia w podziemiu jednolitej wiadzy oswiatowej
napotykal na przeszkody z powodu inicjatyw organizacyjnych innych osrodkow.

Z inicjatywy organizacji pod nazwa ,,Ojczyzna”’, wywodzacej si¢ z Poznania,
w 1940 r. utworzono w ramach Delegatury Rzadu Emigracyjnego na Kraj — Biuro Za-
chodnie, przy ktéorym powstal Wydzial Oswiatowo-Szkolny, zwany pdzniej Biurem
Oswiatowo-Szkolnym Ziem Zachodnich (BOSZ). Instytucja ta podjeta trudne zadanie
opieki nad dzie¢mi i mtodzieza z rodzin przesiedlonych do GG, a w szczegolno$ci uloko-
wania ich w szkotach powszechnych i zawodowych oraz zorganizowania dla nich tajnych
kompletéw na poziomie szkoly $redniej ogoélnoksztatcacej i wyzszej. BOSZ, rozpoczy-
najac pracg w nowej skomplikowanej sytuacji spoteczno-politycznej i w szczegdlnie
trudnym polozeniu materialnym, wykazat si¢ podziwu godna energia i samodzielno-
$cia. W krotkim czasie powstata odrebna sie¢ organizacyjna wtadz okrggowych BOSZ:
w Warszawie — Wladystaw Kowalenko, w Krakowie — Ignacy Stein, w Lublinie — Tadeusz
Eustachiewicz, w Czgstochowie — Sylwester Dybczynski, takze w Warszawie utworzono
Slaskie Biuro Szkolne z Kazimierzem Popiotkiem na czele. Dziatacze BOSZ wspolnie
z nauczycielstwem i naukowcami z ziem zaanektowanych przez III Rzeszg przyjgte
zadania realizowali ze znacznym powodzeniem, za$ ich osiagnigciem bez precedensu

12 Polityczny Komitet Porozumiewawczy powstal w lutym 1940 r. jako organ doradczy Zwiazku Walki
Zbrojnej. W sktad Komitetu wchodzili przedstawiciele partii politycznych: PPS, SL, SN, SP.
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byto uruchomienie w Warszawie tajnego Uniwersytetu Ziem Zachodnich (Uniwersytetu
Poznanskiego w konspiracji). Biurem O$wiatowo-Szkolnym kierowat ks. dr Maksymi-
lian Rode (,,Marianczyk™), ktory od poczatku swej dziatalnosci nie dostrzegal potrzeby
porozumienia i wspotpracy z TON i DOiK. Departament w swoich zamierzeniach nie
przewidywal rowniez wspotdziatania z BOSZ, dazyt bowiem konsekwentnie do opano-
wania calosci konspiracyjnej oswiaty 1. U podstaw nieporozumien lezaty przede wszyst-
kim zasadnicze r6znice ideologiczne i polityczne w pogladach na oblicze szkoty polskiej.
Z koncem 1942 r., po spotkaniu u delegata rzadu Jana Piekatkiewicza, BOSZ utracit nieza-
leznos$¢ organizacyjna, chociaz nadal w jego gestii pozostawato szkolnictwo dla ludnos$ci
wysiedlonej, za$ po ustapieniu w marcu 1943 r. M. Rodego 1 objeciu funkeji kierownika
BOSZ przez Michata Pollaka, wspolpraca z DOiK ulozyta si¢ ku zadowoleniu stron.

Z inicjatywy konspiracyjnego pionu wojskowego (Stuzba Zwycigstwu Polski—Zwia-
zek Walki Zbrojnej) juz pod koniec 1939 r. powstata Komisja Oswiecenia Publicznego
(KOP). Pion wojskowy zmierzat wyraznie do podporzadkowania sobie czynnikow
politycznych, od przedwojennej administracji szkolnej i ZNP oczekiwal pomocy w kie-
rowaniu sprawami o$§wiatowymi. Wobec odmowy wspolpracy ze strony ZNP (TON)
dalsza dziatalno$¢ KOP musiata z koniecznosci oprzeé si¢ tylko na przedstawicielach
bytej administracji szkolnej. Bylo to mozliwe dzigki temu, Ze na czele KOP stanat byty
wiceminister Wyznan Religijnych i Oswiecenia Publicznego Kazimierz Pieracki, ktory
miat wptywy w tym $rodowisku'. Szczegblnymi efektami w zakresie tworzenia o$rod-
kow tajnej oswiaty wykazata si¢ KOP w potudniowej Polsce, gtdéwnie w wojewodztwie
krakowskim, i to dzigki zaangazowaniu i zdolno$ciom organizacyjnym Witodzimierza Ga-
feckiego, przedwojennego naczelnika tamtejszego Kuratorium Szkolnego. Ponadto KOP
zapewnila sobie pewne wplywy na terenie wojewodztwa kieleckiego 1 Rzeszowszczyzny
oraz czegsciowo na Lubelszczyznie i w Biatostockiem. Migdzystowarzyszeniowa Komisja
Porozumiewawcza Organizacji i Stowarzyszen Nauczycielskich (MKP)" zakwestiono-
wata kompetencje i zasadno$¢ dziatania czynnika wojskowego na polu o$wiaty i tym
samym odmowita wspotpracy z KOP.

W tej sytuacji na przetomie lat 1940/1941 wielu czynnych cztonkow KOP przecho-
dzito do ogolnego nurtu podziemnej oswiaty, a w 1941 r. agendy najwickszego osrodka
w Krakowie i wojewodztwie krakowskim W. Galecki przekazat Okregowej Komisji
Oswiaty 1 Kultury. Tak wigc, po podporzadkowaniu si¢ KOP Departamentowi Oswiaty
i Kultury, usunigte zostato jedno z ogniw stanowiacych przeszkodg na drodze unifikacji
konspiracyjnych wladz oswiatowych. W ten sposéb DOiK przy poparciu TON stanat na
dobrej drodze do osiagnigcia jednolitej struktury organizacyjnej podziemia o$wiatowo-
-szkolnego.

13 M. Walczak, Dziatalnosé oswiatowa i martyrologia nauczycielstwa polskiego pod okupacjq hitlerowskq
19391945, Wroctaw 1987, s. 223-224.

14 K. Pieracki, przedwojenny wiceminister WRiOP, zostal aresztowany przez Gestapo (28 VII 1940 r.)
i zamordowany w Os$wigcimiu—Brzezince 21 lutego 1941 r. Kierownictwo KOP przejat po nim Tadeusz Kup-
czynski, b. dyrektor Instytutu Nauczycielskiego.

5 MKP powstata 8 grudnia 1939 r. na wspdlnym zebraniu przedstawicieli organizacji i stowarzyszen
nauczycielskich dziatajacych przed wojna: Zwiazku Nauczycielstwa Polskiego (T. Wojenski, C. Wycech),
Stowarzyszenia Chrzescijansko-Narodowego Nauczycielstwa Szkot Powszechnych (M. Sicinski), Stowarzy-
szenia Nauczycieli Szkot Zawodowych (M. Wréblewski), Towarzystwa Nauczycieli Szkot Srednich i Wyzszych
(T. Mikutowski) i dwoch stowarzyszen Dyrektorow Szkot Panstwowych i Prywatnych.
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Charakterystycznym zjawiskiem personalnym w TON i DOiK bylo laczenie funkcji
przez te same osoby: dokladnie 50% cztonkéw zarzadow okrggowych TON byto row-
noczesnie cztonkami okrggowych komisji o$wiaty i kultury, a np. B. Chroéscicki pehit
jednoczesnie funkcje prezesa TON i kierownika komisji o$wiaty i kultury w Warszawie.
Rowniez C. Wycech, po objeciu stanowiska dyrektora departamentu, pozostal w sktadzie
prezydium TON. Unie personalne poglebiaty si¢ jeszcze bardziej na szczeblu powiato-
wym i gminnym.

Od poczatku ksztaltowania wewngetrznej struktury DOiIK wystgpowaty nastgpujace
dzialy pracy: szkolnictwo zawodowe, ogolnoksztatcace, wyzsze i nauka, kultura i sztuka,
o$wiata dorostych, sekretariat generalny'°. Po kilku modyfikacjach struktura organiza-
cyjna uwzgledniata tylko trzy dziaty: ksztalcenia i wychowania na czele z Whadystawem
Radwanem, nauki i szkolnictwa wyzszego — ze Stefanem Pienkowskim oraz dzial kultury
i sztuki — ze Stanistawem Lorentzem. TON i DOIK, chcac nalezycie odegra¢ swoje role
w konspiracji, doskonalily struktury wewngtrzne, tworzyty wyspecjalizowane komisje
i zespoty problemowe, zabiegaly o wzmocnienie swoich kadr!”.

Studia nad skladami osobowymi podziemnych wladz o$wiatowych i zwiazkowych
wszystkich szczebli prowadza do wniosku, ze byly one na ogoét stabilne; wigkszo$¢ osoéb
pehiacych funkcje organizacyjne przetrwato cala okupacje, lecz nie obylo sig¢ bez ofiar,
m.in. w powstaniu warszawskim zgingli: Zygmunt Nowicki (prezes ZNP od 1938 r., czto-
nek ,,centralnej piatki” TON), Albin Jakiel (szef Wydziatu Walki Cywilnej TON i DO-
iK), Antoni Konewka (kurator warszawski do VI 1940 r., skarbnik DOiK). W obozach
poniesli Smieré: Marcin Wasyluk (sekretarz generalny TON), Kazimierz Pieracki (szef
KOP), Wiadystaw Petrykiewicz (prezes okregu lubelskiego TON), Wiadystaw Szopa
(pelnomocnik TON, kierownik okrggu DOIK na Polesiu), rozstrzelano Rudolfa Chru-
$ciela (pelnomocnika TON, kierownika okrggu DOiK na Wolyniu), w wigzieniu w Lodzi
zamordowano Zygmunta Lorentza (kierownika okregu DOiK w Lodzi).

Represje ze strony okupanta byly jedna z przyczyn uzupetnienia sktadéw zarzadow
i komisji TON i DOIK, miaty tez miejsce przez caty okres okupacji zmiany personalne
spowodowane innymi okoliczno$ciami'®. Przemys$lana konspiracja, lojalno$¢, oddanie
sprawie walki z wrogiem i poparcie spoteczenstwa polskiego oraz, by¢ moze, propor-
cjonalnie mniejsze zainteresowanie hitlerowskich wladz okupacyjnych tego rodzaju
dziatalnos$cia spowodowaty, ze wérod uczestnikéw wielorakich ogniw podziemia o$wia-
towego tzw. wsypy na wigksza skal¢ nie miaty miejsca. A przeciez srodowisko tajnej
oswiaty obejmowalo szerokie kregi wspdtuczestnikow: dziataczy, sojusznikdéw, nauczy-
cieli, uczniow 1 ich rodzicow. Potrafili oni na ogo6t zmyli¢ czujno$¢ Niemcow zajgtych
w pierwszej kolejnosci wojna, walkg z polskim zbrojnym ruchem oporu i dokuczliwym
sabotazem gospodarczym.

TON, DOIK, Towarzystwo Nauczycieli Szkot Srednich i Wyzszych (TNSSW), Sto-
warzyszenie Nauczycieli Szkét Zawodowych (SNSZ) i inne organizacje nauczycielskie

'® Arch. ZG ZNP, sygn. 24/21, Sprawozdanie DOIK z przelomu lat 1941/1942.

17J. Krasuski, Tajne szkolnictwo polskie w okresie okupacji hitlerowskiej 1939-1945, Warszawa 1977.
Autor szerzej omawia strukturg polskiego podziemia o$wiatowego.

18 Sktady osobowe zarzadow TON i komisji DOiK do szczebla powiatowego opracowat T. Szczechura,
patrz: ,,Przeglad Historyczno-Oswiatowy” 1975, nr 4, s. 552—558.
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przyjety do realizacji ustalone w grudniu 1939 r. przez MKP gtéwne kierunki pracy,
a wérod nich zadania w $rodowisku nauczycielskim:

— otoczenie opicka szkolnictwa powszechnego i zawodowego, ktore, dziatajac za
zgoda wladz okupacyjnych, miaty uzyska¢ petna obsadg nauczycielska w celu za-
pewnienia sobie oddzialywania wychowawczego na mtodziez,

— dotozenie wszelkich staran zmierzajacych do rozszerzenia sieci tajnego naucza-
nia na poziomie wyzszym, srednim i powszechnym oraz zapewnienia kompletom
uczniowskim jak najdalej idacej pomocy materialnej, personalnej i dydaktycznej,

— zorganizowanie pomocy dla ofiar wojny oraz zatrudnienia lub ukrycia nauczycieli
wysiedlonych albo zbieglych z ziem polskich wiaczonych do Rzeszy.

Zadanie pierwsze zostato wykonane w catosci, szkoty powszechne i zawodowe miaty
zapewniong obsadg przez wykwalifikowana kadre pedagogiczna sposrod nauczycieli pra-
cujacych przed wojna w centralnej Polsce i przybytych na te tereny wysiedlencéw i ucie-
kinieréw z obszaréw wschodnich i zachodnich. Wsrdd nauczycieli szkét zawodowych
znalazto sig sporo 0s6b o wysokich kwalifikacjach ze szkoét srednich i wyzszych.

TON i DOiK od poczatku swego istnienia na czoto swych zadan programowych
wysuwaly problem tajnego nauczania, prowadzonego juz w szkolach powszechnych
i zawodowych oraz poza szkotami, w formie tzw. kompletow uczniowskich i studenckich.
Chodzito tu przede wszystkim o to, aby poprzez wlasna sie¢ organizacyjna w terenie do-
prowadzi¢ do rozszerzenia i ujednolicenia form tajnego nauczania oraz udzieli¢ niezbgd-
nej pomocy materialnej i dydaktycznej nowo tworzonym ogniskom nauki.

W tej dziedzinie konspiracyjnej dzialalno$ci obie instytucje wspotpracowaty har-
monijnie i efektywnie przez caly okres okupacji w Warszawie, do wybuchu powstania
w 1944 r. Odnotowac nalezy ogromne zaangazowanie wielu funkcjonariuszy admini-
stracyjnego 1 zwiazkowego podziemia o§wiatowego oraz licznych spotecznikéw, w tym
z MKP, w tworzeniu, rozwoju i umacnianiu tajnej edukacji dzieci i mtodziezy jako istot-
nej formy ruchu oporu przeciw dyskryminujacej Polakow polityce oSwiatowej okupanta.
Wiele obowiazkow o charakterze koordynacyjnym realizowata bezposrednio Migdzy-
stowarzyszeniowa Komisja Porozumiewawcza, ktora m.in. wytyczata sposoby realiza-
cji przedwojennych programéw nauczania, okre§lata wymiar czasu pracy kompletow
uczniowskich, ustalala formy przeprowadzania egzamindéw koncowych i maturalnych
oraz rozpatrywata sprawy finansowania tajnego nauczania, w tym optat uczniowskich
i wynagradzania nauczycieli. Z inspiracji MKP, ktora wedtug T. Wojenskiego przez
caly okres okupacji spetniata role parlamentu tajnego nauczania®, wytyczano taktyke
postepowania w stosunku do plandw i licznych zarzadzen okupanta, rozsytano odezwy,
instrukcje, mobilizowano sojusznikéw, organizowano rézne formy pomocy uczniom
i nauczycielom, wydawano antydatowane podrgczniki, ksiazki, skrypty.

W dziedzinie zaopatrywania ognisk tajnego nauczania w podreczniki i inne ksiazki
pierwszorzedna rolg spelnialy: ,,Nasza Ksiggarnia”, Panstwowe Wydawnictwo Ksiazek
Szkolnych, ktoére na swoim terenie wyodrgbnity tajny zaklad wydawniczy pod nazwa
,,Zaloga”. Instytucje te i ,,0Ossolineum” nie tylko rozprowadzily wérdd zainteresowanych
zapasy przedwojenne, ale réwniez, z duzym ryzykiem, podjety i wykonaly zadanie

1 T. Wojenski, Organizacja tajnego nauczania w okresie okupacji, w: Niezwycigiona szkola, red. T. Wo-
jenski, Warszawa 1946, s. 12.
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przedrukowania serii obowiazujacych podrgcznikow szkolnych, glownie do historii,
geografii, literatury polskiej, z data sprzed wojny. Przygotowaniem i przeprowadzeniem
akcji wydawniczej zajmowali si¢ gldwnie dziatacze TON, natomiast §rodki finansowe na
ten cel pochodzily najczesciej z DOiK.

Rozprowadzeniem podrgcznikéw do sieci tajnego nauczania zajmowaty sig¢ spol-
dzielnie nauczycielskie, ktore nie tylko na tym odcinku zastuzyty si¢ w okresie okupacji
oraz ksiggarnie M. Arcta, Gebethnera i Wolffa, ,,Szkolnica” i inne, a takze harcerskie
Szare Szeregi.

Podstawowym zadaniem TON, jako zwiazku zawodowego, byta dziatalno$¢ socjalna
i samopomocowa. Trzeba przypomnieé, ze wiele rodzin nauczycielskich tuz po wojnie
znalazto si¢ w trudnym potozeniu. Chodzito tu przede wszystkim o rodziny polegtych
na wojnie, osadzonych w obozach jenieckich, zestanych do obozéw koncentracyjnych
lub zamordowanych w licznych, pokazowych lub skrytych egzekucjach. Do tej grupy
nalezy jeszcze zaliczy¢ nauczycieli wysiedlonych z ziem zaanektowanych przez I1I Rze-
sz¢ do GG i przy tej sposobnosci ograbianych z calego dobytku i pienigdzy (pozwalano
zarabia¢ tylko okoto 100 zt gotowka). Ponadto wielu nauczycieli z r6znych przyczyn nie
zdotalo odebra¢ swojej pensji we wrzesniu 1939 r., a rownocze$nie pozbawieni pracy
zarobkowej stangli nagle na skraju ngdzy. MKP, wyciagajac wnioski z tej nowej, nad-
zwyczajnej sytuacji, postanowila opodatkowaé 3—5% uposazenia nauczycieli czynnych
w celu udzielenia pomocy ich bezrobotnym kolegom. Dzialacze TON zabiegali o szybkie
wlaczenie nauczycieli wysiedlonych do pracy w jawnym lub tajnym szkolnictwie, nawet
W ograniczonym wymiarze godzin, ale zapewniajacym jaka$ stabilizacje i skromne,
lecz systematyczne dochody. Ponadto gromadzili pieniadze z roznych zrodet, zbierali
artykuty zywnosciowe, odziez, $rodki lecznicze itp., rozdzielajac je migdzy najbardziej
potrzebujace rodziny nauczycielskie. Najwazniejsza dla przesiedlencow byla pomoc
w uzyskaniu pomieszczenia mieszkalnego i stalej lub dorywczej pracy w szkolnictwie
albo w innym zawodzie. Duzo inwencji wykazali nauczyciele szk6t zawodowych, ktorzy
przy pomocy finansowej MKP i TON zdecydowali si¢ na otwarcie zaktadéw rzemieslni-
czych (stolarskich, krawieckich, §lusarskich itp.), wytworczych lub handlowych.

Duza rolg w tej dziedzinie spetnito Biuro O$wiatowo-Szkolne Ziem Zachodnich,
ktore od poczatku powstania w Generalnym Gubernatorstwie i przez caty okres oku-
pacji troszczylo si¢ o nauczycieli i mtodziez przesiedlona do GG. Byta to instytucja bez
wigkszych srodkéw materialnych, bez zaplecza partnerskiego i sojuszniczego, dzialajaca
na nowym terenie, w skomplikowanych warunkach ekonomicznych i politycznych. Tym
cenniejsze byly niewatpliwie osiagnigcia centrali i ogniw terenowych w staraniach o za-
bezpieczenie socjalno-bytowe, nauke i zatrudnienie przesiedlencéw, a takze w podtrzy-
mywaniu na duchu tych rodzin, ktérym bieda przestaniata przysztos¢. Pomoc materialna
na dos$¢ szeroka skalg organizowata rowniez Komisja O$wiecenia Publicznego.

Swiadczenia te nie zawsze miaty decydujace znaczenie socjalno-bytowe dla danej
rodziny, nie rozwigzywaly wszystkich spraw, ale na pewno zaspokajaly w pewnym
zakresie istotng i oczekiwang pomoc, a co najwazniejsze upewniaty zngkane przez hi-
tlerowcow grupy osob i1 Srodowiska o funkcjonowaniu polskiego panstwa podziemnego,
ktore nie poddaje si¢, pomaga i wzywa do walki z wrogiem.

Waznym odcinkiem dziatalnosci podziemnej byta tzw. Walka Cywilna prowa-
dzona przez specjalna grupe nauczycielska zorganizowana na poczatku okupacji przy
TON, po6zniej przez oddzielny wydzial utworzony w ramach Sekretariatu Generalnego
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DOiK?. Od samego poczatku nauczycielska Walka Cywilng kierowat Albin Jakiel, kto-
remu powierzono rowniez kierownictwo Wydziatu Walki Cywilnej DOiK 2.

Z przekazow powojennych dowiadujemy sig, ze nauczyciele i starsi uczniowie szkot
zawodowych uczestniczyli w tej walce, wlaczajac si¢ do niektorych akceji o charakterze
propagandowym lub sabotazowym. Wymienmy tu dla przyktadu:

— niedopuszczenie do zamiany warsztatow szkot zawodowych na zaktady pracujace

wylacznie dla Wehrmachtu,

— ochrona kompletow tajnego nauczania,

— zabezpieczenie ksiazek i podrgcznikow, glownie do historii, jezyka polskiego

i geografii, przed dewastacja ze strony okupanta,

— przeszkadzanie w wykorzystywaniu mtodziezy szkolnej do zbiorki ztomu, makula-

tury, runa lesnego, hodowli jedwabnikow itp. prac,

— przestrzeganie i karanie pracownikow oswiaty za czgste wystugiwanie si¢ Niem-

com i zbyt gorliwe wypelnianie ich zarzadzen,

— bojkotowanie imprez, filmoéw, wydawnictw, wystaw niemieckich,

— propagowanie i kolportaz tajnych publikacji pobudzajacych uczucia patriotyczne

i obywatelskie, inspirujacych do walki z wrogiem, w tym takze ze zdrajcami.

Albin Jakiel, okresliwszy formy walki cywilnej, przystapit wraz ze wspotpracowni-
kami do organizowania jednostek terenowych, wspotdziatajac z innymi organizacjami.
W 1942 1. sie¢ komorek Walki Cywilnej pokryta wigkszo$¢ Generalnego Gubernatorstwa
i w wielu przypadkach powiazana byta ze szkotami zawodowymi, skupiajacymi mtodziez
starsza i niezwykle ch¢tna do tego rodzaju dziatalnosci.

Na pytanie, czy polskie podziemie oswiatowe wypehito przyjete na siebie zadania,
odpowiedz jest pozytywna. Praca organizacyjna i propagandowa wtadz administracyj-
nych i organizacji zwiazkowych oraz tysigcy dziataczy spotecznych walnie przyczynita
si¢ do rozwoju i umacniania samorzutnie zorganizowanego tajnego nauczania na wszyst-
kich szczeblach szkolnictwa, data rowniez efekty w doskonaleniu nauczania w szkotach
powszechnych i zawodowych, przyczynita si¢ do krzewienia dobrej atmosfery i lepszego
samopoczucia w zespotach nauczycielskich i uczniowskich. Samo objawianie swego ist-
nienia, docieranie ze stowem i pismem w teren miaty kolosalne znaczenie moralne dla
nauczycieli rozproszonych w odleglych od siebie miejscowosciach, mobilizowato ich do
pracy i walki wzmacnianej wiara w odzyskanie niepodleglosci.

3. WLADZE SZKOLNE NARZUCONE PRZEZ NIEMCOW

Powstanie niemieckich wtadz szkolnych w okupowanej Polsce laczylo si¢ Scisle
z przejeciem wiladzy przez administracj¢ cywilna. Na ziemiach wcielonych do Rzeszy
obowiazywata struktura administracji o§wiatowej na wzor , Altreichu” z Minister-
stwem Nauki, Wychowania i O$wiaty Ludowej (,,Reichsministerium fiir Wissenschaft”,

20 Sekretariat Generalny byl podstawowa komorka wykonawcza Departamentu, sktadat si¢ z kilku
wydziatow (organizacyjnego, finansowego, wydawniczego, walki cywilnej, sprawozdawczo-prasowego).
Sekretarzem generalnym byl Wactaw Schayer, przedwojenny dziatacz Towarzystwa Oswiaty Demokratycznej
,Nowe Tory”, powojenny wiceminister oswiaty.

21 Albin Jakiel, dr filozofii, nauczyciel w szkolnictwie powszechnym i zawodowym w Stanistawowie i we
Lwowie, wyktadowca w Panstwowym Instytucie Nauczycielskim, cztonek Zarzadu Glownego ZNP i prze-
wodniczacy Wydziatu Pedagogicznego. Zginat w powstaniu warszawskim w 1944 r.
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,Erziehung und Volksbildung—REM”) w Berlinie i ministrem Bernhardem Rustem na cze-
le. W urzedach szefow okregow (Slask, ,,Kraj Warty”, Pomorze, Prusy Wschodnie) oraz
w poszczegblnych rejonach i powiatach utworzono komorki organizacyjne zajmujace si¢
sprawami szkolnictwa wszystkich typow i stopni. Byly to instytucje niemieckie, z petna
obsada urzednikéw niemieckich miejscowych lub sprowadzonych z Rzeszy. Najnizszy
szczebel administracji o§wiatowej reprezentowat powiatowy radca szkolny (,,Kreisschul-
rat”), ktorego gtdéwnym zadaniem byto organizowanie szkot i zapewnienie mozliwie naj-
lepszych warunkow nauki dla stale wzrastajacej liczby mlodziezy niemieckiej. Dla niej
zajmowano najlepsze lokale szkolne, dobierano wysoko kwalifikowanych nauczycieli,
zapewniano dobre warunki pracy dydaktycznej i zaje¢ pozalekcyjnych. Natomiast nie-
chetnie, a w niektorych przypadkach wrecz wrogo, odnosili si¢ radcowie szkolni do spraw
ksztatcenia dzieci i mlodziezy polskiej.

Caly nadzor szkolny na ziemiach polskich zaanektowanych przez Il Rzeszg, od
szczebla powiatowego poprzez rejencje do okrggdw, egzekwowat w trakcie nauki szkol-
nej zadania germanizacyjne w stosunku do mtodziezy polskiej, ktorej rodzice podpisali
niemiecka list¢ narodowa, gtéwnie na Slasku i Pomorzu, za$ ksztalcenie pozostatej mto-
dziezy traktowano jako zto konieczne, ktdre jesli musiato wystapic, to w ograniczonych,
rachitycznych formach oraz w mozliwie najgorszych warunkach i na najnizszym pozio-
mie. Za wlasciwy uznawano rowniez poglad o odtozeniu nauki mlodziezy polskiej na
okres po zwycigskim zakonczeniu wojny.

Utworzenie Generalnego Gubernatorstwa (dekret A. Hitlera z 12 pazdziernika 1939 r.,
wszedl w zycie 26 pazdziernika) i objecie wladzy przez generalnego gubernatora Hansa
Franka dato asumpt do zorganizowania wtadz i urzgdéw administracyjnych na szczeblu
centralnym i terenowym. H. Frank, podlegly bezposrednio kanclerzowi Rzeszy, mogt od
strony formalnej samodzielnie ksztaltowac strukturg¢ wladz na obszarze GG.W Krakowie,
siedzibie wtadz centralnych, powstal Urzad Generalnego Gubernatora (,,Amt des General-
gouverneurs”) 2, w sktad ktorego wchodzito szereg wydziatow merytorycznych, a wérod
nich Wydziat Spraw Kulturalnych (,,Abteilung Kulturelle Angelegenheiten) z Podwy-
dzialem Szkolnictwa (,,Unterabteilung Schulwesen”).

Z powyzszego wynika, ze komorka zarzadzania szkolnictwem zostata usytuowana
stosunkowo nisko w hierarchii wtadzy w GG, tylko na szczeblu podwydziatu, ktoéry miat
organizowac¢ i nadzorowa¢ szkolnictwo niemieckie, polskie, ukrainskie i innych mniej-
szo$ci narodowych w GG. Zadanie to zostato powierzone delegowanemu z ministerstwa
Rzeszy (,,Reichserziehungsministerium—REM”) Robertowi Moeckelowi, ktérego mia-
nowano rownocze$nie zastepca kierownika Wydziatu Spraw Kulturalnych — Kajetana
Muehlmanna.

Sytuacja kadrowa w niemieckiej administracji oSwiatowej na wszystkich szczeblach
zarzadzania przedstawiala si¢ od poczatku Zle, najgorzej w powiatach. Szukano inten-
sywnie rozwigzan personalnych na miejscu, obsadzajac vacaty zast¢pczo, tolerujac na
niektorych stanowiskach Polakéw, a w Warszawie polski inspektorat i kuratorium. Po
wyczerpaniu miejscowych mozliwosci zabiegano o pracownikoéw na terenie Rzeszy.
Uczestniczyt w tych staraniach osobiscie R. Moeckel, ktory pracujac w Krakowie, utrzy-
mywal zywe kontakty z odpowiednimi urzgdnikami REM. Wobec braku rozstrzygnigé¢

22 Urzedem Generalnego Gubernatora kierowat J. Buehler, ktory po utworzeniu 9 grudnia 1940 r. rzadu
GG stanat na jego czele.
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organizacyjnych na szczeblu dystryktu centralne witadze o$wiatowe dzialaly tam za
posrednictwem tzw. pelnomocnikéw ds. szkolnych, dla ktorych urzadzono konferencje
instruktazowe 2. Do udzialu w tego rodzaju naradach byli takze, w miare potrzeby, do-
puszczani petnomocnicy powiatowi. Na naradzie w styczniu 1940 r. kierownik wydziatu
K. Muehlmann, potwierdzajac fakt zamknigcia szkdt wyzszych i $rednich, informowat
0 mozliwosci tworzenia szkot zawodowych, w tym takze rolniczych nizszego stopnia?.

Po trzech miesigcach pracy w Urzedzie Generalnego Gubernatora w Krakowie
R. Moeckel powrdcit w lutym 1940 r. do Berlina, a jego obowiazki w podwydziale szkol-
nictwa pehili w zastgpstwie inni Niemcy. R. Moeckel przed wyjazdem przygotowat jesz-
cze projekt organizacyjny wtadz szkolnych w GG, zwany ,,ordynacja zarzadu szkolnego”.
Projekt ten, po dyskusji i uzupetnieniach, zostat opublikowany 16 marca 1940 r. jako
Rozporzqdzenie o strukturze zarzqdu szkolnego w Generalnym Gubernatorstwie™.

Rozporzadzenie, podpisane przez H. Franka, usankcjonowato trdjszczeblowa admi-
nistracj¢ szkolna w GG:

— Wydziat Nauki, Wychowania i O$wiaty Ludowej (,,Abteilung Wissenschaft,

Erziehnung und Volksbildung — AWEV”) w Urzedzie Generalnego Gubernatora,

— Wydziat ds. Szkolnictwa (,,Abteilung fuer das Schulwesen”) w urzedach szefow

dystryktow,

— Powiatowy (miejski) urzad szkolny (,,Kreis-Stadtschulamt™) na szczeblu staro-

stwa.

Kierownikiem nowego wydzialu w Urzgdzie Generalnego Gubernatora zostat mia-
nowany od 5 maja 1940 r. Adolf Watzke, 6wczesny kierownik Wydziatu ds. Szkolnictwa
w Urzedzie Szefa Dystryktu Krakowskiego ?°. Sktad personalny pracownikow wydziatow
i urzgdow szkolnych szczebla okrggowego i powiatowego byt wiclonarodowosciowy
(Niemcy, Polacy, Ukraincy, Biatorusini, Austriacy), jednakze kierownictwo tych instytucji
powierzano z reguly Niemcom. Urzednicy zarzqdu szkolnego muszq posiadac niemieckq
przynaleznos¢ panstwowq-czytamy w rozporzqdzeniu z 16 marca 1940 r. — lub przynalez-
nos¢ do narodu niemieckiego. Inspektorami szkolnymi dla szkot polskich i ukrainskich
mogq by¢ mianowani takze Polacy lub Ukraincy . Polakow na stanowiskach inspektorow
(referentow pomocniczych) tolerowano jako zto konieczne pod warunkiem znajomosci
jezyka niemieckiego i braku zastrzezen ze strony Gestapo.

2 Dwie konferencje instruktazowe (15 XII 1939 i 10 I 1940) odbyly si¢ w Krakowie. Terenowym pel-
nomocnikom przedstawiono kierunki dziatania politycznego wobec szkolnictwa polskiego, ukrainskiego i nie-
mieckiego, wnioski wynikajace z zamknigcia polskich szkot srednich i wyzszych oraz zasady organizacyjne
nadzoru szkolnego w GG.

2 Arch. Instytutu Zachodniego, 1Z Dok. 1-68, Protokoll der Beratung der Schulbeauftragten bei den
Distriktschefs am 10. Januar 1940.

3 Verordnungsblatt des Generalgouverneurs fiir die besetzten polnischen Gebiete, 1940, nr 20, s. 106;
Wissenschaft, Erziehung und Volksbildung, Amtsblatt 1941, z. 1/2, s. 8. (dalej: WEV-Amtsblatt).

2 Arch. GKBZHwWP, akta pers., sygn. I, 5348. Adolf Watzke, dr, austriacki nadradca, nauczyciel i dyrektor
gimnazjum w Wiedniu, wyktadowca w tzw. narodowo-politycznym Zaktadzie Wychowawczym. Jako kierow-
nik Wydziatu ds. Szkolnictwa w dystrykcie krakowskim przyjat wroga postawg wobec Polakow (przywlaszczyt
sobie wiele cennych przedmiotow...). Pracowat do 5 pazdziernika 1942 r. Por. takze: Ch. Klessman, Die Selbst-
behauptung einer Nation. Nationalsozialistische Kulturpolitik und polnische Widerstandsbewegung im Ge-
neralalgouvernement 1939-1945, Duesseldorf 1971, s. 79; E. C. Krol, Polityka hitlerowska wobec szkolnictwa
polskiego na terenie Generalnej Gubernii (1939-1945), Warszawa 1979, s. 40—41.

2 WEV-Amtsblatt, 1941, z. 1/2, s. 8.
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Bezposredni nadzor nad szkotami sprawowali powiatowi i miejscy radcowie szkolni
(,,Kreis-Stadtschulrat”), ktorzy zgodnie z rozporzadzeniem o strukturze zarzadu szkol-
nego mogli zatrudni¢ do pomocy przy sprawowaniu nadzoru szkolnego jednego lub wig-
cej inspektorow szkolnych. Inspektorow powoluje sie kazdorazowo na przeciqg dwoch
lat. Przedluzenie sprawowania urzedu jest dopuszczalne. Wydzial ds. Szkolnictwa przy
Urzedzie szefa Okregowego moze inspektora szkolnego w kazdym przypadku zwolnié
z urzedu®.

Wsréd inspektoréw powiatowych byli réwniez Polacy wyznaczeni do prowadze-
nia, pod nadzorem radcy szkolnego, spraw polskiego szkolnictwa zawodowego w da-
nym miescie, w powiecie. W gronie czynnych radcéw szkolnych przewazali Niemcy
oddelegowani do GG z Rzeszy, ale z braku takowych zatrudniano réwniez Niemcow
pochodzacych z Austrii, kresow nadbaltyckich i miejscowych folksdojczow. Wigkszos$¢
z nich nalezata do NSDAP, wspotpracowata z Gestapo i byta wrogo nastawiona do spraw
polskich, w tym do szkolnictwa i nauczycielstwa.

Trudno$ci kadrowych w administracji szkolnej nie zdotano pokonaé przez caly
okres pierwszego roku szkolnego 1939/1940. Na koniec tegoz roku brakowato jeszcze
okoto 30 radcoéw szkolnych. Nie byt to jednakze tylko problem iloéciowy. A. Watzke po-
szukiwat kandydatow na te stanowiska w Rzeszy, uzasadniajac swe starania doniostoscia
i wazno$cig niemieckiego urzedu szkolnego w GG, zwlaszcza w realizacji celow, jakie
zaktadano wobec inteligencji polskiej. Ponadto juz na poczatku ujawnita si¢ dos¢ duza
fluktuacja kadr wsrod niemieckich urzednikéw szkolnych. Jedni nie zdali egzaminu
praktycznego i wycofali si¢ lub zwolniono ich, innych powotywano do wazniejszych
zadan cywilnych, wojskowych, policyjnych. Polskim inspektorom szkolnym stawiano
réznego rodzaju niesprawdzone zarzuty o samowolg, o nielojalno$é, o wspolprace z nie-
legalnymi grupami, co w konsekwencji prowadzito do zwolnien, a nawet aresztowan.

W ten sposdb powstawaly nowe vacaty, tym bardziej ze wsrod Polakéw nie byto
wielu chetnych do obejmowania tych stanowisk pracy, zwtaszcza sposréd nauczycieli
i dyrektorow szkot zawodowych. Urzedy niemieckie, wyseparowane ze spoleczenstwa
polskiego, miaty jak najgorsza jego oceng, a wigc praca w tych urzedach mogta szkodzi¢
opinii zatrudnionych.

Na podstawie trzeciego rozporzadzenia o odbudowie administracji Generalnego
Gubernatorstwa z dnia 16 marca 1941 r. dotychczasowy Wydziat Nauki, Wychowania
i Oswiaty Ludowej zostat z dniem 1 kwietnia 1941 r. nazwany Wydziatem Gtownym Na-
uki i Nauczania (,,Hauptabteilung Wissenschaft und Unterricht-HWU”)?. Byla to w isto-
cie zmiana natury formalnej, dotyczaca nazwy, zwiazana z utworzeniem-obok stanowi-
ska generalnego gubernatora — rzadu Generalnego Gubernatorstwa (9 111 1941), w kto-
rego sktad weszto 12 wydziatéow gtéwnych*°, Od strony merytorycznej obowiazywato
w dalszym ciagu Rozporzqdzenie o strukturze zarzqdu szkolnego... Na czele wydziatu
pozostat nadal A. Watzke, szkotami rolniczymi kierowat A. Nowotny, natomiast kie-
rownictwo referatu szkot zawodowych i fachowych objat od 1941 r. Berufsschuldirektor
Giljohann (dyrektor szkoty zawodowej z Westfalii), a przed nim dr inz. Rohe 1 dr Konig.

28 Tamze.
2 Wissenschaft und Unterricht” (dalej: WuU), Amtsblatt 1941, z. 4/5, s. 50.
30 Verordnungsblatt fiir das Generalgouvernement” 1941, s. 99-100.
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Wydziat Gtéwny, z tytulu zwierzchniego nadzoru nad szkolnictwem polskim, ukrain-
skim i niemieckim wszystkich typow i stopni, ustalat zasady organizacyjne szkot, plany
i programy nauczania i wychowania oraz realizowal polityke kadrowa w szkolnictwie.
Polityka kadrowa dotyczyta nie tylko nauczycieli, ale i mtodziezy, w sprawie ktorej juz
od wiosny 1941 r. wladze szkolne nawiazywaty $cista wspotprace z pionem tzw. ,,Arbe-
itsamtow” (Urzedow Pracy), gtéwnej instytucji werbunku mlodziezy polskiej do pracy
w Rzeszy. Swoje zarzadzenia, wytyczne itp. Wydziat Gtéwny publikowal w dzienniku
urzgdowym (,,Wissenschaft und Unterricht — Amtsblatt der Hauptabteilung Wissenschaft
und Unterricht in der Regierung des Generalgouvernements”), ktory ukazat si¢ po raz
pierwszy w styczniu 1941 r .*' Jednakze juz 9 pazdziernika 1941 r. A. Watzke, odwotujac
si¢ do zrozumienia prenumeratorow, informowal, iz wazne wojenno-gospodarcze wzgle-
dy sklonily mnie do znacznego zmniejszenia Dziennika Urzedowego i do uproszczenia
Jjego wyposazenia’?. Dziennik ukazywat si¢ odtad nieregularnie, mocno ,,odchudzony”,
po 2-3 numery tacznie.

W urzgdach szefow okrggowych (gubernatorow dystryktéw) niektérymi problema-
mi szkolnictwa (gléwnie siecia szkolna, budzetami, nadzorem instancji powiatowych)
zajmowaly si¢ Wydziaty Nauki i Nauczania, ktore stanowily ogniwo posrednie migdzy
powiatowymi i1 miejskimi urzedami szkolnymi a Wydzialem Gtéwnym w Krakowie.
Wydziatom okrggowym poruczano dodatkowo bezposredni nadzér nad bibliotekami
panstwowymi, niemieckimi i ukrainskimi szkotami wyzszego stopnia oraz nad kurato-
rami polskich szkot akademickich 3. We wszystkich okregach utworzono referaty szkol-
nictwa zawodowego, gorzej natomiast byto z ich obsada personalna.

W dalszym ciagu wystgpowaty duze trudnosci kadrowe na szczeblu podstawowym,
tj. na stanowiskach miejskich i powiatowych radcow szkolnych. Wtadze niemieckie za-
ktadaty zatrudnienie na tych stanowiskach tylko Niemcow, jednakze realizacja tego planu
na miejscu byla w tym okresie utopia. Kierownik Wydzialu Gtownego Nauki i Nauczania
upatrywal mozliwo$¢ rozwigzania tego problemu w skierowaniu z Rzeszy do GG odpo-
wiedniej liczby fachowcow i1 w tej sprawie pisat w listopadzie 1940 r. do Ministerstwa
Nauki, Wychowania i O$wiaty Ludowej Rzeszy w Berlinie o delegowanie 17 0s6b na
stanowiska radcow szkolnych i 10 urzgdnikéw do wydziatow szkolnictwa 3.

Wniosek ten, motywowany konieczno$cia wzmozenia kontroli polskich szkét po-
wszechnych i zawodowych, zostal spetniony, lecz niedobory kadrowe w niemieckim
nadzorze szkolnym powstawaty nadal na wszystkich szczeblach organizacyjnych.
Oczywiscie niedobory te byly rozumiane jako brak obsady danych stanowisk przez
obywateli niemieckich: Reichs lub folksdojczow. Po Polakéw siggano tylko w przy-
padkach koniecznych, ograniczajac im z gory zakres kompetencji. Niemniej jednak,
w miar¢ uptywu czasu, na stanowiskach inspektorow (tzw. referentdow pomocniczych)
na szczeblu okrggowym i powiatowym Polacy stanowili z koniecznosci wigkszosé.
W wigkszych miejskich urzedach szkolnych zatrudniano po kilku Polakow, np. w War-
szawie i Krakowie.

31 Trzy pierwsze numery (1-2 i 3 ze stycznia—lutego i marca 1941 r.) ukazaly sig jeszcze pod nazwa
»Wissenschaft, Erziehung und Volksbildung”.

32 WuU, Amtsblatt 1941, z. 8/9, s. 92.

3 'WuU, Amtsblatt 1941, z. 4/5, s. 50.

3% E. C. Krol, Polityka hitlerowska..., s. 40—41.
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Problem zatrudnienia Polakow w administracji szkolnej GG stanowit do konca oku-
pacji przedmiot zainteresowania czynnikow miejscowych i wizytatoréw z Berlina. Oce-
na ich pracy, z politycznego punktu widzenia, byta negatywna. Stwierdzono wyraznie,
ze przy braku lojalnos$ci polskich inspektorow wobec wtadz niemieckich nalezato wyklu-
czy¢ przekonanie o wlasciwym reprezentowaniu przez nich niemieckiego nadzoru szkol-
nego. Nieufnosc¢ ta doprowadzita do ograniczenia zakresu ich kompetencji, drobiazgowe;j
kontroli ich pracy, a nawet do zakazu wizytacji szkot bez udziatu radcy szkolnego™®.
Czyniono rowniez, bez wigkszych rezultatow, starania o obsadzenie w kazdym powiecie
po jednym Niemcu na stanowiska inspektoréw szkolnych, a dla zachgcenia potencjalnych
kandydatow wystgpowano do ministerstwa o ztagodzenie przepiséw pragmatyki stuzbo-
Wwej W sprawie nominacji i awansowania.

Na podstawie materiatéw zgromadzonych w Archiwum Uniwersytetu Jagiellon-
skiego ustalono, ze w roku szkolnym 1941/1942, a wigc w potowie okupacji, na ogdlna
liczbg 950 pracownikow administracji szkolnej w GG przypadato okoto 300 Niemcow,
530 Polakow i 120 Ukraincow *.

Oznacza to, ze wysitki Niemcow nie przyniosty spodziewanych efektéw, przewaga
liczbowa Polakow w administracji o$wiatowej byta widoczna i utrzymata si¢ do konca
wojny. Z przekazow powojennych wiemy sporo o pozytywnej roli, jaka odegrali polscy
inspektorzy we wspotpracy z polska podziemna administracja oswiatowa i w bezposred-
nich kontaktach ze szkotami.

Nie zmienit tego stanu rzeczy nowy kierownik Wydziatu Gtéwnego Nauki i Naucza-
nia — Ludwig Eichholz?*, ktéry po ustapieniu (26 X 1942) A. Watzkego, zapowiedziat
realizacje¢ dotychczasowej linii politycznej w szkolnictwie.

Obsada personalna kierownictwa Wydziatow Nauki i Nauczania przy szefach (guber-
natorach) okregow (dystryktow): krakowskiego — Ernest Schubert; lubelskiego — Heinrich
Kliiender (od II 1943); radomskiego — Herman Stegemann (od VIII 1943); wczesniej We-
igt i Dobbermann; warszawskiego — Rudolf Krueger (do potowy 1941), Paul Gruschinske
(od IX 1941), zastepca kier. wydz.: Werner Tzschaschel; galicyjskiego — Anton Gesselich,
Gerhard Matthéus (od 15 X 1943).

Przedmiotem szczegodlnego zainteresowania niemieckich wtadz oswiatowych byto
ustawiczne dazenie do uregulowania wszelkich spraw szkolnictwa w formie obowiazuja-
cych decyzji. W zwiazku z tym zostala uruchomiona ogromna machina biurokratyczna;
tworzono setki zarzadzen, okolnikdéw, postanowien, pism specjalnych w sprawach orga-
nizacyjnych, porzadkowych, personalnych; stano do szkét nakazy, pouczenia, monity;
zadano wykazow, zestawien danych statystycznych i wielu zatacznikow do akt osobo-
wych nauczycieli.

Tego rodzaju praktyka miata oficjalnie na celu porzadkowanie pewnych odcinkow
dziatalnosci w urzedach i w szkotach, a takze przypominanie o potrzebie czujnosci
i aktywno$ci wladzy szkolnej, powotanej do spelnienia szczegdlnej misji politycznej

3 WuU — Amtsblatt, 1943, z. 1, s. 6. Czytamy tam: rewizje szkél i wizytowanie nauki mogq odbywaé
sie tylko w obecnosci radcy szkolnego powiatowego lub miejskiego. Jesli jednak nie jest on przy tym obecny
(...) cheqey przedsiewzigé rewizje lub wizytacje musi posiadacé legitymacje z fotografiq (...), ktora nadaje mu
uprawnienia.

% E. C. Krol, Polityka hitlerowska..., s. 118.

37 Ludwig Eichholz, dr, Niemiec sudecki, kierownik Wydziatu Szkolnego w urzg¢dzie namiestnika Rze-
szy w Sudetengau (1938—1942), funkcjonariusz SA (Obersturmbahnnfuehrer) i SS (Standartenfuehrer).
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i wychowawczej na terenach okupowanej Polski. Faktycznie za$ byta kamuflazem uza-
sadniajacym potrzebg swego istnienia na ekskluzywnych stanowiskach urze¢dniczych
w GG, zamiast na froncie dziatan wojennych. Zamiana intratnego, wygodnego zycia
ipracy w luksusowych gabinetach i w zasobnie urzadzonych mieszkaniach, przy nie-
ztych dochodach oficjalnych i czgsto dodatkowych nieoficjalnych, na trudy stuzby zot-
nierskiej w warunkach wojny stanowita perspektywe trudna do zniesienia. W imi¢ tego
rodzaju egoistycznych celéw nalezato udowodnic¢ swa przydatno$¢ w walce z niesforny-
mi Polakami, w tepieniu Zydow, w ustugach na rzecz Gestapo itd.

W realizacji podstawowego obowiazku, wizytacji 1 lustracji szkot, formy pracy rad-
cow szkolnych rdznily si¢ znacznie od stosowanych w normalnych warunkach. Przede
wszystkim kontakt niemieckich wizytatorow ze szkotami byt rzadki i niesystematyczny,
natomiast merytoryczna strona inspekcji pozatowania godna*. Wizytacje ,,Schulratow”
miaty charakter urzedniczo-policyjnej kontroli wszystkiego procz wynikow pracy peda-
gogicznej. Kontrolowali formalna strong wykonania zarzadzen wtadz szkolnych i admini-
stracyjnych, sprawdzali swoje podejrzenia i donosy zausznikow.

Niektorzy niemieccy urzgdnicy, analizujac niepowodzenia Wehrmachtu na frontach
wojny, zwlaszcza na wschodzie, probowali zmieni¢ swoje oblicze, tagodnieli wobec
Polakéw, lecz wigeej byto w tym tchorzostwa niz wyzwalania si¢ pozytywnych cech
charakteru. Do wyjatkéw nalezeli urzednicy niemieccy, ktoérych sta¢ bylo na odwage
rozstrzygnigcia ,,czegos$” na korzy$¢ Polaka lub swiadomego niedostrzezenia braku prze-
strzegania ,,jakiegos” zakazu. Takich 0sob mozna byto poszuka¢ wsroéd Niemcow znad
Baltyku, z Besarabii i ewentualnie z Austrii*.

Na przetomie lat 1943/1944 niektorzy polscy inspektorzy (referenci) uzyskali legi-
tymacje wizytacyjne (,,Visitationsausweise”), o czym informowano w ,,Dzienniku Urzg-
dowym?”, np.: Referent Stanistaw Durlaj w Urzedzie Starostwa Powiatowego w Jasle (...)
otrzymal zezwolenie wizytowania rowniez bez asysty radcy szkolnego, szkol rzemiesini-
czo-technicznych i kupieckich zawodowo ksztatcqacych z polskim jezykiem nauczania na
terenie Starostwa Powiatowego Jasto®’, albo: Inspektor szkolny Zygmunt Szulczynski,
Warszawa, otrzymat na mocy legitymacji z fotografiq (...) zezwolenie w wykonaniu po-
wierzonych mu zadan sluzbowych wizytowania wszystkich szkot zawodowych i facho-
wych w powiecie Warszawa, réwniez bez asysty radcy szkolnego*.

Zezwolenia byly wydawane na podstawie postanowien wydziatdéw nauki i nauczania
w urzg¢dach okregowych i stanowily duza pomoc i utatwienie dla polskich inspektorow
w kontaktach ze szkotami. Liczba wydanych zezwolen nie jest znana, natomiast w Dzien-
nikach Urzedowych ,,Wissenschaft und Unterricht” z konca 1943 r. oraz z 1944 r. ukazato
si¢ w tej sprawie kilkanascie obwieszczen.

Od sierpnia 1944 r. Urzad Generalnego Gubernatora zalecil podleglym jednostkom
przystapienie do prac zabezpieczajacych dokumenty finansowe, materiaty itp. przed

3% Arch. ZG ZNP, ankiety, sygn. 24/1-200.

% Tamze.

40 WuU, Amtsblatt 1944, z. 1, s. 5.

4 Wiedza i Nauka“ (WiN) Dziennik Urzgdowy ,,Hauptabteilung Wissenschaft und Unterricht” 1944,
z.2,s.7. Z powodu oszczednosci papieru Dziennik Urzedowy ,, Wissenschaft und Unterricht” nie bedzie juz
wiecej wychodzi¢ od marca 1944 w wydaniu trojjezycznym, lecz w trzech wydaniach jednojezycznych (...)
(WiN-Dz. Urz., 1944, z. 1, s. 1), czyli w jezyku polskim dla szkot polskich pt. ,,Wiedza i Nauka”.
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ewakuacja; juz od poczatku wrzesnia wielu urzgdnikom niemieckim w GG pozwolono na
powrdét do jednostek macierzystych w Rzeszy; urzedy okrggowe i powiatowe przenosity
si¢ stopniowo do roznych miejscowosci potozonych w kierunku zachodnim (Opole,
Swidnica, Cieplice Slaskie itp.); formalne rozwiazanie Wydziatu Gtéownego Nauki i Na-
uczania w Urzegdzie Generalnego Gubernatorstwa nastapito z koncem stycznia 1945 r.#?

Pod naporem wschodniego frontu wojennego rungla skrupulatnie tworzona od strony
teoretycznej i praktycznej struktura niemieckiego nadzoru szkolnego i cata organizacja
znienawidzonej przez Polakoéw butnej i przestepczej wiadzy hitlerowskiej na okupowane;j
ziemi polskiej.

42 Bundesarchiv Berlin, Lichterfeldeost, REM-Sygn. 10544. Informacja Komisji Likwidacyjnej Wydziatu
Gléwnego Nauki i Nauczania z 31 stycznia 1945 r.
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W czasie drugiej wojny $wiatowej partie i ugrupowania polityczne, a takze rzad
polski na obczyznie i jego delegatura w kraju oraz organizacje nauczycielskie formu-
lowaty programy odbudowy kraju po zakonczeniu okupacji. Wérod opracowywanych
planéw i projektow wazne miejsce zajmowaly kwestie reaktywowania oraz reformo-
wania szkolnictwa. Pojawily si¢ tez propozycje modernizacji i usprawnienia dziatal-
nosci administracji szkolnej. Wsrod kilku nakreslonych wowczas koncepcji na uwagg
zastuguja postulaty dziataczy o$wiatowych zwiazanych z niewielkim, ale pr¢znie dzia-
fajacym ugrupowaniem politycznym o charakterze narodowym — ,,0jczyzng”. Osoby
te prowadzily aktywna dzialalno$¢ gléwnie w ramach Towarzystwa Nauczycieli Szkot
Srednich i Wyzszych (przyjeto dla tej organizacji uzywac¢ dawnego skrotu: TNSW), Sto-
warzyszenia Chrzescijansko-Narodowego Nauczycielstwa Szkot Powszechnych (SChN-
NSP), a zwlaszcza Biura O$wiatowo-Szkolnego Ziem Zachodnich (BOSZZ). Na jego
czele stal ks. dr Maksymilian Rode (pseudonimy: Lech Wielkopolski, R. Marianczyk,
R. Malinowski, dr Emil). BOSZZ powstalo w Poznaniu w czerwcu 1940 roku i miato
prowadzi¢ pracg jako ogniwo Delegatury Rzadu Rzeczypospolitej Polskiej dla obszaru
Wielkopolski. Po przeniesieniu siedziby jesienia 1940 roku do Warszawy koncentrowato
w praktyce swoja dziatalnos¢ w Generalnej Guberni, wérdd przesiedlencow wywodza-
cych si¢ ze wszystkich ziem polskich przytaczonych do panstwa niemieckiego. Poglady
ludzi skupionych wokot ks. Rode, dotyczace celow oraz zadan administracji o§wiatowe;j,
w tym nadzoru pedagogicznego, byly publikowane na tamach ukazujacej si¢ w czasie
okupacji ,,Kultury Polskiej”'. W jednym z zamieszczonych artykutéw stwierdzono, ze jej

! B. Plesniarski, Koncepcje oswiaty powojennej w programach polskiej konspiracji 1939-1945, Warsza-
wa, PWN, 1982, s. 125, 126; J. Terej, Idee, mity, realia. Stkice do dziejow Narodowej Demokracji, Warszawa,
Wiedza Powszechna, 1971, s. 188, 189, 225; C. Wycech, Praca oswiatowa w kraju w czasie wojny, w: ,,Przeglad
Historyczno-O$wiatowy” (dalej: PHO) 1947, nr 1, s. 31. Redaktorami numeru 1 oraz 2 i 3 , Kultury Polskiej”
byli: Lech Wielkopolski (M. Rode) i Alina Goplanska [pelne imiona i nazwiska oznaczaja pseudonimy autoroéw,
pod ktoérymi publikowali artykuty w okresie okupacji]. Redaktorem naczelnym numeréw 4—-6 byt Lech Wiel-
kopolski.
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dazeniem [...] i calego ruchu wokot niej wytworzonego i stale sie rozszerzajqcego [...] jest:
zjednoczy¢ wszystkich Polakow na niwie kultury i oswiaty o swiatopogladzie chrzesci-
Jjanskim, narodowym i demokratycznym |[...]%.Zagadnienie funkcjonowania administracji
szkolnej rozpatrywano w tym czasopismie gtownie w kontek$cie warunkow realizacji
propagowanego idealu wychowawczego, koncepcji funkcjonowania przysztego systemu
szkolnego, uzdrowienia 1 podniesienia jej poziomu dziatania, potrzeby demokratyzacji
zycia spoteczno-politycznego po wojnie oraz zapisoOw ustawy z dnia 11 marca 1932 roku
o ustroju szkolnictwa. Administracja miata stanowi¢ wazne ogniwo w procesie realizacji
idealu wychowania narodowego, $ci§le zwiazanego z wiarg i etyka rzymskokatolicka,
opartego na kulcie pracy, rzetelnosci, obowiazkowosci, petnej odpowiedzialnos$ci za sto-
wa oraz czyny, majacego na celu uksztattowanie czlowieka wartoSciowego, pragnacego
z pelnym oddaniem nie tylko pracowa¢ dla Polski, ale w razie potrzeby bronic jej az do
zlozenia ofiary z wlasnego zycia wlacznie®. Gloszono, ze w szkole panowaé musi czysta,
zdrowa atmosfera moralna; zasady religii Chrystusowej panowac¢ muszq wszechwladnie.
[...] Obok blizniego w sercach mlodziezy mitos¢ Ojczyzny, mitos¢ narodu polskiego niepo-
slednie zajq¢ powinna miejsce*.

Prezentowano stanowisko, ze zarzadzanie szkolnictwem powinno by¢ wylaczone
spod wpltywu administracji og6lnej, ktora realizuje okre§lona, czgsto dorazna polityke
z ramienia rzadu realnie sprawujacego wladzg. Zadaniem bowiem administracji szkolnej
jest organizowanie i wspomaganie szkolnictwa, podejmowanie inicjatyw o charakterze
kulturalnym i spoteczno-wychowawczym?®. Za utrzymaniem jej niezaleznosci przema-
wiaja rowniez wzgledy historyczne; tradycje walki i zmagan polskich nauczycieli u progu
niepodleglosci Polski o ksztalt zasadniczych zregbow rodzacego sig systemu oswiatowego.
Zejscie, czy tez cofnigcie si¢ z tej drogi rownatoby si¢ powrotowi do czasow zaborow.
Administracja szkolna, aby mogta dobrze wypetia¢ swoje funkcje po wojnie, musi uzy-
ska¢ taka sama swobodg dzialania, jaka przed wrze$niem 1939 roku posiadato wojsko
i niezawisto$¢, jaka cieszyt si¢ wymiar sprawiedliwo$ci. Jej niezalezno$¢ nie oznaczata
jednak braku woli do wspoétdziatania w sprawach oswiatowych z rzadem, wojewodami,
starostami i podlegltymi im urzedami®. Opowiadano si¢ za umocnieniem i zwigkszeniem

2 Lew Rogoz, Ogdlnopolski ruch kulturalno-oswiatowy, w: ,Kultura Polska” 1939 [odreczny napis
przy tytule pisma numer 1 informuje: druk tajny z r. 1943 (rok 1939 jest fikcjq). Stosowano ja ze wzgledow
konspiracyjnych], nr 4, s. 118. C. Wycech twierdzi, ze pismo to byto wydawane w 1942 roku, por. Archiwum
Zaktadu Historii Ruchu Ludowego w Warszawie, zespot: Zbiory Czestawa Wycecha, sygn. ZCW-19, C. Wy-
cech, Organizowanie podziemnej sieci TON. B. Plesniarski w przypisach do rozdziatu czwartego, (s. 267)
przytaczanej wyzej ksiazki pt. Koncepcje... jako rok wydawania pisma podaje 1943.

3 Tamze, s. 114—124; Ustawa z dnia 11 marca 1932 r. o ustroju szkolnictwa, Dz. Urz. Min. WRiOP,
poz. 39; Konarski St., Krytyczna ocena obecnego ustroju szkolnego, w: ,Kultura Polska” 1939 [faktycznie
1943], nr 1, s. 10-17.

4 Pomorski Kazimierz, Garsé mysli o nowym szkolnictwie, w: ,,Kultura Polska” 1939 [faktycznie 1943],
nr 1, s. 24.

> Wieszcz Marian, Niezaleinos$¢ administracji szkolnej i szkolnictwa od administracji ogélnej, w: ,,Kultu-
ra Polska” 1939 [faktycznie 1943], nr 1, s. 26, 27.

® Tamze, s. 28; por. Kronika pedagogiczna. Ogoélnopolski Zjazd Nauczycielski w Piotrkowie, w: ,,Ruch
Pedagogiczny” 1918, nr 1, s. 164-165; O szkole polskq. Pierwszy ogélnopolski zjazd nauczycielski w dniach
14, 15, 16, 17 kwietnia MCMXIX w Warszawie, oprac. W. Kopczewski, Lwow—Warszawa, Ksiaznica Pol-
ska Towarzystwa Nauczycieli Szk6t Wyzszych, 1920, s. 31-51; B. Koztowska, J. Morecka, Sprawy oswiaty
i szkolnictwa w sejmie i senacie, w: ,,Rocznik Pedagogiczny”, t. III, 1928, s. 197.
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skutecznosci dziatania administracji szkolnej, przy jednoczesnym ograniczeniu liczby jej
pracownikéw. Wyrazano przekonanie, ze nalezycie dobrana, pracujaca z pelnym poswig-
ceniem, w atmosferze zaufania, uczciwosci i niezalezno$ci przyniesie spoteczenstwu oraz
panstwu wiele pozytku’.

Opierajac si¢ na dotychczas istniejacych doswiadczeniach, uznano, ze po zakoncze-
niu wojny nalezy kontynuowac trojstopniowy system zarzadzania szkolnictwem. Na jego
czele powinna sta¢ wladza trzeciej instancji — ministerstwo. Cele, zadania, kompetencje,
a wreszcie nazwa tej instytucji miaty szeroki zakres tematyczny w dziedzinie wycho-
wania, edukacji, kultury duchowej, fizycznej i moralnej narodu, osadzonej na chlubne;j
przesztosci minionych pokolen. Proponowano, aby resortowi temu podlegaty wszystkie
szkoty, zaktady wychowawcze, instytucje sprawujace opieke nad dzieckiem (np. ztobki,
sierocince, przedszkola), korpus kadetéw i ewentualnie szkoty ksztatcace dla potrzeb
wigziennictwa. Ministerstwa posiadajace i nadzorujace resortowe szkoly zawodowe
oraz inne formy ksztalcenia, a takze doksztatcania, np. w dziedzinie handlu, gérnictwa,
rolnictwa, ogrodnictwa, rzemiosta, powinny by¢ zobowiazane do konsultacji z resortem,
zajmujacym si¢ gldwnym nurtem szkolnictwa programéw i metod nauczania, podreczni-
koéw jak rowniez zasad organizacji placowek oswiatowych. Ministerstwo to powinno po-
siada¢ w swej gestii rowniez wszystkie sprawy kultury i sztuki. Do jego obowiazkéw miat
wigc naleze¢ nadzor i zarzadzanie Funduszem Kultury Narodowej (istniejacym przed
wrzesniem 1939 roku w Polsce, a podczas wojny na obczyznie), instytucjami kultury,
a zwlaszcza konserwatorami zabytkow, panstwowymi muzeami, archiwami, biblioteka-
mi narodowymi, teatrami, kinami, radiem, prasa codzienna, czasopismami, wydawnic-
twami (z wyjatkiem naukowych), zagadnieniami krajoznawstwa i innymi czynnikami
urabiajqcymi opinie oraz wychowujacymi spoteczenstwo. Kolejny, wazny dziat pracy
resortu miat obejmowaé kwestie zwiazane z wyznaniami religijnymi. Nie sprecyzowano
jednak blizej zakresu zadan na tym polu. Postulowano, aby dziatalno$¢ ministerstwa fi-
nansowato w calosci panstwo®.

Obszerny zakres zadan w dziedzinie rozwoju oraz umacniania sfery zycia duchowego
spoteczenstwa wskazywat, ze cztowiek kierujacy jej realizacja powinien piastowac stano-
wisko ministra nie Wyznan Religijnych i O§wiecenia Publicznego, a Kultury Narodowe;j
ista¢ na czele resortu o tej samej nazwie®. Postulowano, aby minister miat zapewniony
status ponadpartyjny i nie podlegat wptywom zadnego ugrupowania politycznego. Jego
zadaniem, jako urzedowego wychowawcy narodu polskiego, miato by¢ sformulowanie,
w trosce o realizacjg¢ wielkich celow spotecznych, dtugofalowego programu wychowania
narodu polskiego ze szczegdlnym uwzglednieniem ksztattowania postaw mtodziezy. Pro-
gram ten, obliczony na sukcesywne wdrazanie w zycie przez wiele lat, powinien by¢ re-
alizowany konsekwentnie w zakresie szkolnictwa, przez administracjg wszystkich szcze-
bli i nauczycieli, niezaleznie od istniejacej sytuacji politycznej. W ten sposdb minister
wraz z podleglym mu aparatem administracyjnym w decydujacej mierze miatby moznos¢

7 Pomorski Kazimierz, Garsé..., s. 21.

8 Nowakowski Konrad, Uwagi nad organizacjq administracji szkolnej, w: ,,Kultura Polska” 1939 [fak-
tycznie 1943], nr 2, 3, s. 79-82.

® Tamze, s. 80, 81; Tenze, O wizytatorach i instruktorach w resorcie Ministerstwa Kultury, w: ,Kultura
Polska” 1939 [faktycznie 1943], nr 6, s. 248.
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przyczyniania si¢ do rozwijania, pomnazania i kultywowania wartosci oddziatywujacych
na rozwdj narodu polskiego oraz umacnianie jego znaczenia migdzynarodowego '°. Mi-
nister powinien mie¢ decydujacy wptyw na wychowanie narodu i ksztaltowanie postaw
jego poszczegoélnych cztonkoéw. Nalezy tez dodaé, ze wyrazono rowniez zamiar, aby
w obszarze realizacji zadan dotyczacych rozwoju, ochrony i zabezpieczenia ducha naro-
dowego kultury i sztuki inicjatywy ministra aktywnie wspierata Izba Kultury Narodowe;j
z organem wykonawczym — rada oraz podlegajacymi jej izbami okregowymi i powiato-
wymi L. Nalezy zauwazy¢, ze okreslajac zarys zadan ministra i podlegajacego mu urzedu,
nie wyodrebniono obowiazkéw spoczywajacych na ewentualnym jego zastepcy.

Ministerstwo Kultury Narodowej powinno dziata¢ w oparciu o statut zatwierdzo-
ny przez Rad¢ Ministrow. Najobszerniejszy dziat tego resortu, zajmujacy si¢ sprawami
szkolnictwa, okreslany jako pierwszy, mial obejmowac nastgpujace ogniwa organiza-
cyjne: departament ogélny (koordynujacy i nadzorujacy sprawy administracyjne oraz
organizacyjne), departament wychowania przedszkolnego i szkolnictwa powszechnego,
departament szkolnictwa $redniego ogolnoksztalcacego, departament szkolnictwa za-
wodowego, departament nauki i szkot wyzszych oraz wydziat archiwow panstwowych.
Przewidywano zlikwidowanie istniejacego przed wojna biura personalnego i zastapienie
go odpowiednia komoérka organizacyjna w departamencie ogdlnym (zalatwiajacg sprawy
pracownikow administracyjnych wszystkich szczebli) oraz referatami osobowym w po-
szczegoblnych departamentach (zajmujacymi si¢ sprawami nauczycieli) 2.

Wiodaca rolg w pracy catego resortu wyznaczono dziatowi drugiemu. Sktadat si¢
on z dwoch departamentow: programowego i kulturalno-oswiatowego. Do zadan depar-
tamentu programowego nalezalo wytyczanie kierunkow pracy ztobkow, przedszkoli,
wszystkich typow szkoét i placéwek o§wiatowo-wychowawczych, szkot wyzszych, prasy,
teatrow, kin, radia i innych instytucji kulturalnych. W jego kompetencji znajdowac si¢
miaty takze sprawy wychowania i dziatalno$¢ organizacji (zwiazkow) mlodziezy, zagad-
nienia przysposobienia obronnego, hufcéw pracy, wychowania fizycznego, jak rowniez
okreslanie zawartosci tresci podrecznikow i doboru lektur szkolnych oraz ustalenie norm
prawnych zycia spoteczno-kulturalnego. Skupienie zagadnien programowych w jednym
departamencie rokowato jednolito$¢ postgpowania i harmonijnos¢ realizowanych tresci
wychowawczych, jak rowniez zapewnito koordynacj¢ podejmowanych inicjatyw. Z kolei
do zakresu pracy departamentu kulturalno-o§wiatowego mialo naleze¢ sprawowanie
opieki nad tworczoscia plastyczna, muzyczna, teatralna, edukacja artystyczna oraz
o$wiata pozaszkolna, adresowana do $redniego i starszego pokolenia Polakow. Zadaniem
tej o$wiaty, nadzorowanej poprzez specjalny wydziat tego departamentu, bytoby podno-
szenie poziomu kultury wszystkich warstw spotecznych narodu. Uznano, ze realizacja
tego zadania przez administracje szkolna powinna ulec wyraznej poprawie'. Trzeci
z glownych dziatdéw pracy Ministerstwa Kultury Narodowej obejmowat problematyke
wyznan religijnych. Kwestii tej jednak nie rozwinigto szerzej w nakreslonej koncepcji
funkcjonowania centralnej administracji szkolnej po drugiej wojnie Swiatowe;.

10 Wieszcz Marian, Niezaleznosé..., s. 26.

I Olchowski Henryk, Naczelna Iztba Kultury Narodowej, w: ,Kultura Polska” 1939 [faktycznie 1943],
nr4,s.201-203.

12 Nowakowski Konrad, Uwagi..., s. 81-83.
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Wiadze szkolna drugiej instancji stanowi¢ miatl kurator okrggu szkolnego wraz
z kuratorium. W odrdznieniu od stanu istniejacego przed trwajaca wojna postulowano,
aby liczba kuratoridw i urzedow wojewoddzkich byta jednakowa. Sadzono, ze wptynie
to korzystnie na efektywnos$¢ pracy kuratoridow i poprawi wspodtdziatanie administracji
szkolnej 1 ogodlnej. Wysunigto koncepcje utworzenia odrgbnego okrggu szkolnego dla
miasta stotecznego Warszawy. Propozycje t¢ uzasadniano duza liczba réznych typow
szkot znajdujacych si¢ w najwigkszym polskim miescie. Postulowano, aby kazde kura-
torium okregu szkolnego sktadato si¢ z wydziatéw istniejacych przed wojna: ogolnego,
szkolnictwa powszechnego (w sktad ktorego wchodzityby réwniez nowo utworzone trzy
referaty: wychowania przedszkolnego, obejmujacego zlobki i przedszkola, szkot specjal-
nych i zakltadow ksztalcenia nauczycieli), Sredniego, ogolnoksztatcacego, a takze zawo-
dowego. Ponadto planowano utworzenie w kuratorium wydziatu kultury, podzielonego na
dwa referaty: o$wiaty pozaszkolnej oraz propagandy kulturalno-o§wiatowej, krajoznaw-
stwa i organizacji mtodziezowych. Projektowano rowniez zorganizowanie samodzielnego
referatu wychowania fizycznego, przysposobienia wojskowego, hufcéw pracy i higieny
szkolnej. Zamierzano zlikwidowa¢ biura personalne. Kwestiami kadrowymi pracowni-
koéw kuratorium i inspektoratoéw zajmowalby sig referat osobowy wydziatu ogdélnego, na-
tomiast sprawami nauczycieli odpowiednie wydziaty wlasciwe dla danego typu szkoty'.

Kurator okregu szkolnego, mianowany przez ministra, byt odpowiedzialny przed nim
za realizacj¢ wszystkich zadan stojacych przed kuratorium. Na funkcj¢ kuratora mogta
by¢ powolana osoba o z wyzszym wyksztatlceniem, o nieskazitelnych cechach charak-
teru, posiadajaca duza praktyke pedagogiczna, do§wiadczenie administracyjne, budzaca
zaufanie spoteczne i sprawna organizacyjnie. Kurator, chociaz nie podlegal wojewodzie,
powinien nawigza¢ z nim, jako reprezentantem rzadu, koordynujacym inicjatywy spo-
leczne, samorzadowe i panstwowe na terenie wojewodztwa, bliska wspotprace dla dobra
mieszkancow zarzadzanego obszaru. W szczegdlnosci za$ byt zobowiazany do uzgad-
niania z wojewoda niektorych kwestii dotyczacych polityki ogoélnej. Kuratorowi miat
pomagac w pracy, zwlaszcza w sprawach organizacyjno-administracyjnych, wicekurator,
wyrézniajacy si¢ podobnymi walorami jak jego zwierzchnik oraz posiadajacy w miarg
mozliwosci wyksztalcenie prawnicze 1°.

Kierownictwo kuratoryjnych wydzialéw zamierzano powierzy¢ naczelnikom. Osoby
zatrudnione w kuratorium dzielono na urzednikéw zajmujacych si¢ wytacznie kwestiami
administracyjnymi i pracownikéw pedagogicznych — wizytatoréw szkol. Wizytatorow
mobgl powotywac na wniosek kuratora minister. Kandydaci na te wazne, pedagogiczne
stanowiska powinni posiada¢ wyzsze wyksztalcenie, wieloletnia praktyke nauczycielska
i administracyjna (na stanowisku dyrektora, inspektora szkolnego) i doskonale znaé pro-
blematyke bedaca przedmiotem ich wizytacji .

Pierwszy, najnizszy szczebel administracji szkolnej, stanowit inspektor szkolny
wraz ze swym biurem — inspektoratem. ,,Kultura Polska” opowiadata si¢ za réwna licz-
ba inspektoratow szkolnych i starostw, o tym samym zasiggu terytorialnym. Krytycznie

13 Tamze; Michal Warski, Panistwowa oswiata pozaszkolna a ZNP, w: ,Kultura Polska” 1939 [faktycz-
nie 1943], nr 2, 3, 5. 99-101.

4 Nowakowski Konrad, Uwagi..., s. 85, 86.

15 Tamze, s. 86, 87.

16 Tamze.
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odnosita si¢ do koncepcji, w mys$l ktorej jeden inspektorat mogtby przypada¢ na kilka
starostw. Inspektor szkolny miat by¢ wytaniany w drodze konkursu'” i mianowany przez
ministra. Powinien on posiada¢ duza praktyke w pracy pedagogicznej i administracyjnej
oraz odznaczac¢ si¢ wyrobieniem spotecznym. Bgdac urzednikiem niezaleznym stuzbowo
od starosty, byl zobowiazany do $cistej z nim wspodtpracy jako z gospodarzem powiatu.
W swoim dzialaniu zobligowany byt réwniez do peinej troski o potrzeby nauczycieli,
szkot 1 lokalnej spoteczno$ci. Proponowano, aby w powiatach posiadajacych wigksza
liczbg placéwek oswiatowo-wychowawczych utworzono etat podinspektora. W sktad
inspektoratu szkolnego powinny wchodzi¢: referat zlobkoéw i przedszkoli, referat szkot
powszechnych i specjalnych oraz o$wiaty pozaszkolnej, a takze sekretariat wraz z kance-
laria '®. Obowiazkiem inspektora byto realizowanie zadan administracyjnych zwiazanych
z funkcjonowaniem szkolnictwa, nadzorowanie, instruowanie i ocenianie pracy nauczy-
cieli i1 kierownikow szkot powszechnych oraz osob zatrudnionych w innych, podlegtych
mu placowkach o$wiatowo-wychowawczych'.

Administracja szkolna wszystkich szczebli miata odznaczaé si¢ umiejgtnoscia ura-
biania opinii publicznej, zaskarbiania sobie szacunku i powazania w spoleczenstwie
oraz przysparzania autorytetu strukturom administracyjnym panstwa. Swoja postawa
powinna oddziatywaé¢ wychowawczo na spoteczenstwo, stanowi¢ wzor postgpowania
obywatelskiego, wypetnia¢ uczciwie i solidnie powierzone jej obowiazki. Pracownicy
administracji szkolnej zobowiazani byli do wyr6zniania si¢ zdyscyplinowaniem, sumien-
noscia, karno$cia wobec przelozonych, umiejgtnoscia prawidtowej interpretacji i realiza-
cji przepiséw dotyczacych calej ztozonej problematyki szkolnictwa. Powinni odznaczaé
si¢ zdolnos$cia do poswigcen dla dobra ogoélnego, a w szczegolnosci umiejgtnoscia pod-
porzadkowania wlasnych interesow sprawom panstwa oraz narodu. Byli zobligowani do
tworczego doskonalenia warsztatu pracy, wprowadzania usprawnien i nowych rozwigzan
w funkcjonowaniu poszczegélnych ogniw administracji szkolnej, a zwlaszcza tych jej
komorek organizacyjnych, na ktorych merytoryczna jako$¢ pracy wywierali najwigkszy
wplyw?. Wedtug autora jednego z artykutéw ,,Kultury Polskiej” kazdy pracownik admi-
nistracji szkolnej musi pamietad, ze jest stugq spoleczenstwa polskiego, dla ktorego pra-
cuje, ktoremu swoj wysilek poswieca, aby mu ulzy¢ we wszystkich trudnych sytuacjach
ksztalcenia i wychowania wszystkich obywateli parstwa®'.

Realizacja tak ambitnie nakres$lonych zadan mogta by¢ dokonana tylko przez staran-
nie dobrana kadrg, z wykluczeniem wszelkiej protekcji i przypadkowosci. Kryteria selek-
cji kandydatoéw na pracownikéw administracji szkolnej powinny uwzglgdnia¢ wszystkie
wymienione powyzej uwarunkowania oraz pozytywne cechy charakteru, a zwlaszcza
takie, jak: rzetelno$¢, uczciwosc, gotowos¢ do petnego, a takze jednoznacznego zaanga-
zowania w wykonywane czynnosci zawodowe, bez zamiaru podejmowania dodatkowej
pracy zarobkowej 2.

17 Kwestia powotywania inspektoréw szkolnych byla podejmowana szerzej miedzy innymi podczas
obrad Sejmu Nauczycielskiego w dniach 14—17 kwietnia 1919 roku, por. O szkole..., s. 47.

18 Nowakowski Kondrad, Uwagi..., 87, 88.

1 Nowakowski Konrad, O wizytatorach..., s. 248.

20 K. Plesniarski, Koncepcje..., s. 126; Pomorski Kazimierz, Garsé..., s. 19.

2 Pomorski Kazimierz, Garsé..., s. 20.

22 Tamze.
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Zwrdcono réwniez uwage na ogolne, podstawowe zasady wewngtrznego funkcjono-
wania administracji szkolnej i wzajemne relacje zachodzace pomigdzy jej poszczegodl-
nymi pracownikami. Uznano, ze awans zawodowy w tej grupie pracownikéw powinien
zaleze¢ od cech charakteru, wiedzy merytorycznej, umiejgtnosci i doswiadczenia oraz
spotecznej przydatnosci wykonywanej pracy. Stanowiska kierownicze miaty by¢ ob-
sadzane przez osoby najzdolniejsze, o wysokim autorytecie moralnym i spolecznym,
o sprawdzonych kwalifikacjach zawodowych jak rowniez predyspozycjach spotecznych,
znajace problematyke kierowanego dziatu, a takze posiadajace umiejgtnosci wspotpracy
z ludzmi. Przede wszystkim za$ jednak osoby te powinny ponosi¢ odpowiedzialno$¢ za
swoje postegpowanie i czyny podwladnych. Ich dziatalno$¢ zawodowa miata przebiegaé
zgodnie z normami chrze$cijanskiej etyki i posiada¢ zapewnione wsparcie oraz zaufa-
nie bezposredniego przetozonego. Za ofiarng i wytezona pracg zatrudnionym osobom
w administracji szkolnej nalezato si¢ wynagrodzenie pozwalajace na godne zycie, a takze
wyksztalcenie oraz wychowanie swoich dzieci®.

Z uznaniem nalezy odnotowac fakt, ze w trudnych, okupacyjnych warunkach dziata-
cze oswiatowi skupieni wokol BOSZZ zdotali znalez¢ czas, aby zaja¢ si¢ wieloma szcze-
gotowymi kwestiami funkcjonowania administracji szkolnej. Migdzy innymi proponowa-
li, opierajac si¢ na doswiadczeniach przedwojennych, zlikwidowanie etatow wizytatorow
ministerialnych, zajmujacych si¢ szkolnictwem powszechnym i §rednim ogoélnoksztatca-
cym. Tego typu stanowiska — ich zdaniem — powinny istnie¢ tylko w niewielkiej liczbie,
na szczeblu centralnym, w departamencie programowym. Zadaniem tych wizytatorow
byloby badanie realizacji program6éw nauczania i zbieranie o nich, jak réwniez o pod-
recznikach, opinii nauczycieli i innych osob zwiazanych ze szkolnictwem. Opowiadano
si¢ za tym, aby w ministerstwie utrzymac tylko stanowiska wizytatoréw tych szkot zawo-
dowych, ktore sporadycznie wystgpuja na terenie kraju. Uznano, ze w centrali powinny
istnie¢ takze etaty naczelnych wizytatorow: higieny szkolnej, wychowania fizycznego
oraz przysposobienia wojskowego meskiego i zenskiego .

Nadzoér pedagogiczny nad szkolnictwem powszechnym i Srednim ogdlnoksztatcacym
powinien zosta¢ utrzymany i rozwinigty w kuratoriach. Zadaniem pracujacych w nich
wizytatorow okregowych byltoby, oprocz realizacji funkceji kontrolnych, takze udzielanie
pomocy instruktazowej kierownikom, dyrektorom szkot i nauczycielom. Na szczeblu
kuratoryjnym nadzorem pedagogicznym bylyby objete rowniez popularniejsze typy i ro-
dzaje szkolnictwa zawodowego, handlowego, zenskiego i doksztalcajacego. Postulowano
powolanie w kuratoriach, niezaleznie od istnienia podobnych stanowisk ministerialnych,
etatow wizytatorow higieny szkolnej, wychowania fizycznego i przysposobienia obron-
nego. Uznano, ze w zwiazku z powigkszeniem zakresu dziatalno$ci kuratorium o cata
problematyke kultury w gestii wizytatoréw okrggowych powinien znalez¢ si¢ rowniez
nadzér nad szkotami plastycznymi i muzycznymi. Stusznie sadzono, ze od 0séb pracu-
jacych w nadzorze pedagogicznym w znacznej mierze bgdzie zalezal poziom i rozwoj
szkolnictwa danego okregu. Z tego tez powodu stanowiska te powinni obejmowac ludzie
dobrze wyksztalceni, legitymujacy si¢ duzym doswiadczeniem w pracy pedagogicz-
nej, znawcy metodyki nauczania konkretnych przedmiotéw, wywodzacy si¢ zwlaszcza

2 Tamze.
24 Nowakowski Konrad, O wizytatorach..., s. 249-253.
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sposrod dyrektorow szkot srednich i zaktadow ksztalcenia nauczycieli oraz inspektorow
szkolnych >,

W kwestii doradztwa pedagogicznego ,,Kultura Polska” stata na stanowisku zlikwi-
dowania instruktoréw przedmiotowych dla szkoét $rednich ogdlnoksztatcacych w mini-
sterstwie oraz dla szkot powszechnych w kuratorium. W ich miejsce zaproponowata dosé¢
kontrowersyjne rozwiazanie, z ktérego wynikato, ze rol¢ instruktoréw przejma wylo-
nieni w drodze konkursu kierownicy i dyrektorzy szkoét. Uwazano, ze beda oni umieli
udziela¢ nauczycielom wlasciwych porad i wskazéwek metodycznych. Realizacji tego
zadania miato sprzyja¢ proponowane odciazenie kierownictw wszystkich typow szkot
od spraw finansowo-kancelaryjnych, a w konsekwencji pozostawienie im wigcej czasu
na kwestie pedagogiczne. Dazenie to byto zgodne z ogdlna koncepcja srodowiska dziata-
czy o$wiatowych skupionych wokoét ks. M. Rode, aby wszyscy nauczyciele, zatrudnieni
w strukturach administracji szkolnej, niezaleznie od wypetnianych zadan, jak najwigce;j
czasu przeznaczali na pracg¢ zwiazang z realizacja zadan pedagogicznych. Spetnieniu
tej idei mial stuzy¢ postulat zlikwidowania stanowisk instruktoréw, wizytatorow i refe-
rentdw oswiaty pozaszkolnej na wszystkich szczeblach administracji szkolnej, ktorymi
zazwyczaj byli nauczyciele. Uwazano, ze o$wiata pozaszkolna powinna stanowi¢ rezul-
tat oddolnej inicjatywy spotecznej, przy wsparciu organizacji kulturalno-o$wiatowych,
dziatajacych w mys$l wytycznych ministerstwa i kuratorium?®. Wyrazono przekonanie,
ze nadzor pedagogiczny, sktadajacy si¢ z ofiarnych i oddanych polskiemu narodowi lu-
dzi, moze si¢ dobrze przystuzy¢ szkolnictwu.

W stanowisku dzialaczy o$wiatowych ,,0jczyzny” wobec administracji szkolnej
pojawit si¢ réwniez watek stosunku do Zwiazku Nauczycielstwa Polskiego, a zwlaszcza
relacji istniejacych przed wojna — ich zdaniem — pomigdzy ta organizacja nauczycielska
a Ministerstwem WRiOP. Zaprezentowane na tamach ,,Kultury Polskiej” poglady na
ten temat mialy wazne znaczenie, poniewaz na nich oparta zostata krytyczna postawa
tego ugrupowania, pragnacego odgrywac duza rolg¢ w odbudowywaniu powojennej ad-
ministracji szkolnej, wobec silnej, wptywowej organizacji nauczycielskiej, dzialajacej
w czasie okupacji pod nazwa Tajnej Organizacji Nauczycielskiej. Zaprezentowany, przy
okazji rozwazan na temat funkcjonowania o§wiaty pozaszkolnej, stosunek do ZNP byt
negatywny. Czgs¢ osob zwiazanych z ,,Ojczyzna”, ,,Kultura Polska” i BOSZZ uwazala,
ze przed wojna wplyw tego zwiazku nauczycielskiego na oswiatg byt duzy, a [...] Min[i-
sterstwo] WRiOP w swej polityce stafo sie agendq nie Rzeczypospolitej, lecz Zwiqzku?.
Zarzucano ZNP — zupelnie niestusznie — totalitaryzm w dziataniu na polu o$wiaty
i kultury, a zwlaszcza dazenie do odsunigcia od wplywoéw na os$wiate pozaszkolna
SChNNSP i TNSW. Posadzano go o dazenie do tego, aby caly nardd [byt] w sieci ZNP.
Realizacji tego celu miato stuzy¢ migdzy innymi obsadzanie stanowisk ministerialnych
przez dziataczy wywodzacych si¢ z szeregdw najwigkszego zwiazku nauczycielskiego.
Wyrazono poglad, ze osoby zatrudnione na stanowiskach instruktoréw w administracji
szkolnej przed wojna i zwiazane w przeszlosci z ta organizacja nauczycielska, realizo-
waty w rzeczywisto$ci zadania ZNP. Twierdzono réwniez, ze przedwojenna dzialalnos¢

25 Tamze.
26 Tamze.
27 Michat Warski, Panstwowa..., s. 103.
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Ministerstwa Wyznan Religijnych iOswiecenia Publicznego wykazywata [...] dziwng
zgodnos¢ [...] polityki kulturalno-finansowej z programowymi uchwatami Zwiqzku
NJauczycielstwa] P[olskiego]. Badacze i teoretycy oszczedziliby sobie nieraz niepotrzeb-
nego tamania glowy nad niejednq zawilq kwestiq w ministerstwie oswiecenia, gdyby jq
badali raczej pod kqtem ideologii i korzysci Zwiqzku, a nie pod kqtem dobra i rozwoju
naszej kultury. Tak znalazlaby tatwiejsze wyttumaczenie tres¢ programow i podreczni-
kow szkolnych [...]%%. W tym kontekécie zdecydowanie popierano krytyczne stanowisko
premiera Felicjana Stawoja-Sktadkowskiego wobec ZNP?. Jednocze$nie przestrzegano
przed ewentualnymi wptywami zwiazku na dzialalno$¢ ministerstwa wiasciwego dla
spraw szkolnictwa w okresie powojennym.

Reasumujac, nalezy stwierdzi¢, ze srodowisko dziataczy oswiatowych skupionych
wokot ,,0jczyzny”, ,, Kultury Polskiej” 1 BOSZZ wykazato wiele interesujacych inicjatyw
w zakresie przysztego funkcjonowania administracji zajmujacej si¢ sprawami szkolnic-
twa. Przedstawiona w tej kwestii koncepcja nalezy do niewielu tak szeroko 1 wszechstron-
nie sformutowanych w czasie okupacji. Chociaz utworzony po wojnie Resort O§wiaty
PKWN, a nastgpnie Ministerstwo w Rzadzie Tymczasowym oraz dziatacze o$wiatowi
PPR prowadzili wlasna polityke i starali si¢ nie odwotywac do istniejacych koncepcji
i dorobku w tym zakresie, a juz z pewnoscia nie do propozycji srodowisk narodowych, to
jednak niektore rozwiazania wprowadzone po wojnie do organizacji administracji szkol-
nej byly zgodne z postulatami prezentowanymi przez ten odtam ruchu narodowego, np.
rowna liczba wojewddztw i1 kuratoridw, dazenie do wyodrgbnienia Warszawy (a takze
i Lodzi) ze struktur kuratoryjnych.

2 Tamze.
2 Tamze; por. C. Wycech, Zwiqzek Nauczycielstwa Polskiego w czasie okupacji niemieckiej, w: PHO
1947, nr 2, s. 112.
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Lektura pism, listow i artykutéw Marii Grzegorzewskiej nie pozostawia watpliwosci,
iz nie tylko kierowanie si¢ dobrem wychowanka, ale bycie dobrym uznaje ona za najwaz-
niejsza powinnos¢ w dzialalnosci nauczycieli i wychowawcow, i to nie tylko tych, ktorzy
pracuja w szkolnictwie specjalnym. Czynienie dobra uwaza tez za naczelna wartosc,
w ktorej mieszcza si¢ pozostate. Dobro w jej ujgciu jest emanacja mitosci do drugiego
cztowieka, stanowi fundament budowania stosunkéw migdzyludzkich: Dobro¢ czlowieka
Jjest najwiekszq wartosSciq, jest wprost bezcennym skarbem na ziemi'. Takie pojmowanie
dobra jest bliskie rozumieniu wartosci przez Wiadystawa Tatarkiewicza?, ktory jego de-
finicj¢ utozsamia witasnie ze stowem — ,,dobro”. Dobro w Jej pracach nie jest traktowane
jako czysta kategoria filozoficzna, o ktérej mozna gtéwnie dyskutowaé i rozwazac jej
wplyw na pozostate idee Platonskiej triady. Idea dobra wedlug Autorki wyraza sig przede
wszystkim poprzez dziatania na rzecz innych. Myslg, ze definicj¢ dobra, ktora oddawa-
lyby intuicje M. Grzegorzewskiej — rownie dobrze jak naukowe opisy — odzwierciedlaja
przytoczone przeze mnie maksymy — Platona, by: Czfowiek myslat co prawdziwe, czuf co
piekne i kochal co dobre, $w. Augustyna: Nadmiar dobroci nie szkodzi, P. Skargi: Czfo-
wiek dobry woli sam cierpiec, niz na cierpienie patrzec, czy L. Tolstoja: Dobro rodzi sie
wtedy, gdy ludzie zapominajq o sobie.

W podejsciu do koncepcji zawodu nauczycielskiego M. Grzegorzewska jest kon-
tynuatorka stanowiska reprezentowanego przez polskich pedagogoéw nurtu personali-
stycznego. Szczegllnie za$ uwaza si¢ za spadkobierczyni¢ Jana Wiadystawa Dawida®
i jego pogladow przedstawionych w rozprawie O duszy nauczycielstwa oraz Janusza
Korczaka* zawartych w pracy Jak kochaé dziecko. W ich przekazywaniu Autorka stosuje
jedyna w swoim rodzaju formg narracji — monolog z adresatem swych mysli. Wyjatkowe

' M. Grzegorzewska, Listy do mtodego nauczyciela, cykl 1, s. 9, Warszawa, Nasza Ksiggarnia, 1947.
2 K. Kurowska, R. Rudzinski, Filozofia i wartosci, Warszawa, KAW, 1981, s. 15.

3J. W. Dawid, O duszy nauczycielstwa, Warszawa, Nasza Ksiggarnia, 1948.

4 J. Korczak, Jak kochaé dziecko, Warszawa, Wydawnictwo Zak, 1993,
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w polskiej pedeutologii sa takze jej trzy cykle Listow do mltodego nauczyciela, w ktorych
zwraca si¢ do adeptow tego zawodu w sposob bardzo osobisty, na ktory pozwala specy-
ficzna konwencja porozumiewania si¢, zagwarantowana wilasnie dla listow. Buduje w ten
sposob sylwetke nauczyciela, ktéra odzwierciedla catoksztalt jej pogladow i postawe
zyciowa. Potwierdzenia stow kierowanych do nauczycieli mozna odnalez¢ w jej dokona-
niach dla praktyki pracy w placowkach, dorobku naukowym, zakresie podejmowanej pra-
cy spotecznej i w charakterze relacji utrzymywanych ze studentami, wspotpracownikami
i potrzebujacymi jej pomocy ludzmi.

Dobro w przekonaniu M. Grzegorzewskiej powinno by¢ gtéwnym zrédlem inspiracji
w realizacji celow wychowawczych. Zatem istoty pracy nauczyciela upatruje w rozwijaniu
tego, co najlepsze w jednostkach i grupach spotecznych: rozbudzaniu, ozywianiu i pie-
lggnowaniu dobra: by zylo i wzrastato w Cziowieku to, co ludzkie’. Odwotuje si¢ w ten
sposob do grupy warto$ci uniwersalnych, ktére bez wzgledu na epokeg polityczna, czy
warunki spoteczno-ekonomiczne wyznaczaja standard, do ktoérego powinni odwolywac
si¢ wszyscy. By w innym cztowieku dostrzegaé tego Drugiego, ktérego dobro powinno
by¢ tez naszym celem, bowiem: Wartos¢ cziowieka jest najcenniejszq wartosciq swiata,
Jjej ciezar gatunkowy przewyzsza wszystko w zZyciu jednostki i spoteczenstw®.

Postuluje w tych stowach, by w pracy nauczycielskiej nie podejmowac si¢ zadan,
ktorych realizacja odbywalaby si¢ kosztem wychowania. Apel ten jest aktualny w od-
niesieniu do praktyki dziatania wspotczesnej szkoty, w ktorej wychowanie jest w cieniu
procesu dydaktycznego. Ta tendencja pojawia si¢ tez wsrdd nauczycieli, ktorzy w mysl
swoiscie rozumianej profesjonalizacji odsuwaja dziatania wychowawcze na margines
swej aktywnosci, jako czynnosci pozostajace poza gtownym nurtem pracy szkolnej, kto-
rych efektywnosci w dodatku nie sposob oceni¢ w sposob prosty. Podejmowane przez
nich wysitki koncentruja si¢ na usprawnieniu procesu dydaktycznego oraz usunigciu
zaburzen w tym procesie — takze m tych majacych swe podtoze w niedostatkach pracy
wychowawczej.

Praktyka taka prowadzi do dehumanizacji stosunkow nie tylko migdzy nauczyciela-
mi a uczniami, ale tez miedzy samymi wychowankami. I dzi§ przeciw takiej manierze
szkolnej aktualnie brzmia stowa M. Grzegorzewskiej: Ty przeciez, Kolego, mozesz zde-
cydowanie zawazy¢ na tym, zeby kazdy z Twoich wychowankow zainteresowat sie zywo
czlowiekiem w ogole. Mozesz budzic, rozwija¢ i wzbogacac zainteresowanie w spojrzeniu
na cztowieka i w ksztattowaniu zyczliwej dla niego postawy zawsze i wszedzie i w kazdym
kontakcie i we wspolzyciu i we wspolpracy — tedy wilasnie prowadzi droga do dobrego
samopoczucia jednostki’.

Dla M. Grzegorzewskiej zawdd nauczycielski jest profesja wyjatkowa: [...] to wspa-
nialy warsztat pracy, ktory nie pozwala nigdy na dobicie do kresu; na wypoczynek w twor-
czosci, na biernos¢ w pracy — przeciwnie wymaga statego badania, poszukiwania rozwoju
pomystowosci i walki z rutynq®. Do pracy tej — jak twierdzi — trzeba mie¢ odpowiednie
predyspozycje, zwlaszcza moralne, gdyz zwiazana jest z nim szczegdlna misja. Pomys!
Kolego, co to za zawod, co ma najwiekszy czar zawodow — hasto sezamowe budzenia

> M. Grzegorzewska, Listy..., s. 13.

¢ Tamze, s. 17.

M. Grzegorzewska, Listy..., cykl 11, Warszawa, PZWS, 1958, s. 12.

8 R. Wroczynski, M. Grzegorzewska w polskiej mysli wychowawczej, w: ,,Szkota Specjalna” 1970, nr 1.
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Czlowieka. Jestesmy tymi w zawodzie naszym, ktorzy nie tylko rozumiejq, ale i sercem
czujq wlasnie najglebszy w nim sens [...] odpowiedzialnosci wobec przysztosci®.

Autorka opowiada si¢ za postawa aktywna nauczyciela w procesiec wychowania,
gdyz, jak twierdzi, i tak odci$nie on swdj slad w psychice ucznia. Pozostaje otwartym
pytanie o charakter tego wptywu '°. Autorka nie zgadza si¢ na taka postawe nauczyciela,
ktoéra wyraza si¢ brakiem zainteresowanie sprawami swoich wychowankéw. Nie moze on
tez pozostawac na marginesie zycia spotecznego — nie pozwala na to charakter jego pra-
cy: Zawsze, jesli ta praca jest dobrze speilniana, zostaje w niej nasz slad wspotdziatania
w rozwoju — bierzemy w tym czynny udzial — jestesmy ludzmi w dziejach .

W swojej tworczosci M. Grzegorzewska najczesciej wprost, ale wielokrotnie tez
w sposob posredni, poprzez opis sylwetek i zachowan, pragnie przyblizy¢, gtdwnie swo-
im mlodszym kolegom, sylwetke pedagoga, ktory dobro wprowadza w czyn. Jest prze-
konana, iz osobowo$¢ nauczyciela jest najwazniejszym czynnikiem procesu wychowania
w placowce. Znamienne w tej kwestii sa jej stowa: Zyciodajng krynicq ducha szkoty be-
dzie zawsze cztowiek — jego osobowosé 2. Osobowos$¢, uwaza, jest dzietem samoksztatce-
nia i samowychowania, a nie darem, ktory si¢ otrzymuje. Aby by¢ dobrym nauczycielem,
trzeba przede wszystkim gorqco chcieé .

To stwierdzenie Autorki wyraza jej wiar¢ w mozliwosci pracy nauczyciela nad
wlasnym rozwojem zawodowym. Zapewne bierze si¢ ono z zapatrywan w tym wzgle-
dzie J. W. Dawida, ktory wierzyl w przemiang, jaka moze dokonac si¢ w osobowosci
nauczyciela pod wptywem doznanych przezy¢'*. Sama za$ przytacza opisy spotykanych
nauczycieli, o ktorych dalszej przydatnosci do pracy pedagogicznej nie mogtaby powie-
dzie¢ nic optymistycznego. Jesli wezmiemy za punkt wyjscia stosunek do pracy, rozne typy
nauczycieli przesunq sie przed nami w szkole. Bedq tam jednostki Zyjqce z tej pracy i tq
pracq zyjace [...]".

A zatem, co to znaczy nauczyciel ,,dobry”, ktory ta naczelna wartos$cia bedzie w sta-
nie kierowa¢ si¢ w wychowaniu dzieci i mtodziezy? M. Grzegorzewska w swoich pracach
opisuje warunki, ktore sa niezbgdne do stworzenia takiego procesu: Wiemy, ze wychowa-
nie wymaga atmosfery moralnej, atmosfery wyzwalajqcej reakcje pozytywne wychowan-
ka. [...] Wychowanie powinno przygotowaé grunt, postawi¢ jak gdyby fundamenty, na
ktorych drogq samoksztatcenia bedzie sie budowac osobowos¢ wychowanka. Stosunek
wychowawczy do wychowanka musi by¢ pomocny w zalozZeniu tych podstaw i rozwoju
osobowosci wychowanka . Autorka domaga si¢ Scistej selekcji kandydatow do zawodu
nauczycielskiego, gdyz zadan, jakie stoja przed nimi, nie moze podejmowac si¢ kazdy.
Wbrew temu, co sie dzisiaj powszechnie spotyka, wychowawcaq powinien by¢ cztowiek
gleboko mitujqcy swoj zawod — wybrany z wybranych — cztowiek z osobowosciq silng, ro-
zumiejqcy calq doniostos¢ zadan, lezqcych przed nim i dla ktorego rozwiqzanie tych zadan

® M. Grzegorzewska, List o przyjazni, w: ,,Problemy Opiekunczo-Wychowawcze” 1962, nr 2.

19 M. Grzegorzewska, Znaczenie wychowawcze osobowosci wychowanka, Chowanna 1938, nr 5.

"' M. Grzegorzewska, Z niewydanych listéw do mlodego nauczyciela, List drugi, w: ,,Szkota Specjalna”
1967, nr 3.

12 M. Grzegorzewska, Znaczenie wychowawcze...

13 M. Grzegorzewska, Listy..., cykl 1, s. 38.

14J. W. Dawid, O duszy..., s. 6-8.

15 M. Grzegorzewska, Znaczenie...

16 Tamze.
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staje sie pracq istotnq i konieczng potrzebq zycia'”. W innym tekscie zamieszcza i taka
konstatacj¢: Ale w pamieci naszej nie zapisali sie wszyscy nasi nauczyciele-wychowawcy.
Niektorzy z nich we wspomnieniach naszych zyjq i budzq drogie nam skojarzenia. Czasem
obraz innych budzi nieched, sq tu i tacy, ktorzy w ogole nie ozywajq we wspomnieniach
naszych — zatoneli w mroku obojetnosci swojej i braku poczucia odpowiedzialnosci za
prace — do ktorej moze zblqdzili 3.

Prawda, o ktorej glosno nie mowito si¢ w czasach aktywnosci M. Grzegorzewskiej,
a i obecnie ten problem nie jest zbytnio eksponowany, to fakt, iz nie wszyscy pracujacy
nauczyciele nadaja si¢ do tego zawodu. Nie sg tymi dorostymi, ktérzy powinni dostarczac
modeli zachowan i postaw, stanowi¢ wzor petnienia 1ol spotecznych, z ktorych wiedzy
i doswiadczenia mlodziez chciataby skorzystaé. Co gorsza, czg$¢ z nich ma $wiado-
mo$¢, iz wybrali niewlasciwy zawod, ale z roznych wzgledow nie decyduja si¢ z niego
zrezygnowac. Nie ma tez procedur, ktore umozliwiatyby uwolnienie sig¢ szkot od tych
nauczycieli. Brakuje im prawdopodobnie jednego z podstawowych walorow, na ktére
M. Grzegorzewska zwracata szczegolng uwage — by dobro cztowieka i dobro¢ w stosun-
kach miedzyludzkich traktowali jako wartoéci najwigksze w zyciu'®.

Strona etyczna nauczyciela warunkuje — w mysl1 stow Autorki - kazde dziatanie wy-
chowawcze. W sposob szczegdlny zas eksponuje umitowanie drugiego cztowieka, prze-
jawiajace si¢ w czynnej dobroci, stale rozwijanym bogactwie wlasnej osobowosci oraz
takich cech moralnych jak wierno$¢ swoim przekonaniom, a takze przejawiajaca si¢ wie-
lokrotnie w jej stowach odpowiedzialno$¢ ?. Poglad ten jest bardzo bliski postulowanemu
przez J. W. Dawida umifowaniu dusz ludzkich, w ktorym osoba kazdego wychowanka
powinna stanowi¢ element rozszerzajacy jazn wychowawcy. Tak silnie akcentowana
konieczno$¢ przejecia si¢ i wzigcie odpowiedzialnosci przez nauczyciela za terazniejsze
zycie 1 przyszte losy swoich wychowankow wyr6znia poglady tych pedagogdéw sposrod
koncepcji pedeutologicznych wyrazanych przez wspotczesnych im myslicieli. W takim
zakresie postulat odpowiedzialno$ci czy cho¢by wspotodpowiedzialnoéci wychowawcy
nie jest podnoszony rowniez i pézniej.

Szczegolne miejsce w aktywnosci nauczycielskiej M. Grzegorzewska przyznaje tym
dziataniom, ktore maja na celu poznanie wychowanka, srodowiska jego Zycia oraz roz-
woj nauczyciela. [...] z caloksztaltu zadan wychowawcy chce wyodrebnié, jako zadania
naczelne, podstawowego w pracy nauczycielskiej znaczenia. Jest to zadanie glebokiego
wejrzenia w zZycie oraz zadanie stworzenia w sobie wlasnego zycia duchowego?'. Tak
na temat tych dziatan wychowawcy pisze Autorka w drugim cyklu Listéow do miodego
nauczyciela: Tyle roznych tajemnic kryje w sobie serce dzieci i mlodziezy naszej — i serce,
i mysl ich, i dazenia, i motywy ich dziatania, i motywy ich postawy wobec otaczajqcych
zjawisk, a przeciez dobrze wiemy Kolego, ze aby oddzialywaé wychowawczo, trzeba
dobrze znac ich tajemnice, to znaczy pozna¢ mozliwie dobrze kazdq jednostke, na tle

1" M. Grzegorzewska, Zadania nauczyciela-wychowawcy Szkoly Nowej, w: ,,Ruch Pedagogiczny” 1928,
nrS.

8 M. Grzegorzewska, Z niewydanych listow...

19 List M. Falskiego do uczestnikéw sesji naukowej, w: M. Grzegorzewska, Materialy 7 sesji naukowej
— 7 XI 1969, red. J. Doroszewski, M. Falski, R. Wroczynski, Warszawa, Nasza Ksiggarnia, 1972, s. 7.

20'W. Ptaszynska, Osobowos¢ nauczyciela-wychowawcy w ujeciu Marii Grzegorzewskiej, w: M. Grze-
gorzewska, Materialy..., s. 74.

2 M. Grzegorzewska, Zadania...
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warunkow i okolicznosci jej Zycia, pracy, i sSrodowiska domowego czy szkoly **. Zadanie to
stawia jako niezbgdny imperatyw pracy nauczycielskiej, bez ktoérego nie wyobraza sobie
mozliwo$ci wplywania na wychowanka. Sama w Listach... dostarcza szereg przykladow,
jak wazne skutki wychowawcze przynosi indywidualizacja procesu wychowania: Tylu
roznych ludzi, tyle réznych charakterow i roznych postaw do zycia. My, nauczyciele-wy-
chowawcy powinnismy widzie¢ wszystkie, wartosciowac je i rozumie¢ ich motywy [...] nie
nalezy nikogo przekreslaé, nikogo potepiaé, bo w kazdym jest cos pozytywnego®. Dzia-
anie takie — uwaza Autorka — wymaga niepoddawania si¢ rutynie przy diagnozowaniu
przyczyn trudno$ci wychowawczych i kierowania si¢ sercem, ludzkimi odruchami, a nie
najprostszymi, narzucajacymi si¢ interpretacjami rzeczywisto$ci wychowawczej. Pozna-
wanie innych jest tez niezbgdnym warunkiem realizacji drugiego postulowanego zadania
— rozwoju osobowosci wychowawcy.

Postulat ten wigze si¢ nierozerwalnie z kolejnym zadaniem, jakie stawia nauczycie-
lowi-wychowawcy: I z drugiej strony znowu niemozliwym jest wprowadzenie jednostki
w tres¢ dobytku spolczesnej kultury i dopomozenie jej do tego, by stata si¢ tworczym or-
ganizatorem swego zZycia i zaznaczyla czynnie swojq wartos¢ w zyciu spotecznym — bez
glebokiej znajomosci i zrozumienia srodowiska, z ktorego ona wyrasta i sit dziatajqcych
w tym Srodowisku [...] i bez wczucia sie w tendencje rozwojowe zycia spotecznego®.
W swojej wypowiedzi z okazji nauczycielskiego §wigta rozszerza to zadanie do takich
rozmiarow, jakie roli nauczyciela przypisywali jedynie renesansowi mysliciele: Nauczy-
ciel-wychowawca stoi na strazy prawa kazdego cztowieka do nauki, wiary, kultury i Zycia
spolecznego. I oto jest wlasnie zZrodio niewyczerpane jego dynamizmu i jej ciezaru gatun-
kowego®.

Analizujac poglady pedagogiczne M. Grzegorzewskiej, zauwaza si¢ przede wszyst-
kim ogromny tadunek emocjonalny zawarty w Jej myslach skierowanych do nauczycieli.
Autorka pragnie, by nauczyciele-wychowawcy (nie rozdziela tych rél), kierowali sig¢
w swych dziataniach przede wszystkim uczuciem. Nie bali si¢ budowaé bliskich, ser-
decznych relacji z wychowankami. Jak pisze na zakonczenie drugiego cyklu Listow:
Milosé jest przeciez dzwigniq w Zyciu, jest jakby najglebszym impulsem natury naszej do
harmonii, do tadu, do nawiqzywania tqcznosci miedzy ludzmi, jest impulsem do ujawnia-
nia czynnie stosunku, ktory dobrociq nazywamy?®. W dobroci zawieraja si¢ wedtug niej:
przyjazn, braterstwo, zaufanie, zyczliwo$¢, chg¢ pomocy i opieki oraz odpowiedzialnos¢.
Z odpowiedzialnoscia taczy si¢ znajomos¢ warunkéw zycia, rozumienie zachodzacych
procesoéw spotecznych oraz wspotudzial w kreowaniu przysztosci.

Na koniec mozna jeszcze postawi¢ pytania: Czy poglady M. Grzegorzewskiej
przystaja do warunkow, w jakich obecnie przebiega proces wychowania? Czy nie jest
w nich zbyt wiele optymizmu w moc pozytywnych emocji, czy dobroé¢ nie jest obecnie
kojarzona z naiwno$cia? Przeciez tak wiele wspotczesnych publikacji dla nauczycieli
pracg szkolna przedstawia jako miejsce sporu, oporu i walki. Poradniki ,,jak przezyc
szkotg”, podaja opisy zachowan, ktdre nalezy opanowac, by zbudowac swoj prestiz wsrod

22 M. Grzegorzewska, Listy..., cykl I, s. 47-48.

2 M. Grzegorzewska, Listy..., cykl IL, s. 5-6.

2 M. Grzegorzewska, Zadania. ..

2 M. Grzegorzewska, Listy..., cykl 111, Warszawa, PZWS, 1961, s. 12.
20 M. Grzegorzewska, Listy..., cykl IL, s. 64.
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wychowankow. Terminologia w nich uzywania wydaje si¢ by¢ zaczerpnigta wprost z pola
walki. Nauczyciel w mysl tych publikacji powinien mie¢ opanowana strategi¢ postgpowa-
nia w najrozmaitszych sytuacjach szkolnych, by wyjs$¢ z nich zwycigsko lub chocby nie
zosta¢ pokonanym.

A moze, by osiagnac¢ sukces w pracy wychowawczej, wystarczy, jak postuluje Autor-
ka, by¢ po prostu sobg i kierowa¢ si¢ dobrem? Czy wychowankowie odrzuca i wykorzy-
staja taka postawg wychowawcy? Czy chec¢ zblizenia si¢ do nich odbiora jako ingerowanie
w ich prywatno$¢? Otdz dobro weale nie musi by¢ podszyte naiwnos$cia. Natomiast szcze-
ro§¢ w zachowaniach jest bardzo ceniona przez mlodziez, ktora oczekuje tez zaintereso-
wania swoimi sprawami. Nauczyciel, ktory za swoj cel obrat dobro wychowankoéw, nie
powinien mie¢ takich obaw. Powinnismy zaufaé Autorce, gdy twierdzi, ze: Zyczliwosé
wywoltuje zyczliwosé, przyjazn rodzi przyjazn?®’. Swoja dzialalno$cia dowiodla Ona
prawdziwosci tych stow. Nalezaloby tez sprawdzi¢, czy nie stracity one na aktualnosci
w procesie przygotowan studentéw do pracy pedagogiczne;.

27 S. Papuzinski, Uwagi o niektérych poglqdach pedagogicznych Marii Grzegorzewskiej, w: M. Grze-
gorzewska, Materialy..., s. 147.
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SZKOLNICTWO SPECJALNE W POLSCE W PRACACH
MINISTERSTWA OSWIATY W LATACH 1956-1961!

Gruntowne przeobrazenia, jakie zachodzity na polskiej scenie politycznej w koncu
1955 r. i w 1956 r., spowodowaly zmiany w polityce spoteczno-os$wiatowej panstwa,
w tym w systemie ksztatcenia specjalnego?.

Przyjety w marcu 1956 r. Dekret o obowiqzku szkolnym miat donioste znaczenie
dla calego ustroju szkolnego. Wigzano z nim nadzieje na rozbudowg poszczegdlnych
typoéw szkot oraz poprawe powszechno$ci nauczania. Urzeczywistnienie tego zadania
wymagato kolosalnych naktadéw finansowych. W samym tylko szkolnictwie specjalnym
nalezato stworzy¢ tysiace nowych miejsc dla uczniow szkot podstawowych i zaktadow
wychowawczych?.

Ministerstwo O$wiaty szacowato, ze w ramach $rodkéw budzetowych nowego planu
gospodarczego uda si¢ do 1960 r. zapewni¢ nauczanie na poziomie 75% w stosunku do
dzieci w wieku szkolnym dla: niewidomych i stabowidzacych, gluchych, kalekich i prze-
wlekle chorych oraz spotecznie niedostosowanych*. W koficowym okresie realizacji pla-
nu, w szkotach specjalnych miato przebywac tacznie 51 tys. dzieci i mtodziezy. Catkowite
zaspokojenie potrzeb szkolnictwa specjalnego wymagato zorganizowania dodatkowych
13 tys. miejsc.

U progu nowego roku szkolnego 1956/1957, w najlepiej rozwinigtych dziatach
szkolnictwa specjalnego (na poziomie podstawowym) dla: przewlekle chorych, moralnie

' W artykule zachowano oryginalna typologi¢ niepetnosprawnosci, stosowana w omawianym okresie:
uposledzeni umystowo, niewidomi, glusi, moralnie zaniedbani, przewlekle chorzy i kalecy.

2 Patrz: S. Mauersberg, M. Walczak, Szkolnictwo polskie po drugiej wojnie $wiatowej (1944-1956),
Warszawa 2005; Na temat sytuacji szkolnictwa specjalnego w powojennych latach czytaj: J. Kulbaka, Szkol-
nictwo specjalne w pracach ministerstwa oswiaty w okresie przygotowan i realizacji planu szescioletniego
(1950-1955), w: ,,Przeglad Historyczno-Os$wiatowy” 2007, nr 1-2, s. 187-203. Poréwnaj J. Kulbaka, Szkol-
nictwo specjalne w Polsce w polityce spoleczno-oswiatowej panstwa w latach 1944—1948, w: ,,Przeglad
Historyczno-Oswiatowy” 2005, nr 3—4, s. 151-168.

3 Dz. Ustaw PRL, nr 9, 1956, poz. 52; Dz. Urz. Min. O$w., nr 13, 1956, poz. 120/zarzadzenie Ministra
Oswiaty z 8 pazdziernika 1956 r. w sprawie wykonywania niektorych postanowien dekretu o obowiqzku
szkolnym.

4W. Ozga, Oswiata w Planie 5-letnim, w. ,Nowa Szkola”1956, nr 5, s. 474-475.
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zaniedbanych i1 uposledzonych umystowo — poza szkola znajdowalo si¢ od 35 do 50%
dzieci. Plan Ministerstwa O§wiaty zakladajacy zwigkszenie powszechno$ci nauczania do
poziomu 75% byl zatem bardzo optymistyczny, tym bardziej ze w budzecie Ministerstwa
Oswiaty nie wydzielono nadzwyczajnych §rodkéw na rozbudowe tego dziatu szkolnictwa
(zobacz tabelg).

Projekt rozszerzenia ksztalcenia dzieci uposledzonych umystowo, moralnie zaniedbanych i przewlekle chorych
w latach 1955-1960

Wyszczegolnienie 1955 1956 1957 1958 1959 1960

Ogolna liczba dzieci wymagajacych opieki

L 52090 | 52500 | 55600| 58000 | 61800| 63800
specjalnej (tys.)

Ogolna liczba dzieci uczg¢szczajacych

; . 33590 | 33800 | 36200| 41000 | 46500| 51200
do szkot specjalnych

Dzieci dochodzace do szkot 12250 | 13300 | 14500 | 15500 | 17500 | 18500

Dzieci w internatach przy szkotach

i zakladach specjalnych 7740 8500 9700 | 13500 | 17000 | 20700

Dzieci przewlekle chore w szkotach

. 13600 | 12000 | 12000| 12000 | 12000 | 12000
sanatoryjnych

Dzieci upos$ledzone umystowo i moralnie

. 18500 | 18700 | 19400 | 17000 | 15200 | 12600
zaniedbane poza szkota

Procent realizacji powszechnos$ci nauczania
dzieci uposledzonych umystowo, przewlekle 64,5 64,4 65,1 70,7 75,4 80,3
chorych i moralnie zaniedbanych

Przewidywany procent realizacji
powszechno$ci nauczania posrod dzieci 50 51,5 52,8 59,8 67,5 74
uposledzonych umystowo

Zrodlo: W. Ozga, Oswiata w planie 5-letnim, w: ,Nowa Szkota” 1956, nr 5.

Sytuacje szkolnictwa specjalnego komplikowal problem nieréwnomiernej sieci
szkolnej. Do 1956 r. najwigcej szkot podstawowych specjalnych zorganizowano w wo-
jewodztwach: krakowskim, warszawskim, wroctawskim, katowickim i poznanskim
(Srednio 30 szkot na wojewodztwo). W wojewodztwach: biatlostockim, kieleckim, kosza-
linskim i lubelskim prowadzito dziatalnos$¢ od 4 do 6 szkét podstawowych specjalnych.
Bardzo staba byta sie¢ przedszkoli specjalnych, nieco lepsza liceow ogolnoksztatcacych
i szkot zawodowych specjalnych. Najtrudniejsza sytuacja wystgpowala na Ziemiach
Odzyskanych (koszalinskie, szczecinskie, zielonogorskie) oraz w woj. biatostockim
i rzeszowskim.
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Skale trudnos$ci wystepujacych w sieci szkolnictwa specjalnego uwidacznia jeszcze
bardziej zestawienie go ze szkolnictwem ogoélnoksztatcacym. Zdarzato sig, ze jedna szko-
ta specjalna przypadata statystycznie na okoto tysiac szko6t podstawowych. Dzieci zakwa-
lifikowane do szkoét specjalnych czgsto zmuszone byly podejmowaé nauke w odlegtych
czesciach wojewodztwa, a nawet kraju®.

Niezadowalajacy byt rowniez stan techniczny i wyposazenie poszczegolnych szkot
specjalnych. Szkoty zlokalizowane byly w budynkach starych, czgsto wymagajacych
gruntownego remontu. Pierwsza inwestycja budowlana w szkolnictwie specjalnym, gdy
od podstaw zbudowano szkote podstawowa specjalna, zostala zrealizowana w 1956 r.
Zmiany w strukturze szkolnictwa specjalnego byty zatem nieodzowne.

Problem nierdwnomierne;j sieci szkolnej oraz braku wystarczajacej liczby szkot spe-
cjalnych rzutowal bezposrednio na realizacj¢ obowiazku szkolnego. Szczegolnie nieko-
rzystna sytuacja panowata na obszarach wiejskich. Na przyktad w szkolnictwie podstawo-
wym specjalnym dla dzieci uposledzonych umystowo stosunek dzieci nieuczgszczajacych
do szko6t w miastach i na wsi przedstawiat si¢ jak 1:5. W pozostatych dziatach szkolnictwa
specjalnego proporcje te byly jeszcze bardziej wyraziste®.

Za rozbudowa szkot na obszarach wiejskich przemawialy wzgledy natury ekono-
micznej, mozliwo$¢ rozbudowy placowki oraz dostgp do gospodarstw rolnych i ogrod-
niczych’.

Na mocy uchwaly Prezydium rzadu z lipca 1956 r., a nast¢pnie okolnika Ministerstwa
Oswiaty z marca 1957 r., usprawniono zasady finansowania zakladow wychowawczych.
Postanowiono, ze nadwyzki produkcyjne pomocniczych gospodarstw rolnych beda
— w miar¢ mozliwosci — wykorzystywane na rozbudowe zaktadow specjalnych i na za-
spokajanie potrzeb materialnych wychowankow ®.

Ministerstwo Os$wiaty, u progu nowego roku szkolnego 1956/57, podjeto dwie
wazne decyzje dotyczace metod nauczania i dziatalno$ci wydawniczej w szkolnictwie
specjalnym.

W sierpniu 1956 r. cofnigte zostato zarzadzenie z 1955 r., zakazujace stosowania
metody osrodkéw pracy w szkotach specjalnych. Decyzjg te z satysfakcja przyjely Zarzad

> M. Rachonski, Aktualne problemy ksztalcenia zawodowego miodziezy uposledzonej umystowo, w: Wy-
chowanie dzieci uposledzonych umystowo, Warszawa, Sekcja Szkolnictwa Specjalnego ZNP, 1960, s. 62—81
(autor analizuje szkolnictwo specjalne dla uposledzonych umystowo. Podaje zestawienia szkot specjalnych ze
szkotami dla dzieci zdrowych w poszczegdlnych wojewodztwach. Wskazuja one dysproporcje na niekorzysé
szkolnictwa specjalnego. I tak np. w woj. koszalinskim, w roku szkolnym 1957/1958, byto 997 szkét podstawo-
wych i tylko 1 szkota specjalna dla dzieci uposledzonych umystowo z 74 miejscami); A. Balejko, Wszystkie na-
sze dzieci, w: ,,Kontrasty” 1974, nr 1, s. 36 (w regionie biatostockim przed 1939 r. prowadzita dziatalnos¢ tylko
1 szkota specjalna. W latach 19501956 powstato kilka szkot i zaktadow dla dzieci uposledzonych umystowo,
ghuchych oraz moralnie zaniedbanych (spotecznie niedostosowanych), ale niestety zaspokajaty one potrzeby
w niewielkim zakresie).

¢ J. Gan, Szkoly specjalne réwnie; dla dzieci wiejskich, w: ,,Wies Wspolczesna” 1973, nr 8, s. 127-132 (np.
w woj. gdanskim tylko 21,2 % dzieci wiejskich uczgszczato do szkot specjalnych, w woj. bydgoskim 26,6%);
Zob. O. Lipkowski, Stan i potrzeby szkolnictwa specjalnego i opieki nad dzieckiem w Polsce, w: ,,Szkota Spe-
cjalna” 1960, nr 1-2, s. 5.

7 Archiwum Akt Nowych (dalej AAN), Ministerstwo O$wiaty, syg. 56 (urzednicy Wydziatu Szkot Specjal-
nych skianiali sig¢ ku twierdzeniu, ze dziecko miejskie ma dziesigciokrotnie wigksze szanse na przyjecie do szkoly
specjalnej dla uposledzonych umystowo niz dziecko wiejskie).

8 Dz. Urz. Min. O$w., nr 8, 1957, poz. 55.
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Glowny Sekcji Szkolnictwa Specjalnego ZNP, nauczyciele szkot specjalnych oraz Pan-
stwowego Instytutu Pedagogiki Specjalne;j”°.

We wrzeséniu 1956 r. Ministerstwo Oswiaty powotato komitet redakcyjny i wznowito
druk ,,Szkoty Specjalnej”!°. Obowiazki redaktora naczelnego objeta ponownie Maria
Grzegorzewska !,

Liberalizacja zycia spoteczno-politycznego w Polsce umozliwita lepsza niz w dobie
planu sze$cioletniego wspolprace wladz szkolnych z Sekcja Szkolnictwa Specjalnego
ZNP oraz PIPS. Jej poklosiem byla decyzja Ministerstwa O§wiaty o utworzeniu zakta-
dow specjalnych dla dzieci z glebokim uposledzeniem umystowym. Byty to pierwsze
tego typu placowki w Polsce w okresie powojennym 2. Przedstawiciele Sekcji Szkolnic-
twa Specjalnego ZNP uwazali, ze Ministerstwo O§wiaty winno organizowaé dla dzieci
uposledzonych umystowo przynajmniej jedna szkolg specjalna w kazdym powiecie oraz
usprawni¢ metody selekc;ji .

W roku szkolnym1956/1957 przedmiotem najintensywniejszych prac Wydzialu
Oswiaty byla problematyka szkolnictwa specjalnego dla dzieci i mlodziezy moralnie
zaniedbanej. Jak wowczas obliczano, z ogolnej liczby przestgpstw dokonanych przez
nieletnich, az 1/3 byla dzietem dzieci ponizej 13 roku zycia. Sady rozpatrywaty coraz
wigcej spraw z udziatem dzieci w wieku szkolnym. Dotyczyly one najczgsciej kradziezy
i rozbojow oraz wykroczen przeciwko mieniu. Ministerstwo Oswiaty, wspolnie z Mi-
nisterstwem Sprawiedliwos$ci, sadami dla nieletnich oraz przedstawicielami wydziatéw
o$wiaty rad narodowych, sktaniato si¢ do czesciowego obciazenia rodzicow kosztami
opieki i ksztatcenia dzieci wchodzacych w konflikt z prawem. Osobna i zarazem bardzo
wazng sprawg stanowila problematyka rodzin zastgpczych, zasitkow rodzicielskich oraz
zasad doprowadzania dzieci do sadow i zaktadéw wychowawczych ™.

° Decyzje o przywroceniu metody o$rodkow pracy wydato Ministerstwo O$wiaty w dniu 9 sierpnia
1956 1.; Zob. tez Dz. Urz. Min. O$w., nr 8, poz. 102, 1958 (zarzadzenie z dnia 27 czerwca 1958 r. w sprawie
metod nauczania w szkotach podstawowych specjalnych); Zob. ,,Szkota Specjalna” 1974, nr 4, s. 299 (juz
w pierwszym numerze kwartalnika M. Grzegorzewska opublikowata artykut Analiza wartosci rewalida-
cyjnych metody osrodkow pracy. Na temat metody osrodkow pracy pisali tez J. Doroszewska, S. Dziedzic,
H. Seniowowa, A. Krzeminska i W. Tutodziecki); Zob. L. Bandura, Maria Grzegorzewska nie iyje, w: ,,Zycie
Szkoty” 1967, nr 6, s. 3 (metoda o$rodkow pracy uznana zostata za niezgodna z pedagogika socjalistyczng).

1 E. Nurowski, Surdopedagogika polska, Warszawa 1983 (,,Szkota Specjalna” powrdcita na rynek wy-
dawniczy w dniu 4 wrzesnia 1956 r., po o$mioletniej przerwie).

11 Szkota Specjalna” 1974, nr 4, s. 299-303 (w 1957 r., z powodu ztego stanu zdrowia Marii Grzegorzew-
skiej, pracami wydawnictwa kierowat wiasciwie, jako zastgpca redaktora naczelnego, Wactaw Tutodziecki).

12 S. Dziedzic, Rewalidacja uposledzonych umystowo. Zarys podstawowej problematyki, Warszawa 1970
(w poczatkach lat szes¢dziesiatych, z inicjatywy Komitetu Pomocy Dzieciom Specjalnej Troski przy Towarzy-
stwie Przyjaciot Dzieci (TPD) powstawaly tzw. ,,szkoty zycia); Zob. tez J. Wyczesany, Wybrane zagadnienia
z oligofrenopedagogiki, Krakow 1981 (autorka podkresla, ze przedszkola specjalne i tzw. ,,szkoty zycia” dla
glebiej uposledzonych stanowity novum w okresie powojennym w Polsce); Sekcja Szkolnictwa Specjalnego
ZNP, Dzieci opozinione w rozwoju umystowym, Warszawa 1960 (K. Kirejczyk twierdzit, ze szkoty specjalne dla
uposledzonych umystowo przeznaczone byty na ogét dla dzieci o tagodnym uposledzeniu (debile) i dla dzieci
otgpiatych umystowo).

13 Z. Kirszanska, Dzieciom opéznionym w rozwoju umystowym trzeba poméc, w: ,,Glos Nauczycielski”
1958, nr 18, s. 3. (Sekcja Szkolnictwa Specjalnego ZNP stata na stanowisku, ze dzieci ,,debilne” op6Zniaja pracg
zwyktych szkot powszechnych i dlatego postulat rozbudowy szkot dla uposledzonych umystowo uznano za
bardzo wazny).

4 AAN, Departament Opieki nad Dzieckiem, syg. 3595, s. 51; Zob. AAN, Ministerstwo Oswiaty, syg.
1736 (wspotpraca migdzyresortowa na rzecz dzieci moralnie zaniedbanych); AAN, Departament Opieki nad
Dzieckiem, syg. 3595 (protokoty prezydiow wojewddzkich rad narodowych: Katowice, Olsztyn, Wroctaw od-
nosnie form opieki nad dzieckiem moralnie zaniedbanym).
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Zaktaddéw wychowawczych w Polsce byto zbyt mato, a w niektorych regionach kraju,
w tym w woj. lubelskim i warszawskim, nie byto ich w ogdle. W Warszawie, Lodzi, Kato-
wicach i Szczecinie, gdzie problem przestgpczosci wérdd dzieci i mlodziezy byt najwick-
szy, brakowato odpowiedniej ilo$ci miejsc w placowkach wychowawczych. Ministerstwo
Oswiaty, obok dziatan na rzecz rozbudowy zaktadow wychowawczych, ktadto nacisk na
zajecia Swietlicowe, zaktadanie ogrodow jordanowskich i placéw zabaw. W toku prac po-
dejmowanych w obrgbie szkolnictwa specjalnego dla moralnie zaniedbanych w II potowie
lat 50. formutowano stanowcze i krytyczne uwagi wzgledem polityki o§wiatowej z cza-
sow stalinizmu. Na konferencjach organizowanych przez Ministerstwo O$wiaty padaty
stwierdzenia, iz: powodem deprawacji miodziezy bylo nie tylko rozbicie, nedza material-
na, ale przyczyny natury politycznej. Dewaluacja poje¢ moralnosci, wsrod ktorej wycho-
wywala sie mlodziez spowodowala jej stosunek negatywny i brak ufnosci do wszelkich
poczynan. Przyjeto, ze zadaniem calego spoleczenstwa i personelu pedagogicznego jest
stworzenie atmosfery sprzyjajqcej wzbudzeniu w miodziezy ufnosci w lepszq przysztosé
i wiare w stusznosc¢ tego, co sie dzieje dzis. Na pierwszym planie postawiono przygotowa-
nie zawodowe wychowankow oraz ich uspotecznienie przez pracg zawodowa .

W 1956 r. Ministerstwo O$wiaty wydato nowe zarzadzenia, na podstawie ktorych
dzieci i mlodziez (do 13 roku zycia) wchodzaca w konflikt z prawem przekazywano do
pogotowi opiekunczych, prowadzonych przez Ministerstwo O$wiaty. Zmieniono zarazem
dotychczasowe ustawodawstwo regulujace prace schronisk dla nieletnich w ten sposob,
ze uczen powracajacy do placéwki macierzystej z pogotowia opiekunczego i schroniska
dla nieletnich miat by¢ otoczony szczegdlng opieka grona pedagogicznego !°. Dziatania

4 AAN, Departament Opieki nad Dzieckiem, syg. 3595, s. 51; Zob. AAN, Ministerstwo Oswiaty, syg.
1736 (wspotpraca migdzyresortowa na rzecz dzieci moralnie zaniedbanych); AAN, Departament Opieki nad
Dzieckiem, syg. 3595 (protokoty prezydidow wojewodzkich rad narodowych: Katowice, Olsztyn, Wroctaw od-
nos$nie form opieki nad dzieckiem moralnie zaniedbanym).

5 AAN, Departament Opieki nad Dzieckiem, syg. 3595, s. 26 (opinia przedstawiona podczas konfe-
rencji w Departamencie Opieki nad Dzieckiem); Zob. Sekcja Szkolnictwa Specjalnego ZNP, Szkolnictwo
specjalne. Wybrane zagadnienia z dzialu mlodzieiy moralnie zaniedbanej Warszawa 1959, s. 127-171
(w 1958 r. we wszystkich zaktadach wychowawczych byto 31 szkot podstawowych specjalnych i 13 zasadni-
czych zawodowych z tym, ze tylko w 8 zaktadach zorganizowano jednoczes$nie szkoty podstawowe z zawo-
dowymi. Przecigtnie przebywato w nich 15-16 uczniéw. Grupy szkolenia zawodowego byly zroéznicowane
i najczgséciej obejmowaty specjalnosci: $lusarz, krawiec, szewce, stolarz. Czyniono starania, aby nauczanie
w wigzieniach zostato uznane za specjalne tacznie z dodatkami dla nauczycieli itd.); Zob. tez F. Przywara,
Dzieci specjalnej troski, w: ,,Glos Nauczycielski” 1956, nr 2627, s. 4 (organizacja zaktadu wychowawczego
dla moralnie zaniedbanych w Les$nicy, w woj. opolskim).

16 Zob. A. Kochanski, Polska 1944-1961 (informator historyczny), Warszawa 1996, s. 116 (wedlug
zarzadzen z 23.03.1956 i 8.10.1956 r. nieletni powracajacy ze schronisk do szkét macierzystych mieli by¢
traktowani na rowni z pozostatymi dzie¢mi); Zob. AAN, Ministerstwo Oswiaty, syg. 1736 (przepisy regulujace
funkcjonowanie schronisk dla nieletnich chronity powracajacych ze schronisk do szkot macierzystych. W Izbach
Dziecka podlegtych Milicji Obywatelskiej przebywato rocznie okoto 14-15 tys. nieletnich (do 48 godzin), ale
zdarzato sig, ze ich pobyt wydtuzano nawet do 2 tygodni, gdy ustalano personalia dziecka); Dz. Urz. Min.
Os$w., nr 11, poz. 139, 1959 (organizacja roku szkolnego w pogotowiach opiekunczych) i Dz. Urz. Min. O$w.,
nr 4, poz. 54, 1959 (organizacja nauczania w szkole podstawowej w zaktadach wychowawczych dla moralnie
zaniedbanych); Zob. tez AAN, Ministerstwo Os$wiaty, syg, 56 (od 1958 r. uszczegbtowiono organizacjg po-
gotowi opiekunczych); Dz. Urz. Min. O$w., nr 9, 1957, s. 113 (zarzadzenie w sprawie programdéw nauczania
w szkotach podstawowych i zawodowych); AAN, Ministerstwo O$wiaty, syg. 1737 (sprawy osrodkow selekcyj-
nych w pogotowiach opiekunczych); AAN, Ministerstwo O$wiaty, syg. 1735 (sprawy organizacyjne zaktadow
wychowawczych).
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narzecz dzieci zagrozonych demoralizacja i przestgpczoscia wymagaty zorganizowanych
dziatan migdzyresortowych oraz wspolpracy na wszystkich szczeblach administracji
szkolnej V.

Ministerstwo O$wiaty uruchomito w I potowie 1957 r. trzy pierwsze zaklady dla
dzieci moralnie zaniedbanych i jednoczesnie opdznionych w nauce. W szkotach podsta-
wowych specjalnych dla moralnie zaniedbanych przebywato okoto 50% dzieci opdznio-
nych w nauce. Analogiczna sytuacja wystgpowata w szkotach zawodowych 8.

Rok szkolny 1957/58 rozpoczat si¢ od reorganizacji struktur szkolnictwa specjalnego.
Wydziat Szkét Specjalnych przeniesiono z Departamentu Szkolnictwa Ogolnoksztatca-
cego do Departamentu Szkolnictwa Specjalnego i Opieki nad Dzieckiem (po 2 latach
zrezygnowano z tych zmian) .

Decyzja Wydziatu Szkot Specjalnych ustanowiono Komisj¢ Programoéw i Podrgczni-
kow dla Szkolnictwa Specjalnego?’. Na wniosek wladz szkolnych w prace Komisji wia-
czyli si¢ wybitni znawcy problematyki szkolnictwa specjalnego na czele z Maria Grze-
gorzewska, Stefanem Dziedzicem, Wiadystawem Dolanskim, Janem Guca, Wactawem
Tutodzieckim, Bronistawa Urbanska i Janem Rychcikiem?'. Polska my$l pedagogiczng
wsparto doswiadczeniami naukowymi sasiednich panstw socjalistycznych: Czechosto-
wacji (statut przedszkola i szkoty specjalnej $redniej dla stabowidzacych w Pradze),
NRD (ksiazki Adolfa Fischera na temat wychowania fizycznego) oraz Francji, w zakresie
rozwiazan dotyczacych dziecka niedowidzacego??. Komisja zajeta si¢ ponadto opracowa-
niem podrgcznikdéw dla poszczegdlnych dzialow szkolnictwa specjalnego, w pierwszej
kolejnosci dla: niewidomych, ghuchych, uposledzonych umystowo oraz przygotowaniem
wytycznych programowych dla dzieci i mtodziezy przewlekle chorej w szkotach podsta-
wowych i zawodowych specjalnych?’. Przedmiotem prac Komisji byly rowniez sprawy

170. Lipkowski, Stan..., s. 11 (w projekcie tym napisano, ze dotychczasowe centralne kierowanie mozna
Smiato powiedzie¢ odbywa sie w wielu przypadkach na slepo) ; Zobacz tez AAN, Ministerstwo Oswiaty, syg.
1735, s. 92 (sprawy organizacyjne zaktadow wychowawczych dla dziewczat w Stalinogrodzie, Bytomiu, Ry-
dzynie, Lakowie); Zob. AAN, Dep. Opieki nad Dzieckiem, syg. 3573 (materiaty dotyczace nieletnich, w tym
wspotpraca migdzyresortowa, plany, osiagnigcia etc.).

18 0. Lipkowski, Stan..., w: ,,Szkota Specjalna” 1960, nr 1-2, s. 11. ; Zob. AAN, Ministerstwo O$wiaty,
syg. 56 (stan i potrzeby zaktadow wychowawczych, pogotowi opiekunczych); AAN, Ministerstwo Oswiaty,
syg. 160 (zarzadzenie w sprawie egzaminu na wychowawcg w specjalnych zaktadach wychowawczych dla
moralnie zaniedbanych).

1 Q. Lipkowski, Stan..., (na czele Departamentu Szkolnictwa Specjalnego i Opieki nad Dzieckiem stanat
Otton Lipkowski. W latach 1960—1965 kierowat on Instytutem Ociemniatych i Gtuchoniemych w Warszawie);
Zob. E. Zabczynska, Otton Lipkowski. Zycie i dziatalnosé (1907-1982), w: ,,Szkota Specjalna” 1983, nr 2,
s. 82-94 (O. Lipkowski byt wyktadowca w PIPS, autorem wielu opracowan naukowych); AAN, Ministerstwo
Oswiaty, syg. 283, syg. 113.

2 AAN, Ministerstwo O$wiaty, syg. 113. (sprawozdanie za lata 1957-1959).

2 Tamze, s. 14. (w pracach Komisji brat udziat p6zniejszy minister o$wiaty, tyflopedagog Wactaw Tuto-
dziecki).

22 AAN, Ministerstwo O$wiaty, syg. 113, s. 18 (do 1959 r. (pierwsza kadencja Komisji Programéw i Pod-
recznikow) przygotowane zostaly programy i plany nauczania w szkotach podstawowych specjalnych dla
dzieci: uposledzonych umystowo, gtuchych, niedowidzacych. Opracowano dziennik lekcyjny dla wszystkich
szkot specjalnych. Zabraklo programéw dla szkét zawodowych specjalnych).

3 Tamze, s. 4 (w 1959 r. minister W. Bienkowski przedtuzyt dziatalno$¢ Komisji Programéw i Podrecz-
nikow na kolejng kadencjg).
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selekcji, zaopatrzenia szk6t w pomoce naukowe, tworzenia etatow lekarskich w szkotach
specjalnych?4.

W roku szkolnym 1957/58 Ministerstwo Os$wiaty przywrocito ramy organizacyjne
Panstwowego Instytutu Pedagogiki Specjalnej. Bylo to tozsame ze zniesieniem zarzadze-
nia z 1950 r., na mocy ktérego Instytut przemianowano na Panstwowe Studium Pedago-
giki Specjalnej®. W tym samym roku szkolnym unormowano prace szkét zawodowych
i podstawowych dla moralnie zaniedbanych. Regulowalo ono kwestie przygotowania
zawodowego wychowankdw 2. Jednocze$nie okreslono zasady zdobywania kwalifikacji
zawodowych przez wychowawcow oraz nauczycieli szkét specjalnych?’.

W 1958 1. problematyka szkolnictwa specjalnego trafita w mury gmachu Uniwersy-
tetu Warszawskiego. Za zgoda Ryszarda Wroczynskiego, dziekana wydziatu pedagogicz-
nego, utworzono Katedre Pedagogiki Specjalnej, ustanowionej ad personam dla Marii
Grzegorzewskiej?®. Ministerstwo O$wiaty poszukiwalo jeszcze innych sposobéw na
poprawienie sytuacji kadrowej szkot specjalnych, jednak proba zorganizowania osobnych
studiow nauczycielskich z zakresu pedagogiki specjalnej nie powiodta si¢. Z inicjatywy
PIPS oraz Sekcji Szkolnictwa Specjalnego ZNP odbywaty si¢ kursy doksztalcajace dla
nauczycieli i wychowawcow szkot specjalnych?. Mimo to sytuacja kadrowa w poszcze-
gblnych szkotach i zaktadach specjalnych byta niezadowalajaca. Przyktadowo, w szko-
tach podstawowych specjalnych dla uposledzonych umystowo, zorganizowanych przy
zaktadach wychowawczych, wséréd nauczycieli bylo 28,5% stuchaczy PIPS, z ktérych
polowa posiadata dyplom ukonczenia Instytutu. Wéréd wychowawcdéw absolwenci PIPS
stanowili niespetna 2%. Pozostali wychowawcy ukoficzyli szkotg podstawowa (ok. 50%)
1 $rednig (ok. 47%). Niemal w kazdym zakladzie wychowawczym dla upo$ledzonych
umystowo brakowalo nauczycieli przysposobienia zawodowego *. Nieco lepsza sytuacja

24 Tamze, s. 113, s. 7-8; AAN, Ministerstwo O$wiaty, syg. 1736. (sprawy kadrowe, organizacyjne, za-
rzadzenia).

3 Dz. Urz. Min. Oéw., nr 5, 1958, poz. 50 (zarzadzenie Ministerstwa O$wiaty z 27 marca 1958 r. zmienia-
jace zarzadzenie z 14 maja 1950 r. w sprawie statutu PIPS (PSPS)) ; Zob. E. Tomasik, Materialy sesji nauko-
wej poswieconej 60-leciu WSPS, Warszawa 1984 (m.in. statut z 1958 r.); Zob. tez ,,Glos Nauczycielski” nr 13
z 1956 r. (informacja Ministerstwa O$wiaty o uruchomieniu Studium Nauczycielskiego Pedagogiki Specjalnej
(dzienne i zaoczne), z poczatkiem 1957 r.); ,,Glos Nauczycielski” 1961, nr 50, s. 3 (art. S. Zielinskiego, Czy
tylko Instytut Pedagogiki Specjalnej.); Zob. tez Dz. Urz. Min. O$w., nr 2, poz. 21, 1959 (zarzadzenie Mini-
sterstwa Oswiaty z 1959 r. w sprawie otwarcia przy PIPS rocznego studium dla wychowawcow w placowkach
opiekunczo-wychowawczych).

26 Dz. Urz. Min. O$w., nr 9, 1957, poz. 113 (generalnie w zarzadzeniu powotywano si¢ na program na-
uczania z roku szkolnego 1955/56).

27 Dz. Urz. Min. O$w., nr 1, 1957, poz. 2 (zarzadzenie w sprawie zmiany przepiséw dotyczqcych kwalifi-
kacji wychowawcow specjalnych zakiadow wychowawczo-opiekunczych oraz nauczycieli szkot specjalnych
— na jego mocy zniesiono zarzadzenie z 19 listopada 1953 (Dz. Urz. Min. O$w., nr 16, 1953, poz. 133)).

2 Glos Nauczycielski” 1956, nr 5. (art. Stefana Dziedzica po§wigcony inicjatywom M. Grzegorzewskiej
na rzecz szkolnictwa specjalnego latach 1956-1961).

2 M. Marek-Ruka, Kazimierz Kirejczyk. Zycie i dziatalnosé, Warszawa 1995 (ideg ksztatcenia peda-
gogow specjalnych w SN lansowat K. Kirejezyk, ktory prowadzit konsultacje w tej sprawie z Ministerstwem
Oswiaty. Jego starania ziscity si¢ w 1962 r.).

30 J. Nowakowski, Sytuacja w zakresie kadr pracownikéw pedagogicznych w zakladach wychowaw-
czych specjalnych wedtug stanu z 1959/1960 i wynikajqce stqd zadania, w: ,,Szkota Specjalna” 1961, nr 1,
s. 103-104.
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wystepowala w dziale szkolnictwa specjalnego, obejmujacym dzieci ghluche, niewidome
oraz moralnie zaniedbane?'.

Prace wychowawcow cechowata duza rotacja zawodowa. Niemal polowa z nich rezy-
gnowala z pracy w pierwszym lub po pierwszym roku pracy, a tylko okoto 10% posiadato
staz kilkunastoletni. [lustruje to ponizsza tabela:

Lata pracy nauczycieli zatrudnionych w zaktadach wychowawczych w 1960 r.

Pierwszy
Lata pracy rok 1 rok 2 lata |3-4lata| 5-6lat | 6-8lat | 9—10 lat [ 11-12 lat|13-14 lat
Wychowawey 80 77 36 61 40 32 17 13 4
(w liczbach)
% 22,2 21,4 10 17 11 9 4,7 3,6 1,1

J. Nowakowski, Sytuacja w zakresie..., s. 111.

Ministerstwo O$wiaty, dazac do usprawnienia realizacji obowiazku szkolnego, wy-
dato w 1958 r. decyzje w sprawie zaktadania klas specjalnych przy szkotach powszech-
nych. Jednak pierwsze tego typu klasy powstawaly bardzo wolno, a wlasciwe tempo ich
rozbudowy przypada na lata sze$¢dziesiate 2.

Na rok szkolny 1957/58 przypada rozbudowa szkoét i przedszkoli specjalnych dla
dzieci przewlekle chorych i kalekich. Na szczegolne podkreslenie zastuguje fakt, iz
przedszkola specjalne dla dzieci przewlekle chorych zaktadano niemal we wszystkich
zaktadach leczniczo-wychowawczych prowadzonych przez Ministerstwo Zdrowia,
z wyjatkiem kilkunastu klinik. Zadanie to najpetniej realizowano w woj.: krakowskim,
warszawskim, wroctawskim i katowickim, w mniejszym zakresie w woj.: kieleckim,
olsztynskim, opolskim, rzeszowskim, zielonogdrskim, t6dzkim i lubelskim.

Forum wymiany uwag na temat biezacych potrzeb szkolnictwa szpitalnego stanowita
»Szkota Specjalna”. W sprawie rozbudowy przedszkoli specjalnych zabierata glos Maria

31 Szkota Specjalna” 1961, nr 3, s. 103, 105-107 (sposrdd wszystkich szkdt podstawowych specjal-
nych zorganizowanych w zaktadach wychowawczych dla gtuchych, wyksztatcenie podstawowe miato 15%
nauczycieli, §rednie — 70%, wyzsze — 15,4% (w tym 49,5% stanowili absolwenci PIPS). Z grona wychowaw-
coéw petne kwalifikacje posiadato 7,6% (w tym 2,5% to absolwenci PIPS). Szkoty $rednie ukonczyto 40,8%
wychowawcow, zawodowe — 15%. Wsrod nauczycieli szkot podstawowych dla niewidomych (w zaktadach
wychowawczych) potowa posiadata wyksztatcenie $rednie, a okoto 40% ukonczyto PIPS. Wsrod wszystkich
69 wychowawcow, zatrudnionych w zaktadach wychowawczych dla niewidomych, wyksztalcenie $rednie
posiadato 47,8%, zawodowe — 10%, za$ pelne kwalifikacje zawodowe miato 14,5% (w tym 2,9% stanowili
absolwenci PIPS). W latach 1955-1958 dokonat si¢ duzy postep, jesli chodzi o kwalifikacje zawodowe wycho-
wawcow zatrudnionych w zakladach wychowawczych dla spotecznie niedostosowanych. W 1955 r. az 40%
wychowawcow nie miato ukonczonej nawet szkoty podstawowej. W 1958 r. tylko 8% miato wyksztalcenie
podstawowe, pozostali w wigkszo$ci uzyskali $wiadectwo szkoty $redniej).

32 A. Kochaniski, Polska 1944-1961..., Warszawa 1996, s. 127 (22 wrzesnia 1961 r. ukazato sig kolejne za-
rzadzenie w sprawie tworzenia klas specjalnych); Zob. tez AAN, Ministerstwo O$wiaty, syg. 1735, 1736, 1741
(tworzenie klas specjalnych, statuty organizacyjne szkot, korespondencje, itp.); Zob. O. Lipkowski, Szkol-
nictwo specjalne, w: Oswiata i wychowanie w Polsce Ludowej, red. W. Okon, Warszawa 1968, s. 255-279
(Lipkowski podaje, ze w 1961 r. byto 14 klas specjalnych dla 257 dzieci, za§ w 1962 r. dziatato 80 klas dla 1325
dzieci. W roku szkolnym 1966/1967 klas takich byto 386 z 6359 dzie¢mi).
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Grzegorzewska oraz Janina Doroszewska, ktore opracowaty szereg dezyderatoéw w spra-

wie opieki i ksztalcenia dzieci przewlekle chorych i kalekich. Wnioskowaly m.in. o:

— zorganizowanie opieki dwuzmianowej w szkotach mieszczacych si¢ w zaktadach lecz-
niczo-wychowawczych,

— zachowanie jednego kierownictwa szkot zorganizowanych w placéwkach stuzby zdrowia,

— przejecie przez Ministerstwo O$wiaty wszystkich etatéw wychowawczych,

— opracowanie szczegdtowych programéw nauczania dla wszystkich typow przedszkoli
specjalnych,

— przygotowanie regulaminéw we wszystkich zaktadach specjalnych,

— zaopatrzenie szk6l w zabawki,

— organizowanie oddzialow szkolnych dla dzieci chorych w szkotach szpitalnych,

— ustalenie budzetow szkot na poziomie 2% ogotu wydatkow sanatoriow i prewentoriow,

— powotanie w wojewodzkich wydziatach oswiaty etatow wizytatora przedszkoli spe-
cjalnych,

— ustalenie wynagrodzenia wychowawczyn przedszkoli na réwnym poziomie z placa
nauczycieli,

— zorganizowanie w PIPS dziatu ksztatcenia wychowawczyn przedszkoli®.

Maria Grzegorzewska twierdzita wowczas, ze Polska potrzebuje ludzi z otwartq glo-
waq, petnych inicjatywy, szczesliwych zyciem wilasnym, swej ojczyzny, ludzkosci, a opieka
pedagogiczna musi uwzglednia¢ dobrq zabawe w przedszkolu, w kazdym przedszkolu czy
to dla dzieci zdrowych czy chorych. Tyle tylko, Ze tym ostatnim potrzeba wiecej zyczliwo-
Sci, przywiqzania, serca. Przypominata znang maksyme Jana Jakuba Rousseau Ludzie!
Kochajcie dzieciristwo, sprzyjajcie jego zabawom**,

W 1958 r., staraniem Ministerstwa O$wiaty i Sekcji Szkolnictwa Specjalnego ZNP,
odbyt si¢ w Warszawie pierwszy krajowy zjazd nauczycieli, wychowawcow i lekarzy
szkot specjalnych dla dzieci przewlekle chorych. Omawiano na nim problematyke peda-
gogiczna i terapeutycznag szkot szpitalnych oraz sanatoryjnych *.

Rozbudowe i organizacj¢ szkot dla dzieci przewlekle chorych utrudniaty czgsto nie-
porozumienia Ministerstwa O$wiaty z Ministerstwem Zdrowia, powstajace na tle finan-
sowania szkot.

33 Sekcja Szkolnictwa Specjalnego ZNP, Wybrane zagadnienia z dziatu przedszkoli specjalnych, Warszawa
1958, 5. 57 (doktadny opis terapii zajgciowej wg J. Doroszewskiej i M. Grzegorzewskiej); Zob. M. Grzegorzewska,
Pedagogika specjalna... (sytuacja w sanatoriach w opracowaniu J. Doroszewskiej); M. Grzegorzewska, Skrypt
wyktadéw, Warszawa 1964, s. 71 (Grzegorzewska pozytywnie ocenia udziat i zaangazowanie lekarzy w szko-
tach dla przewlekle chorych. W pozostalych dziatach szkolnictwa specjalnego byt on niestety znikomy); Zob. tez
J. Kulpa, Uwagi w sprawie szkoly szpitalnej, w:,,Szkota Specjalna” 1960, nr 3 (opis metod pracy i sytuacje dzieci
w szpitalach); Zob. tez J. Lapinska, Trudnosci wychowawcze w zaktadach leczniczych dla dzieci, w: ,,Szkota
Specjalna” 1960, nr 4-5 (wyniki ankiety przestanej do wychowawcow i pielggniarek w szpitalach, sformuto-
wanej pod katem przyczyn powodujacych trudnosci w pracy z dzie¢mi. Zaliczono do nich zbyt duza liczebnos¢
grup, btedy wychowawcze szkol, rodzicow, skutki chorobowe, formy wypoczynku i inne).

34 Sekcja Szkolnictwa Specjalnego ZNP, Wybrane..., s. 59-60 (cytaty pochodza z 1958 r.).

3% Sekcja Szkolnictwa Specjalnego ZNP, Wybrane zagadnienia 7 dziatu chorych, Warszawa 1959.

3% AAN, Ministerstwo Os$wiaty, syg. 1736, s. 31 (wizytator Jan Rychcik podczas wyjazdu stuzbowego do
Ciechocinka ustyszat od miejscowych wtadz szkolnych, ze Wydziat Oswiaty ma takie odczucie, ze planowanie
w resorcie Zdrowia jest zawsze takie, ze nie uwzglednia potrzeb oswiaty); Zob. tez AAN, Ministerstwo O$wiaty,
syg. 1736, s. 31 (sprawy organizacyjne szkot dla przewlekle chorych w Lodzi, Otwocku, Zakopanem); ,,Gtos
Nauczycielski” 1958, nr 24, s. 3 (relacja z I konferencji podsekcji przewlekle chorych zorganizowanej w 1958 r.
przez Sekcjg Szkolnictwa Specjalnego).
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W 1958 r. rozpoczely prace dwa pierwsze zaklady dla dzieci kalekich, w: Plakowi-
cach (woj. mtawskie) i w Policach (woj. szczecinskie). Dzieciom kalekim wymagajacym
leczenia przyznano ustawowe prawo do opieki w zakladach leczniczych i sanatoriach.
Dzie¢mi, u ktorych poza kalectwem wystgpowal jednoczesny niedorozwdj umystowy,
zajmowalo si¢ Ministerstwo Pracy i Opieki Spotecznej (MPiOS). Rehabilitacja oséb ka-
lekich byta domena prof. Aleksandra Hulka (1916-1993), ktory byt zaréwno praktykiem
jak i autorem wielu cenionych publikacji naukowych, w kraju i zagranica.

W Polsce, na skutek dziatan wojennych, a nastepnie z powodu licznych zachorowan
na Heinego-Medina, tysiace dzieci stato si¢ trwatymi kalekami. W wielu przypadkach
schorzenia powodujace kalectwo spowodowane byly réwniez gruzlica kostno-stawowa,
zespolem Little’a, zanikiem migéni oraz urazami, np. w skutek wypadkow drogowych.

Otton Lipkowski, kierujacy Departamentem Szkolnictwa Specjalnego i Opieki nad
Dzieckiem uwazal, ze ilo§¢ zachorowan na Heinego-Medina mozna bylo powstrzymac
dzigki obowiazkowym szczepieniom. Postulowat takze rozbudowe zaktadow dla ka-
lek w poblizu klinik (np. w Poznaniu, Busku, Konstancinie, Gdansku). Wskazywat na
potrzebe wykorzystania do§wiadczen zachodnioeuropejskich w zakresie rehabilitacji.
Realizacja zgtaszanych przez O. Lipkowskiego wnioskéw odbywata sig¢ stopniowo i przy-
padta na kolejne dziesigciolecia®”.

W roku szkolnym 1957/58 powstato zaledwie 9 szkét specjalnych, ale liczba dzieci
i mlodziezy przebywajacej w 380 szkotach, dzigki zwigkszeniu liczby oddziatow, podnio-
sta sig o prawie 2 tys. 0sob — najwigcej w szkolnictwie dla uposledzonych umystowo i dla
moralnie zaniedbanych (patrz tabela koncowa). Stwarzato to najtrudniejsza sytuacje od
zakonczenia wojny. W duzym stopniu na taki stan szkolnictwa specjalnego miata wptyw
zta praca wydziatow oswiaty rad narodowych, ktore odpowiadatly za inwestycje budowla-
ne szkolnictwa specjalnego w terenie 5.

Organizacja szkolnictwa specjalnego w latach 1956—1960 przebiegata w nieco od-
mienny sposob niz w latach poprzednich. Pomigdzy 1956 r. i pierwsza potowa 1960 r.
nie ukazaly si¢ — jak w latach poprzednich — ministerialne Instrukcje dotyczace szcze-
gotowej organizacji roku szkolnego. Pierwsza Instrukcje, odnoszaca si¢ do organizacji
wszystkich typow szkot specjalnych, ogltoszono w roku szkolnym 1960/1961 i w roku na-
stepnym *. Brak instrukeji programowych moze $wiadczy¢ o tym, ze resort o§wiaty zajat
sig rozwigzywaniem doraznych potrzeb szkolnictwa specjalnego. W sensie legislacyjnym
szkoly specjalne funkcjonowaty na podstawie zarzadzen i instrukcji z pierwszej potowy
lat pieédziesiatych.

370. Lipkowski, Stan i potrzeby...

3% AAN, Ministerstwo O$wiaty, syg, 55. (materialy z konferencji kierownikéw Wydzialow Oswiaty prezy-
diéw wojewddzkich rad narodowych w 1958 r.); AAN, Ministerstwo O$wiaty, syg. 1736 (wspolpraca Minister-
stwa O$wiaty z wydziatami o$wiaty rad narodowych).

3 Dz. Urz. Min. O$w., nr 4, 1959, poz. 54 (zarzadzenie w sprawie organizacji nauczania w szkotach dla
moralnie zaniedbanych); Dz. Urz. Min. O$w., nr 4, 1960, poz. 49 (zarzadzenie w sprawie powotania okrggowych
komisji selekcyjnych dla dzieci z wadami stuchu i mowy z 29 lutego 1960 r.); Dz. Urz. Min. O$w., nr 6, 1960,
poz. 97 (zarzadzenie z 27 kwietnia 1960 r. w sprawie organizacji roku szkolnego 1960/1961); Instrukcja Pro-
gramowa na rok szkolny 1961/1962 w szkolnictwie specjalnym, Warszawa 1961; AAN, Ministerstwo Oswiaty,
syg. 1737 /(lata 1960—-1962 m.in. sprawy os$rodkow selekcyjnych przy pogotowiach opiekunczych); Dz. Urz.
Min. O$w., nr 5, poz.68, 1960 (w sprawie kwalifikacji zawodowych wychowawcow); Dz. Urz. Min., O$w.,
nr 10, poz.174, 1960 (w sprawie kwalifikacji zawodowych wychowawcow).
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Po 1956 r. priorytetowym zadaniem Wydziatu Szkét Specjalnych byta kwestia do-
stosowania istniejacej i projektowanej sieci szkolnictwa specjalnego do narastajacych
potrzeb. Realizacja tego ztozonego zadania byta o tyle trudniejsza, ze, jak stwierdzono
na jednym z posiedzen Wydziatu Szkot Specjalnych: istniejqca sieé szkot specjalnych
powstata w sposob przypadkowy w zaleznosci od mozliwosci wykorzystania budynkow
i pomieszczen®. Tak byto w wojewddztwach: kieleckim, zielonogérskim, biatostockim,
lubelskim, rzeszowskim oraz olsztyfnskim .

W 1961 r. najwigkszy dziat szkolnictwa specjalnego stanowily szkoty dla uposledzo-
nych umystowo, obejmujace blisko polowe wszystkich dzieci znajdujacych si¢ w szko-
tach i zaktadach specjalnych*. Przyjmujac 2% wspotczynnik uposledzonych umystowo
wzgledem ogotu dzieci zdrowych, szacowano, ze w drugiej potowie lat pigcdziesiatych
byto w Polsce 80 tys. dzieci uposledzonych umystowo (w wieku od 7 do 14 lat). W 160
szkotach dla uposledzonych umystowo znajdowalo si¢ ok. 25 tys. dzieci**. W okresie od
1956/1957 do 1960/1961 r. powstato 40 nowych szkoét podstawowych i tylko 4 szkoty
zawodowe *.

W sieci szkolnictwa dla uposledzonych umystowo zarysowaty si¢ widoczne dys-
proporcje migdzy poszczegdlnymi regionami kraju, wojewddztwami i miastami. Dane
dotyczace dzieci uposledzonych umystowo w poszczegdlnych miastach wojewddzkich
w Polsce ilustruje tabela:

4 AAN, Ministerstwo O$wiaty, syg. 56, s. 57. (cytat z dyskusji przeprowadzonej w Ministerstwie O$wiaty.
Plany reorganizacji sieci szkolnej opierano na wspotpracy z sadami, poradniami wychowawczymi, GUS itd.
W II potowie lat 50. kontynuowano pozyskiwanie budynkow na potrzeby szkolnictwa specjalnego od urzgdow
i wojska); Zob. tez AAN, Dep. Opieki nad Dzieckiem, syg. 3573 (w koncu 1959 r. na zebraniu kierownictwa
Wydziatu Szkolnictwa Specjalnego z innymi departamentami w Ministerstwie O$wiaty stwierdzono m.in:
szkoly podstawowe nie spetnity postulatow opieki nad dzieckiem uposledzonym); Zob. ,,Gtos Nauczycielski”
1957, nr 2627, art. P. Chuchnowskiego, W jednym wojewddztwie (opisuje zta sytuacj¢ w zaktadach i szkotach
woj. bialostockiego (w Bialymstoku, Olecku, Suwatkach, Choroszne;j)).

4 AAN, Ministerstwo Os$wiaty, syg. 42, s. 18 (protokét z konferencji dyrektorow departamentow z 1960 r.
z udziatem ministra W. Tutodzieckiego. Méwiono na temat obowigzku szkolnego, laicyzacji szkot, reformy
organizacyjnej i programowej, kontroli i nadzoru nad szkolnictwem specjalnym).

“2.0. Lipkowski, Stan i potrzeby..., s. 5. (w NRD, gdzie w 1957 r. zmalala liczba dzieci w wieku szkol-
nym, i istniaty warunki lokalowe do objgcia opieka wszystkich dzieci upo$ledzonych, nauczaniem objgto 70%
dzieci).

4 Sekcja Szkolnictwa Specjalnego ZNP, Dzieci opéinione w rozwoju umystowym, Warszawa 1960,
s. 83. (z wyliczen Sekcji wynika, ze dzieci uposledzonych umystowo byto w roku szkolnym 1957/58 — 68 tys.
(przy uwzglednieniu wspotczynnika 1,8%)).

4 AAN, Ministerstwo O$wiaty, syg. 56; Zob. tez F. Przywara, Organizacja opieki i wychowania w zakla-
dach dla uposledzonych umystowo, w: Sekcja Szkolnictwa Specjalnego, Wychowanie dzieci uposledzonych
umystowo, Warszawa 1960, s. 29-61 (autor twierdzi, ze zbyt mata liczba szkot specjalnych dla uposledzonych
umystowo spowodowana byta brakiem finansoéw oraz nieodpowiednimi dziataniami wtadz centralnych i te-
renowych, za$: szkolnictwo specjalne ma jedynie o tyle w naszym kraju racje bytu o ile spetniac bedzie swe
zasadnicze zadanie rzetelnego przygotowania mtodziezy do samodzielnej pracy).
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Dzieci opdznione w rozwoju umystowym w najwigkszych miastach Polski w 1958 r.

Liczba dzieci Liczba dzieci N

uposledzonych umystowo | uczgszczajacych do szkot Procent feghzacp .
W tys. W tys. powszechno$ci nauczania
Warszawa m. st. 1,7 1 59%
16dZz m. 1,6 0,9 60%
Biatystok 2,5 0,2 8%
Bydgoszcz 42 1 24%
Gdansk 2,7 1,3 50%
Katowice 6,2 4,7 76%
Kielce 4,7 0,4 8%
Koszalin 1,9 0,1 5%
Krakow 5,5 0,7 13%
Lublin 4,3 0,3 7%
16dZ woj. 39 0,6 15%
Olsztyn 2,2 0,3 14%
Opole 1,9 0,5 26%
Poznan 6 1,4 23%
Rzeszow 3,7 0,5 14%
Szczecin 1,9 0,2 10%
Warszawa woj. 5,6 0,9 16%
Wroctaw 5,8 1,1 19%
Zielona Gora 2,1 0,3 14%

Na podstawie: Sekcja Szkolnictwa Specjalnego ZNP, Dzieci opoinione w rozwoju umystowym..., s. 83.

Szkolnictwo dla dzieci ghichych obejmowato ok. 3 tys. dzieci przebywajacych
w szkotach podstawowych specjalnych. Drugie tyle oczekiwato na przyjgcie. Do przed-
szkoli specjalnych uczeszczato 200 dzieci z grona 1 tys. oczekujacych®. Najtrudniejszy
byt stan przedszkoli specjalnych oraz szkét podstawowych specjalnych dla niedostysza-
cych. Te niekorzystna sytuacj¢ komplikowaty dodatkowo braki pomocy naukowych,
podrecznikow i sprzgtu szkolnego*®. Rozbudowa przedszkoli specjalnych miata funda-
mentalne znaczenie profilaktyczne*’.

4 AAN, Ministerstwo O$wiaty, syg. 56.

4 T. Jaszczyk, Poméicie uratowaé, w: ,,Walka Mtodych” 1961, nr 11, s. 10 (autor opisuje sytuacje dzieci
niedowidzacych w szkole w Trzebiezy. Uczgszczatly do niej dzieci z calej Polski (86 0sob). Zta sytuacjg mate-
rialna i lokalowa tej placowki przypisuje niezr¢cznym dziataniom kuratorium w Szczecinie przez 4 lata bezsku-
tecznie poszukujacego lokalu); Zob. tez ,,Kamena”, nr 10 1961, s. 91 12 (art. M. Dereckiego pt. Mowic jak naj-
wigcej méwié¢ — w ktorym opisuje zaktad dla dzieci gtuchych w Lublinie); Zob. M. Grzegorzewska, Pedagogika
specjalna, PIPS 1960 (pierwsze szkoly dla niedostyszacych powstaty w Trzebiezy i przy Instytucie Gluchonie-
mych i Ociemniatych w Warszawie. Ponadto przy zaktadach wychowawczych w: Warszawie, Lodzi, Poznaniu,
Szczecinie, Wejherowie, Raciborzu, Krakowie i Srédborowie utworzono oddzialy dla niedostyszacych).

47 Sekcja Szkolnictwa Specjalnego ZNP, Wybrane zagadnienia 7 dziatu przedszkoli specjalnych, Warsza-
wa 1958, s. 16. (Ministerstwo O$wiaty, wspolnie z Sekcja Szkolnictwa Specjalnego, zorganizowaty w 1957 r.
kilkudniowa konferencj¢ dla wychowawczyn przedszkoli. Tematyka rozmow obejmowata przysztos¢ szkot dla
niedostyszacych, poradnictwo dla osob gluchych i tracacych stuch, sprawy zaje¢ dydaktycznych, ktére miaty
by¢ w petni zblizone do warunkow wystepujacych w najblizszym srodowisku dziecka).
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Na mocy zarzadzenia Ministerstwa O$wiaty z 29 lutego 1960 r. powotano w: War-
szawie, Krakowie, Wroctawiu, Poznaniu i Wejherowie okregowe komisje selekcyjne dla
dzieci z wadami stuchu i mowy. Ich zadaniem byto prowadzenie statej obserwacji i badan
lekarskich dzieci do 12 roku zycia“*®.

Obraz szkolnictwa specjalnego dla gluchych ksztattowany byt takze przez Polski
Zwiazek Gluchych (PZG). W 1960 1., zgodnie z ustaleniami III Walnego Zjazdu Krajowe-
g0, zapadla decyzja o rozbudowie struktur PZG. Szczeg6lna rolg nadano wowczas dele-
gaturom okregowym¥. Zwiazek zajmowat si¢ szkoleniem zawodowym i poszukiwaniem
pracy dla absolwentow szkot zawodowych, prowadzit tez akcj¢ pomocy materialnej dla
0sob ghuchych, organizowat spotdzielczosé inwalidzka, zaktady szkoleniowo-produkceyj-
ne, §wietlice, inicjowat badania i pomoc lekarska, zajmowat si¢ dziatalnoscia wydawnicza
w zakresie pomocy szkolnych, programéw nauczania i czasopismiennictwa. Po 1956 PZG
generowal coraz wigksze i, co wazne, wlasne, pozabudzetowe $rodki finansowe pozwa-
lajace na realizacje wielu ambitnych plandow i przedsiewzig¢é. Ministerstwo O$wiaty oraz
Rada Ministrow wspieraty rozwdj bazy osrodkow szkoleniowo-produkcyjnych PZG*,
Zwiazek byl pomystodawca i organizatorem ,,Dnia Gtuchego”, prowadzit kluby i zespoty
sportowe. Cztonkowie PZG brali udziat w VIII i IX Igrzyskach Niedoslyszacych w Me-
diolanie i Helsinkach. Uczestniczyli ponadto w krajowych i zagranicznych konferencjach
naukowych (m.in. w Wiesbaden)>'.

Nalezy przypomnie¢, ze w 1957 r. uruchomiono w Polsce rodzima produkcje¢ apara-
tow stuchowych. Zabiegatly o to wiadze szkolne oraz $rodowisko nauczycieli zwigzane
z ZNP oraz redakcja ,,Szkoty Specjalnej”? .

Na szkolnictwo specjalne dla dzieci niewidomych sktadato sig w 1961 r. 9 szkot
podstawowych specjalnych i 4 szkoty zawodowe. W przedszkolach przebywato 40 dzieci
(200 oczekiwalo na przyjecie). W najgorszej sytuacji znajdowaty si¢ dzieci niedowidzace.
Z 3,5 tys. dzieci tej kategorii w szkotach przebywato zaledwie 2403,

“ Dz. Urz. Min. O$w., nr 4, poz. 49, 1960; Zob. E. Nurowski, Surdopedagogika polska, s. 133 i 197
(opis prac komisji selekcyjnych przy wspotudziale rad pedagogicznych); Zob. AAN, Ministerstwo O$wiaty,
syg. 1737, s. 44-56 (korespondencja Ministerstwa Os$wiaty z kuratoriami szkolnymi odno$nie nowopowsta-
tych osrodkow selekcyjnych).; Zob. tez K. Kirejczyk, Szkolnictwo..., s. 49 (zarzadzenie Ministerstwa O$wiaty
w sprawie 5 komisji selekcyjnych. Autor twierdzi, ze ich powotanie byto zwienczeniem postulatow nauczycieli
zabierajacych glos w tej sprawie od poczatku lat pig¢dziesiatych).

4 Walny Zjazd Krajowy Polskiego Zwiqzku Gluchych (Warszawa 4-5 grudnia 1965). Materialy sprawoz-
dawcze, (pierwsze delegatury powstawaly na przetomie 1961/1962 r.).

0 Tamze, s. 5661 (w latach 1956-1961 PZG dysponowat juz kwota okoto 6 mln zt, pochodzaca z wiasne;j
dziatalnosci. Z budzetu panstwa otrzymat 10 mln. zt. Zaktady produkcyjne PZG powstaty w: Warszawie, Kato-
wicach, Rudzie Slaskiej, Czestochowie, Lodzi oraz na wsi — w Pcimiu i Smroszewie. Decyzjami Rady Ministrow
z 17 listopada 1957 r., 16 maja 1960 1 19 stycznia 1961 r. uregulowano gospodarcza strong dziatalnos¢i PZG/.

I Tamze (do 1961 r przez $wietlice PZG przewingto sig okoto 180 tys. 0sob. Kluby sportowe liczyty ponad
1500 cztonkow. PZG wspotpracowat aktywnie z CISS (Migdzynarodowy Komitet Sportow Niestyszacych),
ICSC (Migdzynarodowy Komitet Szachowy Niestyszacych) oraz SFG (Swiatowa Federacja Gtuchych)).

2 K. Kirejezyk, Z zagadnien surdopedagogiki, Warszawa 1970, s. 253 (produkcjg aparatow stuchowych
prowadzit Zaktad Podzespotow Radiowych ,,Omig” w Warszawie).

3 AAN, Ministerstwo O$wiaty, syg. 56 (Ministerstwo O$wiaty na okres planu 5-letniego planowato utwo-
rzenie 3 zaktadow dla niewidomych w: Warszawie, Krakowie, Biatymstoku. Powstat tylko jeden w Krakowie).
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Sposrod 15—18 tysigeznej rzeszy dorostych osob niewidomych tylko 5 tys. pracowato
zawodowo, najczesciej w zawodach: szczotkarskim, dziewiarskim i koszykarskim 34,

Sie¢ szkot dla niewidomych byta bardzo niejednorodna. Wojewddztwa: rzeszowskie,
lubelskie, todzkie, biatostockie, olsztynskie, gdanskie, koszalinskie, szczecinskie, zielo-
nogorskie, opolskie, katowickie i kieleckie nie posiadaty zadnej szkoty na swoim terenie,
chociaz zamieszkiwato tam ponad 2/3 ogdtu niewidomych*. Dodatkowe komplikacje
zwiazane ze szkolnictwem dla os6b niewidomych wynikaty z tego, ze rodzice dzieci
niewidomych nie zgadzali si¢ na wysytanie swych pociech w odlegte rejony kraju*®.

Ministerstwo O$wiaty oraz PZN zajmowaly zblizone stanowisko w sprawie rozbu-
dowy szkolnictwa dla niewidomych. Za naczelne zadania uznano rozwijanie sieci szkot
dla niedowidzacych, rozbudowe przedszkoli specjalnych, organizowanie specjalistycznej
opieki lekarskiej*’. Opieszate dziatania wtadz szkolnych w tej materii wywotywaty nie-
kiedy niezadowolenie ze strony kierownictwa PZN, sugerujacego ze panstwowa polityka
szkolna w tym dziale szkolnictwa specjalnego nie jest w rzeczywistos$ci okreslona %%,

Szkolnictwo specjalne dla moralnie zaniedbanych obejmowato w roku szkolnym
1960/1961-57 szkot podstawowych specjalnych, 24 szkoty zawodowe i 45 zaktadow
wychowawczych z 4 tys. miejsc®. Liczba zaktadow moglaby by¢ jeszcze wigksza, ale
w roku szkolnym 1958/1959 oraz w latach nast¢pnych niektore kuratoria szkolne powia-
domily Ministerstwo O$wiaty, ze niepotrzebna jest dalsza rozbudowa tych placowek.
Zdecydowaty o tym bledne wyliczenia zwigzane z mniejsza liczba skierowan sadowych
do zaktadéw wychowawczych, a nie sukcesy z zwalczaniu przestgpczosci nieletnich .

W zaktadach wychowawczych i zaktadach poprawczych (prowadzonych przez Mi-
nisterstwo Sprawiedliwos$ci) przebywato wielu przerosnigtych wiekiem wychowankow.
Tylko niespetna 5% z nich nie bylo opdéznionych w nauce. Patrz tabele:

¢ M. Grzegorzewska, Pedagogika specjalna, Warszawa 1960, s. 36-48; Zob. tez S. Zemis, 2500 niewi-
domych dzieci czeka na naszq pomoc, w: ,,Przyjaciel Dziecka” 1960, nr 2, s. 9-10 (autor oblicza, ze w Polsce
byto od 18 do 20 tys. niewidomych. W tej liczbie dzieci bylo okoto 2-2.5 tys.); Zob. S. Lopatto, Niewidomi
w Polsce, Warszawa 1959 (wg autora w szkotach $rednich przebywata potowa niewidomych w wieku szkolnym,
czyli okoto 200 dzieci).

55 S. Zemis, Z problematyki potrzeb niewidomych, w: ,,Szkota Specjalna” 1961, nr 1, s. 32-36.

56 S. Zemis. 2500 niewidomych(...), s. 9-10 (opinia S. Zemisa z ZG PZN: Brak zaufania i niemqdra mitos¢
rodzicielska sprawiajqca, ze bardzo czesto dziecko pozostawia sie w domu. Ta opieka domowa czesto bywa fatal-
na. Rodzice nie umiejq postepowac z dzieckiem kalekim i albo je nazbyt rozpieszczajq, albo pozostawiajq same-
mu sobie. Dziecko nie rozwija si¢ umystowo i cherleje fizycznie, nie umie czyta¢ ani pisaé, nie zdobywa zZadnego
zawodu (...) Czesto zglaszajq sie do Zwiqzku Niewidomych niewidome dziewczeta i chiopcy majqcey 20 lat).

570. Lipkowski, Stan i potrzeby (...), s. 7-8. (uwazal, ze najwazniejsza powinnoscia panstwa winna by¢
troska o niedowidzacych, ktorych byto znacznie wigeej niz dzieci niewidomych. Poza tym istniaty mozliwosci
techniczne, aby zajac¢ si¢ ratowaniem resztek stuchu); Zob. tez AAN, Departament Opieki nad Dzieckiem, syg.
3876 (opinie Min. Zdrowia na temat niedowidzacych. Korespondencja PZN z Wydziatem Szkot Specjalnych
Ministerstwa O$wiaty); Sekcja Szkolnictwa Specjalnego ZNP, Wybrane zagadnienia z dziatu przedszkoli spe-
cjalnych, Warszawa 1958 (w 1957 r., z inicjatywy Sekcji zorganizowano konferencj¢ wychowawczyn. Omawia-
no sprawy przedszkoli dla niewidomych, poradnictwa, poszukiwania rodzin zastgpczych dla niewidomych).

58 S. Zemis, Z problematyki potrzeb niewidomych, w: ,,Szkota Specjalna” 1961, nr 1, s. 32-36.

% AAN, Ministerstwo O$wiaty, syg. 56 (w 1959 r. w 37 zakladach wychowawczych prowadzonych przez
kuratoria i 8 zaktadach spotecznych znajdowalo si¢ 4030 wychowankdéw (stan z lutego 1959 r.). W ciagu 2 na-
stgpnych lat zorganizowano 12 zaktadow i zwigkszono liczbg miejsc o 1145 miejsc).

0 Q. Lipkowski, Stan i potrzeby..., s. 11-12.
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Uczniowie opo6znieni i nieopdznieni w nauce w zaktadach wychowawczych w 1958 r.

Uczniowie Uczniowie op6znieni w nauce
Uczniowie nieop6znieni
W nauce o rok o dwa lata o trzy lata o cztery lata
100% 4,5% 17, 7% 27% 26, 3% 24, 5%

Zrodto: AAN, Ministerstwo O$wiaty, syg. 56.

Wychowankowie zaktadow wychowawczych w 1958 r. wedtug wieku (w %)

Rok zycia 10 11 12 13 14 15 16 17 18 19

wychowankowie

%) 0,96 2 6,4 9,8 16 20,8 | 19,8 | 15,6 7,8 0,9
0

Zrodio: AAN, Ministerstwo O$wiaty, syg. 56.

Wydzial Szkot Specjalnych Ministerstwa O$wiaty, obok rozbudowy sieci szkot oraz
zaktadow wychowawczych, dazyt do pelnego rozpoznania liczby dzieci i mlodziezy
moralnie zaniedbanej w Polsce. Stuzyly temu poszczegélne zarzadzenia wydawane na
przestrzeni lat 1956—1961 oraz tematyka konferencji naukowych.

W roku szkolnym 1960/1961 zorganizowano trzy ogdlnopolskie konferencje z udzia-
lem wizytatorow szkolnictwa specjalnego i dyrektorow zaktadow wychowawczych®'.
W toku dyskusji konferencyjnych, czgsto bardzo zywych, ustalono, ze najwigksze potrze-
by wystepuja wszedzie tam, gdzie uczniowie opdznieni w nauce (cz¢sto nawet o 3 lata)
dezorganizuja nauczanie 2,

Pewien wglad w kondycje polskiego szkolnictwa specjalnego dla moralnie zaniedba-
nych daje opinia francuskiej delegacji, ktéra goscita w Polsce w dniach od 4 do 7 maja
1960 r. Francuzi wizytowali 15 polskich placowek opiekunczo-wychowawczych. Wyso-
ko ocenili prace PIPS w zakresie przygotowania kadr oraz zaje¢ prowadzonych w domach
dziecka. Chwalili atmosferg i metody pracy w zaktadach wychowawczych. Wedtug nich
ujemng stron¢ dziatalnos$ci polskich placowek stanowita niedostateczna opieka lekarska
i psychologiczna oraz braki w zakresie wyposazenia warsztatow szkoleniowo-produkcyj-
nych®,

W latach 1956-1961 utworzono w Polsce tacznie 104 szkoty specjalne, a liczba ucza-
cych si¢ w nich dzieci i mtodziezy wzrosta z 37 do 53 tys. Ilociowa rozbudowa szkot
i zaktadow specjalnych, a takze dziatalnos¢ legislacyjna Ministerstwa O$wiaty na rzecz

' J. Nowakowski, Konferencje wizytatoréw okregowych i dyrektoréw zaktadéw wychowawczych,
w: ,,Szkota Specjalna” 1960, nr 6, s. 367-368 (art. J. Nowakowskiego nt. konferencji wizytatorow okregowych
i dyrektorow zaktadow wychowawczych. W Nysie mowa byta o tym, ze konieczna jest rozbudowa sieci zakta-
dow i rozeznanie liczby dzieci pozostajacej poza szkota. W dniach od 14 do 15 czerwca 1960 r. w Szczecinie
rozmawiano na temat roli zaktadéw wychowawczych).

© Tamze.

¢ J. Nowakowski, Rewizyta francuskich pedagogéw zajmujqcych si¢ dzie¢mi niedostosowanymi,
w: ,,Szkota Specjalna” 1960, nr 6, s. 369-370.
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usprawnienia pracy poszczeg6lnych placowek, nie usungta wielorakich trudnosci, z kto-
rymi borykat si¢ ten dziat szkolnictwa w okresie powojennym.

Nalezy odnotowaé, ze na mocy uchwaty sejmowej z 25 II 1958 r. powstaty pierwsze
na ziemiach polskich nowe szkoty specjalne, wzniesione w ramach programu ,,Tysiaca
Szkot Pomnikow na Tysiaclecie Panstwa Polskiego” 4.

Problematyka szkolnictwa specjalnego stata si¢ przedmiotem prac Sejmowej Ko-
misji Os$wiaty i Nauki. W jej pracach brali udzial przedstawiciele Sekcji Szkolnictwa
Specjalnego i Wydziatu Szkot Specjalnych. Owocem prac Komisji byl perspektywiczny
program naprawczy dla szkolnictwa specjalnego, a co najwazniejsze — po raz pierwszy od
zakonczenia II wojny $wiatowej tematyka ksztatcenia niepetnosprawnych stala si¢ przed-
miotem dyskusji na tak wysokim szczeblu .

Do 1961 r. nie udalo si¢ zrealizowa¢ ambitnych planéw Ministerstwa O$wiaty polega-
jacych na podniesieniu powszechno$ci nauczania w szkolnictwie specjalnym do zapowia-
danego poziomu — 75%. Niewiele poprawity w tym wzgledzie, zakladane przy szkotach
podstawowych, klasy specjalne .

Wigksza range zyskato ksztalcenie zawodowe, prowadzone pod hastem: ,,petnej
przydatnos$ci do pracy”. Wychodzac naprzeciw spolecznym oczekiwaniom, Ministerstwo
Oswiaty oraz organizacje zwiazkowe ghuchych i niewidomych wprowadzaty nowe spe-
cjalnoéci ksztatcenia w szkotach i zaktadach wychowawczych ¢

Zwienczeniem prac Ministerstwa Oswiaty i dyskusji, jakie toczyly si¢ wokot szkol-
nictwa specjalnego po 1956 r., byty ustalenia VII Plenum KC PZPR (ze stycznia 1961 r.)
w sprawie reformy systemu szkolnego w Polsce. Na bazie tych uchwat, w dniu 15 VII
1961 r., Sejm PRL oglosit ustawe O rozwoju systemu oswiaty i wychowania®. W art.
20 tejze ustawy znalazl si¢ zapis, ze: Ksztalcenie i wychowanie dzieci i mlodocianych,
przewlekle chorych, opdznionych w rozwoju umystowym i uposledzonych fizycznie lub
umystowo odbywa sie w specjalnych przedszkolach, szkolach i oddziatach przy szkotach
podstawowych lub osrodkach szkolno-wychowawczych (...) szkoly i zaklady specjalne
zapewniajq mlodziezy opieke wychowawczq, oswiate w dostepnym dla niej zakresie oraz
przygotowanie do odpowiedniego zawodu ®.

% O. Lipkowski, W 25-lecie szkolnictwa specjalnego w Polsce Ludowej, w: ,,Szkota Specjalna” 1970,
nr 1, s. 9-27. (z inicjatywy Spotecznego Funduszu Budowy Szkoét utworzono kilkadziesiat izb szkolnych
w szkolnictwie specjalnym. W 1958 r. wzniesiono gmach PIPS przy ul. Szczgsliwickiej 40 w Warszawie).

% AAN, Sejm PRL II Kadencja, 1957-1961, t. 33.

% H. La$, W. Rempel, Klasy specjalne w szkole podstawowej, Warszawa 1986.

7 Dz. Urz. Nr 25, poz. 104, 1958 — zarzadzenie Rady Ministrow z 1.08.1958 r. (zgodnie z nim Minister-
stwo Oswiaty mogto przeprowadzaé potrzebne zmiany w statucie placowki); Zob. tez AAN, Ministerstwo
Oswiaty, syg. 1744 (w sprawozdaniu powizytacyjnym kieleckiego kuratorium mowa jest o hospitacjach, arku-
szach spostrzezen, dziennikach szkoleniowych, kredytach dla szkot); AAN, Ministerstwo O$wiaty, syg. 1736
(reorganizacja profilow nauczania w zaktadach wychowawczych byta niekiedy wymuszona przez rodzicow,
ktorzy nieraz twierdzili, zreszta niebezpodstawnie, ze Ministerstwo nietrafnie dobiera specjalnosci zawodo-
we. W pismie Komitetu Rodzicielskiego z zaktadu wychowawczego w Lublincu rodzice twierdzili, ze: zakfady
pracy odmawiajq i broniq si¢ wszelkimi sitami od przyjecia absolwenta gluchego: znamy wiele dowodow
gdzie absolwenci nasi pozostajq bez pracy. Sugerowano, aby dzieci miaty z gory wskazany zaktad, do ktorego
maja si¢ zglosi¢ o przyjecie do pracy).

8 Ustawa o rozwoju systemu o$wiaty i wychowania w Polsce Ludowej, Warszawa 1961.

® Tamze, s. 141 15.
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Reforma szkolna z lipca 1961 r. wyznaczyta kierunek dziatania polskiej szkoty na kil-
ka dziesigcioleci. Zgodnie z jej wyktadnia dzieci specjalnej troski miaty zagwarantowane
prawa do bezptatnej i obowiazkowej nauki. Realizacja zapisow ustawy wymagata przygo-
towania szeregu szczegotowych rozporzadzen normujacych pracg poszczegolnych szkot
specjalnych, w aspekcie: organizacji klas, tresci programowych, selekcji, statutow. Wiele
z tych zarzadzen wprowadzono w zycie jeszcze w I potowie lat szesédziesiatych ™.

W pigtnastoleciu po II wojnie §wiatowej przygotowano warunki pod uksztaltowanie
si¢ — parafrazujac stowa Mariana Balcerka — polskiego systemu ksztatcenia specjalnego.
System ten miat charakter stricte segregacyjny, oparty na placowkach zamknigtych.

W strukturze szkolnictwa specjalnego pojawily si¢ nowe kategorie dzieci niezdol-
nych do nauki w szkotach masowych (niedostyszacy i niedowidzacy).

Obok organizowanych od pierwszych lat po zakonczeniu wojny: przedszkoli specjal-
nych, szkét podstawowych i zawodowych — powstawaty zaktady i o$rodki szkolno-wy-
chowawcze, rozbudowywano klasy specjalne dla dzieci uposledzonych, niedowidzacych
i niedostyszacych, organizowano szkoty i filie w szpitalach. Uruchomiono odrgbne szko-
ly, zaktady i oddziaty dla dzieci niewidomych, kalekich i niedostosowanych spotecznie
z rownoczesnym uposledzeniem umystowym. Podstawa systemu stata si¢ o$mioletnia
szkola podstawowa specjalna, dzialajaca samodzielnie lub z internatem, przedszkolem
lub szkotg zawodowa .

" Dz. Urz. Min. O$w., nr 9, poz. 108, 1961 (plany nauczania w szkolnictwie specjalnym); Dz. Urz.,
Min. O$w., nr 11, poz. 140, 1961 (instrukcja programowa na rok szkolny 1961/62 w szkolnictwie specjalnym);
Dz. Urz. Min. O$w., nr 12, poz. 159, 11961 (zarzadzenie z 22 IX 1961 r. w sprawie zasad organizacyjnych klas
specjalnych dla uposledzonych umystowo); Dz. Urz., Min. O$w., nr 9, poz. 92, 1963 (zarzadzenie z 19 VII
1963 r. w sprawie trybu i powotywania i zakresu dziatan osrodkow selekcyjnych dzieci uposledzonych umy-
stowo); Dz. Urz. Min. O$w., nr 8, poz. 80, 1964 (klasy specjalne dla niedostyszacych i niedowidzacych).

"I M. Balcerek, Stan i perspektywy ksztalcenia specjalnego, w: ,Nowa Szkota” 1975, nr 5, s. 4-6 (w latach
nastgpnych szkolnictwo specjalne rozwijalo si¢ na stalym poziomie. Dopiero w 1975 r. ok. 75% dzieci objgto
ksztalceniem specjalnym).
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Szkoty specjalne w latach 1956/1957-1960/1961

Szkotly podstawowe:
Dla: 1956/57 1957/58 1958/59 1959/60 | 1960/61
Niewidomych i stabowidzacych 10 10 9 9 9
Gluchych i niedostyszacych 17 17 20 20 20
Opo6znionych w rozwoju umystowym 120 125 137 145 160
Moralnie zaniedbanych 27 34 35 45 57
Kalekich 3 2 4 4 6
Przewlekle chorych 129 123 134 151 156
Licea ogolnoksztatcace dla przewlekle chorych:
9 10 9 8 9
Szkoty zawodowe:

Niewidomych i stabowidzacych 4 4 4 4 4
Gluchych 12 12 12 12 12
Opdznionych w rozwoju umystowym 20 21 22 22 24
moralnie zaniedbanych 18 21 18 15 16
Kalekich 1 - - _ _
Przewlekle chorych 1 1 2 2 2
Razem szkot 371 380 406 437 475

GUS, Statystyka Polski, Warszawa 1962, s. 67.
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Uczniowie szkot specjalnych w latach 1956/1957-1960/1961

W szkotach podstawowych:

1956/57 1957/58 1958/59 1959/59 1960/61 | % wzrostu
Niewidomych i stabowidza- 631 679 631 713 793 125%
cych
Gtluchych i stabostyszacych 2260 2286 2495 2676 2938 130%
Op6znionych w rozwoju 15142 16346 | 18219 20806 | 24087 159%
umystowym
Moralnie zaniedbanych 2061 2664 2617 3356 4201 203%
Kalekich 245 200 261 274 498 203%
Przewlekle chorych 12 449 12 563 12 901 14 356 15015 120%
W liceach ogodlnoksztatcacych dla przewlekle chorych:
808 844 881 948 1044 129%
W szkotach zawodowych:
Niewidomych i stabowidza- 124 144 146 166 155 125%
cych
Gtuchych 694 671 675 735 751 108%
Opéznionych w rozwoju 1444 1504 1716 2034 2563 177%
umystowym
Moralnie zaniedbanych 856 836 1075 892 996 116%
Kalekich 25 - - - - -
Przewlekle chorych 33 38 40 69 84 254%
Razem ucznidéw 36 803 38768 41707 47 025 53125 144%

GUS, Statystyka Polski, Warszawa 1962, z. 67.
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SZKOLY SREDNIE W GUBERNI WARSZAWSKIEJ
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I PIOTRA SOFJANO Z 1853 ROKU

Podobnie jak w latach poprzednich, tuz przed zakonczeniem roku szkolnego, wizy-
tatorzy szkot, ktorzy byli cztonkami Rady Wychowania Publicznego, z odpowiednimi jej
instrukcjami, wyjezdzali poza Warszawg z poleceniem przeprowadzenia bezposredniego,
wnikliwego ogladu stanu wszystkich szkot $rednich, jak rowniez napotykanych po drodze
szkot nizszych, rzadowych i1 prywatnych. Zadaniem wizytatorow byto zbadanie, w jakim
zakresie 1 w jakich warunkach wtadze szkolne i nauczyciele realizuja podstawowe cele
i zadania dydaktyczne i wychowawcze wynikajace z okreslonych ustaw i zarzadzen wta-
dzy zwierzchnie;j.

Wizytacje¢ wschodniej i pélnocnej czgéci Krdlestwa Polskiego, a wige wizytacji szkot
w guberni lubelskiej, augustowskiej i ptockiej dokonat Jozef Korzeniowski, a sporza-
dzone przez niego raporty z ich objazdu w 1853 r. opublikowatem w 2004 r.! Obecnie
zamieszczam raporty dwoch pozostatych wizytatorow z tego samego roku. Wincenty
Smaczninski? zwizytowat szkoty w dwoch pozostatych guberniach: w warszawskiej (bez
Warszawy i Piotrkowa) i w radomskiej, a Piotr Sofjano® — szkoty piotrkowskie.

! Zob. Obraz gimnazjow i szkol powiatowych w guberni lubelskiej, augustowskeij i plockiej w oczach
wizgytatora szkol Jozefa Korzeniowskiego w 1853 r., w: ,Przeglad Historyczno-Oswiatowy” 2004, nr 3-4,
s. 107-130.

2 W. Smaczninski (1802—1874), dr Wydziatu Filozoficzno-Literackiego UJ, przed powstaniem listopado-
wym byl nauczycielem w Kaliszu, a po powstaniu nauczycielem w Gimnazjum Wojewodzkim Warszawskim
i na Kursach Dodatkowych, od 1841 do 1848 r. dyrektorem Gim. Gubernialnego w Piotrkowie, od 1848 jest
p.o. wizytatorem, a od 1850 do 1860 r. cztonkiem Rady Wychowania Publicznego i wizytatorem szkol; Zob.
T. Manteuffel, Centralne wladze oswiatowe na terenie Krolestwa Kongresowego (1807-1915), Warszawa
1929, s. 62 1 96 oraz A. Massalski, Zwierzchnicy rzqdowych meskich szkot srednich w Krélestwie Polskim
w latach 1833-1862, Kielce 2004, s. 206-207 oraz J. Schiller, Portret zhiorowy nauczycieli warszawskich
szkot srednich 17951862, Warszawa 1998, s. 392.

3 P. Sofjano (ur. 1811), wyzn. prawostawnego. Stuzbg wojskowa zaczal w 1829 r. w kancelarii dowodz-
twa II armii, bierze udziat w kampaniach w 1829 i 1831 r. w ttumieniu powstania w Kroélestwie Polskim.
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Wszystkie protokoly z odbytych wizytacji, ktore zachowaly si¢ w Centralnym
Panstwowym Historycznym Archiwum w Petersburgu (CGIAP) napisane sa w jgzyku
rosyjskim, w zespole akt Ministerstwa O$wiecenia Publicznego, w fondzie 733, obejmu-
jacym sprawy Okregu Naukowego Warszawskiego, opis 77, jednostka archiwalna (dieto
chranienija) 386. Poszczegblne raporty opracowane zostaly przez wizytatoréw wedlug
ustalonej przez Rade Wychowania Publicznego instrukcji.

Ocenie podlegata w pierwszej kolejnosci praca dyrektorow i inspektoréw poszczegol-
nych szkot, ktoérzy personalnie odpowiedzialni byli za calo$¢ pracy dydaktyczno-wycho-
wawczej zespotu nauczycielskiego, a takze za kancelari¢ i wszystkie sprawy administra-
cyjno-gospodarcze, a nade wszystko odpowiadali za uczniow, za ich osiagnigcia w nauce
oraz zachowanie si¢ w szkole i poza szkola. Od tej oceny zalezata w duzej mierze ich
dalsza kariera zawodowa. A poniewaz kurator najczgsciej w pelni akceptowat koncowe
whnioski zamieszczone w protokole wizytatora, domyslac si¢ jedynie mozna, jakie emocje
wsrod zwierzchnikow, jak i wérdd nauczycieli, towarzyszyly owym corocznym przegla-
dom pracy szkot.

Wizytator Smaczninski swoje sprawozdania o pracy poszczegdlnych szkot pisat z bru-
lionu (z notatek) dopiero po powrocie do Warszawy 1 dlatego wszystkie sygnowat jedna
data: 1/13 lipca 1853 r. Swoje raporty ulozyt wg hierarchii szkot, a wigc zaczyna od gim-
nazjum w Radomiu, potem przechodzi do szkét wyzszych realnych w Kaliszu i Kielcach,
a na koniec do réznego typu szkoét powiatowych. Ja w zaprezentowanym nizej materiale
przyjatem za kryterium kolejnosci raportow kalendarium jego podrozy, bo w ten sposob
lepiej mozna §ledzi¢ ogrom wizytatorskiego wysitku, zwlaszcza w potaczeniu z badaniem
stanu szkot nizej zorganizowanych, po czym wedlug takiego wtasnie uktadu przedstawi-
fem obraz szkét prywatnych i elementarnych rzadowych w Krolestwie Polskim w 1853 r.#

Pierwszy wyjazd Smaczninskiego do Rawy mial miejsce w ostatnich dniach kwiet-
nia. Byta to niejako proba (albo moze choroba), bo po czterech dniach powrdcit do War-
szawy. Wlasciwa wizytacyjna wyprawa rozpoczeta si¢ dopiero 11 maja wyjazdem do
Lowicza, Lodzi, Lgczycy, Wloctawka itd. i trwata 8§ tygodni, do 26 czerwca, a zakonczy-
ta w Radomiu. Natomiast Sofjano swoje wizytacyjne zadanie zrealizowal w pierwszych
dniach czerwca, udajac si¢ do Piotrkowa niedawno uruchomiona droga zelazna, a pod
koniec miesiaca przekazat kuratorowi Muchanowowi stosowny raport ze swej parodnio-
wej wizytacji.

RAPORTY WIZYTATORA WINCENTEGO SMACZNINSKIEGO:

1. Rawska Filologiczna Szkola Powiatowa®
Czgs$¢ naukowa

14/26 1 15/27 kwietnia 1853 r. wizytujac Rawska Powiatowa Szkol¢ Filologiczna
zastatem w niej 92 ucznidw: w klasie I — 26, w 11— 25, w Il - 23 i w IV — 18.

W 1835 r. zaczyna stuzbg w kancelarii dyplomatycznej namiestnika Paskiewicza. Od maja 1841 jest czlon-
kiem honorowym Rady Wychowania Publicznego, a od stycznia 1850 — cztonkiem nominatem i wizytatorem
szkot do maja 1862 r.; Zob. T. Manteuffel, Centralne..., s. 61, 62 1 96 i A. Massalski, Zwierzchnicy..., s. 207.

4 K. Poznanski, Obraz szkét prywatnych i elementarnych rzqdowych w Krélestwie Polskim w rapor-
tach wizytatorow z 1853 r., w: ,,Przeglad Historyczno-Os$wiatowy” 2005, nr 3—4, s. 115-134.

5 Centralne Panstwowe Historyczne Archiwum w Petersburgu (CGIAP), f. 733, op. 77, d. 386, k. 89-91.
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Poddawszy ucznidow egzaminowi przekonatem sig, ze wszyscy oni z religii osiagneli
zadowalajace wyniki. Nauczyciel religii ks. Ignacy Kaminski z pozytkiem rozwija i za-
szczepia w sercach mtodziezy pierwsze zasady wiary.

Z posrdd przedmiotdéw przepisanych programem dla tego rodzaju szkoél, tylko dwa
przedmioty w tym roku szkolnym, a mianowicie jezyk polski i nauki matematyczne, wy-
ktadane byly z wyrazna korzyscia dla uczniow.

Cwiczenia polskie i arytmetyczne zadania byly starannie i pracowicie poprawiane;
ich liczba byta zadowalajaca, jednakze nauczyciel jezyka polskiego powinien si¢ starac,
azeby uczniowie klasy I i II czytali plynnie i wyraznie, za§ nauczyciel arytmetyki powi-
nien bardziej ¢wiczy¢ ucznidw w ustnym rozwigzywaniu zadan arytmetycznych.

Jezyk rosyjski byt wyktadany z korzysScia dla ucznidw. Uczniowie klasy I stabo czy-
taja, przepisane zas programem czg$ci gramatyki byly z pozytkiem we wszystkich klasach
praktycznie wyktadane, jednakze nauczyciel w dwoch wyzszych klasach powinien wigce;j
zajmowac si¢ przektadami z jgzyka polskiego na rosyjski i przyuczac ich do opowiadania
swoimi stowami przeczytanych fragmentow.

Jezyki: tacinski i niemiecki, wyktadane byty przez jednego i tego samego nauczyciela,
nie baczac na jego stabe zdrowie w tym roku szkolnym we wszystkich klasach z catkiem
zadowalajacym pozytkiem dla uczniow. Mozna jednak u wielu uczniow zauwazy¢ niedo-
statek poczatkowych wiadomosci. Widac to zwlaszcza w dwoch pierwszych klasach, ze
nie sa wlasciwie przygotowani.

Powszechna i rosyjska historia i geografia byly wyktadane z zadowalajaca korzyscia
dla ucznidéw. Mozna mie¢ nadziejg, ze p. Marian Malicki, nowo powotany nauczyciel, kto-
ry sam zajmuje si¢ tak obszernym przedmiotem, o wiele bardziej bedzie zglgbia¢ waznos¢
SWO0jego przeznaczenia.

W rysunkach i kaligrafii zauwazytem wiele wysilku ze strony nauczyciela i uczniow;
niektorzy z nich catkiem ladnie pisza i rysuja.

Zachowanie ucznioéw, jak to wynika z dziennikow lekcyjnych i ksiazki kar, byto
w ogoble porzadne, wszystkie ich wykroczenia pochodzily z lenistwa i z dziecigcej pso-
tliwosci, za wyjatkiem ucznia IV klasy, Andrzeja Domanskiego, ktory za hardo$¢ i brak
ulegtosci wobec nadzorcy etatowego, poddany zostat surowej karze cielesne;.

W kancelarii, bibliotece i w salach klasowych znalazlem czysto$¢ i porzadek.

Poniewaz od mojej wizytacji do konca roku szkolnego pozostaje dwa miesiace, po-
lecitem wigc nadzorcy etatowemu baczenie na pelna realizacjg¢ kursu nauk i ciagle ich
powtarzanie.

Czgs$¢ administracyjna

W czasie mojej wizytacji zwrocitem uwage wspodlnie z nadzorcg etatowym, na nie-
ktore stancje uczniow. Zauwazylem, ze sa w nich wlasciwie rozmieszczeni. Duza czgs$¢
mieszka przy rodzicach, ktérzy sa urzgdnikami w miejscowych biurach, albo sa witasci-
cielami domoéw w m. Rawie.

W tutejszej szkole jeden uczen klasy II, Wiadystaw Turobojski jest stypendysta
i otrzymuje 70 rubli srebrem (rs.) i 50 kopiejek (kop.) z sumy zapisanej przez zmartego,
uczy si¢ 1 prowadzi dobrze.

Szkota miesci si¢ w budynku pojezuickim, ktéry jest w dobrym stanie, ale jedna jego
czeg$¢ wymaga remontu dlatego, ze jezeli pozostanie w obecnym stanie, to moze okazaé
si¢ niebezpieczna jako pomieszczenie dla szkoty.

Biblioteka posiada 501 dziel obejmujacych 946 tomow, z ktdrych 120 jest oprawiona,
a pozostate 826 bez oprawy.
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Potrzebne sa dwie szafy dla biblioteki szkolnej, poniewaz wszystkie czasopisma,
a takze niektore ksiazki roztozone sa na podtodze lub na tawkach. Nalezy takze zrobié¢
podwdjne okna w salach lekcyjnych, wstawi¢ do mieszkania nadzorcy specjalne okienne
,»,szlengi” i ramy; zamki i klamki w salach klasowych i na korytarzach wymagaja naprawy.
Korytarze szkolne nalezy wybielic.

Przelozeni i nauczyciele

Nadzorca etatowy Jozef Przewlocki, przed rokiem powolany na ten urzad, nieudolnie
postepuje w zarzadzaniu szkota.

Na pochwate za gorliwo$¢ w stuzbie zastluguje nauczyciel jezyka polskiego Antoni
Krupski.

2. Lowicka Filologiczna Szkola Powiatowa ¢

Dziat naukowy

W dniach 29 i 30 kwietnia/11 i 12 maja 1853 r. zwizytowalem Szkote Powiatowa Fi-
lologiczng w Lowiczu. Przegladalem ksiggi dotyczace porzadkdéw szkolnych oraz dyscy-
pliny, przeegzaminowatem uczniow. Na tej podstawie doszedlem do wniosku, Ze tutejsza
mlodziez w biezacym roku szkolnym zachowywata si¢ dobrze. Wystepki, za ktore byta
karana, wynikaty gtéwnie z lenistwa. Z tej tez przyczyny takze wyniki w nauce poszcze-
golnych przedmiotéw byty nieréwne.

Nauczyciel religii nauczal swego przedmiotu we wszystkich klasach ze znacznym
pozytkiem dla mlodziezy.

Uczniowie z klasy I i II stabo czytaja po polsku, po rosyjsku i po lacinie. Nie znaja
jeszcze odmian rosyjskich i tacinskich.

Nauczyciel jezyka polskiego powinien zapozna¢ swoich ucznidow z klasy II bardziej
praktycznie z zasadami gramatycznymi. Uczniowie tej klasy takze stabo i niepewnie od-
powiadali na pytania dotyczace podstaw jezyka tacinskiego. Ponadto, uczniowie powinni
uczy¢ si¢ na pamig¢ oddzielnych stow, by podczas thumaczenia, nie mylili ich znaczenia.

Uczniowie klasy III i IV w stopniu wystarczajacym znajq przewidziane programem
zasady gramatyczne jezyka polskiego i jezyka rosyjskiego. Poza tym, poczynili w ogole
duze postepy z tych przedmiotow.

Jezyka tacinskiego w dwoch ostatnich klasach uczono z pozytkiem. Z wielka satys-
fakcja zauwazylem duze wysitki i gorliwa pracg nauczyciela.

Jezyka niemieckiego uczono we wszystkich klasach z pozytywnym skutkiem.

Uczniowie klasy I poczynili §rednie postgpy w nauce arytmetyki, natomiast ucznio-
wie klasy II — zardwno w arytmetyce, jak i geometrii uzyskali takie same wyniki. Nie
umieja z pamigci rozwigzywac zadan, nie umieja udowadniaé tatwych do zrozumienia
twierdzen geometrycznych. Natomiast uczniowie klasy III i IV z arytmetyki, algebry
i geometrii poczynili zadowalajace postepy.

Historia powszechna i rosyjska oraz geografia byly wyktadane z dosy¢ znacznym
pozytkiem. Na podstawie pracowitosci i wysitkéw nowego nauczyciela, pana Grzymal-
skiego, mozna oczekiwac, ze zrozumie on znaczenie pelnionej funkcji i zastuzy sobie na
przychylno$¢ i zyczliwo$¢ przetozonych.

W rysunkach uczniowie klas mtodszych dokonali wyraznych postgpoéw. Niektorzy
z nich tadnie pisza.

¢ Tamze, k. 102-104.
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W bibliotece, archiwum szkolnym i w izbach lekcyjnych stwierdzitem porzadek.
Panu Inspektorowi polecitem surowsze egzaminowanie uczniow przychodzacych do
I klasy.

Cz¢$¢ administracyjna

Szkota znajduje si¢ w budynku ksiezy Misjonarzy, za wynajgcie ktorego ptaci rocznie
180 rs. Pomieszczenia sa w dobrym stanie. Uczniowie tutejszej szkoly, w wigkszosci dzie-
ci mieszczanskie, mieszkaja z rodzicami. Jest tylko 7 stancji uczniowskich, ktore znajduja
si¢ pod nadzorem os6b posiadajacych zezwolenie zwierzchno$ci szkolnej na ich prowa-
dzenie. Stancje sa odwiedzane przez inspektora i przez nauczycieli. Regulamin szkolny
dotyczacy zachowania ucznia w szkole i poza szkolq jest $cisle przestrzegany.

Po przejrzeniu inwentarza szkolnego przekonatem sig, ze wyciagi z niego sa sporza-
dzane kazdego roku i przedstawiane Rzadowi Gubernialnemu do sprawdzenia i zatwier-
dzenia.

Oprocz ucznidw, przyjetych we wlasciwym terminie, stwierdzitem kilka przypadkow
przyjmowania ich w p6zniejszym terminie, co nastapito po uzyskaniu szczegolnej zgody
Jego Ekscelencji Kuratora. Klasa I — liczy 43 uczniow, kl. 1T — 35, k1. TIT — 24, k1. IV — 19,
razem — 121 ucznidw.

Zbiory biblioteki sa spisane na kartkach, zgodnie z zaleceniem Jego Ekscelencji Pana
Kuratora. W spisie znajduja si¢ 922 dzieta, 1056 egzemplarzy, 2017 ksiazek, 1888 tomow,
9 atlasow. Wydawnictwa periodyczne obejmowaty: 668 ksiazek, 11 zeszytow z rysunka-
mi. Ksiazki do tej pory nie sa oprawione. Potrzebna jest jedna szafa na ksiazki i jedna na
dokumenty szkolne.

W szkole brakuje zegara. Nalezy wymalowac korytarze na I i II pigtrze, a ponadto
trzeba pomalowac¢ izby szkolne.

Przetozeni i nauczyciele

Na pochwale zashuguje nauczyciel jezyka tacinskiego Stefan Pawetek, za doskonale
wyniki w nauce jego podopiecznych. Ze wzgledu na swe zdolnosci, zastuguje na awans
i przeniesienie do gimnazjum.

Nauczyciel Antoni Kaczynski za mierne wyniki w nauce uczniow klasy I i II z aryt-
metyki i geometrii zastuguje na nagang.

3. Lodzka Niemiecko-Rosyjska Powiatowa Szkola Realna’

Cze$¢ naukowa

W dniu 2/14 maja 1853 r. zwizytowalem Niemiecko-Rosyjska Realna Szkol¢ Po-
wiatowa w m. Lodzi. Stwierdzilem, ze w biezacym roku szkolnym uczy si¢ w niej
73 ucznidéw: w klasie I — 23, w k1. IT - 22, w k1. IIT - 18 i w k1. IV — 10.

Przejrzatem ksigge kar, ksigge zebran nauczycielskich, ksiazke rocznych wynikéw
nauczania, przeprowadzitem egzaminy we wszystkich klasach i stwierdzitem, ze zacho-
wanie mlodziezy na terenie szkoly i poza szkota byto przyzwoite, za§ w zakresie nauki
postepy ogodlne byty dostateczne.

Uczniowie klasy I jeszcze nie zupetie zrozumieli podstawy wiary rzymsko-katolic-
kiej. Nauczyciel religii nie opisal im jeszcze zywota Jezusa Chrystusa, co przewidziane
jest programem. Uczniowie klasy III i IV wykazali si¢ z tego przedmiotu dostatecznymi
wynikami.

7 Tamze, k. 79-81.
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W zakresie jezyka polskiego, mimo wysitkow i zaangazowania nauczyciela, ucznio-
wie klasy i Il nie wykazuja jeszcze odpowiednich postgpow. W klasie 11111V, nauczyciel
prowadzit swoj przedmiot ze znaczna korzyscia dla uczniow. Cwiczenia odpowiadaja
profilowi szkoty i sa bardzo starannie poprawiane przez nauczyciela. [1o$¢ éwiczen jest
wystarczajaca.

Uczniowie z klasy I Zle czytaja po rosyjsku i nie maja zadnego pojecia o czegsciach
mowy. W pozostatych trzech klasach jgzyka tego nauczano z pozytkiem dla uczniow, jed-
nak pozadane bytoby, aby uczniowie staranniej opanowali stowotworstwo praktyczne.

Jezyka niemieckiego uczono we wszystkich klasach z wystarczajacym pozytkiem dla
mtodziezy i to mimo, iz uczniowie przychodza do tej szkoty z réznym poziomem wiedzy
i znajomoscia tego przedmiotu. Nauczyciel powinien byt wigcej uwagi poswigcic na gra-
matyke praktyczna.

Uczniowie winni objasnia¢ zasady, wedlug ktorych rozwiazuja zadania arytmetyczne;
tylko w ten sposob, na drodze wlasnych przemyslen, moga unikna¢ bledéw podczas me-
chanicznych dziatan arytmetycznych. Uczniowie klasy 11, 111 i IV wykazali si¢ dostatecz-
nymi wynikami z algebry, geometrii i ksiggowosci.

Z geografii, wykladanej w jezyku rosyjskim, uczniowie wykazali si¢ dostatecznymi
wynikami.

Z historii 1 fizyki uczniowie osiagneli dostateczne wyniki, natomiast z botaniki i che-
mii — niedostateczne. Dlatego polecitem nauczycielowi, aby w przysziosci wykonywat
z uczniami wigcej do§wiadczen chemicznych i zapoznat si¢ z pozytecznymi i szkodliwy-
mi wlasciwosciami roslin.

Rysunku nauczano z wigkszym pozytkiem niz kaligrafii. Widzialem wiele rysunkow
odrecznych dobrze wykonanych.

Kancelaria, instrumenty chemiczne i fizyczne, biblioteka oraz izby lekcyjne utrzyma-
ne sa w nalezytej czystosci, co nalezy zawdzigczaé dbatosci inspektora.

Zalecitem inspektorowi:

1. dba¢ o to, by w dziennikach klasowych zapisywano kazdorazowo temat lekcji;
2. powiadamiaé nauczycieli o zarzadzeniach Jego Wysokosci Pana Kuratora;
3. czuwaé nad pelna realizacja i powtarzaniem programow poszczegbdlnych przedmiotow.

Czgs$¢ administracyjna

Szkota miesci sig¢ w podnajmowanym za 525 rs rocznie budynku i jest w dobrym
stanie. Tutejsza mtodziez w wigkszos$ci mieszka z rodzicami; niektorzy mieszkaja na stan-
cjach u wlascicieli majacych zezwolenie zwierzchnosci szkoty na ich utrzymanie, ktore sa
odwiedzane przez inspektora i przez nauczycieli.

Biblioteka obejmuje 668 dziet, 877 egzemplarzy, 1475 ksiazek, 1397 tomoéw; 5 atla-
sow, 11 map geograficznych, 559 periodykow oraz 48 szkicow i1 rysunkow.

W muzeum jest 35 instrumentoéw fizycznych i chemicznych, 10 przyrzadow matema-
tycznych, 12 blaszanych dla gabinetu fizyki, 13 przyrzadéw mechanicznych, 4 naczynia
porcelanowe, 33 szklane, 162 przedmioty laboratoryjne, 444 mineraty.

Przetozeni i nauczyciele

Inspektor szkoty jest pracowity i gorliwy w shuzbie.
Nauczyciel jezyka polskiego Wiktor Dtuzniewski za zaangazowanie i oddanie w pra-
cy zastuguje na pochwalg.
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4. Leczycka Pigcioklasowa Filologiczna Szkola Powiatowa®

Cze$¢ naukowa

5/17 maja 1853 r. przejrzatem ksigge zebran nauczycieli, szkolne inwentarze, ksigge
kar, dzienniki klasowe, badatem jak prowadzony jest nadzér nad uczniami w kosciele,
w szkole i poza nia, przeprowadzilem egzaminy we wszystkich, zwlaszcza w naukowych
przedmiotach przepisanych programem i na tej podstawie przekonatem sig, ze tutejsza
milodziez wykazuje postuszenstwo wobec swoich zwierzchnikéw, prowadzi si¢ przy-
zwoicie 1 w wigkszo$ci osiagngta w naukach zadowalajace wyniki.

W klasie I nauczyciel religii powinien ¢wiczy¢ uwagg uczniow i dlatego powinien
zmusza¢ ich do powtarzania tresci przez stawianie im pytan, by w ten sposob szybciej
zaznajamiali si¢ z gldwnymi podstawami wiary. W pozostatych trzech klasach religia
byta wyktadana z korzys$cia dla uczniéw. Religijne ¢wiczenia uczniow klasy IV w petni
odpowiadaty swojemu celowi.

Jezyk polski we wszystkich klasach wyktadany byt ze znaczna korzyscia. Nauczy-
ciel pilnie staral si¢ wyjasnia¢ uczniom zasady gramatyczne przykladami, jak réwniez
starannie poprawiajac ich wypracowania, odpowiednio do mozliwosci poznawczych
uczniow dostosowane.

W nauce jezyka rosyjskiego wszystkie klasy osiagnely dostateczne wyniki. Nauczy-
ciel zadawal uczniom wiele urywkow do tlumaczenia z jgzyka polskiego na rosyjski.
Muszg jednakze zauwazy¢, ze nie wszyscy uczniowie klasy I i II dobrze rozumieli bajki
i opowiesci, ktorych uczyli si¢ na pamigé.

Uczniowie I klasy nie maja wyrobionego nawyku w tacinskim czytaniu. W III klasie
zauwazytem znacznie wigksza pracowito$¢ ze strony nauczyciela, anizeli pilno$¢ ze stro-
ny ucznidéw. Uczniowie klasy IV okazali z tego przedmiotu zadowalajace wyniki.

Z niemieckiego jezyka uczniowie wszystkich czterech klas w tym roku szkolnym nie
osiagneli zadowalajacych wynikow, a mianowicie w I klasie stabo czytali, zas w III i IV
z trudem thumaczyli z polskiego na niemiecki i wyjasniali gramatyczne zasady.

Chociaz wyktad jezyka francuskiego w tej szkole wprowadzono dopiero w poczatku
listopada ubiegtego roku, to przekonatem sig, ze niedawno przeniesiony tu nauczyciel
gorliwie 1 pracowicie prowadzit ten przedmiot. Dlatego mam nadziejg, ze i w przysztosci
swoja pracowitoscia i starannos$cia zastuzy sobie na uwage zwierzchnosci szkolne;.

Historia i geografia byly wyktadane przez nauczyciela we wszystkich klasach ze
znaczng korzysScia dla uczniow.

Nauczyciel matematyki powinien stara¢ si¢ w klasie I ¢wiczy¢ pami¢¢ mlodziezy
za pomoca réoznych praktycznych ¢wiczen i doktadnie powtarza¢ podstawowe prawa
geometryczne w klasie II. Uczniowie klasy III i IV osiagngli w arytmetyce, algebrze
i geometrii zadowalajace wyniki.

Duza czg$¢ ucznidw osiagngta zadowalajace wyniki w rysunkach. Z przyjemnoscia
znalaztem w wielu zeszytach do kaligrafii tadny i wlasciwy charakter pisma ucznidéw.

W kancelarii, bibliotece i w korytarzach zastatem czysto$¢ i porzadek.

Polecitem nadzorcy etatowemu:

1) azeby w muzeum ksiagzki i instrumenty nienadajace si¢ do uzytku przedstawit kurato-
rowi do naprawy lub zniszczenia;

8 Tamze, k. 86-88.



108 KAROL POZNANSKI

2) azeby surowo dogladal powtarzania niektorych przedmiotéow i doprowadzit do ich
opanowania.

Szkota miesci si¢ w budynku rzadowym, ktdry jest w dobrym stanie; trzeba jednak
postawié¢ parkan i zbudowaé przed domem mostek, nalezy réwniez wybieli¢ tak miesz-
kanie nadzorcy, jak i sufity w korytarzach. Poza tym potrzebny jest szyld odpowiadajacy
obecnej organizacji szkoty.

Wychowankowie tej szkoty rozmieszczeni sa na stancjach wtasciwie; nad ich zacho-
waniem si¢ poza szkola ma piecz¢ nadzorca etatowy i nauczyciele, o czym przekonalem
si¢ osobiscie.

Uczniéw bylo 156, a mianowicie w klasie [ — 52, w I[I — 51, w [l - 29 i w [V — 24.

Klasa V z braku uczniéw w biezacym roku nie byta otwarta.

W bibliotece jest 1412 dziet w 2724 tomach, 268 atlasow i oddzielnych map, 2 globu-
sy oraz 366 tomdéw wydawnictw periodycznych.

W muzeum jest 375 matematycznych instrumentéw i chemicznych aparatow, 440 mi-
neralow, 4 eksponaty zoologiczne oraz 242 zeszytow obrazow i rysunkow.

Przetozeni i nauczyciele

Nadzorca etatowy Teodor Dobrycz gorliwie wypelnia swoje obowiazki. Za pilno$¢
w stuzbie zastuguje na pochwate nauczyciel jezyka polskiego Ignacy Szczerbinski.

Zastuguje na nagang za niezaradno$¢ w wypetnianiu swoich obowiazkow i za brak
wynikow w nauce jezyka niemieckiego nauczyciel Franciszek Littich.

5. Wloclawska Realna Szkola Powiatowa’

Czg$¢ naukowa

Dokonatem wizytacji Realnej Szkoty Powiatowej we Wtoctawku 8/20 maja 1853 r.
Stwierdzitem, ze w klasie I jest 41 ucznidéw, w kl. Il — 37, w kl. III — 40 i w k1. IV — 30,
razem 148 uczniow.

Po przejrzeniu dziennikow klasowych, ksiggi zebran nauczycielskich, ksiazki kar
oraz po przeegzaminowaniu uczniéw przekonatem sig, ze uczniowie w zakresie wigkszo-
$ci przedmiotdw, poczynili zadowalajace postepy, za$ karani byli gléwnie za lenistwo.

Religii, we wszystkich klasach uczono z pozytkiem dla uczniow. Wszystkie ¢wicze-
nia w tym zakresie nacechowane byty religijnym i moralnym ukierunkowaniem.

Gramatyke polska wyktadano wedlug zaleconych poradnikéw. Uczniowie opanowali
ja w stopniu wystarczajacym; jednakowoz w ich ¢wiczeniach dostrzeglem pewne nie-
dbatosci oraz niedoktadno$ci w uzywaniu pojeé. Nauczyciel powinien objasnia¢ niektore
z nich za pomoca wiadomo$ci zaczerpnigtych z nauk przyrodniczych.

Uczniowie klasy I stabo czytaja po rosyjsku. Nauczyciel powinien im zadawac¢ wigcej
¢wiczen do czytania w domu. W zakresie gramatyki, uczniowie wykazali si¢ dostatecz-
nymi wynikami. Nauczyciel tego przedmiotu z pozytkiem pracowatl z uczniami klasy II,
IIilIv.

Uczniowie klasy II stabo czytaja po niemiecku. Natomiast klasy III i IV osiagneli
zadowalajace postgpy. Nauczyciel tego przedmiotu powinien zdoby¢ wigcej umiejgtnosci
pedagogicznych w zakresie nauczania i egzaminowania.

° Tamze, k. 96-98.
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Z duza korzyscig uczono przedmiotéw matematycznych, takich jak arytmetyka, geo-
metria i rachunkowos$¢ handlowa. Jednak za swdj obowiazek uwazam poczynienie kilku
uwag: Uczniowie nie wykazali odpowiednich umiej¢tnosci z rachunku pamigciowego.
W klasie II nauczyciel dyktowat wiadomosci z geometrii; nie nalezy dyktowa¢ wiadomo-
$ci, szczegolnie tych, ktore si¢ wyktada w oparciu o polecone podrgczniki. Wszystkie za-
dania arytmetyczne i algebraiczne powinny by¢ poprawiane przez nauczyciela, czego do
tej pory doktadnie nie przestrzegano. Poprawiajac zadania, nauczyciel moze przekonaé
si¢ o pilnosci, starannosci i postgpach w nauce kazdego ucznia.

Wiadomosci z zakresu nauk przyrodniczych byty przekazywane uczniom klasy I i I1
z pozytkiem. To samo mozna powiedzie¢ o mineralogii i botanice w klasie I11. Jednak
podczas odpowiadania uczniow klasy IV z chemii i fizyki dostrzegtem niepewnos¢ i brak
podstawowych wiadomosci. Czgstsze doswiadczenia laboratoryjne mogtyby usuna¢ te
niedostatki.

Geografia popularna we wszystkich klasach byla prowadzona z pozytkiem.

Rysunku i kaligrafii uczono w tej szkole ze znacznym pozytkiem. Widziatem wiele
rysunkéw kunsztownie wykonanych. Wierny swemu powotaniu nauczyciel stopniowo
doskonali swoich uczniow i zachgca wlasnym przykladem. Dzigki duzym umiejgtno-
$ciom rysunkowym, figury geometryczne réwniez byty kre§lone przez uczniow gustow-
nie i fadnie.

W kancelarii, bibliotece i muzeum oraz w pomieszczeniach klasowych stwierdzitem
czystos¢ 1 doskonaty porzadek. W laboratorium wszystkie instrumenty chemiczne i fi-
zyczne sa przechowywane w czystosci.

Inspektorowi zwrocitem uwagg na nastgpujace kwestie:

1. Pilnowanie, by nauczyciele notowali w dziennikach wszystkie wazniejsze wystgpki
uczniow; aby egzaminy wstepne do klasy I odbywaly si¢ w obecnosci wszystkich nauczy-
cieli; wtedy do szkoty przyjmowani bgda tylko odpowiednio przygotowani uczniowie.

2. Dbanie o catkowite wyczerpanie programéw poszczegdlnych przedmiotow oraz
o ich powtarzanie.

Cze$¢ administracyjna

Tutejsza szkota miesci si¢ w budynku rzadowym, w tzw. Zamku Biskupow, znajdu-
jacym si¢ w dobrym stanie. Uczniowie mieszkaja w wygodnych stancjach, o czym osobi-
$cie sig przekonatem. Nad ich zachowaniem czuwa inspektor i nauczyciele.

Tutejsi uczniowie, bedacy przewaznie dzie¢mi urzednikéw oraz mieszczan, mieszka-
ja z rodzicami, badz u 0s6b majacych zgode wtadz szkolnych na prowadzenie stancji.

Biblioteka zawiera: 635 dziel, 432 egzemplarze, 1202 ksigzki, 1208 tomow, 9865
czasopism w 2742 tomach, 13 atlaséw, 63 mapy geograficzne, 39 zeszytdw rekopisow
i rysunkow, 238 oddzielnych egzemplarzy rysunkow oraz 49 ksiazek roznych wydan.

W muzeum znajduja si¢ 233 fizyczne i matematyczne instrumenty, 28 aparatow che-
micznych, 348 mechanicznych przyrzadow, 905 mineratow oraz 2 medale.

Nalezy przeprowadzi¢ kanalizacjg, poniewaz §cieki znajdujace si¢ w budynku szkol-
nym moga spowodowac skazenie powietrza, co bedzie miato zty wplyw na stan zdrowia
uczniéw. Ponadto potrzebne sg dwie latarnie na rogach budynku szkolnego.

Przetozeni i nauczyciele
Inspektor szkoly [Joachim] Rajew dba o porzadek. Na pochwale za gorliwa pra-
ce iprowadzenie zaje¢ szkolnych zastuguja nastgpujacy nauczyciele: nauczyciel nauk
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przyrodniczych Jakub Gniewkowski i [Jozefat] Miaczewski — prowadzacy niektore dziaty
matematyki oraz nauczyciel rysunkow i kaligrafii Aleksander Zielinski.

Na nagang, za nietaktowne zachowanie sig, zastuguje nauczyciel jezyka niemieckie-
go Robert Wendler.

6. Kaliska Wyzsza Szkola Realna

Czes¢ naukowa

W dniach 12, 13, 14 /24, 25, 26 maja 1853 r. wizytujac Wyzsza Szkote Realng w Kali-
szu stwierdzilem, ze w 6 klasach aktualnie uczylo si¢ 308 ucznidow; a mianowicie: w klasie
I1-44, wkl. I1-68, wkl. IIT - 86, w kl. IV— 58, wkl. V-301w kl. VI -22.

Przejrzatem ksigge protokotéw zebran nauczycielskich, dziennik kar, ksigge wynikéw
nauczania, dzienniki klasowe, dziennik kontrolny przeprowadzanych doswiadczen che-
micznych i fizycznych, inwentarz szkolny. Obserwowalem réwniez zachowanie uczniow
w szkole i w kosciele. Przekonalem sig, ze zachowanie tutejszych wychowankow, nad
ktoérymi z ojcowska troska czuwa inspektor, bylo w tym roku przyzwoite.

Uczniowie klasy V i VI ani razu nie zastuzyli na kareg cielesna. I wreszcie nalezy po-
wiedzie¢, ze uczniowie wykazali si¢ ogélnie zadowalajacymi wynikami w nauce.

Uczniowie klas I i II nie znaja podstaw wiary. Religia w czterech starszych klasach
byla wyktadana ze znaczna korzyscia dla uczniéw. Cwiczenia z religii dla klasy V i VI
w pelni odpowiadaty postawionym celom. Sa one opracowane w duchu czystej moral-
nosci.

W nauczaniu jezyka polskiego zauwazytem duzo wysitku i pracowitosci ze strony
nauczyciela. W klasach I i Il uczniowie sa dobrze zaznajomieni z czg$ciami mowy. Czgs¢
teoretyczna nauczyciel rowniez przekazal z duzym pozytkiem, jednak za mato bylo ¢wi-
czen w klasie I1I i IV. Cwiczenia dla klas V i VI w przewazajacej mierze odpowiadaty
profilowi szkoty.

Uczniowie z klasy I i II wiele stow rosyjskich wymawia zle. By¢ moze przyczyna
tkwila w nadmiernej ilosci uczniow w klasie II. Z gramatyki wykazali si¢ dostatecznymi
wynikami. Uczniowie z klasy III zbyt malo wykonywali ¢wiczen. W klasach IV, V i VI
uczono jezyka rosyjskiego ze znaczng dla uczniéw korzyscia. Widziatem wiele wysitku
ze strony nauczyciela — ksigdza oraz pracowitosci uczniow. Pozadane byloby, aby na-
uczyciel wykladajacy teori¢ w klasie IV nie poruszat zawitych i abstrakcyjnych mysli
literackich, niedostgpnych na razie dla rozumu uczacych sig.

W niektorych klasach jezyka niemieckiego uczono z duzym pozytkiem dla mtodzie-
zy, a mianowicie w klasie III, IV i VI. Jednakze nauczyciel powinien bardziej zapoznawaé
uczniow klasy 11 z gramatyka i troszczy¢ si¢ o lepsze wyniki w nauce uczniow klasy V.

Geografia i wiadomosci z historii zostaly wylozone zgodnie z programem i znacznym
pozytkiem dla uczniow.

Nauczyciel wyktadajacy historig, bardzo trafnie wybieral najwazniejsze wydarzenia,
pomijajac mniej istotne.

Nauki matematyczne wyktadano we wszystkich klasach z duzym sukcesem. Ucznio-
wie dobrze rozwiazywali zadania arytmetyczne, udowadniali twierdzenia geometrycz-
ne, pokazali wiele zadah arytmetycznych i geometrycznych przez nich rozwiazanych.

19 Tamze, s. 72-75.
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Wszystkie rysunki figur geometrycznych sa wykonane czysto i starannie.

Nauk przyrodniczych, przewidzianych programem dla tego typu szkol, uczono bar-
dzo dobrze. Nauczyciele starali si¢ taczy¢ teorig z praktyka poprzez liczne doswiadczenia
laboratoryjne, dlatego uczniowie opisujacy zjawiska fizyczne i chemiczne, méwiac po
polsku Iub po rosyjsku, wyrazali swe mysli lekko i poprawnie.

Widziatem wiele rysunkoéw z roznych dziedzin nauk, wykonane czysto i starannie.

Kaligrafii uczyto kilku nauczycieli z pozytkiem dla mtodziezy.

W kancelarii, bibliotece, muzeum oraz w laboratorium stwierdzitem wzorowy po-
rzadek.

Z duza satysfakcja zauwazylem jednomyslnos¢ i lojalnos¢ wobec siebie inspektora
i nauczycieli. Tylko tak mozna dziata¢ i pracowac¢ dla dobra mtodziezy i wywiera¢ pozy-
tywny wptyw na ich moralnos¢.

Uwazam za swoj obowiazek poinformowanie o tym Jego Wysokos¢ Pana Kuratora.

Cze$¢ administracyjna

Szkota miesci si¢ w budynku rzadowym, ktory jest w dobrym stanie. Wymaga jednak
drobnych napraw.

Tutejsi wychowankowie mieszkaja w wygodnych stancjach i sa czgsto odwiedzani
przez inspektora i nauczycieli.

W biezacym roku szkolnym byli w szkole trzej stypendysci, a mianowicie: uczen
klasy I Stanistaw Racenski, pobierajacy 75 rs rocznie od sumy zapisanej w testamencie
biskupa Lipskiego; uczen klasy I1 Wiadystaw Jezierski, otrzymujacy rowniez 75 rs od
wspomnianej sumy i uczen klasy VI Edward Przedpelski, pobierajacy 90 rs z fundacji
Karnkowskich. Wszyscy wymienieni uczniowie zachowuja si¢ dobrze, a Jezierski uczy
si¢ rowniez dobrze. Pozostali dwaj, nie wykazali si¢ odpowiednimi wynikami w nauce
z powodu stabych zdolnosci.

Doswiadczenia fizyczne i chemiczne przeprowadzane byty z pozytkiem dla ucznidéw,
o czym przekonatem si¢ podczas swojej wizytacji.

W bibliotece jest 3291 dziet obejmujacych 6529 tomoéw. W muzeum znajduje si¢
95 przyrzadow matematycznych oraz 849 aparatéw chemicznych i fizycznych.

Pilnie potrzebne sa: nowe tawki dla 4 klas, nowe tynki w izbach lekcyjnych i w ca-
tym budynku szkolnym. O wszystkich tych najwazniejszych i mniej waznych naprawach
zostal powiadomiony przez inspektora Rzad Gubernialny Warszawski pismem nr 351
z dn. 8/20 kwietnia br., ktorego kopig przestano takze do Zarzadu Okregu Naukowego
Warszawskiego.

Przetozeni i nauczyciele

Inspektor, radca dworu Karol Beithel, b¢dacy wzorem dobrego stosunku do wszyst-
kich oraz $wietny zwierzchnik powierzonej mu szkoty, zastluguje na szczegdlna taska-
wos¢ Jego Wielmozno$ci Pana Kuratora.

Za gorliwy stosunek do pracy na pochwale zastuguja nastgpujacy nauczyciele:
ks. Jakub Kraszanowski, uczacy jezyka i literatury rosyjskiej w wyzszych klasach; na-
uczyciel matematyki Jan Kluczewicz, nauczyciel nauk przyrodniczych Wincenty Kirch-
ner; nauczyciel jezyka polskiego Sylwester Kinicki oraz wyktadowca historii i geografii
Wincenty Gajewski.

Pozostali nauczyciele tez w miar¢ swych zdolnosci dbaja o jak najlepsze wyniki
nauczania.
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7. Sieradzka Filologiczna Szkola Powiatowa''

Czg$¢ naukowa

W dniu 17/29 maja 1853 r. wizytujac Szkote Powiatowa w Sieradzu stwierdzitem
w niej nauke 86 uczniéw: w klasie [ — 17, w kI. I1 — 23, w kI. Il — 23 i w kl. IV — 23.

Po przejrzeniu ksiag dotyczacych porzadku szkolnego i odwiedzeniu niektorych
stancji uczniowskich przekonatem sig, ze tutejsza mtodziez w biezacym roku szkolnym
zachowywala sig¢ przyzwoicie, wystgpki za$ wynikajace z lenistwa badz dziecigcej skton-
nosci do psot, karane byly przez inspektora z rozsadna surowoscia.

Mimo pozniejszego rozpoczgeia w tym roku zajec szkolnych, co bylo zgodne z za-
rzadzeniem Jego Wielmoznos$ci Pana Kuratora, a mianowicie w pazdzierniku, to jednak
milodziez szkolna wykazata si¢ w zakresie wszystkich przedmiotow prawie zadowalaja-
cymi wynikami.

Religii uczono we wszystkich klasach ze znacznym pozytkiem dla uczniow. Mlo-
dziez opanowata podstawy wiary.

Z jezyka polskiego uczniowie dobrze przyswoili sobie zasady gramatyczne przewi-
dziane programem, lecz liczni uczniowie z klasy 11 II Zle czytaja po polsku. W wypraco-
waniach ucznioéw z klasy I1I i IV zauwazylem t¢ sama logikg myslenia wyrazana za pomo-
ca nieco innych zwrotow, a zatem uczniowie ci uczynili niewielkie postgpy praktyczne,
cho¢ wszystkie ich prace byly starannie poprawiane przez nauczyciela.

Uczniowie klasy I stabo czytaja po rosyjsku, a w trzech pozostatych klasach nauczy-
ciel zrealizowat swoj przedmiot z pelnym zaangazowaniem oraz z istotna korzyscia dla
uczniow.

We wszystkich klasach uczniowie z tatwoscia ttumaczyli z taciny na jgzyk polski.
Jednakze nauczyciel powinien czgsciej objasnia¢ zasady gramatyczne za pomoca przy-
ktadéw 1 w tym celu uczniowie powinni dokonywaé ttumaczen odwrotnych, z jgzyka
polskiego na tacinski.

Nauczyciel jgzyka niemieckiego powinien wzmodc swe wysitki, poniewaz uczniowie
wszystkich klas wykazuja stabe postepy.

Uczniowie z klasy I i II osiagngli z arytmetyki i geometrii wystarczajace wyniki,
jednakze nauczyciel nie powinien w tych klasach dyktowa¢ wiadomosci arytmetycznych,
lecz zgodnie z instrukcja metodyczna, nauczanie tego przedmiotu prowadzi¢ tak, by
uczniowie na drodze obserwacji i przemyslen przyswajali sobie zasady arytmetyki. Alge-
bry i geometrii w klasach III i IV nauczano z pozytkiem dla mtodziezy.

Z powodu zwolnienia ze stuzby nauczyciela historii i geografii, pana [Aleksandra]
Kruhelskiego z dniem 1 kwietnia br. za popelnione btgdy, nauczanie tych przedmiotow
zostato przerwane i dlatego uczniowie, z wyjatkiem klasy IV, nie wiele nauczyli sig.

Rysunkéw nauczano z korzyscia.

W kancelarii, w izbach lekcyjnych oraz w bibliotece stwierdzitem czystos¢ i porzadek.

Czg$¢ administracyjna

Szkota miesci si¢ w wynajmowanym budynku i jest w dobrym stanie. Czynsz za jego
najem wynosi 375 rs rocznie.

Uczniowie w zalezno$ci od stanu majatkowego rodzicow sa rozmieszczeni na stan-
cjach, czesto odwiedzanych przez inspektora i nauczycieli.

' Tamze, k. 76-78.
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W bibliotece znajduja sig: 593 dziet w 848 ksiazkach i 998 tomach. Muzeum zawiera
23 przyrzady matematyczne.

Inwentaryzacja sprzgtéw z 1852 r. przestana zostala do zatwierdzenia. Przedmioty zu-
zyte powinny by¢ przedstawione Jego Wielmozno$ci Kuratorowi do wykreslenia z ksiag
inwentarzowych. Nalezy zakupi¢ do kancelarii 12 krzeset i 2 fotele.

Polecitem inspektorowi, by czuwal nad powtarzaniem i uzupetnianiem wiadomosci
w zakresie wszystkich przedmiotéw szkolnych ujetych w programie.

Przetozeni i nauczyciele

Inspektor szkoly, pan Aleksander Strassburger jest pracowity i gorliwie wykonuje
swoje obowiazki.

Nauczyciel jezyka rosyjskiego Andrzej Sikorski oraz nauczyciel jezyka tacinskiego
Tomasz Jasinski — za gorliwos$¢ w stuzbie i znaczne postgpy w nauce ich uczniéw — zastu-
guja na pochwale. Nauczyciel jezyka niemieckiego Alojzy Osinski, za niedbaty stosunek
do pracy, zastuguje na nagang.

8. Wieluniska Powiatowa Szkola Filologiczna

Dziat naukowy

W dniach 18/30 i 19/31 maja 1853 r. zwiedzajac Szkot¢ Powiatowa Filologiczna
w Wieluniu zastalem w niej w klasie I — 28, w kl. II — 38, w kl. IIl — 19 1 w k1. IV — 13,
czyli razem 91 uczniow.

Po przejrzeniu dziennika ocen uczniow, ksiggi kar, ksiazki zebran nauczycielskich
i po przeegzaminowaniu ucznidow upewnitem si¢, ze tutejsza mlodziez przy przyklad-
nym zachowaniu si¢ w biezacym roku, osiagneta prawie w petni zadowalajace postepy
W nauce.

Religii uczono we wszystkich klasach ze znacznym pozytkiem. Cwiczenia religijne
odpowiadaty wyznaczonym celom.

Uczniowie klasy I dobrze i ptynnie czytaja po polsku i biegle opowiadaja swoimi sto-
wami. Uczniowie klas starszych, co moglem stwierdzi¢ na podstawie ich ¢wiczen i analiz
gramatycznych, tez poczynili zadowalajace postepy w zakresie tegoz przedmiotu.

Uczniowie klasy I ptynnie czytaja po rosyjsku, lecz nie rozumieja niektorych stow
z bajek, ktorych uczyli si¢ na pamigé. Zauwazylem, ze nauczyciel nie zrealizowat prze-
widzianej programem czg$ci gramatyki w klasie III. Uczniowie klasy IV wykazali sig
stabymi wynikami.

Jezyka niemieckiego w tej szkole uczono z niewielkim dla mtodziezy pozytkiem.
Nowo postawiony nauczyciel powinien dotozy¢ wigkszych staran w nauce tego przed-
miotu.

Zaréwno arytmetyka w klasie I oraz geometria w klasie II, jak rowniez algebra i geo-
metria w klasie 1V, byly wyktadane z pozytkiem dla ucznidow; tym niemniej uczniowie
z klasy III nie wykazali si¢ nalezytymi umiejgtnoSciami przy rozwiazywaniu zadan aryt-
metycznych.

Geografii we wszystkich klasach uczono uczniow z pozytkiem.

Z rosyjskiej i powszechnej historii nalezy jeszcze starannie powtorzy¢ najwazniejsze
fakty; natomiast w innych klasach przedmiot ten zostat wyltozony w stopniu dostatecznym.

12 Tamze, k. 99-101.
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Liczne rysunki techniczne sa wykonane dobrze, szczegolnie przez uczniow klasy I11
i I'V. Tylko nieliczni pisza tadnie.

W kancelarii szkolnej nie stwierdzilem spraw nie zatatwionych.

Polecitem inspektorowi: a) natychmiastowe sporzadzenie spisu inwentarzowego
i przedstawienie go do zatwierdzenia; b) czuwaé nad doktadnym powtorzeniem wyktada-
nych przedmiotéw, co bezwzglednie powinno by¢ wykonane.

Cze$¢ administracyjna

Szkota miesci si¢ w budynku ksiezy Pijarow. Za wynajgcie pomieszczen placi si¢
rocznie 300 rs. Budynek wymaga: a) postawienia nowych piecow, poniewaz obecne ule-
gly catkowitej ruinie, b) wymiany futryn w drzwiach i w oknach, c) wylozenia w wielu
miejscach podtog, a ponadto wymiany niektorych drzwi i zamkow.

Wszystkie wymienione remonty, w tym malarskie roboty, mieszcza si¢ w sumie kosz-
torysu zatwierdzonego przez Jego Ekscelencj¢ Kuratora. Wszystko to niestety do tej pory
nie zostalo wykonane z tej przyczyny, bo ze wzgledu na zaproponowane niskie ceny nikt
nie chce si¢ podjac tej roboty.

W bibliotece sa: 1152 dzieta, 1275 egzemplarzy, 1320 ksiazek, 1544 tomy, 30 atlaséw,
81 map geograficznych, 1458 numerdow pism periodycznych w 190 tomach, 37 rysunkow,
15 przyrzadéw matematycznych, 42 instrumenty fizyczne w wigkszosci sg uszkodzone.

W towarzystwie inspektora odwiedzitem kilka stancji uczniowskich, ktore sa odwie-
dzane w ciagu roku przez inspektora i nauczycieli. Przekonalem sig, ze mtodziez tutejsza
ma dobre warunki mieszkaniowe.

Przelozeni i nauczyciele

Niektore przeniesienia nauczycieli wyszty na dobre tutejszej szkole. Inspektor w bie-
zacym roku wykazat si¢ wigksza pilnoscia i lepiej odnosit si¢ do nauczycieli i uczniow.

Nauczyciel jezyka polskiego Wojciech Kitlinski zastuguje na pochwale.

Za zaniedbania w nauczaniu jezyka rosyjskiego na nagang zastuguje Walerian Szo-
rochow.

Robert Kremer, nowy nauczyciel jezyka niemieckiego, nie zna metod, wedtug kto-
rych moglby skutecznie prowadzi¢ nauke swojego przedmiotu.

9. Kielecka Wyzsza Szkola Realna

Czg$¢ naukowa

W dniach 24-27 maja/5-8 czerwca 1853 r. wizytujac Szkot¢ Wyzsza Realna w Kiel-
cach stwierdzitem, ze uczy si¢ w niej 345 ucznidow, z nich w klasie I jest 63, w kl. II,
w oddziatach a. i b. — 91, w kI. IIl — w oddziatach a. i1 b. — 79, w k1. IV — 62, w k1. V — 28,
w kl. VI-22.

W wymienionym wyzej czasie przejrzalem wszystkie ksiggi dotyczace porzadku
szkolnego oraz dyscypliny, a takze przeegzaminowatem uczniéw. Na tej podstawie
mogtem przekonac sig, ze uczniowie w minionym roku szkolnym dokonali znacznych
postgpow w naukach, a zachowanie ich, zarowno w szkole, jak i poza nia bylo przyzwo-
ite. Za drobne wystgpki, czgsciowo wynikajace z dziecigcej lekkomyslnosci, byli karani
w zaleznosci od wystgpku. Muszg to przypisa¢ udanym, zaslugujacym na pochwatg

3 Tamze, k. 67-71.
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wysitkom kierownictwa tutejszej szkoty oraz nauczycieli wspierajacych wspolne zadania
postawione przed szkota, a stuzace dobru zaktadu.

Wprawdzie przekonalem si¢ co do znacznych postgpdéw w nauce w zakresie wy-
ktadanych dyscyplin oraz gorliwo$ci nauczycieli, to jednak za swoj obowiazek uwazam
poczynienie kilku uwag.

Religia we wszystkich klasach wykladana byta ze znaczna korzyscia dla uczniow;
jednak jej nauczyciel powinien uczniom klasy V i VI zadawa¢ wigcej ¢wiczen religij-
nych.

Z jezyka polskiego uczniowie klasy I jeszcze nie umieja opowiadac tego co prze-
czytali; nie uczyli si¢ na pamig¢ zadnych bajek ani opowiesci. Uczniowie klasy II
dobrze znaja gramatyke polska, lecz nauczyciel nie powinien ich nadmiernie obcigzaé
pisemnymi analizami (rozbiorami) gramatycznymi. Zauwazylem, ze teoria tego jezyka
w pozostatych czterech klasach zostata dobrze wylozona. Pozadane bytoby jedynie, aby
nauczyciel, biorac pod uwagg profil szkoty, wybierat do ¢wiczen tematy, pod wzgledem
tresci z zakresu nauk przyrodniczych.

Uczniowie z klas I, IT i ITI, w ktorych jezyka rosyjskiego uczyt nauczyciel [Matwiej]
Smirnow, wykazali si¢ dostatecznymi wynikami, jednakowoz on nie powinien w klasie
I dyktowa¢ gramatyki i zadawac uczniom do nauczenia si¢ na pami¢¢ bajek bez uprzed-
niego ich objasnienia. Postepy uczniow klas III, IV 1 V z tego przedmiotu okazaly sig
w pelni zadowalajace. Dostrzeglem wiele ¢wiczen, ktore pod wzglgdem tresci s zgodne
z kierunkiem szkoty. Wszystkie byly starannie sprawdzone i poprawione przez nauczy-
ciela Ignacego Jezierskiego.

Jezyk niemiecki byt wyktadany we wszystkich klasach z dostatecznym pozytkiem,
jednak zauwazylem, ze postepy uczniow klasy I'V nie w peini ida w parze z zaangazowa-
niem i wysilkiem nauczyciela [Ferdynanda] Ernsta. [Jozef] Swiderski powinien zadawaé
¢wiczenia o tresci realne;.

Nauki matematyczne og6lnie byly wyktadane ze znacznym pozytkiem dla mtodzie-
7y, lecz nie zawsze z jednakowo dobrym skutkiem, a mianowicie: arytmetyki praktyczne;j
i teoretycznej nauczano ze znacznym pozytkiem dla uczniéw klasy Ii II. To samo mozna
powiedzie¢ o geometrii w klasach I, II1, IV, V i VI. Uczniowie klasy I1I stabo rozwiazuja
zadania arytmetyczne. Algebra, ksiggowo$¢, geografia matematyczna oraz mechanika
wyktadane byly z duza korzyscia dla uczniow.

Z nauk przyrodniczych uczniowie tutejszej szkoty uzyskali dostateczne wyniki.
Nalezy podkresli¢, ze w prawdzie nauczyciel chemii i technologii [Cyriak] Totwinski
z powodu cigzkiej choroby, nie mégl sam egzaminowa¢ swych uczniéw, to jednak pod
kierunkiem zastgpujacych go nauczycieli, wykazali si¢ oni zaréwno w teorii, jak i w do-
$wiadczeniach chemicznych zadowalajacymi wynikami.

Wiadomosci z historii i geografii zgodnie z programem zostaly przekazane mtodzie-
7y ze znacznym pozytkiem.

Rysunkow i kaligrafii réwniez uczono z pozytkiem. Uczniowie znacznie lepiej pisza
niz rysuja.

W kancelarii szkolnej nie stwierdzitem zalegtej korespondencji. Papiery sa przecho-
wywane w czystosci i odpowiednim porzadku.

W izbach lekcyjnych, bibliotece, w gabinecie fizyki, mineralow, zoologii, jak réwniez
w laboratoriach chemicznych panuje wzorowy tad i porzadek.
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Cze$¢ administracyjna

Kielecka Wyzsza Szkota Realna miesci si¢ w budynku rzadowym. Z powodu po-
dziatu klas na oddzialy i braku sal na gabinety, sa wynajmowane pokoje w Seminarium
Duchownym za 75 rs rocznie.

Wychowankowie tutejszej szkoly sa wygodnie zakwaterowani u nauczycieli badz
u 0sob prywatnych, posiadajacych na to zezwolenie od zwierzchnos$ci szkolnej. Kwatery
uczniowskie sa czgsto zwiedzane przez inspektora szkoty, jego zastgpcg i nauczycieli.

Biblioteka zawiera: 2887 dziet, 5468 tomow, 507 tomow periodykow, 285 map geo-
graficznych, 29 atlaséw i1 53 zeszyty rysunkow.

W muzeum znajduje si¢: 39 przyrzadow matematycznych, 1144 instrumenty fizyczne,
307 aparatow chemicznych, 507 innych aparatow chemicznych; z historii naturalnej jest
179 pozycji, mineratéw — 3844, monet i medali — 214, roslin — 2010 oraz 20 egzemplarzy
tablic zoologicznych dla praktycznego nauczania.

Obejrzawszy wszystkie pomieszczenia szkoty, doszedlem do przekonania, ze nie-
zbedne sa dwie szafy do kancelarii, a to dlatego, ze do tej pory rézne akta umieszczane
byly czg¢sciowo na potkach juz zajetych, lub na szafie. Ponadto potrzebny jest kantorek dla
sekretarza, w ktorym przechowywano by cenzury, miesigczne sprawozdania nauczycieli,
pieczatki 1 temu podobne rzeczy. I wreszcie niezbgdna jest naprawa drzwi od karceru.

Przetozeni i nauczyciele

Inspektor szkolny, radca tytularny [Antoni] Forminski, znany ze swej energii i kom-
petencji, dziata ku pozytkowi mlodziezy, utrzymuje ja w surowej dyscyplinie i postuszen-
stwie, dba o nalezyty porzadek w szkole. Dlatego Pan Forminski zastuguje na szczegdlna
taskawos¢ Jego Wielmozno$ci Pana Kuratora.

Pan Stanistaw Szauman, jeden z tutejszych nauczycieli, pod wzgledem zaangazo-
wania w sthuz-bie zajmuje pierwsze miejsce po inspektorze i pracuje jako nauczyciel juz
19 lat; wyktada arytmetyke w klasie II, ksiggowos¢ w klasie V i VI z duzym pozytkiem
dla ucznidéw, aktywnie i gorliwie zastgpuje inspektora w czasie jego nieobecnosci.

Za zaangazowanie w pracy na pochwale zastuguja nastgpujacy nauczyciele: starszy
nauczyciel jezyka rosyjskiego, radca tytularny Ignacy Jezierski; nauczyciel nauk przy-
rodniczych Teofil Borzecki, nauczyciel matematyki — Feliks Werminski; nauczyciel nauk
przyrodniczych — Hipolit Swigcicki.

W biezacym roku szkolnym nie ma zadnego nauczyciela zastugujacego na nagang,
poniewaz wszyscy wspolnymi sitami dbaja o dobro uczniéw i sa wzorem pracowitosci
i postuszenstwa wobec przetozonych.

10. Pinczowska Pigcioklasowa Filologiczna Szkola Powiatowa

Czgsé¢ naukowa

W dniu 30 maja/l11 czerwca i 1/13 czerwca 1853 r. po przeegzminowaniu uczniow
Pinczowskiej Pigcioklasowej Szkoty Powiatowej, po przejrzeniu ksiazki zebran nauczy-
cielskich, dziennika wynikéw nauczania, dziennika wymierzonych kar, dziennikow
klasowych oraz zlustrowaniu biblioteki i pomieszczen szkolnych przekonatem sig, ze
wprawdzie szkota w Pinczowie byla otwarta juz w listopadzie minionego roku, to dzigki

4 Tamze, k. 82-85.
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pozytecznym wysitkom ze strony zwierzchnika szkoly oraz nauczycieli, uczniowie wy-
kazali si¢ w zakresie niektorych przedmiotow zadowalajacymi wynikami.

Uczniowie zaréwno w szkole, jak i poza nia zachowywali si¢ dobrze, a za drobne
wykroczenia byli odpowiednio karani.

Zebrania nauczycielskie odbywaly sig regularnie.

Wprawdzie uczniowie w zakresie niektérych przedmiotow nie wykazywali si¢
zado-walajacymi wynikami, lecz przyczyna tego bylo przede wszystkim to, ze szkota
nie zostata otwarta we wtasciwym czasie, z r6znych przyczyn lokalnych i po drugie, ze
niektdrzy nauczyciele przeniesieni do Pinczowa dotarli tutaj juz po otwarciu szkoty.

Na podstawie przeprowadzonego przeze mnie egzaminu przekonatem sig, ze ucznio-
wie wszystkich klas uczynili znaczne postepy z religii. Wszystkie ¢wiczenia uczniéw
klasy IV byly napisane w religijnym duchu.

Uczniowie z klasy I i IT wykazali si¢ z jezyka polskiego dostatecznymi wynikami.
W klasie III i IV nauczyciel powinien poleca¢ uczniom ¢wiczenia odpowiadajace ich po-
ziomowi rozwoju, a nie zadawac¢ tak wiele wyrywkow do ttumaczenia z jezyka tacinskie-
go. Poprawiajac ¢wiczenia winien zwraca¢ uwagg nie tylko na logicznie wyrazane mysli,
ale i na btedy gramatyczne.

Jezyka rosyjskiego nauczano we wszystkich klasach dobrze. Nauczyciel powinien
wigcej zmuszaé uczniow IV klasy do tlumaczenia z rosyjskiego na polski i opowiadac
swoimi stowami przeczytane przez nich fragmenty utworéw.

Sadzac po zaangazowaniu i dobrych zamiarach nowego nauczyciela Piotra Aslenic-
kiego, mozna mie¢ nadziejg, ze z czasem zrozumie on jeszcze bardziej wazno$¢ swego
powolania i spetni oczekiwania Rzadu.

Dostrzegltem wiele wysitkéw ze strony nauczyciela jezyka tacinskiego i duza praco-
wito$¢ miodziezy. Mimo to uczniowie nie osiagneli dostatecznych postepow, dlatego ze
wielu z nich bylo Zle przygotowanych przed wstapieniem do tej szkoty.

O nauce francuskiego jezyka we wszystkich czterech klasach mozna powiedzieé
jedno, ze wszyscy uczniowie ucza si¢ czytania i poczatkéw gramatyki. Z powodu braku
nauczyciela tego przedmiotu, inni nauczycieli zajmowali jego miejsce z korzyscia dla
uczniow.

Jezyk niemiecki we wszystkich klasach byt wyktadany z zadowalajacymi wynikami.

Uczniowie trzech nizszych klas w arytmetyce osiagneli zadowalajace wyniki. Nie
widziatem jednak zadawanych uczniom ¢wiczen z arytmetyki. Uczniowie IV klasy nie
osiagneli niezbgdnej wprawy w rozwiazywaniu prostych zadan algebraicznych.

Geometria byta wyktadana ze znaczna korzyscia dla uczniéw. Nauczyciel w krotkim
czasie zapoznatl ich z geometrycznymi wiadomos$ciami przepisanymi dla tego rodzaju
szkoty.

Historia i geografia Rosji byty wyktadane z pozytkiem. Z powszechnej historii nie-
ktorych wazniejszych miejsc nauczyciel nie wylozyl z nalezyta $cistoscia.

Rysunki i kaligrafia byly wyktadane z korzyscia. Niektorzy uczniowie osiagneli na-
wet znaczne wyniki z tego przedmiotu.

W kancelarii nie znalaztem zadnych zaleglych pism. W salach szkolnych byto czysto.

Mam nadziejg, ze zwierzchnik szkoty, znany ze swej gorliwosci, tak jak i nauczycie-
le ozywieni jego przyktadem i przekonani o waznosci swojego zawodu, postawia prace
szkoty na wlasciwym poziomie.
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Cze$¢ administracyjna

W Pinczowskiej Szkole Powiatowej w biezacym roku bylo 55 uczniéw, a mianowicie
w klasie [ -24, wkl. 11— 13, wkl. IIT - 12 i w kl. IV — 6. Klasa V z powodu braku uczniéw
nie byta otwarta.

Nad prowadzeniem si¢ uczniéw, dobrze rozmieszczonych na stancjach, sprawowat
dozor nadzorca etatowy i nauczyciele. Dom szkolny, nie zwracajac uwagi na przeprowa-
dzone w nim poprawki i remonty, ciagle jeszcze nie odpowiada swemu celowi, o czym
mialem honor przesta¢ Waszej Ekscelencji osobny raport w czasie wizytowania szkoty
1/13 czerwca br.

O bibliotece, muzeum, gabinecie fizycznym i innych szkolnych urzadzeniach nie
mogg niczego powiedzieé, bo tych wszystkich przedmiotow, jak np. instrumentoéw fizycz-
nych nie ma. Szkolne pomoce pomatu bedq uzupetiane.

Przelozeni i nauczyciele

Zashuiguje na pochwale za gorliwo$¢ w stuzbie nadzorca etatowy Wincenty Nowicki.
Za bardzo dobre wyniki w nauce zastuguja na pochwalg nastgpujacy nauczyciele:
ks. Konstanty Wawrzycki i Adam Szudejko.

11. Sandomierska Filologiczna Szkola Powiatowa '°

Czg$¢ naukowa

4/1615/17 czerwca 1853 r. wizytujac Powiatowa Szkotle Filologiczna w Sandomierzu
zastalem w niej 168 ucznidw, a mianowicie w klasie I — 53, w kl. II — 44, w kl. III — 33
i w kl. IV — 38. Posrdd nich jest 3 stypendystow utrzymywanych z fundacji zakonu cy-
stersow. Sa to uczniowie IV klasy: Walerian Jastrzgbski, Franciszek Bielinski oraz Adam
Wolski. Wszyscy dobrze si¢ ucza i wlasciwie zachowuja.

We wspomnianym czasie przejrzalem ksigge posiedzen nauczycielskich, dziennik po-
stgpow ucznidéw w nauce, ksiazke kar, dzienniki klasowe, zwizytowalem niektore stancje
uczniowskie oraz poddatem uczniéw egzaminowi. Na tej podstawie przekonalem sig, ze
ogoblnie mtodziez czyni postgpy w nauce, w szkole i poza nia zachowuje si¢ przyzwoicie,
za$ za zwyczajne dziecigce wybryki byla karana przez Inspektora zgodnie z regulaminem
szkolnym. Wprawdzie szalejaca tu epidemia na poczatku roku przerwala na pewien czas
zajgcia szkolne, to jednak Inspektor oraz nauczyciele starali si¢ swoja gorliwo$cia nadro-
bi¢ powstate zalegtosci.

Lekcje religii we wszystkich klasach byty prowadzone z duzym pozytkiem dla mto-
dziezy.

Uczniowie klasy I z trudno$cia opowiadaja po polsku. Za zbgedne uwazam obcigzanie
uczniéw klasy II pisemna analiza gramatyczna. Cwiczenia uczniéw klasy III byty o tresci
nieistotnej, dlatego ze przerabianie bajek na prozg mozna przenies¢ do klasy I. Z teore-
tycznego punktu widzenia nauka jezyka polskiego we wszystkich klasach prowadzona
byta z pozytkiem.

Jezyka rosyjskiego uczono we wszystkich klasach takze z pozytkiem. Nauczyciel
[Mikotaj] Szabuniewicz, prowadzacy ten przedmiot w tej szkole pierwszy rok, prowadzit
nauke¢ z wyraznym pozytkiem, ale w klasie II nie powinien dyktowac¢ uczniom regut gra-
matycznych i w ramach ¢wiczen ortograficznych zmuszaé ich do przepisywania tekstow

15 Tamze, k. 92-95.
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z ksiazki przewidzianej programem do czytania. Uczniowie klasy I'V, obok ttumaczenia
z jezyka polskiego na rosyjski, powinni réwniez wprawiaé si¢ w thumaczenie z jezyka
rosyjskiego na polski oraz w czytanie i opowiadanie.

Jezyka tacinskiego uczono z pozytkiem. Uczniowie klasy I i II dobrze opanowali de-
klinacje i koniugacje. Natomiast uczniowie klasy II1 i IV z tatwoscia rozmieszczali stowa
wedtug porzadku gramatycznego i ttumacza z jezyka tacinskiego na polski. Wskazane
bytoby, aby nauczyciel zmuszat do uczenia si¢ na pamig¢ co wazniejszych zdan zawartych
w ¢wiczeniach. Tylko w ten sposob uczniowie szybciej opanuja reguty gramatyczne.

Jezyka niemieckiego uczono we wszystkich klasach z korzyscia dla ucznidéw. Jednak-
ze swoje uwagi dotyczace jezyka lacinskiego muszg odniesé¢ i do niemieckiego.

Uczniowie klasy I nie umieli nalezycie rozwiazywa¢ ustnie zadan arytmetycznych.
Uczniowie klasy II niezbyt doktadnie rozumieli teori¢ utamkéw zwyczajnych i dziesigt-
nych. Arytmetyka, algebra i geometria w klasie III i IV byty wyktadane z pozytkiem dla
uczniow.

Historii i geografii, zaréwno rosyjskiej jak i powszechnej, nauczano z pozytkiem we
wszystkich klasach.

Uczniowie tej szkoty w wigkszosci pigknie pisza kaligraficznie, natomiast w zakresie
rysunku, szczegdlnie topograficznego, wykazali znaczne postgpy. Nalezy to zapisa¢ na
konto gorliwosci nauczyciela [Jana] Lenia.

W kancelarii nie stwierdzitem zaleglo$ci w dokumentach.

W izbach lekcyjnych, w bibliotece oraz w muzeum stwierdzitem tad i porzadek.

Cze$¢ administracyjna

Szkota miesci si¢ w budynku pojezuickim. Pomieszczenie jest zbyt ciasne. Nie ma
mieszkania dla woznego, ani pokoju na bibliotekg i na gabinet fizyczny. Biblioteka obej-
muje: 892 dzieta, 1052 tomy, 1695 ksiazek, 1632 tomy, 8 atlasow, 46 map, 559 czasopism,
519 ksiazek, 249 tomow, wzordw pisania i wzordw rysunkowych jest 17 zeszytow.

W muzeum znajduje si¢ 66 narzgdzi matematycznych i 96 instrumentow fizycznych.
Wiele z nich jest uszkodzonych, poniewaz lezaly nieuzytkowane. W muzeum jest rowniez
81 przyrzadéw szkolnych.

Tutejsza miodziez czgsciowo mieszka z rodzicami, a czg¢§ciowo na stancjach prowa-
dzonych przez osoby prywatne, majac na to pozwolenie wtadz szkolnych. Po obejrzeniu
tych stancji przekonatem sig, ze sa one czgsto odwiedzane przez inspektora i przez na-
uczycieli.

Niezbedne jest przeniesienie na inne migjsce ustgpoéw, poniewaz obecna ich poto-
zenie nad doptywem Wisty, stopniowo podmywanym brzegi, grozi osunig¢ciem, a tym
samym naraza zycie ucznidw na niebezpieczenstwo.

Sufit niewielkiego pomieszczenia bibliotecznego jest uszkodzony i wymaga natych-
miastowego remontu, gdyz woda przedostajaca si¢ przez szczeliny, niszczy ksiazki.

Poniewaz obecne pomieszczenia szkolne sg zbyt ciasne, nalezaloby odebra¢ od Kapi-
tuly sasiednia oficyng, zwlaszcza ze do 1846 r. nalezata ona do szkoty, a obecnie miesz-
kaja w niej osoby prywatne oraz miejscowe duchowienstwo.

Jezeli proponowany przeze mnie plan powigkszenia szkoty zostanie zrealizowany,
to w oficynie odebranej Kapitule mozna bedzie umiesci¢ biblioteke, mieszkanie dla
woznego, sale egzaminacyjna, w ktorej odbywalyby si¢ uroczystosci szkolne, a ponadto
czg$¢ pomieszezen begdzie mozna przeznaczyé na mieszkania dla dwdch lub trzech rodzin
nauczycielskich, majacych niskie dochody.
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W pokojach Inspektora brakuje okiennic, dlatego powstaja przeciagi, narazajace na
szwank jego zdrowie i zdrowie rodziny.

Przelozeni i nauczyciele

Inspektor szkolny [Antoni] Stabrowski jest pracowity i aktywny.

Na pochwalg za gorliwos$¢ i znaczne postgpy ich ucznidéw w nauce zastuguja nastepu-
jacy nauczyciele: nauczyciel jezyka tacinskiego Aleksander Krolikowski oraz nau-czyciel
rysunkow i kaligrafii Jan Len.

Nauczyciel [Ignacy] Wréblewski, ze wzgledu na mierne postgpy w nauce uczniow
dwaoch pierwszych klas, zastuguje na nagang.

12. Radomskie Gubernialne Filologiczne Gimnazjum i znajdujaca si¢ przy nim
Realna Powiatowa Szkola o kierunku agronomicznym '¢

Czes¢ naukowa

W dniach od 8/20 do 13/25 czerwca 1853 r. wizytowatem Radomskie Filologiczne
Gimnazjum i pozostajacg przy nim Szkote Realng o kierunku agronomicznym.

Przejrzalem ksigge protokotdéw posiedzen nauczycielskich, dziennik postepow
ucznidow w nauce, ksigge kar, dzienniki szkolne, skontrolowatem niektore uczniowskie
stancje, obserwowatem zachowanie si¢ uczniow w kosciele, w szkole i poza nia, egza-
minowatem ich w obecnoéci dyrektora i inspektora z réznych przedmiotow szkolnych
i naocznie przekonatem sig, iz wigksza ich czg$¢ zastuguje na przejscie do wyzszej klasy.
Ogolnie wychowankowie wymienionych szkél wyrdzniali si¢ dobrym zachowaniem,
z wyjatkiem dwdch ucznidéw klasy III Szkoty Powiatowej Realnej: Wiadystawa Brochoc-
kiego i Antoniego Markiewicza, przedstawionych Jego Ekscelencji Panu Kuratorowi do
wydalenia ze szkoty za zte zachowanie i brak postgpow w nauce. Oczywiscie, w czasie
trwania roku szkolnego zdarzyty si¢ pewne wybryki uczniow, wynikajace z lenistwa badz
lekkomys$lnosci, lecz wiadze szkoty karaly za to winnych surowo.

Wprawdzie wszystkie przedmioty szkolne zostaly wylozone we wlasciwym zakresie,
lecz musze¢ wspomnieé, ze nie wszystkie nauki daty zadowalajace wyniki.

a) Gimnazjum Filologiczne

Religii uczono we wszystkich klasach z pozytkiem dla mlodziezy. Pozadane byloby
jednak, by ¢wiczenia dla uczniow klasy VI i1 VII zawieraly wigcej glebszych mysli reli-
gijnych.

Jezyk polski pod wzgledem teorii byt wyktadany we wszystkich klasach starannie,
pracowicie i z pozytkiem dla mlodziezy. Jednakze nauczyciel klasy I powinien przyzwy-
czajaé uczniow do wyraznego czytania. W ¢wiczeniach uczniow klasy 111 i IV nauczyciel
winien przestrzegac pilnie zasady stopniowania trudnos$ci, a w klasie VII — nie zadawac
uczniom ¢wiczen przekraczajacych ich mozliwosci.

Jezyka rosyjskiego w czterech nizszych klasach, z praktycznego punktu widzenia,
uczono ze znacznym pozytkiem. Uczniowie bez trudnosci opowiadali tresci przeczyta-
nych bajek i powiesci; tylko czasem wymawiali niepoprawnie niektore wyrazy. Jezyk ro-
syjski z literatura w trzech klasach wyzszych byt dobrze wyktadany. Wszystkie ¢wiczenia
byly starannie przygotowane, a ich ilo$¢ byta zadowalajaca.

¢ CGIAP, f. 733, op. 77, d. 386, k. 61-66.
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Postepy w nauce w zakresie jezyka niemieckiego u uczniéw klasy I byty zadowala-
jace, natomiast w klasach II, III i IV — niedostateczne, szczegélnie z gramatyki. Dostrze-
glem znaczna pracowito$¢ ze strony nauczyciela tego jezyka w klasach V, VI i VII, lecz
mimo jego wysitkéw wyniki okazaly si¢ niezadowalajace.

Postepy z jezyka francuskiego sa zadowalajace, a bylyby jeszcze lepsze, gdyby
nauczyciel lepiej objasnial zasady gramatyczne, odwolujac si¢ czgsciej do przyktadow.
W poprawionych przez nauczyciela ¢wiczeniach dostrzeglem duza troske o wyniki w na-
uce.

Jezyk tacinski, ktérego obecnie — zgodnie z programem — uczy si¢ w klasie IV, V, VI
i VII, byl prowadzony z duzym pozytkiem dla uczniow.

To samo musze¢ powiedzie¢ i o nauczaniu j¢zyka greckiego. Nauczyciele obu tych
przedmiotow z niezwykta gorliwoscia troszezyli si¢ o wyniki w nauce.

Rosyjskie i miejscowe prawo byto wyktadane zgodnie z programem przez dwoéch
nauczycieli, z korzy$cia dla uczniow.

Uczniowie klasy I wykazywali mate umiej¢tnosci praktyczne w rozwiazywaniu za-
dan arytmetycznych. Arytmetyka, algebra i geometria w klasach pozostatych wyktadana
byta na zadowalajacym poziomie.

Z rownie dobrym skutkiem uczono nauk przyrodniczych oraz geografii matematycz-
nej w klasach wyzszych.

Historia i geografia, jak juz zauwazylem, byly wykladane z duza starannoscia.
W zakresie tych przedmiotow nauczania osiggano dostateczne wyniki. Mozna przypusz-
czaé, ze dzigki pracowitosci, zdolnosciom i zaangazowaniu nowego nauczyciela, dzie-
dziny te, dotad niedbale prowadzone przez poprzedniego nauczyciela, przeniesionego za
karg do szkoly powiatowej, beda obecnie prowadzone na poziomie i z dobrymi wynika-
mi. Uczniowie z klas starszych wykazali si¢ zadowalajacymi wynikami z historii Rosji
i Polski, z wyjatkiem uczniéw klasy V, ktorzy osiagneli stabe wyniki z historii Polski.

Rysunkow i kaligrafii uczono z pozytkiem dla uczniow.

b) Szkota Powiatowa Realna

Wielu uczniow klasy 1 i II nie osiagneto dostatecznych wynikow z religii, a w klasach
IIT i IV przedmiotu tego uczono z dostatecznym pozytkiem.

Jezyk polski we wszystkich klasach podawany byl na zadowalajacym poziomie.
Wszystkie ¢wiczenia odpowiadaty profilowi szkoty i byly starannie poprawiane przez
nauczyciela.

Uczniowie klasy I i IT wykazali zadowalajace postepy z jezyka rosyjskiego, ale ich
wymowa nie zawsze byta poprawna. Uczniowie klasy IV powinni z wigksza tatwoscia
opowiadacd tresci przeczytanych urywkow i thumaczy¢ z jezyka rosyjskiego na polski.

Uczniowie klasy I stabo czytaja po niemiecku. Przedmiot ten w trzech wyzszych kla-
sach prowadzony byt z pozytkiem. Cwiczenia wykonywane przez uczniow byly starannie
sprawdzane i poprawiane przez nauczyciela. Nalezy wigc mie¢ nadziejg, ze nowy nauczy-
ciel tego przedmiotu nie tracac zapatu i gorliwosci, spetni pokladane w nim nadzieje.

W arytmetyce uczniowie klasy I wykazali si¢ stabymi wynikami, w klasie II — dosta-
tecznymi. Arytmetyka i geometria w klasie III i IV wykladana byta z pozytkiem. Liczne
zadania arytmetyczne byly starannie zapisywane, a figury geometryczne ladnie przez
ucznidw narysowane.

Geografia i historia naturalna byta wyktadana w klasie I i II ze $rednim dla uczniéw
pozytkiem.
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Fizyka z braku nauczyciela, byla prowadzona ze znacznym pozytkiem przez dyrek-
tora szkoty. Inne nauki przyrodnicze, z tego samego powodu w ogoéle w minionym roku
nie byly wyktadane.

Liczni uczniowie tej szkoty tadnie pisza i czynia znaczne postepy szczeg6lnie w za-
kresie rysunku graficznego i topograficznego.

W kancelarii nie stwierdzitem zalegtych spraw. W bibliotece, laboratorium chemicz-
nym, gabinecie fizyki, a takze w izbach lekcyjnych stwierdzitem czystos¢ i porzadek.

Zobowiazatem dyrektora do Scistego przestrzegania zarzadzen Jego Wielmoznosci
Pana Kuratora dotyczacego przenoszenia uczniow oraz wydawania $wiadectw szkol-
nych.

Cze$¢ administracyjna

a) w Gimnazjum Filologicznym w biezacym roku szkolnym byto 216 uczniéow, a mia-
nowicie:

w klasie I - 17, w k1. II - 36, w kI. IIl - 33, w k1. IV —43, wkl. V- 41, w kl. VI - 25
iwkl VII-21.

b) w Szkole Realnej byto 123 ucznidow, z nich: w klasie I — 30, w kl. II — 39, w kl. IIT
-32iwkl IV -14.

Uczniowie obu szk6l wygodnie mieszkaja na kwaterach u nauczycieli lub na stan-
cjach u 0sob prywatnych, ktére posiadaja pozwolenie na ich prowadzenie, albo mieszkaja
u swoich krewnych i rodzicow. Ucznidw zamieszkalych u nauczycieli nadzoruje dyrektor
szkoty, nad uczniami za§ mieszkajacymi na stancjach prywatnych opieke sprawuje in-
spektor oraz nauczyciele. Uczniowie sa bardzo czujnie kontrolowani.

Szkota mie$ci si¢ w budynku nalezacym do pijaréw. Roczna optata za najem lokalu
znajdujacego si¢ w dobrym stanie wynosi 900 rs.

Biblioteka zawiera 2.739 dziet, 5901 ksiazek, 4952 tomy, 77 map geograficznych,
18 atlaséw; 1970 numerdw periodykow, 899 ksiazek, 611 tomow, 16 albumoéw rysunko-
wych, 227 egzemplarzy oddzielnych.

W gabinetach znajduje sig: 91 przyrzadéw matematycznych, 645 instrumentéow fi-
zycznych, 941 mineratéw, 245 przyrzadoéw uczniowskich.

Istnieje konieczno$¢ zakupu 2 szaf bibliotecznych, bo ksiazki sa przechowywane
w skrzyniach. Z tego tytulu na odszukanie potrzebnego tytutu trzeba straci¢ wiele czasu.
Wspomnianych szaf brakuje, poniewaz korespondencja w sprawie ich zakupu z Radom-
skim Rzadem Gubernialnym, w ktorej zlozono zapotrzebowanie 6/18 maja 1850 r., nie
zostata dotad skonczona.

Na skutek podziatu trzech wyzszych klas na oddziat filologiczno-prawniczy, powstata
koniecznos$¢ zakupu dwoch stotow, dwoch krzeset i dwoch tablic stojacych.

Przelozeni i nauczyciele

Dyrektor 1 inspektor gorliwie wykonuja swoje obowiazki. Takze nastgpujacy nauczy-
ciele za pilna shuzbe zastuguja na pochwate:

starszy nauczyciel, radca kolegialny, Jozef Zochowski, ktéry z duzym pozytkiem
uczy jezyka tacinskiego w klasie V, VI i VII oraz historii powszechnej w jezyku rosyj-
skim w klasie VII;

mtodszy nauczyciel, protojerej Ignacy Klimowicz, za dobre wyniki w nauczaniu j¢zy-
ka rosyjskiego; Jozef Sulej, za dobre wyniki w nauczaniu j¢zyka polskiego.

Wprawdzie w tej szkole niektorzy nauczyciele wyrdzniali si¢ gorliwoscia i umiejet-
nie uczyli swoich przedmiotow, to jednak uczniowie nie wykazali si¢ zadowalajacymi
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postgpami w nauce, ze wzgledu na liczne uchybienia, zdarzajace si¢ w ubieglym roku,
czgsciowo spowodowane choroba niektorych nauczycieli. Dwaj z nich zmarli.

Zawazylo na tym cz¢§ciowo przemieszczanie niektorych nauczycieli za zaniedbania,
jak byto np. z Aleksandrem Kruhelskim.

Wiasciwie tylko jeden nauczyciel Szkoly Realnej Karol Hawelke zasluguje na nagang
za mierne postgpy w nauce jego podopiecznych. Nalezy jednak zwroci¢ uwage na bardzo
zly stan jego zdrowia i mierne zdolnosci, jak rowniez na to, ze wyniki w nauce w roku
biezacym okazaty si¢ takie same jak w ubiegltym.

13. RAPORT Z WIZYTACIJI SZKOL PIOTRKOWSKICH PIOTRA SOFJANO

W celu wykonania polecenia Waszej Ekscelencji z dnia 5 czerwca 1853 r. juz naza-
jutrz, w niedziele, udatem si¢ pierwszym pociagiem do Piotrkowa, gdzie dotarlem o go-
dzinie 6 wieczorem.

Wychodzac z dworca kolejowego, zauwazylem kilku uczniéw spacerujacych po
nowym ogrodzie miejskim. Wszyscy byli w schludnych mundurach, zachowywali si¢
dobrze, a napotkanym oficerom wojskowym oddawali honory z nalezytym szacunkiem.

W tymze ogrodzie spacerowali rowniez nauczyciele, z czego wnioskowalem, ze ucz-
niowie znajdujac si¢ w dniu $wigtecznym w miejscu publicznym, sa pod bezposrednim
nadzorem swych nauczycieli.

Udajac si¢ do miasta, spotkatem na pierwszej ulicy prowadzacej do ogrodu miejskie-
go inspektora gimnazjum wraz z dwoma nauczycielami. Nie wstgpujac do mieszkania,
wraz z inspektorem, prosto skierowatem si¢ do dyrektora gimnazjum. Zastatem go cho-
rego. Bardzo narzekal na utratg¢ zdrowia, o czym sam po6zniej si¢ przekonatem. Po wstgp-
nych pytaniach na temat stanu powierzonych Panu [Ernestowi] Schafferowi zakladéw
szkolnych, uméwitem si¢ z nim co do kolejno$ci przebiegu mojej wizytacji w gimnazjum,
po czym poszlismy z inspektorem odwiedzi¢ kilka stancji uczniowskich.

Rankiem nastgpnego dnia, uczestniczylem w modlitwie uczniéw. Z satysfakcja
stwierdzilem, ze uczniowie z przejgciem stuchali nabozenstwa. Wychodzac ze $wiatyni,
trzymali si¢ dwdjkami i przestrzegali zasady pelnego szacunku do swych przetozonych.

Po przybyciu do gimnazjum, przystapitem do egzaminowania uczniéw w czterech
najmtodszych klasach. Egzamin trwal od godz. 8 do 12 rano i od 2 do 5 po poludniu.
W klasie I byto 33 uczniéw, w II — 50, w III — 50 i w IV — 48. Z niektorych przedmiotéw
wyniki nauki byly bardzo zadowalajace. Szczegoélnie dobrze uczono jezyka polskiego
w klasie I, IT 1 IIT oraz jgzyka tacinskiego, greckiego i zoologii w klasie IV. Ale we wszyst-
kich czterech klasach, a szczegdlnie w klasie I na niskim poziomie stal jezyk rosyjski.
W klasie IV sa uczniowie, ktérzy maja dosy¢ dobra wymowe, lecz rzadko kto dobrze zna
gramatyke, co nieuchronnie utrudni im przej$cie na wyzszy poziom.

Z religii rzymsko-katolickiej sa jednakowo stabe postgpy. W klasie IV uczniowie
odpowiadali nie najlepiej, nie rozumiejac tego, czego nauczyli si¢ na pamigé. W uzasad-
nieniu wladze szkolne o$wiadczyly, ze obecny nauczyciel pracuje od niedawna, za$ jego
poprzednik dtugo chorowat, az wreszcie zmart.

Z jezyka niemieckiego postepy sa nieznaczne, a z francuskiego — bardzo stabe.

7 CGIAP, f. 733, op. 77, d. 386, k. 61-66.
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Od 7-9 czerwca 1853 r. przeprowadzitem kolejno egzaminy w trzech wyzszych kla-
sach. W klasie V uczylo si¢ 50, w VI —46 i w VII — 37 uczniéw. Uczniowie klasy V i VII
zdali wszystkie egzaminy. Szczegdlnie dobrze opanowano w obu klasach jezyk rosyjski
i polski, matematyke oraz nauke¢ prawa, a zwlaszcza prawo lokalne, prawo Krolestwa
Polskiego; w klasie V - jezyk tacinski i grecki oraz fizyke; w klasie VII — histori¢ Polski
i Rosji oraz historig¢ powszechna. W klasie VI og6lne postepy byty dostateczne.

O zdolnos$ciach pedagogicznych nauczycieli.

Starajac si¢ podczas egzaminéw w Gimnazjum Piotrkowskim rozpoznaé takze zdol-
nos$ci nauczycieli, doszedtem do nastgpujacych wnioskéw. Starsi nauczyciele, jezyka ro-
syjskiego — [Mikotaj] Wasiliew, powszechnej, rosyjskiej i polskiej historii — [Franciszek]
Debicki oraz matematyki — [Adam] Lukomski, sa w pelni zaznajomieni z powierzonymi
im przedmiotami, posiadaja zdolno$ci do logicznego ich wyktadania, a takze zdolnosci do
wywotywania szacunku i uleglosci ze strony mtodziezy.

Podobne zalety posiada mtodszy nauczyciel gramatyki polskiej i tacinskiej — [Alek-
sander| Zielinski, ktéremu powierzono nauczanie jezyka polskiego w trzech nizszych
klasach.

Do dobrych nauczycieli naleza rowniez nauczyciele religii prawostawnej i1 katolic-
kiej, a mianowicie ks. [Matwiej] Wiezykowski i ks. [Jan] Wojciechowski.

Starszy nauczyciel jezyka tacinskiego i greckiego — [Jozef] Czachowski, posiada row-
niez zdolnosci do skutecznego nauczania tych przedmiotéw, lecz nie zdazyl on jeszcze
w petni zapoznac¢ si¢ z niedawno wprowadzonymi nowymi zasadami wymowy greckiej.
Pokazane przez niego ¢wiczenia uczniow $wiadcza o stalej jego pracowitosci.

Mtodszy nauczyciel geografii — [Mikotaj] Zahorski, ktéremu powierzono réwniez na-
uczanie historii powszechnej w klasie IV, dzigki wieloletniej pracy pedagogicznej, zdobyt
niezbedne doswiadczenie, tak potrzebne w skutecznym nauczaniu swego przedmiotu.

Uczacy zbioru praw — [Jozef]| Zdziarski, zna swoj przedmiot, lecz gdy chodzi
o podstawowe pojecia i zrodla tej nauki, czy tez rézne jej dziedziny, prawa i obowiazki
obywatela itp., to wyklada zbyt abstrakcyjnie, zapominajac o tym, ze prowadzi lekcje
W gimnazjum, a nie na uniwersytecie.

Zupelie inna metod¢ stosuje nauczyciel prawa Krolestwa Polskiego. Unikajac
wszelkich zbgdnych szczegdtow teoretycznych, z powodzeniem wyklada swoj przedmiot
w tym wlasnie zakresie, ktorego wymaga program gimnazjum.

Mtodszy nauczyciel jezyka rosyjskiego — [Ignacy] Grzedzica, zdaje si¢ posiadaé
wystarczajaca wiedze, a wedtug opinii swych przetozonych, jest tez gorliwy. Niestety
wyktada swoj przedmiot niewyraznie i niejasno.

Mtodszy nauczyciel arytmetyki i geometrii — [J6zef] Poninski, ktory prowadzi row-
niez lekcje z nauk przyrodniczych w klasie VI i VII, jest dosy¢ zdolny, ale widocznie
niezbyt ochoczo wykonuje swoje obowiazki.

Nauczyciel jezyka niemieckiego — [Jan] Aspis jest dosy¢ zdolny i w opinii bezpo-
$rednich przetozonych, jest dosy¢ pracowity.

Nauczyciel jezyka francuskiego ma mgliste pojecie o zasadach nauczania, a przy
tym nie stosuje si¢ do zalecen przewidzianych w instrukcji. Jego wiedza jest dosy¢ ogra-
niczona.

Pozostaly po egzaminach czas wolny w dniu 9 czerwca oraz cz¢$¢ nastgpnego dnia
wykorzystatem na sprawdzenie dzialu gospodarczego gimnazjum.

Budynek, w ktérym miesci sig ta placowka, jest pod kazdym wzgledem w dobrym
stanie. Jedyna niedogodnoscia jest to, ze jedne klasy sa na pierwszym pigtrze, a inne
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—na trzecim. W tej sytuacji czujne nadzorowanie ucznidéw jest bardzo utrudnione, a nawet
—rzec mozna — niemozliwe. W przysztym roku niedociagnigcie to zostanie zlikwidowane,
albowiem z polecenia Waszej Ekscelencji wszystkie klasy zostang umieszczone na pierw-
szych pigtrach.

Biblioteka zajmuje niewielkie i niskie pomieszczenie, ktore obecnie znajduje si¢ na
trzecim pigtrze. Podczas deszczu woda przecieka przez sufit i okna. W okresie zimowym
biblioteka nie jest ogrzewana. Jest bardzo pozadane, by w zwiazku z przeniesieniem nie-
ktoérych klas lekeyjnych na drugie pigtro, oddano pod biblioteke sal¢ na drugim pigtrze,
w ktorej przechowuje si¢ obecnie ksiazki z bylej biblioteki jezuickiej. Ale jednoczes$nie
nalezy naby¢ na wlasnos¢ resortu szkolnego, badz wynajaé, znajdujace si¢ przy $cianach
szafy, zwlaszcza ze potki, na ktorych spoczywaja obecnie ksiazki w bibliotece gim-
nazjum, sg stare i jest ich zbyt mato. Wspominajac o ksiazkach, musz¢ stwierdzi¢, ze
znaczna ich czgs$¢ nie jest opracowana. Dlatego wydawnictwa periodyczne ulegly duzemu
zniszczeniu, w skutek czgstego uzywania. Starszy nauczyciel [Franciszek] Debicki podjat
si¢ trudu urzadzenia biblioteki i zajmuje si¢ obecnie uktadaniem katalogu. Obiecat mi, ze
wykorzysta czas wakacyjny i doprowadzi pracg do konca.

Muzeum utrzymane jest w porzadku i czystosci, lecz wiele przyrzaddéw i instrumen-
tow matematycznych, chemicznych i fizycznych wymaga naprawy. Zalaczam wykonany
na moje polecenie spis tych przedmiotow.

W kancelarii spraw niezatatwionych nie stwierdzitem. Dokumenty sa troskliwie
przechowywane. Dzienniki posiedzen rady pedagogicznej gimnazjum §wiadcza o tym, ze
kierownictwo gimnazjum troszczy si¢ o dobro zaktadu.

10 czerwca 1853 r. wizytowalem ponownie otwarta w Piotrkowie Powiatowa Szkote
Realng. Jej stan jest w pelni zadowalajacy.

Liczba uczniow: w klasie I — 28, w I — 15, w IIl — 5. W czasie egzaminéw okazato
sig, ze z wyjatkiem nauk przyrodniczych, we wszystkich trzech klasach oraz geografii
powszechnej w klasie II, pozostalych przedmiotow uczono ze znacznym pozytkiem.
Szczegodlnie dobrze przerabiano jezyk polski w klasie II i ITI. Catkiem dobre wyniki byty
rowniez z rysunkow i kaligrafii. Zespot nauczycielski bardzo dobry. I tylko nauczyciel
nauk przyrodniczych, §wiezy absolwent Uniwersytetu Moskiewskiego, $rednio naucza
swego przedmiotu. Na moja uwage odpowiedzial, ze przygotowywal si¢ do nauczania
przedmiotow matematycznych. Prosit o przeniesienie go na inne, bardziej odpowiadajace
jego wyksztatceniu stanowisko.

Na podstawie dziennika posiedzen rady szkoty przekonatem sig, iz inspektor szko-
ly usilnie dba o doprowadzenie powierzonej mu placowki do odpowiedniego poziomu.
Posrod réznych przedsigwzig podjetych przez pana [Filipa] Zabawskiego, zauwazytem
polecenie objgcia przez nauczycieli nadzoru nad wszystkimi stancjami uczniowskimi oraz
obowiazkowe i czgste ich odwiedzanie.

Wynajmowany przez szkol¢ dom, bardzo dogodnie potozony, wystarcza pod wzgle-
dem powierzchni, zaréwno dla uczniéw obecnych, jak i przysztych. Utrzymany jest
w czystosci i porzadku. Na budynku szkoly brakuje jeszcze szyldu wraz z ortem, zegara
$ciennego oraz dzwonka.

Z posrod wszystkich stancji uczniowskich odwiedzilem te, ktére prowadza nauczy-
ciele gimnazjalni: Degbicki, Poninski, Zahorski i Grzedzicki oraz osoby prywatne: Urban-
ski, Frydrych, Kosobudzki, Czarnomski, Wigckowski i Gubska.
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Prawie wszystkie te mieszkania sa niewygodne i niezbyt czyste, lecz trudno temu
zaradzi¢, poniewaz sa to przewaznie dzieci rodzin niezamoznych, a nawet catkiem
biednych. Nie sg oni w stanie wnosi¢ takich optat, ktére pozwalalyby na stawianie im
wyzszych wymagan. A poza tym w Piotrkowie jest bardzo mato domow z odpowiednimi
wygodami. Ogladane przeze mnie mieszkania byty bardzo czgsto i systematycznie odwie-
dzane przez Inspektora gimnazjalnego i przez Inspektora szkoty realnej. Niestety, nader
rzadko przez nauczycieli.

Narada podczas posiedzenia Rady Gimnazjum i Szkoty Realnej na temat wnioskow
powizytacyjnych.

Po zakonczeniu wizytacji w piotrkowskich placowkach szkolnych odczytalem w dniu
13 czerwca na posiedzeniu Rady Gimnazjalnej i Szkoty Realnej zapisane przeze mnie
w specjalnym dzienniku uwagi, na temat tych dwoch zakladéw. Natomiast podczas ze-
brania Rady Gimnazjalnej odczytatem rowniez uwagi o wszystkich innych wizytowanych
przeze mnie szkotach.

Tego samego dnia powrdcitem do Warszawy.

Donoszac o wszystkim, uwazam za swdj obowiazek z najglebszym szacunkiem po-
leci¢ taskawej uwadze Waszej Ekscelencji nastgpujace osoby, ktore wyrdznity sig szcze-
g0Ina gorliwoscia w stuzbie:

a. Inspektora Gimnazjum w Piotrkowie, radcg tytularnego [Wilhelma] Olszanskiego, na-
uczyciela religii prawostawnej, ks. [Matwicja] Wiezykowskiego, starszych nauczycieli:
[Mikotaja] Wasiljewa, radce dworu [Franciszka] Degbickiego, [Adama] Lukomskiego,
[Mikotaja] Pancerama, [J6zefa] Czachowskiego, radce tytularnego [Antoniego] Jasin-
skiego; mtodszych nauczycieli: radcg tytularnego [Aleksandra] Zielinskiego i [Mikotaja]
Zacharskiego.

b. Inspektora Szkoty Realnej, radcg tytularnego [Filipa] Zabawskiego, nauczyciela jezyka
polskiego, radcg tytularnego [Edwarda] Schmidela, nauczyciela geografii [Konstantego]
Jastrzebskiego, nauczyciela arytmetyki [Adama] Zabietto oraz nauczyciela rysunku i ka-
ligrafii [Franciszka] Jabtonskiego.

c¢. Zwierzchnika szkoty rzadowej i rzemie$lniczo-niedzielnej Pietrowicza.

W opinii wladz lokalnych, wszyscy wyzej wymienieni ciesza si¢ duzym uznaniem.

Na zakonczenie pozwalam sobie dotaczy¢, sporzadzone na moje zlecenie przez na-
uczycieli gimnazjum spisy pomocy dydaktycznych, niezb¢dne w podnoszeniu poziomu
nauczania'®,

RAPORT ZBIORCZY KURATORA ONW PAWLA MUCHANOWA

Zawiera uwagi o wynikach wizytacji szkét srednich przeprowadzonych w 1853 r.
jedynie w guberni warszawskiej i radomskie;j.

Na podstawie 28 artykutu Instrukcji dla Wizytatoréw Warszawskiego Okregu
Naukowego mam zaszczyt w zalaczeniu przedstawi¢ Waszej Ekscelencji oryginaty
raportow wizytatorow: radcy stanu Smacznifiskiego i radcy kolegialnego Sofjano, z do-
konanej przez nich w minionym raku szkolnym 1852/53 lustracji szkot w powierzonym
mi Okregu.

18 Tamze, k. 120-131.
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Mam honor przy tym donies¢ Waszej Ekscelencji, ze po rozpatrzeniu tych raportow
w Radzie Wychowania Publicznego i stosownym rozpatrzeniu przedstawionych w nich
okolicznosci, podjeto nastgpujace $rodki:

1. Wzorem ubiegtych dwdch lat, sporzadzone przez P. P. Wizytatoréw uwagi wydru-
kowane zostaly w specjalnym okolniku, ktory rozestano do wszystkich szkot podlegtego
mi Okregu, przy czym polecono zaréwno zwierzchnikom szkoét, jak i nauczycielom, zwro-
cenie naleznej uwagi na ujawnione niedociagnigcia i zaniedbania oraz zalecenie dotozenia
ze swej strony wszelkich staran dla uniknigcia ich w przysztosci.

2. Urzednicy i nauczyciele, u ktorych Wizytatorzy dostrzegli brak gorliwosci w stuz-
bie lub stabe wyniki w nauce, otrzymali ode mnie upomnienie, a ich zwierzchnikom pole-
cono roztoczenie nad nimi $cistego nadzoru. Szczegdlna uwage zwrdcono na nauczycieli
Piotrkowskiego Gimnazjum — [Ignacego]| Grzgdzicg i [Franciszka] Wolgemutha, Radom-
skiego Gimnazjum — [Karola] Hawelke i Leczyckiej Pigcioklasowej Szkoty — [Francisz-
ka] Litticha. Ponadto wszystkim zwierzchnikom zalecitem, by co trzy miesiace informo-
wali mnie o ich zachowaniu si¢ i wykonywaniu swoich obowiazkow. W przypadku braku
poprawy podejme¢ wobec nich bardziej surowe $rodki.

3. Nadzorca etatowy Rawskiej Szkoty Powiatowej, [Jozef] Przewlocki otrzymat ode
mnie upomnienie.

4. Zwierzchnikom szkot i nauczycielom wyrozniajacym sig, zgodnie z doniesieniami
Wizytatordw, za ich pracowito$¢, gorliwo$¢ 1 wlasciwe wypetnianie swoich obowiazkow,
wyrazilem podzigkowanie.

5. Do Powiatowej Szkoly Realnej przy Gimnazjum Gubernialnym w Radomiu, gdzie
brakowato nauczyciela nauk przyrodniczych oraz do Pigcioklasowej Szkoty w Pinczowie,
w ktorej nie bylo nauczyciela jezyka francuskiego. Takich nauczycieli, po pozyskaniu
kandydatow, mianowano natychmiast. Takze w Szkole Powiatowej w Sieradzu, na miej-
sce zwolnionego ze stuzby bylego nauczyciela [Aleksandra] Kruhelskiego, powotano
nauczyciela historii i geografii pozyskanego z Moskwy. Kandydat Jastrow ukonczyt kurs
nauk w tamtejszym Uniwersytecie. Przy tym, poczytuj¢ sobie za honor donies¢ Waszej
Ekscelencji, ze w zwiazku z wprowadzeniem do gimnazjow filologicznych i pigcioklaso-
wych szkot powiatowych nauk przyrodniczych i zwigkszonym w zwiazku z tym zapotrze-
bowaniem na nauczycieli tych nauk, wystgpuja trudnosci w pozyskaniu do nauczania tych
przedmiotow odpowiednio przygotowanych kandydatow. To zmusito mnie do proszenia
P.P. Kuratorow Petersburskiego i Moskiewskiego Okrggu o zobowigzanie studiujacych
w tamtejszych uniwersytetach stypendystow Krolestwa Polskiego, na wydziatach fizycz-
no-matematycznych, do podjecia studiow z zakresu nauk przyrodniczych, na co Wasza
Ekscelencja raczyta wyrazi¢ zgode dwom sposrod nich na pobieranie stypendium jeszcze
przez jeden rok.

Podobne ktopoty wystgpuja z pozyskaniem dobrze usposobionych nauczycieli jezy-
ka francuskiego, poniewaz obecnie z zagranicy w ogoéle nie przyjezdzaja kandydaci na
posady nauczycielskie, jak rowniez dlatego, ze wedlug obowiazujacych przepiséw, od
wszystkich ubiegajacych o przyjecie do stuzby rzadowej wymagane jest ztozenie przy-
siggi poddanstwa. Ten warunek zniechgca znajdujacych si¢ tu prywatnych nauczycieli
francuskiego jezyka do przyjmowania posad w zaktadach rzadowych.

6. Co do wspomnianych przez Wizytatorow okolicznos$ci, ze w Pigcioklasowej Szko-
le Powiatowej w Pinczowie brakuje pomocy naukowych do nauki fizyki i innych przed-
miotow, to kwestig t¢ mialem honor omowic szczegdlowo w raporcie swoim z 25 stycznia
ubieglego 1853 r. Nawiasem mowiac, poniewaz po zlikwidowanych ostatnio szkotach
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w Szczebrzeszynie, w Lukowie i w Konskich pozostaty pracownie, a w niektorych szko-
tach sg instrumenty i przyrzady dla nich niepotrzebne, to dla uniknigcia zbednych wydat-
kéw wydatem rozporzadzenie przejrzenia wszystkich pracowni i wybrania tych instru-
mentoéw 1 pomocy, jakie moglyby by¢ przekazane innym szkotom, ktore ich potrzebuja.

7. Wydatem odpowiednie rozporzadzenie dotyczace naprawy przyrzadow do nauki
fizyki w Piotrkowskim Gimnazjum i w Sandomierskiej Szkole Powiatowej oraz zaopa-
trzenia niektorych szkot w nowe wzory do nauki rysunkéw i w inne pomoce naukowe.

8. Dokonano niezbgdnych remontow w budynkach: Kaliskiej Wyzszej Szkoly Re-
alnej, w Pigcioklasowej Szkole Powiatowej w Leczycy oraz w szkotach powiatowych
w Rawie i Wieluniu. Co do niezbgdnych remontéw szkoét powiatowych we Wioctawku,
Lowiczu, Pinczowie i Sandomierzu wydatem odpowiednie zarzadzenia wlasciwym Rza-
dom Gubernialnym. Rownocze$nie wydatem zarzadzenie dotyczace zakupu brakujacych
lub naprawy uzywanych mebli w niektorych szkoét, a mianowicie w Radomskim Gimna-
zjum, w Wyzszej Szkole Realnej w Kielcach i w Kaliszu oraz w szkotach powiatowych
w Sieradzu, Lowiczu i Rawie.

9. Podjeta zostata stosowna korespondencja co do powigkszenia zbyt ciasnych po-
mieszczen w Sandomierskiej Szkole Powiatowej w Sandomierzu z Komisja Rzadowa
Spraw Wewngtrznych i Duchownych.

10. Odnosnie niezbednych remontow w budynkach szkét wskazanych przez Wizy-
tatorow, zgodnie z obowiazujacym porzadkiem, wydano odpowiednie rozporzadzenia za
posrednictwem wiasciwych Rzadéw Gubernialnych .

19 Tamze, k. 1-5, pismo kuratora Warszawskiego Okregu Naukowego, z dn. 15/27 lutego 1854 r. do zastep-
cy Ministra O$wiecenia Publicznego w Sankt Petersburgu.
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WARSZAWSKIE SZKOLNICTWO DRAMATYCZNE PRZE-
EOMU XIX I XX WIEKU NA PODSTAWIE OWCZESNEJ
PRASY

Wydarzenia polityczne w Krélestwie Polskim w II potowie XIX stulecia zwiazane
z upadkiem powstania styczniowego, spowodowaly nie tylko straty materialne i ludzkie,
ale takze zmiany w $wiadomosci zbiorowej Polakow. W wyniku tych tragicznych wy-
darzen spoteczefistwo zmienito swoj stosunek do dziatan konspiracyjnych na rozsadne
wazenie kazdego ruchu, zmierzajace do kompromisu i ugody politycznej. Taki sposob
widzenia otaczajacej rzeczywistosci mial na celu ograniczenie do minimum kolejnych
strat!'*

Zryw powstanczy doprowadzit takze do zmian w szkolnictwie Krélestwa Polskie-
go. Ustawa szkolna?, tzw. ustawa Aleksandra Wielopolskiego, zatwierdzona 20 maja
1862 roku przez cara Aleksandra II stracita swoj obowiazujacy charakter, a w rok potem
jej autor stracit poparcie wladz carskich i przestat pelni¢ funkcj¢ naczelnika rzadu cy-
wilnego.

Wiladze, zdajac sobie sprawe z niebezpieczenstwa, jakie niosta ze soba szkota naro-
dowa, wprowadzity nowa rusyfikacyjna polityke os§wiatowa. Zadanie uporzadkowania
szkolnictwa polskiego na wzor rosyjski oraz sttumienia polskiej rewolucji otrzymat ge-
nerat Fiodor Berg, ktory zostat mianowany namiestnikiem Krolestwa Polskiego. Zmienit
si¢ takze dyrektor Komisji Rzadowej Wyznan Religijnych i O$wiecenia Publicznego
— funkcje te objat najpierw Teodor Witte, a zaraz po nim Mikotaj Apuchtin. Osoba po-
wolana do opracowania zmian w o$wiacie polskiej byt Mikotaj Milutin, mianowany na to
stanowisko przez wladze rosyjskie.

Jedno z najwazniejszych miejsc w nowej wizji polskiego szkolnictwa zajmowaty
szkoty wiejskie. Milutinowi zalezato na potaczeniu reformy szkolnictwa na wsi ze §wiezo
wydanym ukazem znoszacym panszczyzne?, by w ten sposob uswiadomié¢ chtopom Kro-
lestwa Polskiego, ze wszystkie podejmowane przez wladze carskie dziatania sa wyrazem
troski o ich dobro*.

* Wyjatkowo — ze wzgledu na duza ilos¢ przypisoéw w stosunku do objetosci artykutu — wszystkie zamiesz-
czono na koncu materiatu (patrz s. 136).
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W 1864 roku car zatwierdzil propozycje® przygotowane przez Milutina. Wedtug
nowych postanowien nauka w szkotach miata odbywac si¢ w jezyku ojczystym, ale to
postanowienie obowiazywato tylko do 1872 roku. Od 1873 roku nauczano w jezyku ro-
syjskim, a ustawa regulujaca to postanowienie weszta w zycie w 1885 roku. Dla peinej
rusyfikacji spoleczenstwa polskiego rozpoczeto wydawanie podrgcznikdéw po rosyjsku
dla szkoét elementarnych. Najbardziej wartosciowych nauczycieli usunigto ze szkot, a nad
pozostaltymi sprawowano nadzor policyjny ¢.

Represje popowstaniowe daty si¢ takze odczu¢ w sferze kultury. Dzialaniem na-
gminnym bylo wielokrotne zawieszanie i wznawianie dziatalnosci teatréw warszawskich,
a takze w pewnym momencie zawieszenie zaj¢¢ w Szkole Dramatyczne;.

Wznowienie dziatalno$ci Szkoty nastapito w 1864 roku, juz po zakonczeniu powsta-
nia styczniowego. Niecaly rok pézniej, w 1865 roku, odbyt si¢ pierwszy popis uczniéw
szkoty, na ktorym zaprezentowano fragmenty sztuk aktualnie granych na scenach teatrow
warszawskich. Uczniowie wzigli takze udziat w niewielkim konkursie, podczas ktérego
odpowiadali na pytania z gramatyki i z nauki o stylu, a takze odczytywali wypracowania
i opowiadania’. Dziatalno$¢ Szkoty Dramatycznej spotykala si¢ z pochlebnymi recenzja-
mi ze strony prasy, jak cho¢by w ,,Kurierze Warszawskim”. Pisano — mys/ Dyrekcji stwo-
rzenia trzeciego teatru z mlodszych artystow i Szkoly Dramatycznej z latwosciq teraz
wprowadzong by¢é moze w wykonanie®. Pojawialy si¢ jednak inne glosy stwierdzajace,
iz sama praktyka teatralna nie tworzy aktora i ze pewne podstawy mozna zdoby¢ tylko
poprzez teoretyczna nauke szkolna®.

Organizacja szkoly polegata na wyodrebnieniu dwoch oddziatlow. Oddzial pierwszy
— teoretyczny zapewnial wyksztatcenie ogdlne, czyli przedmioty takie jak gramatyka czy
literatura; w oddziale drugim — praktycznym uczniowie przygotowywani byli do pracy
na scenie. W tym czasie wyktadowcami Szkoty Dramatycznej w Warszawie byli migdzy
innymi Jan Checinskil?, Jan Tomasz Seweryn Jasinski'!, Leontyna Halpertowa'?, Jan
Krolikowski 13, Jozef Rychter 4.

W 1865 roku pojawit si¢ takze pierwszy podrgcznik teatralny emerytowanego
w 1862 roku Jana Tomasza Seweryna Jasinskiego, zatytulowany Teoria sztuki drama-
tycznej. Zawieral on wskazowki dla adeptow sztuki aktorskiej z dziedziny teorii, mimiki,
zasad dobrego méwienia — dykcji, wyrazania emocji na scenie i interpretacji roli.

W latach 18661867 odbyly si¢ przedstawienia z udzialem uczniéw Szkoty Drama-
tycznej. Na ostatnim obecny byt Aleksander Hauke' — prezes Dyrekcji Warszawskich
Teatréw Rzadowych. Byl to ostatni popis uczniow Szkoty przed jej zamknigciem przez
wtadze. Ostatecznie zamknigto Szkotg Dramatycznag 13 stycznia 1868 roku.

Powtdrne powotanie placowki do zycia miato miejsce dopiero po czterdziestu latach
w 1908 roku pod nazwa Szkoty Aplikacyjne;j'.

Po wstrzymaniu dziatalnosci Szkoly Dramatycznej jedyna mozliwoscia ksztatcenia
aktorow po roku 1868 byly szkoty i lekcje prywatne.

Probe otwarcia prywatnej szkoty artystycznej podjat migdzy innymi Jan Checinski,
niestety zmart w 1874 roku — zanim zdazyt zrealizowa¢ pomyst'”. Plan otwarcia prywat-
nej szkoty dramatycznej zrealizowal Emil Deryng!®. Ukonficzyt on Szkole Dramatyczna
w 1839 roku. Byt aktorem, powieSciopisarzem, rezyserem i doskonatym pedagogiem. Tuz
przed zalozeniem szkoty aktorskiej otrzymat stanowisko rezysera Warszawskich Teatréw
Rzadowych.

W 1878 roku Emil Deryng rozpoczat zarzadzanie nowo powstata szkota prywatna.
Zaraz po ogloszeniu naboru pojawily si¢ w prasie noty i opinie na temat nowej placowki.
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Z ogloszenia dowiadujemy sie o ustanowieniu kursu rocznego, zawierajqcego dwa od-
dzialy, znajdujemy wyliczone przedmioty wykladowe, stowem, spotykamy sie z komplet-
nq instytucjq otwartq z pozwolenia wladzy, a zatem dajqcq swobodny dostep zarowno
prawdziwemu powotaniu, jak i egzaltowanym przywidzeniom lub prozniackim wybry-
kom. (...) Przede wszystkim pamietajmy, ze szkota dramatyczna nie tworzy talentow ani
zdolnosci, — ale im daje niewqtpliwie podstawe do samodzielnego spozytkowania darow
otrzymanych od natury, toruje im droge na wyzyny artystyczne, na ktore aktor czesto
trafi¢ nie moze, lub, z ktorych, trafiwszy nawet, lecz doznawszy zawrotu glowy, spada
bez ratunku®.

Brak instytucji panstwowej powotanej do ksztatcenia artystow sceny teatralnej two-
rzyt ogromna luke, ktora w pewnym sensie mogla zapetni¢ szkota Derynga, dlatego tez
tak wielkie nadzieje poktadano zar6wno w osobie jej dyrektora, jak i w ewentualnych
przysztych uczniach nowej placowki. Wielkie talenty sq jak wiadomo wyjatkowym na
kazdej scenie zjawiskiem; szkoly potrzebujq one do pewnego punktu, od ktorego dalej
o wlasnych sitach ku ideatom artystycznym zdqzajq®.

Inauguracja dziatalno$ci szkoty odbyta si¢ 24 wrzesnia 1878 roku w sali Warszaw-
skiego Towarzystwa Dobroczynnosci. Podczas uroczystosci otwarcia Emil Deryng mowit
o gltownych celach, jakie chciat zrealizowaé, powotujac do zycia t¢ placowke. Byty to
przede wszystkim: nabycie ze strony uczniow techniki artystycznej [...], praca daleka od
suchej rutyny, samodzielna, nie rozpraszajqca sie na przestrzenie zbyt obszerne®'.

Do zaje¢ w szkole mogly przystapi¢ wszystkie osoby, ktére ukonczyly 15 rok zycia.
Informowano, ze: Po uptywie trzech miesiecy osoby uznane za nieuzdolnione do zawodu
winny usunqé sie dobrowolnie [..]**. Nie stawiano zadnych wymagan kandydatom do
szkoty aktorskiej. Wielokrotnie pisat o tym Wtadystaw Bogustawski? na tamach ,,Kurie-
ra Warszawskiego™: [...] mamy na mysli niebezpieczenstwo pomnozenia najsmutniejszego
z proletariatow — proletariatu aktorskiego. Istnieje on i tak, — ale do nedzy materialnej
nie dodaje cierpien moralnych wynikajqcych z pseudo-wyksztalcenia, ktore utrzymuje
proletariusza w ciqglym glodzie duchowym, rownie trudnym do zaspokojenia jak glod
fizyczny. Tytul ,,ucznia szkoly dramatycznej” tatwo nabyty, a nie dajqcy uzdolnienia sce-
nicznego, rodzi¢ moze w sferze teatralnej coraz nowe zastepy ,,zrozpaczonych”, ktorzy
w tem wiekszem uczujq sie odosobnieniu, ze towarzyszy nie znajdq juz ani w literaturze
ani w sztuce**.

Wsrod wyktadowcow Szkoty Emila Derynga byli migdzy innymi: Bogumil Aspis®,
Piotr Chmielowski**, Wojciech Gerson?’, Jozef Kotarbinski*®, Mieczystaw Horbow-
Ski29 30.

Wedhug informacji podanych w roku 1879 w szkole prowadzone byly zajgcia
z: charakterystyki, teorii sztuki dramatycznej, kostiumologii, estetyki i stylistyki. Pierw-
sze dokonania uczniow szkoty ujrzaty swiatto dzienne 21 czerwca 1879 roku w teatrze
przy ulicy Danitowiczowskiej. Zaprezentowano tam wyktad Piotra Chmielowskiego,
a takze deklamacje i fragmenty sztuk. Wystgpy uczniéw zebraty bardzo pochlebne
opinie. Zwracano przede wszystkim uwagg na bardzo krotki okres dziatalnosci szkoty,
a mimo to wysoki poziom przygotowania dykcyjnego i tekstowego®'. Widoczna tu praca
sumienna, kierunek energiczny i gorliwy, co po roku istnienia zaktadu dobrze wrozy [...]
Aktorow bez szkoly mamy coraz wiecej, improwizatorow scenicznych z kazdym rokiem
nam przybywa. [...] Dobra szkola odzywié moze tradycje wielkq sztuki i ku temu celowi
dqzyé winna*.
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W niedtugim czasie szkota Emila Derynga otrzymata zezwolenie na organizowanie
publicznych przedstawien teatralnych. Zamiarem Derynga bylo wystawienie polskich
dramatow tworcow wspolczesnych®.

Mimo bardzo dalekosigznych planéw wystawienie dziet sztuki w obecno$ci ich
autorow nie doszto do skutku, udato si¢ natomiast zorganizowac szereg przedstawien®*
w Teatrze Granzowa przy ul. Danitowiczowskiej. W programie najczgsciej pojawialy sig
jednoaktowe utwory polskie takich tworcow jak: Jozef Korzeniowski, Aleksander Fredro
czy Jozef Ignacy Kraszewski, znacznie rzadziej mozna bylo podziwiaé przektady z fran-
cuskiego czy niemieckiego®.

Drugi rok dziatalnosci szkoty zostal zakonczony popisem uczniow, nie spotkat sig
on jednak z pozytywna ocena ze strony prasy. We wzmiance zamieszczonej w ,,Kurierze
Warszawskim” czytamy: Uczniowie szkoly dramatycznej pod kierunkiem pana Deryn-
ga wystqpili wezoraj w przedstawieniu, ktore ze wzgledu na zblizajqcy sie koniec roku
szkolnego nazwacé by mozna popisem. Grano az cztery sztuki, miedzy nimi dwie powaz-
niejszego nieco zakroju: Fredry Odludki i poeta i Copppe’go Dwie bolesci. O pierwszej
zupelnie zamilcze¢ wolimy — najstabsze sily amatorskie lepiej sobie nieraz z niq radzity
[.]%.

Z czasem sytuacja materialna szkoty zaczeta si¢ pogarszac, a mimo to zajgcia w szko-
le odbywaly si¢ bez zmian. Emil Deryng podjat decyzj¢ o organizacji przedstawien go-
scinnych poza Warszawa. Uczniowie wyjezdzali zatem do Ptocka, Wiloctawka, Siedlec,
Lowicza. Przedstawienia zamiejscowe byly konsekwencja zajecia sali teatru Granzowa
przez Dyrekcje Teatrow Rzadowych, co uniemozliwialo uczniom szkoty korzystanie
z budynku teatru®’.

W 1881 roku odbyt si¢ kolejny popis uczniéw Derynga. Niestety ponownie przedsta-
wienie spotkato si¢ z krytyczna ocena. Deklamacja byla w ogole nad wyraz slabq i Zle
Swiadczqcq nie tyle o kierunku szkoty i pracy nauczyciela, ile o zdolnosciach wrodzo-
nych uczniow3.

Z%a kondycja szkoty zaczgta odbijaé si¢ na wynikach nauczania. Pisano o fatalnej
sytuacji finansowej placowki, a co za tym idzie coraz gorszych wynikach w pracy. Re-
dakcja postawila tezg, ze szkota, bedac w tak fatalnej sytuacji, naraza swych uczniow na
rozczarowanie i powazny zawod. Szkola dramatyczna p. Derynga egzystuje bytowaniem
suchotnika, ktéry dzis lub jutro zakoriczy swq meczqcq pielgrzymke®.

W przeciagu kilku nastgpnych lat sytuacja finansowa szkoty regularnie si¢ pogarsza-
ta, az w roku 1884 Emil Deryng nieoficjalnie zawiesit dziatalno$¢ szkoty i wyjechat do
Galicji*°. Opinie prasy o szkole Emila Derynga diametralnie si¢ zmienity, gdy pojawita
si¢ informacja o planach Mariana Gawalewicza. Rozpoczal on bowiem starania o powo-
tanie do zycia bardzo podobnej placowki ksztatcacej mtodych aktoréw. Marian Gawale-
wicz byl publicysta, powiesciopisarzem, rezyserem i dyrektorem teatru. Wspotpracowat
z wieloma czasopismami takimi jak: ,,Tygodnik Ilustrowany”, ,,Klosy”, ,,Kurier War-
szawski”, ,,Tygodnik Polski”. Byt rezyserem Teatru Ludowego w Warszawie oraz dyrek-
torem Teatru Wielkiego w Lodzi*. Tak jak kiedy$ dziatalno$¢ Emila Derynga spotykata
si¢ z niepochlebna opinig ze strony Mariana Gawalewicza, tak w momencie tworzenia
nowej szkoty przez Gawalewicza redakcja ,,Przegladu Tygodniowego” w przesmiewczym
tonie poinformowata opini¢ publiczna o powstaniu placowki. Pan Gawalewicz [...] umy-
slit sobie zalozy¢ i zgadnijcie co? Czy fabryke poriczoch lub sztyftow do obuwia? [...] ale
gdzie tam, oto ni mniej, ni wiecej tylko wyzszq, specjalng szkote dramatycznq, powo-
tujqc do spotudziatu w tej powaznej pracy, dla wyktadow, znanych literatow [...] Panie
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Gawalewicz nie figluj! Bo chociaz oddano Ci wiele sprawiedliwosci za pare malych rolek
odegranych w teatrzykach amatorskich, chociaz hatasowali za przeklad paru poezyjek
z francuskiego i paru dialozkow oryginalnych, ale nie idzie, zatem, iz jezeli kto w braku
szewca, sam sobie buty zalata, aby sie juz wykwalifikowal na skoniczonego majstra w tym
fachu®. Redakcja jednoczesnie wyrazata uznanie dla dziatalnosci Derynga i porownujac
ja z probami Gawalewicza, nie szczgdzita krytyki pod jego adresem. [...] Chciej nas panie
G. zrozumieé, jako dobry chiopiec i prowadz sobie dalej rzemiosto cztonka wzajemnej
adoracji, ktore aby Ci lekkie bylo, ale sobie i przysztym uczniom szkoly — ktorzy z tatwo-
wiernych, snadno si¢ zrekrutujq, nie zawracaj glowy i nie narazaj na stratg czasu — oto
Cie prosimy w imieniu dobra ogétu®.

Wciaz trwaly proby powotania szkoty dramatycznej z prawdziwego zdarzenia.
Powstata komisja, powotana przez Longina Gudowskiego, prezesa Dyrekcji Teatrow
Rzadowych, do wznowienia dzialalnosci szkoty przy Teatrach Rzadowych. Jednym
z wnioskow byt postawiony przez Wiadystawa Bogustawskiego projekt Szkoty Drama-
tycznej przy Teatrach Rzadowych finansowanej ze srodkéw publicznych — wniosek ten
zostat odrzucony. Teatr bowiem nie mégt finansowac dziatalnosci szkoty w catosci. Udato
si¢ jednak, dzigki zaangazowaniu wszystkich cztonkoéw komisji, ustali¢ program szkoty,
[...] Program nauki w nowo powstajqcej szkole mogt by¢ realizowany od zaraz, gdyz
czlonkowie Komisji catkowicie bezinteresownie podzielili miedzy siebie wszystkie wykta-
dy*. Tak wiec projekt szkoty dramatycznej miat powazne powody, aby sta¢ sie¢ w krotkim
czasie faktem, niestety wszelkie podejmowane starania, mimo zaangazowania prasy, nie
dawaty rezultatdéw z powodu biurokracji dyrekcji teatrow. Temat ten byt podnoszony kil-
kakrotnie na tamach prasy, jednak nie dawato to rezultatow*.

Oprocz Mariana Gawalewicza probe zatozenia szkoty aktorskiej podjal Anastazy
Trapszo*. Pisano: [...] Zwracamy sie do pana Trapszy, ktéremu wcale nie szczegolnie
stuzy reklama dziennikarska, popierajqc zamiar zalozenia tak zwanej dramatycznej
szkoly. Daj sobie pokoj szanowny stugo Melpomeny i pod ostonq jej godel nie baw si¢
w lichq kramarskq sprzedaz tego, co Ci sie¢ podoba nazwa¢ ,,naukq dramaturgii”. Roz-
poczynales swoj zawod przed laty pod pomysing wrozbq, miales zasob talentu i werwy,
ktory moglby cie postawi¢ na pokaznej wyzynie, opusciles jednak pracowite stanowisko
na pierwszej polskiej scenie dla tego, zeby zostac przedsigbiorcq, zeby wies¢ godny po-
zalowania zZywot wedrownego impresaria [...] czy po to zakladasz szkole, abys mnozyl
zwykly aktorski proletariat [...] bez poczucia wyzszych artystycznych celow? [...] Porzué
rzekome apostolstwo sztuki, ktore bedzie tylko zwykiq, tuzinkowaq, nieuzytecznq speku-
lacjq?.

Mimo wielu podzielonych zdan ze strony redakcji kulturalnych Anastazy Trapszo
otrzymat zgodg od kuratora Okregu Naukowego na prowadzenie migdzy innymi lekcji
z jezyka polskiego, poprawnej wymowy, deklamacji 1 sztuki dramatycznej. W rubryce
Echa Warszawskie ,,Przegladu Tygodniowego” pojawiaty si¢ kolejne komentarze doty-
czace pracy Trapszy: [...] Pan Anastazy Trapszo, ktory jakkolwiek nie posiada szkoly,
udziela jednak nauki osobom, ktore pragnq w przysztosci zajqé stanowiska w rzedzie ka-
planow sztuki dramatycznej. [...] Jak dotqd spod jego kierunku wyszto dwoje artystow:
miody lecz pozyteczny dla sceny krakowskiej jeune premier p. Sliwicki oraz ,,naiwna”
a obiecujqca artystka teatru matego, panna Irena Trapszo. Gdyby tym zjawiskiem szkoly
zajeli sie prawdziwi mitosnicy sceny i gdyby oprocz artystycznych wskazowek postarano
sie o podniesienie umystowej skali przysztych Krolikowskich i Modrzejewskich [...] moze
by z tej nauki byt chleb®.
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Przyczyna tak kasliwych uwag byta zapewne postawa Anastazego Trapszy, ktory nie
cieszyt si¢ specjalng popularnoscia wsrod spotecznosci warszawskiej, a to nie tylko z po-
wodu niezbyt gruntownego przygotowania aktorskiego, ale ze wzglgedu na pewna stabos¢
do wystawiania przedstawien opartych na utworach autorow rosyjskich, ktore prezento-
wat w teatrzykach ogrodkowych.

Po zamknigciu Szkoty Dramatycznej przy Teatrach Rzadowych w 1868 roku okazato
sig, ze jedyna jej godna namiastka byla instytucja stworzona przez Emila Derynga. Mimo
niepowodzenia, jakie spotkato t¢ placowke, gldwnie z powodéow finansowych, trzeba
przyznaé, iz zatozenia jej byly jak najbardziej stuszne i chwalebne, cho¢ zbyt wygorowa-
ne jak na mozliwosci kadry i uczniow*.

W tym samym czasie rozwijato si¢ Warszawskie Towarzystwo Muzyczne, ktore stato
si¢ jedyna nadzieja dla Szkoty Dramatycznej na stworzenie placowki na miarg szkoty
przy teatrach rzadowych. Pomystodawca szkoty przy Towarzystwie Muzycznym byt Wik-
tor Piatkowski®® prawnik i publicysta. Kierowata nim gléwnie cheé utrzymania jezyka
polskiego w zyciu publicznym, solidnie rusyfikowanym przez wiadze, a jedynym jeszcze
neutralnym terenem, na ktérym mozna byto nim swobodnie wtada¢, byta scena. Szkota
teatralna miata dostarczy¢ nowych sit, ktore wzmocnityby warszawska sceng teatralna.
Aby projekt szkoly przy Towarzystwie Muzycznym byl latwiejszy do wprowadzenia
rozpoczgto zajecia od ksztatcenia krasoméwcezego $piewakdw. Doskonalenie muzykow
byto bowiem blizsze gléwnym zadaniom Warszawskiego Towarzystwa Muzycznego niz
ksztatcenie przysztych aktorow dramatycznych. Starania Wiktora Piatkowskiego przy-
niosty w krétkim czasie rezultaty w postaci jednogtosnego przyjecia uchwaty o zalozeniu
Klasy Dykcji i Deklamacji przy Warszawskim Towarzystwie Muzycznym przez Komitet
Towarzystwa.

Zajgcia w nowo powstalej szkole rozpoczgly si¢ w 1889 roku wykladem Jozefa
Kotarbinskiego. Lekcje odbywaly sig trzy razy w tygodniu, a optata wynosita 40 rubli
rocznie .

W krotkim czasie Klasa Dykcji i Deklamacji przy Warszawskim Towarzystwie Mu-
zycznym stata si¢ dostgpna takze dla adeptow sztuki teatralnej, a zajgcia rozszerzone
zostaty o wyklady z gry scenicznej. Dla sprawniejszego przeprowadzenia zmian zaan-
gazowano dodatkowego nauczyciela w osobie Wiadystawa Szymanowskiego *2. Redaktor
Edward Lubowski pisal: [...] Od kilku lat panuje wszedzie pustka i glusza. Istniejqce
teatry zuzywajq wilasne sity, nowych nie dobierajqc, bo nie ma ich skqd dobierac. Mlodzi
kolejq rzeczy koniecznaq, starzeé sie muszq, starzy niedoleznied, a najmiodszych, goto-
wych do boju, jak nie ma, tak nie ma, albo, jezeli sq, to lepiej zeby ich nie bylo [...]. Temu
brakowi postarala sie zaradzic¢ ,,szkota” przy Towarzystwie Muzycznym istniejqca z po-
czqtkowania zastuzonego w tej mierze pana Wiktora Pigtkowskiego. [...] Szkola ta czy jq
nazwiemy ,,przygotowawczq” czy ,,dramatycznq”, czy , konserwatorium” ma zawsze za
zadanie da¢ pierwsze poczqtki uczniom, ktorzy jezeli czujq powolanie, radzi by je okazaé
na zewnqtrz tylko nie wiedzq jak sie do tego zabrac. Pierwszymi wskazowkami sq naje-
lementarniejsze: jak glos wypuszczaé, gdzie go zatrzymac, gdzie zrobic¢ pauze, gdzie go
podniesé, a nastepnie wiasciwa dykcja, interpretacja, mimika i ruch. [...] .

Edward Lubowski proponowat nieco glgbsze studia w Szkole Towarzystwa Muzycz-
nego z uwzglednieniem raczej jakos$ci niz liczby studentéw, co w krotkim czasie miato
dac jej szanse aspirowania do rangi teatru aplikacyjnego lub konserwatorium dramatycz-
nego na wzor wiedenskiego. Niestety, wkrotce po rozszerzeniu zakresu dziatalnosci szko-
ly recenzje kolejnych przedstawien byly mniej pochlebne. Zarzucano przysztym aktorom
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brak zadowalajacej dykcji i zbyt duze skupienie na dramatyzmie i emocjach zwiazanych
z wykonaniem roli**.

Po ustapieniu Wiadystawa Szymanowskiego z posady nauczyciela w 1892 roku, jego
miejsce zajat Wincenty Rapacki® uwazany za jednego z najwybitniejszych polskich akto-
row. Mimo niesprzyjajacych warunkoéw zewnetrznych — byt wysoki, koscisty, nie odzna-
czal sie urodaq, rysy mial wprawdzie wyraziste, ale dosy¢ pospolite, duzy nos, mate oczy,
glos —wedle okreslenia Wiadystawa Bogustawskiego — suchy, bez metalicznego dzwieku,
rowniez cechujqcy sie jakims odcieniem pospolitosci*® — zyskal miano nowatora tworzac
catkiem nowa jak na polskie warunki technike¢ aktorska. Do uczniéw Wincentego Rapac-
kiego nalezeli migdzy innymi: Stanistawa Wysoka, Michat Tarasiewicz, Antoni Fertner
i Aleksander Zelwerowicz .

W prasie wciaz trwata dyskusja, jak zmiana na stanowisku nauczyciela gry scenicz-
nej wplynie w rezultacie na poziom gry aktorskiej uczniéw. Czgsto powracano do daw-
nych zastrzezen, ktore towarzyszyly poczatkom dziatalnosci Klasy Dykeji i Deklamacji
przy Towarzystwie Muzycznym?. Wiktor Piatkowski nie ustawal jednak w wysitkach,
by zrealizowa¢ marzenie swojego zycia i otworzy¢ szkol¢ podlegajaca Dyrekcji Teatréw
Rzadowych w Warszawie, ktéra miataby by¢ podobna do ideatu szkoty aktorskiej, czyli
— Szkoly Wiedenskiej. Dyrekcja Teatrow w osobie Pawta Iwanowa nie wyrazita zgody na
optacanie w calosci dziatalnosci szkoty aktorskiej, jednak zaproponowano jej wsparcie
poprzez uczestniczenie w jej dzialalnosci, wspotdecydowanie o zarzadzie i kadrze na-
uczycielskiej. Wiktor Piatkowski, chcac opracowaé projekt jak najbardziej zblizony do
swojego obrazu szkoty dramatycznej, dalej pracowat nad oferta dla dyreke;ji, jednak kolej-
ne propozycje tez nie spotykaty si¢ z catkowitym poparciem. Ostatecznie zadecydowano,
ze dyrekcja Warszawskich Teatrow Rzadowych udzieli pomocy istniejacej juz Klasie
Dykcji i Deklamacji przy Warszawskim Towarzystwie Muzycznym. Pomoc ta polegata
na udostgpnieniu sal na wyktady, umozliwieniu korzystania ze sceny Teatru Rozmaitosci
podczas popiséw i przedstawien, wolnych wstgpow na spektakle dla uczniow szkoty,
organizowaniu przedstawien na rzecz szkoty; dodatkowo zgodzono si¢ na rozszerzenie
dziatalnosci Klasy Dykcji i Deklamacji o klasg dramatyczna. I tak 15 wrzes$nia ukazata
si¢ w prasie informacja o otwarciu klasy dramatycznej przy Warszawskim Towarzystwie
Muzycznym *.

Nowa, rozszerzona o klas¢ dramatyczna szkota przy WTM w roku szkolnym 1900/
1901 przedstawila swoj nowy program nauczania z nowa, powigkszona kadra. Mieczy-
staw Frenkiel®®, Wiktor Piatkowski i Wiladystaw Szymanowski prowadzili Klas¢ Dykcji
i Deklamacji; Wincenty Rapacki, Wtadystaw Szymanowski i Roman Zelazowski odpo-
wiadali za gre sceniczna; teori¢ sztuki dramatycznej wyktadal Wiadystaw Szymanowski,
a historig literatury dramatycznej Julian Adolf Swiecicki; estetyki dramatycznej uczyt
Wiktor Piatkowski, $piewu Michat Biernacki, a zajecia z tanca prowadzit Aleksander
Gillert. Pamigtajac smutne skutki nieograniczonego niczym wstgpu do szkoty Emila De-
rynga, tutaj wprowadzono egzaminy wstepne, a takze zakazano uczniom wystgpowania
zardwno w teatrach amatorskich, jak i popularnych teatrach ogrodkowych. Uczniowie byli
zobowiazani przystgpowac do corocznych egzaminéw przed komisja ztozong z cztonkow
komitetu Warszawskiego Towarzystwa Muzycznego oraz wtadz i wszystkich nauczycieli
szkoty. Czasami do komisji egzaminacyjnej zapraszano wybitne osobisto$ci ze §wiata
kultury niezwiazane zawodowo ze szkota Towarzystwa®!.

Dziatalno$¢ szkoty stawala si¢ coraz bardziej rozpoznawalna i coraz bardziej nagla-
$niana przez prasg. Na popisy uczniéw szkoly przybywali znani tworcy teatru, krytycy
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i dziennikarze. Prasa bardzo uwaznie §ledzita postepy adeptow sztuki aktorskiej: [...] Re-
dakcja zwraca uwage, iz dyrekcja Szkoly Dramatycznej przy Towarzystwie Muzycznym
nie wypelnia obowiqzku ksztatcenia wybitnych jednostek, a jedynie zaciera roznice i in-
dywidualnosci i prowadzi do szablonu dawnej konwencjonalnej szkoty. Pani Ossowska
— rokujqca mtoda adeptka sztuki aktorskiej przyuczona jest do powtarzania stow niczym
papuga powtarzajqc najdawniejsze intonacje teatralne, szablonowe ruchy etc. Podobnie
Pan Hertz. Natomiast Pani Adryanna Lecouver jest rzadkim talentem bardzo pozytywnie
rokujqcym na przysztosé [...] .

Wiktor Piatkowski zawsze stawat w obronie swoich uczniow, ttumaczac ich niepo-
wodzenia. Rozpoczynajac dyskusjg¢ na famach czasopism, tworzyt coraz wigkszy rozgtos
wokot szkoly i uczniow. Obserwujac polemiki redakcji kulturalnych, mozna jednak od-
nie$¢ wrazenie, ze mimo duzej dawki krytyki przede wszystkim wyczuwalo si¢ troske
o stan polskiego teatru. Dzis wymagamy od gry aktorskiej najwyzszej prostoty, natural-
nosci. Wirtuozostwo teatralne nalezy do przesztosci, a dawny podzial na szablony szla-
chetnych ojcow, czarnych charakterow, komicznych matek, bohaterek i naiwnych zwolna
sie zaciera. Aktorzy odtwarzacé muszq ,, ludzi”, a wrazenie wywotuje poprawna, jednolita
gra zbiorowa. Wobec tego w przygotowaniu aktorow na scene, przede wszystkim szano-
wac nalezy indywidualnosé ®.

Program wyktadow zaproponowany w 1899 roku byl aktualny juz do konca istnie-
nia Klasy Dykcji 1 Deklamacji przy Warszawskim Towarzystwie Muzycznym, czyli do
1916 roku. Niewielkim zmianom podlegata tylko kadra wyktadowcza. W roku szkolnym
1902/1903 ze stanowiska nauczycielskiego odeszli Roman Zelazowski i Wincenty Ra-
packi, a propozycje¢ dotaczenia do grona nauczycielskiego przyjat Bolestaw Ladnowski.
W latach 19001905 Klasa Dramatyczna przezywata swoj najlepszy okres. Ugruntowana
pozycja szkoly stawiata ja na pierwszym miejscu wérod pomniejszych kurséw aktor-
skich, a szkoly podobnej do Klasy Dramatycznej ani w Warszawie, ani w Polsce nie bylo.
Dopiero po 1905 roku popularno$¢ szkoty zaczgta male¢, glownie za sprawa powstania
nowych Kurséw Wokalno-Dramatycznych Heleny Jozefy Hryniewieckiej®*.

W dwudziestosiedmioletniej historii szkoty w gronie pedagogicznym zasiadali mig-
dzy innymi tacy wyktadowcy jak: Mieczystaw Frenkiel, Marian Gawalewicz, Aleksander
Gillert, Henryk Grubinski, Jozef Kotarbinski, Bolestaw Ladnowski, Wtadystaw Szyma-
nowski, Wincenty Rapacki, Wiktor Piatkowski®.

Wszyscy aktorzy dziatajacy w klasach dramatycznych, szkotach aktorskich czy
teatralnych mieli za zadanie przede wszystkim troszczy¢ si¢ o wyrazisto$¢ jezyka pol-
skiego. W obliczu rozprzestrzeniajacej si¢ rusyfikacji i walki o zachowanie polskiego
dziedzictwa kulturowego jezyk byl najwazniejszym or¢zem i gwarantem zachowania
odrebnos$ci narodowe;j i kulturalne;.

' W. Pobog-Malinowski, Najnowsza historia polityczna Polski 1864—1945, Paryz 1953, s. 3.

2 Ustawa o wychowaniu publicznym w Krolestwie Polskim zakladata rozbudowe szkot elementarnych
Jjedno- i dwuklasowych finansowanych ze srodkow publicznych i poddanych opiece spotecznych dozoréw
szkolnych. [...] Ustawa przywracata szkolnictwu w Krélestwie charakter narodowy i wyrazata postegpowe
tendencje polityki szkolnej, w dqzeniu do szerszego upowszechniania oswiaty elementarnej na wsi, dostepno-
Sci szkot srednich rowniez dla dzieci ze sSrodowisk mieszczanskich i ludowych, rozszerzenia oswiaty zawodo-
wej. Cyt. Za R. Wroczynski, Dzieje oswiaty polskiej 1795-1945, Warszawa 1980, s. 128, 130.

3 Ukaz uwtaszczeniowy byt swego rodzaju nagroda cara dla chtopow za ich brak zainteresowania dzia-
taniami powstanczymi.
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4 R. Wroczynski, Dzieje..., s. 136—137.

5 Tzw. ustawy jugenheimskie — nazwa pochodzi od miejscowosci Jugenheim, w ktorej car zatwierdzit
ustawy Milutina. Por. R. Wroczynski, Dzieje..., s. 137.

¢ Tamze.

7 Z. Wilski, Polskie szkolnictwo teatralne 1811-1944, Wroctaw 1978, s. 54-55.

8, Kurier Warszawski” 1865, nr 151, s. 786.

° Nie godzimy si¢ jednak z tymi, ktorzy twierdza, ze ze szkét dramatycznych w ogéle zaden nie ptynie
uzytek, ze wylqcznie praktyka teatralna moze stworzyc dobrego aktora, w: ,,Tygodnik Ilustrowany” 1865,
nr 303, s. 22.

10 Chgcinski Jan Konstanty (1826—1874), artysta dramatyczny, rezyser, poeta, pisarz sceniczny, urodzony
22 XII w Warszawie, syn prawnika Jana Nepomucena i pierwszej jego zony Marianny z Dobrowolskich. Posia-
dajqc glos basowy, rozpoczql na jesieni 1844 nauke Spiewu u Quattriniego i wkrotce juz wystepowal w Teatrze
Wielkim w drobnych rolach. W roku 1846 umieszczony na etacie jako chorzysta, uczeszczal jednoczesnie do
Szkoty Dramatycznej. Po przeszio trzyletnim w niej pobycie, na skutek przychylnej opinii nauczycieli Jasinskiego
i Krolikowskiego, zostat w roku 1850 przeniesiony na liste artystow dramatycznych. Trzykrotnie byl rezyserem:
od 24 V 1860 (przez kilka miesiecy), od 30 V 1868 do 7 VIII 1872 i od 30 IX 1873 do dnia smierci. Niedostatek
nauki szkolnej zastqpit Checinski powazng, samodzielng pracq nad zdobyciem wielostronnego wyksztatcenia
i rozwojem nieprzecietnej inteligencji. Pozwolito mu to nastgpnie rozpoczq¢ dziatalnosé nie tylko pisarskq ale
rowniez i pedagogicznq. Wiedze teoretycznq z dziedziny sztuki aktorskiej i wlasne kilkunastoletnie doswiadczenie
spozytkowat najpierw na stanowisku nauczyciela Szkoly Dramatycznej, zajmowanym od 6 V 1864 do 13 1 1868,
tj. do dnia jej zamkniecia, nastepnie jako nauczyciel prywatny. Uczniami jego byli m.in.: Romana Popielowna,
Wiadystaw Szymanowski, Jan Tatarkiewicz. Probowat rowniez dziennikarstwa: w potowie 1867 wstqpit do re-
dakcji ,, Kurjera Warszawskiego ”; wspolpraca jego w tym pismie nie pozostawita jednak znaczniejszych Sladow.
[...] Jan Checinski zmart na tyfus 30 XII 1874. Pochowany na Powqzkach. [...]. Oprac. M. Rutkowski, w: Polski
Stownik Biograficzny, t. III, Krakéw 1937.

! Jasinski Jan Tomasz Seweryn (1806—1879), aktor, dyrektor teatru, pedagog, pisarz. Ur. 8 XII w War-
szawie, syn Jozefa i Anny z Duszynskich. [...] Jako aktor debiutowat w Teatrze Narodowym w Warszawie 19 1X
1826 r. w roli Zeida w tragedii Voltaire’a Mahomet. W latach 1826—9 grat mate role w Teatrze Narodowym.
Dopiero otwarcie Teatru Rozmaitosci na jesieni 1829 r. dato Jasinskiemu warunki do rozwoju jego aktorstwa.
[...] Obok duzej rutyny gre jego cechowata powierzchownosé, przesada i nawet krzykliwosc. [...] W roku 1843
zostat nauczycielem Warszawskiej Szkoty Dramatycznej. W r. 1850 rozstat si¢ zasadniczo ze scenq i juz tylko
sporadycznie podejmowat jakies role. [...] Do uczniow Jasinskiego nalezeli: W. Bakatowiczowa, J. Tatarkiewicz
i H. Modrzejewska. [...] Jasiniski zmart w Warszawie 14 1 1879 r., pochowany na Cmentarzu Powqzkowskim.
Oprac. E. Szwankowski, w: Polski Stownik Biograficzny, t. XI/1, Wroctaw — Warszawa—Krakoéw 1964.

12 Halpertowa Eleneonora Leontyna z Zuczkowskich (1803-1895), aktorka. Urodzona 14 IV w Putawach,
corka Grzegorza i Anny z Gotebioskich. O Zyciu aktorki w latach poprzedzajqcych jej ukazanie si¢ w teatrze war-
szawskim nic nie wiadomo. [...] Halpertowa obdarzona byla swietnymi warunkami zewnetrznymi,; wspotczesni
zaliczali jq do najpiekniejszych kobiet epoki. Gtosem pigknym, dzwiecznym, cho¢ niezbyt donosnym, wiadata po
mistrzowsku. [...] Po podrozach do Lwowa i Krakowa wrécita do Warszawy 4 VIII 1832 r. i pozostata tu juz do
korca kariery. [...], Polski Stownik Biograficzny, t. IX/2, Wroctaw—Krakéw—Warszawa 1961.

13 Krolikowski Jan Walery (1820—1886) aktor, rezyser, pedagog. Urodzony 11 IV w Warszawie, syn Jozefa
FranciszkaiKaroliny Jante, brat Jozefa KarolaiLena. [...] Wroku 1835 zlozyt egzamin do szkoly dramatycznej
B. Kudlicza, ktory nie rokowal jednak Krolikowskiemu sukcesow aktorskich, przede wszystkim ze wzgledu na
niekorzystne warunki zewnetrzne i staby, wysoki glos. [...] Zaangazowany do Teatru Rozmaitosci, debiutowat
6V 1846 r. rolq Grandeta w Cérce skqpca J. Bayarda i P. Duporta (wg powiesci H. Balzaka) i z miejsca podbit
swym talentem nie tylko stoleczng publicznosé, ale takze prase, ktora zgodnie podkreslata w grze Krélikow-
skiego oryginalnosc i nowatorstwo. [...] W latach 1848—52 wyktadat w Szkole Dramatycznej (pozniej udzielat
prywatnych lekcji, a do uczniow jego nalezeli m.in. A. Hoffmannowna, J. Kotarbinski i M. Prazmowski),
wlatach 1851-61 byt glownym rezyserem teatru i jego to zastugq byto wprowadzenie na sceng warszawskq wielu
pozycji wspolczesnego repertuaru polskiego. [...] Pod wplywem krytyki, ktéra przybierata niekiedy rozmiary
dokuczliwych atakow, Krolikowski usuwat sie od teatru, najchetniej wyzywat sie w dziatalnosci recytatorskiej,
osiqgajqc w tym zakresie absolutne mistrzostwo. [...J. Oprac. Z. Jabtonski, w: Polski Stownik Biograficzny,
t. XV, Wroctaw — Warszawa — Krakow 1970.

14 Rychter Jozef Franciszek (1820—1885), aktor, rezyser, dyrektor teatru. Urodzony 9 IX w Krasniku, byt
synem aptekarza Augustyna i Anny z Lipkow, przyrodnim, starszym bratem Karola, aktora. Nauki pobierat
w Opolu, w Lublinie, a nastgpnie w Szczebrzeszynie. [...] Rychter zadebiutowat w Lublinie 18 X 1838 rolq
Zbojcy w dramacie E. Raupacha Robert Diabet w zespole Tomasza Andrzeja Chelchowskiego. Rychter wy-
ktadat takze w warszawskiej Szkole Dramatycznej (1852, 1858—60). Byt pedagogiem bardzo sumiennym,
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Swietnym zwiaszcza komediach Fredry, ale zrazatl szorstkosciq, niecierpliwosciq, a nawet dokuczliwosciq.
Zmart w Warszawie w zupetnym osamotnieniu 25 VI 1885. Zostat pochowany na cmentarzu Powgzkowskim.
Polski Stownik Biograficzny, t. XXXI11/3, Wroctaw —Krakow — Warszawa 1992.

15 Hauke Aleksander (1814-1868), prezes teatréow rzqdowych Warszawy, general-major, zarzqdca
patacow cesarskich i Ksigstwa towickiego. Ur. 13 X w Warszawie, syn Ludwika, dyrektora generalnego
gornictwa w Krolestwie Polskim, i Ludwiki z Priestfield-Watson. Pochodzil ze starej rodziny flamandzkiej,
osiadlej w Polsce, spokrewniony z Battenbergami. [...] 30 111 1861 r., [...] objqt stanowisko prezesa Dyrekcji
Teatréw Warszawskich po niepopularnym J. Abramowiczu. W okresie 1862—6 byt tez administratorem Ksie-
stwa towickiego. [...] Hauke zmart 8 IV 1868 r. po dtuzszej chorobie. Oprac. S. Dabrowski, w: Polski Stownik
Biograficzny, t. IX/2, Wroctaw —Krakéw—Warszawa 1961.

16 Z Wilski, Polskie szkolnictwo..., s. 55-57.

17 Por. tamze, s. 65.

8 Deryng Emil (Emilian) (1819-1895), artysta dramatyczny, pedagog sceniczny, aktor dramatyczny
i powiesciopisarz. Urodzony w Warszawie 26 II jako syn Jana nauczyciela i Teresy z Putzow, przygotowywat
sie do zawodu aktorskiego pod kierunkiem Bonawentury Kudlicza w Warszawskiej Szkole Dramatycznej
wr. 1838. [...] Od 12 XII 1876 do 13 VI 1878 byt po Wtadystawie Bogustawskim rezyserem dramatu i komedii.
W tym czasie dat 25 premier i 11 wznowien. Wyszedlszy z teatrow, otworzyl szkole dramatyczng w gmachu
Granzowa przy ul. Danielewiczowskiej, gdzie dawniej miescita sie boznica zydowska, zas od r. 1881 rzqdowy
Teatr Maly. Ze szkoty tej (1879—1883) wyszto wielu wybitnych aktorow, jak Maria Wisnowska, Klementyna
Czosnowska, Antoni Siemaszko, Mieczystaw Frenkiel, Edmund Rygier i Jozef Chmielinski. Emil Deryng
zmart w niedostatku i w zapomnieniu we Lwowie 4 XII 1895. Oprac. L. Simon, w: Polski Stownik Biograficz-
ny, t. ¥, Krakow 1939-46.

19 Kurier Warszawski” 1878, nr 196, s. 1-2.

2 Tamze.

2 Tygodnik Ilustrowany” 1878, nr 144, s. 194.

22 Kurier Warszawski” 1878, nr 196, s. 1-2.

2 Bogustawski Wiadystaw (1839—-1909), krytyk teatralny, muzyczny i literacki, syn Stanistawa Bogu-
stawskiego, aktora i literata. Szkote Sredniq ukonczyt w Warszawie, poczem studiowal w Moskwie, Petersbur-
gu, Paryzu i Heidelbergu, za udziat w Powstaniu Styczniowym zostat zestany na Syberig. Po powrocie do kra-
Ju pisywat sprawozdania teatralne i muzyczne do , Kurjera Warszawskiego” (1870-87, 1899-1901), ,, Kurjera
Codziennego” (1881-2), ,,Gazety Polskiej” (1889-1898) i ,, Tygodnika llustrowanego” (1898—1904). Obszer-
ne przeglqdy teatralne i muzyczne ogtaszat w ,, Ateneum” (1877, t. I za r. 1876) i ,, Bibliotece Warszawskiej”
(od r. 1891). W r. 1872 redagowal , Wieniec”, w ,,Gazecie Polskiej” byl felietonistq na zmiane z Sienkiewi-
czem, od r. 1890 redagowat bardzo umiejetnie ,, Biblioteke Warszawskq”, w r. 1876 petnil bez powodzenia
przez 8 miesiecy funkcje rezysera dramatu i komedii w warszawskich teatrach rzqdowych. Poza recenzjami
oglosit liczne prace o teatrze... [...] Poza tem pisywat nowele, ttumaczyl szereg dziet: Rok 93 W. Hugo, Islam
Vamberego, Historige Atylli Thierry’'ego, VI i VIII tom Historii XVIII i XIX w. Schlossera i kilka utworéw
dramatycznych. Bogustawski zastuzyt sie zwlaszcza jako krytyk teatralny, jeden z najswietniejszych i naj-
glebszych w Polsce. Oprac. L. Simon, w: Polski Stownik Biograficzny, t. I, Krakow 1936.

24 Kurier Warszawski” 1878, nr 196, s. 1-2.

2 Aspis Bogumil (1842-1898), poeta poromantyczny. Urodzony na wsi w Tuszowie pod Lublinem. Studia
uniwersyteckie odbyl w Moskwie i Petersburgu. [...] Po roku 1864 byl jednym z najczynniejszych wspolpra-
cownikow pism warszawskich, gdzie zamieszczat liczne poezje (niewydane zbiorowo), nowele i artykuty prozq,
zwlaszcza w ,, Tygodniku Ilustrowanym”, ,, Tyg. Mod i Pow.”, ,, Przegl. Tygodn.”, , Niwie”, , Ateneum”, i in.
Z pozniejszych utworow poetyckich, przewaznie tresci filozoficzno-religijnej, wazniejsze: Boskie oko (,, Kurier
codzienny” 1877), W Walhalli (,, Ateneum” 1880), Niebieska sonata (,Niwa” 1881), Pytanie (,, Ateneum”
1891). Fragment dramatu Attyla (w Upominku dla Orzeszkowej, 1893). Elektryczny epigon poromantyczny,
wyrozniajqcy si¢ polotem wybuchowego liryzmu i sktonnosciq do filozoficznych refleksji, ale przy ograniczonej
oryginalnosci tworczej i o przecietnej zdolnosci obrazowania. Bogumit Aspis zmart we Wroctawiu 23 V 1898.
Oprac. K. Czachowski, w: Polski Stownik Biograficzny, t. I, Krakow 1935.

26 Chmielowski Piotr (1848-1904), krytyk literacki i historyk literatury, nauczyciel prywatny w Warszawie
i profesor Uniwersytetu we Lwowie, urodzit sie w Zawadyncach 19 II, z Ignacego i Marii z Weglarskich. Nauki
pobieral w Warszawskim gimnazjum realnym, przeksztalconym w r. 1862 na pierwsze gimnazjum filologiczne;
tu byt uczniem polonisty Ignacego Boczylinskiego. W r. 1866 wstqpit do szkoly giownej na wydzial filologiczno-
historyczny, stuchat pomiedzy innymi wyktadow Henryka Struvego, Aleksandra Tuszynskiego i Adama Belci-
kowskiego i pod ich to wplywem ze szczegolnym zamitowaniem zaczql studiowa¢ filozofie i historie literatury.
Po zamknieciu w r. 1869 polskiej Szkoly Glownej rok jeszcze byl studentem Uniwersytetu w Warszawie, a po
uplywie trzech lat wyjechal na studia do Uniwersytetu w Lipsku, gdzie w roku 1874 uzyskal stopien doktora
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filozofii po wydrukowaniu rozprawy Die Bedingungen der Entstehung des Willens; po czym wrocit do Warsza-
wy i tu mieszkal az do jesieni r. 1898, kiedy to choroba piersiowa i wyczerpanie organizmu przez nadmiernq (od
12 do 14 godz. dziennie) prace nauczycielskq i naukowq zmusity go do osiedlenia si¢ w Zakopanem. Na jesieni
r. 1903 otrzymal na koniec to, co mu sie od dawna nalezato: katedre historii literatury polskiej w Uniwersytecie
Lwowskim. [...] 22 1V 1904 zakonczyt Zycie we Lwowie, pochowany tamze. Oprac. 1. Chrzanowski, w: Polski
Stownik Biograficzny, t. III, Krakow 1937.

27 Gerson Wojciech (1831-1901), malarz, urodzony w Warszawie 1 VII. Ojciec byt pochodzenia francuskie-
go, matka niemieckiego. Aleksander Kokular pierwszy zwrécit uwage na zdolnosci malarskie mtodego chiop-
ca. [...] Wr. 1844 wstqpit w Warszawie do Szkoly Sztuk Pieknych na Wydziat Architektury, awr. 1845 przeniost
sie na malarstwo. Byl uczniem Piwarskiego (mal. hist.), Zaleskiego (mal. arch. i wnetrz) i Breslauera (mal.
krajobr.). [...] Wr. 1858 otworzyt pracownie swojq przy ulicy Miodowej w Warszawie dla kolegow i uczniow.
Tam tez gromadzit si¢ na zebraniach caly owczesny Swiat artystyczny stolicy. Wr. 1872 Gerson objqt katedre
rysunkow po Hadziewiczu w Szkole Sztuk Pieknych. Wr. 1860 zawiqzal Towarzystwo Zachety Sztuk Pigknych.
W r. 1889 Towarzystwo Artystyczne i Salon Artystyczny w Warszawie. [...] Jego dziatalnos¢ malarska szta
glownie w trzech kierunkach historycznym, pejzazowym i religijnym. W epoce tworczosci Gersona malarstwo
historyczne w Polsce zdobylo najwiekszq popularnosé [...] Dziatalnosé Gersona jako krytyka sztuki wywotata
wielkq polemike w owczesnej Warszawie. [...] zmart w Warszawie 25 I1I 1901. Oprac. E. Lepkowski, w: Polski
Stownik Biograficzny, t. VII, Krakow 1948—58.

28 Kotarbinski Jozef Karol Jan Nepomucen, pseud. i krypt. Dzieszuk Gabriel, Karol, K. Karol, Sincerus,
J. K. K, K-i. (1849-1928), literat, aktor, rezyser, dyrektor teatru. Ur. 27 XI w Czemiernikach kolo Lubartowa
w Lubelskiem, byl synem Jozefa i Teofili z Hermanowskich, bratem Mifosza. [...] W r. 1866 rozpoczql studia na
wydziale Historyczno-Filozoficznym szkoly Glownej, ktore ukoniczyt w r. 1871 w rosyjskim Uniw. Warsz. [...]
Zaprzyjazniony ze starszymi nieco kolegami H. Sienkiewiczem, B. Prusem i P. Chmielowskim, zblizyt si¢ do ini-
cjatorow ruchu tzw. ,, Mlodej Prasy” i wszedt do grona wspotredaktorow ,, Przegladu Tygodniowego”, w ktorym
debiutowat w r. 1867. [...] Zafascynowany od miodosci teatrem, posiadt Kotarbinski w zakresie jego teorii i hi-
storii rozleglq wiedze, ktora stata sie wstepem do praktycznej dziatalnosci w tej dziedzinie. Rownolegle do pracy
publicystycznej uczyt sie zawodu aktorskiego pod kierunkiem J. Krolikowskiego i 7 IX 1877 r. zadebiutowat na
scenie Warszawskiego Teatru Letniego jako Zbigniew w Mazepie J. Stowackiego, a wkrotce wystqpit w Teatrze
Wielkim jako Ferdynand w Intrydze i milosci Schillera. Zaangazowany do rzqdowych teatrow warszawskich,
pozostat w nich do r. 1893, pelniqc rownoczesnie w r. 1891 funkcje rezysera i kierownika artystycznego. [...] Byt
wykiadowcq historii dramatu w szkole aktorskiej E. Derynga (od 1878) i prowadzit szkole deklamacji i drama-
turgii w Warszawskim Tow. Muz. [...] Jozef Kotarbinski zmart w Warszawie 20 X 1928 r. Oprac. Z. Jabtonski,
w: Polski Stownik Biograficzny, t. XIV/3, Wroctaw — Warszawa—Krakow 1969.

2 Horbowski Mieczystaw (1849-1937), spiewak i pedagog. Ur. 23 VIII w Dolecku, majqtku rodzinnym
koto Warszawy. Ojciec Horbowskiego, Napoleon, byl sedziq i obywatelem ziemskim, matka, Antonina z Pal-
czewskich, tancerkq warszawskq. Po ukoniczeniu Gimnazjum studiowat przez rok medycyne, nastepnie prawo,
by w koncu przerzucié¢ si¢ na studia muzyczne i wokalne, ktore odbyt we Wioszech i w Paryzu. [...] W Warsza-
wie zadebiutowal 16 V 1873 r. w roli Figara w Cyruliku Sewilskim. [...] W r. 1886 zostal profesorem spiewu
w Konserwatorium Muzycznym w Warszawie [...] Wr. 1895 wyjechat Horbowski do Moskwy, gdzie przebywat do
r. 1907 jako profesor spiewu w Konserwatorium Cesarskim. [...] W r. 1912 zostat powotany do Wielkiego Kon-
serwatorium w Wiedniu. Pozostal tam do Smierci, przez caly czas pozostajqc na stanowisku pedagogicznym. [...]
Zmart w Wiedniu 26 1 1937 r. Oprac. S. Dabrowski, w: Polski Stownik Biograficzny, t. IX/4, Wroctaw —War-
szawa—Krakow 1961.

30 7. Wilski. Polskie szkolnictwo..., s. 212.

31 Nowiny” 1879, nr 107, s. 3.

32 Tygodnik Ilustrowany” 1879, nr 183, s. 407.

3 Tygodnik Ilustrowany” 1879, nr 201, s. 282.

3% Spektakle odbywaly sie od 1879 do 1880 roku. Byly to przedstawienia szkolne. Poczqtkowo miato
ich by¢ piecédziesiqt, w rezultacie wystawiono dwadziescia pie¢ spektakli. Z. Wilski, Polskie szkolnictwo...,
s. 66—68.

3 Tamze.

3% Kurier Warszawski” 1880, nr 115, s. 3.

37 7. Wilski, Polskie szkolnictwo..., s. 66—68.

3% Cyt. za ,,Tygodnik Tlustrowany” 1881, nr 288, s. 10.

¥ Tamze.

40 7. Wilski, Polskie szkolnictwo..., s. 69-70.

4 Oprac. 1. Turowska Barowa, w: Polski Stownik Biograficzny, t. VII, Krakow 1948-58.

4 Przeglad Tygodniowy” 1882, nr 21, s. 282.
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4 Tamze.

4 Klosy” 1883, nr 918, s. 75.

4 ,Echo Muzyczne Teatralne Artystyczne” 1886, nr 124, s. 61-64.

4 Trapszo, rodzina aktoréow: Anastazy Franciszek (1832-98), aktor, rezyser; 1866—84 prowadzil wlasny
zespol teatr., wystepujqc z nim w wielu miastach pol., m.in. w warsz. teatrzykach ogrédkowych; po rozwiqzaniu
zespotu gral m.in. w WIR, we Lwowie i Krakowie; zajmowal si¢ pracq pedag., napisat Podrecznik sztuki dra-
matycznej... (1899); aktorami byly rowniez jego dzieci: Marceli (1858 lub 1860—1921), ojciec M. Cwikliriskiej;
wystepy od 1877 gl. w zespole ojca oraz w Poznaniu, Lodzi i Warszawie; role charakterystyczne w komediach
ifarsach (m.in. Harpagon — Skeqpiec Moliera, Papkin — Zemsta A. Fredry); Stanistaw (1862 lub 1863-96),
wystepy od 1878 w zespole ojca, na prowincji oraz w Warszawie, Poznaniu i Lwowie; role gl. komediowe, Irena
(1868-1953), wystepy od 1886 w WTR, od 1906 we Lwowie; role, m.in. Klara — Zemsta i Sluby panieriskie
Fredry, Amelia — Mazepa i Diana — Fantazy J. Slowackiego oraz w sztukach A. Kisielewskiego, T. Rittnera,
W. Perzynskiego, praca pedag. w lwow. szkole dram.; Tekla (1873—1944), wystepy od 1890 w Lodzi, Krakowie,
od 1899 w WTR; najwazniejsze role: Klara — Sluby panieriskie Fredry oraz w dramatach Slowackiego (m.in.
Salomea — Sen srebrny Salomei, Lilla — Lilla Weneda) i W. Szekspira. Encyklopedia Powszechna, Warszawa,
PWN, 2004.

47 Klosy” 1884, nr 981, s. 251.

4 Przeglad Tygodniowy” 1887, nr 18, s. 260-261.

4 7. Wilski, Polskie szkolnictwo..., s. 75-76.

0 Piatkowski Wiktor Jan (1841-1909), prawnik, publicysta. Urodzit si¢ 23 XII w Olkuszu, byt sy-
nem Jana, inzyniera komunikacji lgdowej i wodnej obwodu olkuskiego, Karoliny z Czajontowiczow. [...]
W l. 1862—6 studiowat w Szkole Glownej Warszawskiej i otrzymat tytut mgra praw i administracji. Studiowat
rowniez prawo i sqdownictwo, a takze filozofie, sztuki piekne i dziennikarstwo w Wiedniu, Grazu, Wenecji,
Monachium, Paryzu, Brukseli, Berlinie, Dreznie, Lipsku. [...] Rownolegle z pracq zawodowq rozwijal sze-
rokq dzialalnosé kulturalng i spotecznq. W wyjqtkowo trudnych warunkach (znikome podstawy materialne,
nieliczna, zréznicowana narodowosciowo, wyznaniowo i klasowo inteligencja, grupa polska niezorganizo-
wana, niski poziom oswiaty, cenzura faworyzujqca zywiot niemiecki) zainicjowat ukazanie si¢ w Lodzi prasy
polskiej. [...] Byl wiceprezesem Warszawskiego Towarzystwa Muzycznego. [...] z jego inicjatywy powstata
w r. 1889 w Szkole Muzycznej przy WTM Klasa Dykcji Deklamacji. [...] Zmart 15 X 1909 w Warszawie, po-
chowany na cmentarzu Powqzkowskim. Oprac. W. Kaszubina, w: Polski Stownik Biograficzny, t. XXV1/I,
Krakéw 1981.

51 7. Wilski, Polskie szkolnictwo..., s. 77-78.

52 Szymanowscy, rodzina aktoréw: Marcin (1775-1830), aktor, Spiewak; od 1797 wystepy w Warszawie
(zespol A. Truskolaskiej, Teatr Narodowy); wazniejsze role w tragediach W. Szekspira (Otello, Makbet,
Hamlet), J. B. Racine’a, P. Corneille’a; Wojciech (1801-61), syn Marcina, aktor, 1821-56 (z przerwami) gral
w Warszawie (teatry: Narodowy, Rozmaitosci); Wiadystaw (18407—1917), syn Wojciecha, aktor, spiewak, re-
zyser; grat i rezyserowat gl. w WTR (1866—82 i 1886—1914); role m.in. w komediach A. Fredry (Papkin — Ze-
msta), M. Baluckiego, J. Blizinskiego; Wiktoryna Bakatowicz, corka Wojciecha. Encyklopedia Powszechna,
Warszawa, PWN, 2004.

53 Tygodnik Ilustrowany” 1891, nr 74, s. 350-351.

54 Echo Muzyczne, Teatralne i Artystyczne”, 1892, nr 453, s. 267-268.

5 Rapacki Wincenty ( 1840-1924), aktor, rezyser, dyrektor teatru, literat. Urodzony 22 I w Lipnie kolo
Plocka, byt synem Wojciecha, woznego sqdowego i Barbary z Pieglowskich. Rapacki uczyl sie w miejscowej
szkole, a nastepnie gimnazjum w Plocku, ale go nie ukonczyl. W r. 1859 wstqpitl do warszawskiej Szkoly
dramatycznej; [...] Zmart 12 1 1924 w Warszawie i zostal pochowany na cmentarzu Powqzkowskim. Polski
Stownik Biograficzny, t. XXX/3, Krakow—Warszawa—Wroctaw 1987.

56 Cyt. Polski Stownik Biograficzny, t. XXX/3, Krakow—Warszawa—Wroctaw 1987.

7 Tamze.

38 [...] Jestesmy zdecydowanymi przeciwnikami wielkich szkét dramatycznych, prywatnych, to jest nie
rozporzqdzajqcych dostatecznymi Srodkami, jakie tylko akademie posiadaé mogq. [...] Dlaczego wiec pcha
sie Towarzystwo muzyczne w szkole dramatycznq, wbrew potrzebom spolecznym, sztuki i swoim zadaniom
—jest to dla nas niepojetq zagadkq. Zdaje nam sie, ze celem klasy dykcji i deklamacji przy Towarzystwie byto
i jest nauczanie mtodych spiewakow poprawnego wymawiania i frazowania stowem, tym czasem okazuje sig,
iz zarzqd tej klasy pragnie, przeobrazi¢ jq w szkote dramatycznq, majqcq przygotowywaé aktorow drama-
tycznych [...] Pojmujemy Pana Rapackiego w obowiqzkach ksztatcqcego talenty ,,do wystepow na scenie”, ale
co tam dodany na przyprzqzke Pan Gawalewicz robi¢ bedzie — zrozumieé nie moglismy i zapewne prostym
umystem naszym tak delikatnego interesu zrozumie¢ nigdy nie zdolamy. Towarzystwo muzyczne, ktore kazdq
istotnie waznq dla muzyki kwestie obchodzi jak pies jeza, rzuca sie zazarcie na ksztatcenie aktoreczek [...] pod
nadzorem Pana Gawalewicza! Jakze Smia¢ sie trzeba, w: ,,Przeglad Tygodniowy” 1896, nr 28, s. 331.
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% 7. Wilski, Polskie szkolnictwo..., s. 80.

8 Frenkiel Mieczystaw (1858—-1935), artysta dramatyczny, syn Aleksandra Jana i Marii z Niwiniskich,
ur. 15 VII w Byszowie, w pow. Sandomierskim. [...] do zawodu aktorskiego znalazt si¢ na jesieni r. 1878
w otwartej 24 I t. r. Szkole Dramatycznej Emila Derynga. [...] Po $mierci Zétkowskiego (25 XI 1889) zostat
zaangazowany w Teatrze rozmaitosci. ,, Zdobywszy catkowite uznanie krytyki i mitos¢ publicznosci, oblegany
przez autorow, zabiegajqcych o przyjecie roli w ich sztukach, zajqt Frenkiel przodujqce stanowisko na scenie
warszawskiej i stuzyl jej przez czterdziesci trzy lata. [...] Zmart 19 IV 1935. Mieczystaw Frenkiel zostat odzna-
czony orderem ,, Polonia Restituta” i francuskq ,,Legiq Honorowq.” Oprac. M. Rulikowski, w: Polski Stownik
Biograficzny, t. VII, Krakow 1948-1958.

o1 Z. Wilski, Polskie szkolnictwo..., s. 80—-81.

2 Przeglad Tygodniowy”, Echa Warszawskie 1900, nr 26, s. 260-261.

% Tamze, s. 260.

¢4 7. Wilski, Polskie szkolnictwo..., s. 82.

% Tamze, s. 213-214.
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1. RYS BIOGRAFICZNY!

Johann Friedrich Herbart urodzil si¢ 4 maja 1776 roku w poinocno-zachodnich
Niemczech, w polozonym nad rzeka Hunte Oldenburgu. Za jego czaséw miasto liczylo
okoto 15 tysigcy mieszkancow i bylo stolica niewielkiego ksigstwa zaleznego od Krole-
stwa Danii.

Rodzice Herbarta pochodzili ze $redniozamoznego mieszczanstwa. Ojciec Thomas
Gerhard (1739-1809) byt radca prawnym na dworze ksiazgcym, matka Luzia Marga-
reta z domu Schiitte (1755-1802) — corka miejscowego lekarza. Slub obojga odbyt sie
w 1775 roku. Po roku na §wiat przyszed! Johann Friedrich, ktory byt ich jedynym dziec-
kiem. Rodzice rozwiedli si¢ w 1801 roku, a wkrotce potem Luzia Margareta, cigzko chora,
zmarla.

Maly Johann od 1782 roku pobieral pierwsze nauki pod okiem prywatnego na-
uczyciela, Hermana W. F. Ultzena (1759-1808), ktéry wywart duzy wplyw na swojego
podopiecznego. W 1788 roku Johann wstapit do publicznej szkoty $redniej z jezykami
klasycznymi (,,Lateinschule™), gdzie w 1794 roku zdat egzamin maturalny. W tym okresie
pobieral prywatne lekcje tanca i gry na instrumentach: fortepianie, wiolonczeli, skrzyp-
cach i harfie. Jego nieprzecigtne zdolnosci pozwolity mu w pdzniejszym okresie — zwlasz-
cza podczas pobytu w Getyndze — rozwing¢ do$¢ intensywna dziatalnos¢ kompozytorska.
Herbart napisat kilka utworéw muzycznych, z ktorych jedna sonata zostata nawet wydana
drukiem. Ponadto muzyka stanowita punkt wyjscia dla badan psychologicznych, ktore
rozpoczat od rozprawy na temat teorii dzwigkow z 1811 roku?.

Po uzyskaniu swiadectwa dojrzatosci (1794) ciekawy $wiata Herbart udat si¢ z pro-
wincjonalnego Oldenburga do tgtniacej zyciem kulturalnym Jeny. Zgodnie z wola rodzi-
cow mial na tamtejszym uniwersytecie podjac¢ studia prawnicze. Zamiast tego wstapit

! Podstawa zarysu jest dwutomowa biografia autorstwa W. Asmusa, Johann Friedrich Herbart. Eine
pidagogische Biographie, t. 1: Der Denker (1776—1809), t. 2: Der Lehrer (1809-1841), Heidelberg, Verlag
Quelle & Meyer, 1968 i 1970.

2 Zainteresowania muzyczne Herbarta i ich wptyw na jego psychologig i estetyke przeanalizowala ostatnio
wloska badaczka N. Moro w pracy pt. Der musikalische Herbart Harmonie und Kontrapunkt als Gegenstinde
der Psychologie und der Asthetik, Wiirzburg, Konigshausen & Neumann, 2006.
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na wydziat filozoficzny, gdzie niewiele wczesniej zaczat wyktadac¢ stynny juz wowczas fi-
lozof Johann Gottlieb Fichte (1762—1814). Od samego poczatku Herbarta uwazano za jego
najlepszego studenta. Migdzy mistrzem a uczniem nawigzala si¢ nawet wigz przyjaciel-
ska. Oprécz dzialalnosci stricte naukowej mtody adept filozofii udzielat si¢ w stowarzy-
szeniu studentéw pod nazwa ,,Bund der Freien Manner” (Zwiazek Wolnych Mezczyzn).

W 1796 roku Herbart przezyt gleboki kryzys psychiczny. Po jego przezwycig¢zeniu
zerwal z filozofia idealistyczna Fichtego, a rok pozniej zakonczyt studia i udat si¢ do
Szwajcarii, gdzie w latach 1797-1800 roku pelnil obowiazki guwernera synéw namiestni-
ka kantonu bernenskiego, Karla Friedricha Steigera (1755-1832): Ludwiga (1783-1825),
Karla (1787-1863) i Rudolfa (1789-1857). W tym okresie byt swiadkiem inwazji wojsk
napoleonskich na Szwajcari¢. Oprocz pracy wychowawczej studiowat pisma Platona
izaczal opracowywaé wlasny system filozoficzny. Wyniki swoich rozwazan zawart
w pracach powstatych latem 1798 roku: Uber philosophisches Wissen und philosophi-
sches Studium (O wiedzy filozoficznej i studiowaniu filozofii) i Erster problematischer
Entwurf der Wissenslehre (Pierwszy problematyczny zarys teorii wiedzy)®.

W 1799 roku, pod koniec swojego pobyty w Szwajcarii, Herbart parokrotnie odwie-
dzit Johanna Heinricha Pestalozziego (1746—1827) i hospitowal prowadzone przez niego
zajecia w szkole ludowej w Burgdorfie. Pod wplywem tych do§wiadczen powstato pierw-
sze jego dzielo pedagogiczne: Zbadane i naukowo wywiedzione abecadlo pogladowosci
wedlug pomystu Pestalozziego (Pestalozzi’s Idee eines ABC der Anschauung unter-
sucht und wissenschaftlich ausgefiihrt), ktore ukazato si¢ po raz pierwszy w 1802 roku
i zostato przyjete jako dysertacja doktorska *.

Po powrocie do ojczyzny (1800) Herbart na krétko odwiedzit rodzinny Oldenburg,
a nast¢pnie udal si¢ do Bremy, gdzie u swojego przyjaciela z okresu studiow, Johanna
Smidta (1773—-1857), przez dwa lata przygotowywatl si¢ do rozpoczgcia kariery akademic-
kiej. W tym okresie powstat krotki esej, ktéremu we wspotczesnych interpretacjach peda-
gogiki filozoficznej Herbarta przypisuje si¢ kluczowa role: Uber die dsthetische Darstel-
lung der Welt als das Hauptgeschiift der Erziehung (Estetyczne przedstawienie swiata
jako gtowne zajecie wychowania). Mlody mysliciel wyrazil w nim swoje pedagogiczne
credo. Praca ukazala si¢ w 1804 roku jako dodatek do drugiego wydania Zbadanego
i naukowo wywiedzionego abecadta pogladowosci wedtug pomystu Pestalozziego.

22 pazdziernika 1802 roku na uniwersytecie w Getyndze odbyla si¢ publiczna obrona
doktoratu Herbarta, a juz nastgpnego dnia — kolokwium habilitacyjne. Po tych wydarze-
niach rozpoczat si¢ nowy etap w jego zyciu. Na Uniwersytecie Getynskim objat posade
wyktadowcy (,,Privatdozent”). Prowadzit zaj¢cia z nastgpujacych przedmiotéw: wprowa-
dzenie do filozofii, metafizyka, etyka i pedagogika z jedna godzina kolokwium.

W 1805 roku mlody naukowiec zostal mianowany profesorem nadzwyczajnym
(,,Extraordinarius™). Zgodnie ze zwyczajem wyglosit wyklad inauguracyjny w jezyku
tacinskim, ktéry poswigcil podstawom systemu platonskiego.

3 W wydawanej w latach 1885—1912 edycji dziel zebranych opublikowano niemal wszystkie znane prace
Herbarta. Zob. Johann Friedrich Herbart’s simmtliche Werke in chronologischer Reihenfolge, t. 1-19, red.
K. Kehrbach, O. Fliugel i Th. Fritzsch, Langensalza, Verlag Beyer & Séhne.

4 Z tej pierwszej pracy Herbarta na jgzyk polski przettumaczono zaledwie niewielki fragment wpro-
wadzenia. Zob. J. F. Herbart, Zbadane i naukowo wywiedzione abecadlo pogladowosci wedtug pomystu
Pestalozziego [fragment wprowadzenia], w: Tenze, Pisma pedagogiczne, oprac. B. Nawroczynski, Warsza-
wa— Wroctaw—Krakow, Zaktad Narodowy im. Ossoliniskich — Wydawnictwo PAN, 1967, s. 3—6.
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Do najwazniejszych publikacji, ktore wydat Herbart podczas swojego pierwszego
pobytu w Getyndze (1802—-1809), naleza: Allgemeine Pidagogik aus dem Zweck der
Erziehung abgeleitet (Pedagogika ogolna wywiedziona z celu wychowania — 1806),
Uber das Studium der Philosophie (O studiowaniu filozofii — 1807), Hauptpunkte der
Metaphysik (Glowne punkty metafizyki — 1808) oraz Allgemeine praktische Philosophie
(Ogdlna filozofia praktyczna — 1808).

W 1808 roku mato znany filozof i pedagog zostal powotany na katedrg filozofii
uniwersytetu w Krolewcu jako drugi nastgpca Immanuela Kanta (1724—-1804). Wyklady
rozpoczal wiosna 1809 roku. Jezeli chodzi o zakres przedmiotéw wykladanych przez
Herbarta, to byl podobny do tego z Getyngi. Ponadto do obowiazkéw profesora filozofii
i pedagogiki nalezato: (1) prowadzenie Seminarium Pedagogicznego (,,Pddagogisches
Seminar”), (2) udziat w pracach Deputacji Naukowe;j (,, Wissenschaftliche Deputation’)
i (3) hospitacja szkot §rednich znajdujacych si¢ w Krélewcu i okrggu. Kazdemu z nich
warto si¢ nieco blizej przyjrzec.

Dziatalno$¢ dydaktyczno-wychowawcza Herbarta w Seminarium Pedagogicznym jest
chyba najstabiej znanym i zbadanym problemem biograficznym®. Sam o$rodek powstat
dzigki staraniom oldenburczyka w rok po jego przybyciu do Krolewca, tj. w 1810. Blisko
¢wier¢ wieku byta to szkota ¢wiczen, w ktorej studenci pedagogiki — pod okiem swojego
profesora — odbywali pierwsze zajecia i hospitowali innych. Przez wiele lat (1810-1819)
lekcje odbywaty si¢ w prywatnym mieszkaniu Herbarta. Dopiero w 1819 roku zostat
zakupiony specjalny budynek na potrzeby Seminarium. Niestety po wyjezdzie Herbarta
z Krélewca (1833) szkote zlikwidowano.

Z kolei Deputacja Naukowa w Kroélewcu powstala w zwiazku z zapoczatkowana
w 1809 roku przez Wilhelma von Humboldta (1767—-1835) reforma pruskiego systemu
szkolnego. Byto to gremium skupiajace osoby odpowiedzialne za przeprowadzenie refor-
my w okregu krolewieckim. Mimo krytycznego podejscia Herbart uczestniczyt w pracach
Deputacji przez caty okres jej funkcjonowania, czyli do 1816 roku, a nawet przez pewien
czas byt jej dyrektorem.

Jako profesor uniwersytetu Herbart miat obowiazek przeprowadzania wizytacji
w wyznaczonych instytucjach szkolnych i wychowawczych. Owocem tej dziatalno$ci sa
liczne raporty i sprawozdania, ktore przygotowywal dla miejscowych wtadz i Departa-
mentu Wyznan i Nauczania Publicznego Ministerstwa Spraw Wewngtrznych w Berlinie.

Mato znane sa fakty z zycia osobistego Herbarta. Wiosna 1810 roku zawarl zwiazek
malzenski z Mary Jane z domu Drake (1791-1876), corka angielskiego kupca z Ktajpedy.
Herbartowie nie mieli wlasnych dzieci. W 1828 roku adoptowali Ottona (1824-1893),
niepelnosprawnego umystowo syna Georga Friedricha Stiemera (1787-1828), przed-
wczesnie zmartego profesora matematyki na uniwersytecie w Kroélewcu, ktory w swoim
czasie byt studentem Herbarta.

Na uniwersytecie w Krolewcu Herbart siedmiokrotnie peinit obowiazki dziekana
wydziatu filozoficznego (1814/15, 1819/20, 1821/22, 1823/24, 1826/27, 1829/30, 1832/33),
raz byt prorektorem (1816), a w 1817 dokonczyt kadencj¢ za prof. Karla D. Hiillmanna.
Do najwazniejszych prac naukowych, ktore powstaly w tym okresie, mozna zaliczy¢:

5 Zob. D. Stepkowski, Sprawa domu Herbarta w Krélewcu (na podstawie dokumentéw odnalezionych
w Olsztynie), w: ,,Przeglad Historyczno-Os$wiatowy” 2007, nr 3—4, s. 149-172.
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Lehrbuch zur Einleitung in die Philosophie (Podrecznik do wprowadzenia do filozofii
— 1813), Lehrbuch zur Psychologie (Podrecznik psychologii — 1816), Psychologie als
Wissenschaft neu gegriindet auf Erfahrung, Metaphysik und Mathematik (Psycholo-
gia jako nauka w nowy sposob ugruntowana na doswiadczeniu, metafizyce i matema-
tyce — 1824-1825), Allgemeine Metaphysik (Metafizyka ogoélna — 1828-1829), Briefe
itber die Anwendung der Psychologie auf die Pidagogik (Listy o zastosowaniu psycho-
logii w pedagogice — 1832). Zadne z tych dziel nie zostato do tej pory przettumaczone na
jezyk polski.

Podczas pobytu w Krolewcu Herbart uskarzat si¢ na tamtejszy ostry klimat, ktory
powodowat u niego liczne choroby. W 1833 roku zostal odznaczony przez kréla Prus,
Friedricha Wilhelma III, orderem Orla Czerwonego. Mimo to zrezygnowal z pracy
w Krolewcu i przeniost si¢ na katedre filozofii w Getyndze.

Drugi okres getynski (1833—1841) uplynat w atmosferze sporu Herbarta z tzw. ,,Ge-
tynska Siodemka”. On sam okreslit go we wspomnieniach mianem katastrofy getynskiej
(Géttinger Katastrophe). W 1837 roku, piastujac urzad dziekana wydziatu filozoficznego,
Herbart oficjalnie potgpil zachowanie siedmiu profesorow, ktdrzy w imieniu senatu uczel-
ni sprzeciwili si¢ zarzadzeniu krola hanowerskiego Ernsta Augusta. Az do dzi$ interpre-
tuje si¢ to jako wyraz stuzalczej postawy wobec wladzy, nie zauwazajac, ze — niezaleznie
od istoty konfliktu — Herbart stanat w obronie niezaleznosci nauki i naukowcow, ktorzy
nie powinni si¢ miesza¢ do zycia politycznego.

Jedna z nielicznych publikacji z tego okresu jest Umvriss pddagogischer Vorlesungen
(Zarys wyktadow pedagogicznych — 1. wyd. 1835).

Herbart zmart w Getyndze 14 sierpnia 1841 roku na skutek udaru moézgu.

2. OGOLNA CHARAKTERYSTYKA ZRODEL I POLSKIEGO PISMIENNICTWA
O HERBARCIE

Zaskakujace jest, ze w Polsce posiadamy archiwalia dotyczace Herbarta, ktore
znajduja si¢ w Archiwum Panstwowym w Olsztynie. Pochodza one z biblioteki uniwer-
syteckiej w Krolewcu, do dzi$ jednak nie wiadomo, jak trafity w obecne miejsce®. Zbidr,
o ktorym mowa, dotyczy wytacznie okresu krolewieckiego (1809—1833) i sktada sig
z dokumentow o charakterze urzgdowym. Sa to w szczegdlnosci: rekopisy sprawozdan
z dziatalno$ci Seminarium Pedagogicznego (por. punkt 3.1.: nr 1647 syg. 58), wpisy dzie-
kanskie do ksiegi wydziatu filozoficznego (por. tamze, nr 1646 syg. 356), dane dotyczace
pracy wyktadowczej (por. tamze, nr 1646 syg. 221, syg. 278, syg. 303; nr 1647 syg. 95),
katalogi zaje¢ (por. tamze, nr 1646 syg. 60, syg. 61, syg. 350; nr 1647 syg. 145) oraz zapi-
ski i raporty dla wladz uczelni (por. tamze, nr 1646 syg. 100, syg. 221, syg. 1806; nr 1647
syg. 272). Eksploracja zgromadzonego materiatu wydaje si¢ trudna, przede wszystkim
dlatego, ze manuskrypty sporzadzono pismem gotyckim. Co do ich warto$ci poznaw-
czej trzeba wspomnieé, ze wigkszo§¢ dotyczy Seminarium Pedagogicznego i zostata
juz opublikowana w ramach wspomnianej edycji dziet zebranych Herbarta. Pozostale
manuskrypty moga stanowi¢ interesujacy materiat zrodlowy w badaniach nad udzialem

¢ Tamze, s. 151.
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drugiego nastepcy Kanta w procesie dyscyplinaryzacji i profesjonalizacji pedagogiki
akademickiej na poczatku XIX wieku’.

Mimo ogromnego wplywu, jaki poglady Herbarta (i herbartystéw) wywarly na polska
pedagogike, do tej pory nie zostaly one wnikliwie zbadane®. Na opracowanie czeka przede
wszystkim zapomniany w polskiej historiografii pedagogicznej ,,herbartyzm galicyjski””.

Jeszcze do niedawna najwigksza trudnos¢ w badaniach nad Herbartem i jego mysla
polegala na braku tekstow zrodtowych. Wprawdzie w XX wieku ukazaty si¢ przektady
dwoch jego najwazniejszych dziel pedagogicznych: Pedagogiki ogolnej i Zarysu wykta-
dow pedagogicznych, oraz fragment Zbadanego i naukowo wywiedzionego abecadta
pogladowosci wedtug pomystu Pestalozziego, niemniej jednak nie bylo dostgpu do
pism filozoficznych. Wiedza z tego zakresu opierata si¢ przede wszystkim na wydanym
w 1861 roku zarysie filozofii XIX wieku autorstwa Jozefa Gotuchowskiego (1797-1858).
Polski znawca filozofii idealistycznej oméwit w nim najpierw systemy Kanta, Fichtego,
Schellinga i Hegla, a nastgpnie, jako pierwszy Polak przedstawil w obszerny sposob
filozofi¢ Herbarta!®. Wielu p6zniejszych autorow wiasnie z tego komentarza czerpato
wiedzg na temat systemu oldenburskiego filozofa i pedagoga. Niewykluczone, ze takze
Wiadystaw Tatarkiewicz siggal do zarysu przy opracowywaniu filozofii herbartowskiej.
Nie dziwi zatem, ze réwniez w najnowszej (i whasciwie jedynej) polskiej monografii mysli
filozoficznej oldenburczyka, ktora opublikowat Andrzej Murzyn, mozna znalez¢ odnie-
sienia do pierwszego komentatora !,

Warunkiem koniecznym dla postgpu w badaniach nad pedagogika i filozofia Herbar-
ta w Polsce jest przettumaczenie kolejnych jego pism. Co prawda podjgto juz prace w tym
kierunku, a nawet zostal przygotowany wybor dziet, w ktorym znalazty si¢ rozprawy
filozoficzne, pedagogiczne i psychologiczne, jednak jest on dostgpny tylko w formie elek-
tronicznej (por. punkt 3.2.2.). Jednym z powodow, ktory uniemozliwit edycje ksiazkowa,
byta obawa przed brakiem zainteresowania tego rodzaju publikacja. Nie §wiadczy to naj-
lepiej o stanie wspodlczesnej wiedzy o wychowaniu w Polsce.

7 T. Hejnicka-Bezwinska, Recepcja Herbartowskiej koncepcji ,,naukowosci” pedagogiki, w: Herbart
znany i nieznany. W dwusetnq rocznice wydania ,, Pedagogiki ogélnej”, red. J. Piskurewicz, D. Stgpkowski,
Warszawa, Wydawnictwo Salezjanskie, 2006, s. 39-57.

8 Historyczny zarys dziejow recepcji i oddziatywania mys$li Herbarta zaprezentowano w: D. Stepkowski,
Herbart i jego myslw Polsce. Dzieje recepcji i oddzialywania, w: ,,Artes Liberales. Zeszyty Naukowe Akademii
Humanistycznej im. A. Gieysztora” 2007, nr 1, s. 87-111.

9 Okre$lenia tego uzyt w stosunku do polskiej pedagogiki, ktora rozwijata si¢ po 1872 roku w zaborze
austriackim, Bogdan Nawroczynski w swojej pracy pt. Polska mysl pedagogiczne. Jej gtowne linie rozwojowe,
stan wspdlczesny i cechy charakterystyczne, Lwoéw—Warszawa, Ksiaznica Polska — Atlas, 1938, s. 69.

1 Por. J. Gotuchowski, Dumania nad najwyiszymi zagadnieniami czlowieka, poprzedzone historycz-
nem rozwinieciem glownych systematow filozoficznych od Kanta do najnowszych czaséw, cz. 1, Wilno, (druk)
J. Zawadzki, 1861, s. 494-603. Cz¢$¢ poswigcona Herbartowi nie byta samodzielnym opracowaniem Gotu-
chowskiego. Polski mysliciel przettumaczyt w niej — jak sam wyznaje we wprowadzeniu — fragmenty popu-
larnego wowczas podrecznika historii filozofii Heinricha M. Chalybaecusa pt. Historische Entwicklung der
spekulativen Philosophie von Kant bis Hegel (Kiel 1848). Mimo to jego monografia zastuguje na uznanie
glownie dlatego, ze autor wypracowat polska terminologig dla filozoficznego jezyka Herbarta. Ustalenia, ktore
wowczas wprowadzit, zachowaly wazno$¢ az do czasow wspotczesnych.

' Por. A. Murzyn, Johann Friedrich Herbart i jego miejsce w kontekscie pokantowskiej mysli ideali-
stycznej, Krakow, Oficyna Wydawnicza ,,Impuls”, 2004.
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Przechodzac do krétkiego omoéwienia prac naukowych poswigconych Herbartowi
ijego pogladom, tatwo zauwazy¢, ze sa to przede wszystkim artykuty naukowe w cza-
sopismach pedagogicznych. Wigkszo$¢ z nich pochodzi z drugiej potowy XIX wieku'2.
Chociaz w okresie od ostatniej ¢wierci XIX wieku do wybuchu II wojny §wiatowe;j
wielu polskich pedagogéw (zwlaszcza w zaborze austriackim) okreslano mianem her-
bartystow'3, to nie pozostato po nich wiele sladéw. Co wigcej, w odniesieniu do historii
polskiej mysli pedagogicznej i jej doktryn mozna zauwazy¢ w XX wieku zastanawiajace
i niewyjasnione do tej pory milczenie na temat Herbarta. Do nielicznych wydarzen, ktore
zaklocily cisze panujaca wokotl niego, nalezaty wspomnienia jubileuszowe, jak na przy-
ktad obchodzona w 1966 roku 190. rocznica urodzin oldenburczyka. Z tej okazji Bogdan
Nawroczynski opublikowal dwa okoliczno$ciowe artykuty iponownie przettumaczyt
Zarys wykladow pedagogicznych.

Jesli patrzymy od tej strony, ozywienie badan nad Herbartem, ktore nastapito na
poczatku nowego tysiaclecia'¥, mozna uzna¢ za kontynuacj¢ dotychczasowej tradycji
,wspominkowej”. Czy na tym si¢ wszystko zakonczy, czy moze stanie si¢ to poczatkiem
odnowionej refleksji o dalekiej blisko$ci zapomnianego autora — trudno w tej chwili roz-
strzygnaé. Miejmy jednak nadziejg, ze niniejsza bibliografia dziet Herbarta ozywi bada-
nia nad waznym watkiem polskiej tradycji pedagogicznej.

3. WYKAZ POZYCJI BIBLIOGRAFICZNYCH
3.1. Archiwalia i inwentarze'’

Archiwum Panstwowe w Olsztynie

Albertus-Universitdt zu Konigsberg z lat 1554-1930 (1933) — inwentarz nr 1646:
syg. 60: Kataloge der Vorlesungen (1819—1824)

syg. 61: Kataloge der Vorlesungen (1799—1809)

syg. 100: Disputationes pro loco et oppositiones (1608—1848)

syg. 253: Philosophische Fakultdt, verschiedene Korrespondenz (1815)

syg. 278: Tabellarische Nachrichten von der hiesigen Universitdt (1826—1832)
syg. 303: Tabellen von der Anzahl der Professoren und Studierenden (1812—1822)
syg. 339: Anstellung der Professoren in der Philosophischen Fakultdt (1804—1868)
syg. 350: Kataloge der Vorlesungen (1827—-1833)

syg. 356: Philosophische Fakultdt (1793—1845)

syg. 18006: Verhdiltnisse der Universitdt (1812—1819)

Konigliche Kuratorium der Albertus-Universitit zu Konigsberg z lat 1577-1908 — inwen-
tarz nr 1647:

12 Por. D. Stepkowski, Herbart..., s. 105-108.

3 Tamze, s. 103-104.

14 Zob. D. Stgpkowski, Ogdlnopolska konferencja naukowa: Herbart znany i nieznany. W dwusetng
rocznice wydania ,, Pedagogiki ogolnej” (Warszawa, 16 listopada 2006 roku), w: ,,Ruch Pedagogiczny” 2007,
nr 1-2, s. 93-95.

15 Wigkszo$¢ materiatlow archiwalnych zostata opublikowana w ramach wspomnianej edycji dziet ze-
branych Herbarta. Kilka nieznanych do tej pory dokumentoéw odnalazt i opracowat D. Stgpkowski, Sprawa
domu....
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syg. 58, vol. 1: Acta des Didacktischen Seminariums

syg. 95: Die dem koniglichen Ministerium halbjidhrlich einzureichenden tabellarischen
Nachrichten von der hiesigen Universitdt (1817-1848)

syg. 145: Lectionis-Verzeichnisse. (Pro)rectorwahl (1813—1818)

syg. 189: Besetzung der Lehrstellen bei der phil. [osophischen] Fakultdt, vol. 1 (1810-1830)
syg. 190: Besetzung der Lehrstellen bei der phil[osophischen] Fakultdt, vol. 2 (1832—1855)
syg. 272: Polizeiliche Aufsicht ueber Professoren: Dirksen, Herbart, Bessel, Schweikardt
(1821-1842)

3.2. Wydawnictwa zrodlowe i o charakterze zrédlowym

3.2.1. Publikacje zwarte i ciagte (w porzadku chronologicznym)

Pedagogika ogolna wywiedziona z celu wychowania, Warszawa, Gebethner i Wolff,
1912.

Replika na recenzje Jachmanna [fragmenty], w: Pedagogika ogdlna, Warszawa, Gebe-
thner 1 Wolff, 1912, s. 224-232.

Wyktady pedagogiczne w zarysie, Warszawa, Nasza Ksiggarnia, 1937.

Pisma pedagogiczne, oprac. B. Nawroczynski, Warszawa—Wroctaw —Krakow, Zaktad
Narodowy im. Ossolinskich — Wydawnictwo PAN, 1967.

Zbadane i naukowo wywiedzione abecadlo pogladowosci wedtug pomystu Pestalozzie-
go [fragment wprowadzenia], w: Pisma pedagogiczne, oprac. B. Nawroczynski, Warsza-
wa— Wroctaw —Krakéw, Zaktad Narodowy im. Ossolinskich — Wydawnictwo PAN, 1967,
s. 3—6.

Pedagogika ogolna wywiedziona 7 celu wychowania [wstep), w: Pisma pedagogiczne,
oprac. B. Nawroczynski, Warszawa—Wroctaw—Krakow, Zaklad Narodowy im. Ossolin-
skich — Wydawnictwo PAN, 1967, s. 7-22.

Zarys wykladow pedagogicznych, w: Pisma pedagogiczne, oprac. B. Nawroczynski,
Warszawa— Wroctaw —Krakow, Zaklad Narodowy im. Ossolinskich — Wydawnictwo
PAN, 1967, s. 23-182.

Pedagogika ogolna wywiedziona 7 celu wychowania, oprac. D. Stgpkowski, Warszawa,
Wydawnictwo Akademickie ,.Zak”, 2007.

Potrzeba etyki i religii w filozofii, w: ,,Paedagogia Christiana” 2007, nr 2, s. 153—159.

3.2.2. Publikacje elektroniczne (w porzadku alfabetycznym)

Abecadlo pogladowosci wedtug pomystu Pestalozziego (1802), Internet, (dostep:
21.12.2008 r.), dostepny: www.herbart.pl/03/pdf/abecadlo.pdf

Ciemna strona pedagogiki (1812), Internet, (dostep: 21.12.2008 r.), dostepny:
www.herbart.pl/03/pdf/ciemna.strona.pdf

Dodatek albo o realizmie w przeciwienstwie do empiryzmu i idealizmu (1832), Internet,
(dostep: 21.12.2008 r.), dostepny: www.herbart.pl/03/pdf/dodatek.pdf

Dwa wyklady o pedagogice (1802), Internet, (dostgp: 21.12.2008 r.), dostepny:
www.herbart.pl/03/pdf/dwa.pdf

Estetyczne przedstawienie Swiata jako glowne zajecie wychowania (1804), Internet,
(dostep: 21.12.2008 1.), dostepny: www.herbart.pl/03/pdf/estetyczne.pdf

Glowne punkty metafizyki (1808), Internet, (dostep: 21.12.2008 r.), dostepny:
www.herbart.pl/03/pdf/glowne.pdf
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Komentarz o podstawach systemu platoniskiego (1805), Internet, (dostep: 21.12.2008 r.),
dostepny: www.herbart.pl/03/pdf/podstawy.pdf

Listy pedagogiczne albo o zastosowaniu psychologii w pedagogice (1832), Internet, (do-
step: 21.12.2008 r.), dostepny: www. herbart.pl/03/pdf/listy.pedagogiczne.pdf

O wiedzy filozoficznej i studiowaniu filozofii (1798), Internet, (dostgp: 21.12.2008 r.),
dostepny: www.herbart.pl/03/pdfiwiedza.pdf

Ogolna filozofia praktyczna (1808), Internet, (dostgp: 21.12.2008 r.), dostgpny:
www.herbart.pl/03/pdf/ogolna.filozofia.pdf

Pierwszy problematyczny zarys teorii wiedzy (1798), Internet, (dostgp: 21.12.2008 r.),
dostepny: www. herbart.pl/03/pdf/pierwszy.pdf

Potrzeba etyki i religii w odniesieniu do filozofii (1800), Internet, (dostep: 21.12.2008 r.),
dostepny: www.herbart.pl/03/pdf/potrzeba.pdf

Psychologiczne uwagi na temat nauki o diwigkach (1812), Internet, (dostep:
21.12.2008 r.), dostgpny: www. herbart.pl/03/pdf/uwagi.pdf

Stosunek szkoly do Zycia (1818), Internet, (dostep: 21.12.2008 r.), dostepny:
www.herbart.pl/03/pdf/stosunek.pdf

Wychowanie przy publicznym wspotudziale (1810), Internet, (dostep: 21.12.2008 r.),
dostepny: www.herbart.pl/03/pdf/wychowanie.pdf

3.3. Encyklopedie, leksykony, slowniki

Danysz A., Pedagogika (historya), w: Encyklopedyja Wychowawcza, t. 8, Warszawa,
(druk) Gebethner i Wolff, 1912, s. 162-201.

Encyklopedja Powszechna Orgelbranda, t. 6, Warszawa, 1900, s. 634-635.

Grzywna M., Herbart Johann Friedrich, w: Encyklopedia Pedagogiczna XXI wieku,
red. T. Pilch, t. 2, Warszawa, Wydawnictwo Akademickie ,,Zak”, 2004, s. 183—184.
Kierski F., Herbart Johann Friedrich, w: Podreczna Encyklopedia Pedagogiczna, t. 1,
Lwow—Warszawa, Ksiaznica Polska — Atlas, 1923, s. 145-147.

Kukotowicz T., Herbart Johann Friedrich, w: Encyklopedia Katolicka, red. W. Granat,
t. 6, Lublin, 1993, s. 738-739.

Kulczynski L., Herbart Jan Fryderyk, w: Encyklopedyja Wychowawcza, t. 5, Warszawa,
(druk) Gebethner i Wolff, 1901, s. 267-275.

mns., Herbart Jan Fryderyk, w: Wielka Encyklopedja Powszechna Ilustrowana, t. 28,
Warszawa, (druk) A. T. Jezierski, s. 783-786.

N.[owodworski M.], Herbart Jan Fryderyk, w: Encyklopedja Koscielna, t. 7, Warszawa,
1875, s. 200-205.

Okon W., Herbart Johann Friedrich, w: Maly stownik pedagogiczny, Warszawa, Wy-
dawnictwo Akademickie ,,Zak”, 1998, s. 120.

Wielka Encyklopedia Powszechna PWN, t. 4, Warszawa, Wydawnictwo Naukowe PWN,
1964, s. 626.

Wielka Ilustrowana Encyklopedja Powszechna, t. 6, Krakéw, Wydawnictwo Gutenber-
ga, b.r.w., s. 140.

X.S.G. [ks. S. Gall], Herbart Jan Fryderyk, w: Podreczna Encyklopedia Koscielna,
t. 15-16, Warszawa, Wydawnictwo Biblioteki Dziet Chrzeécijanskich, 1904, s. 155-158.

3.4. Monografie

Gotluchowski J., Dumania nad najwyZiszymi zagadnieniami czlowieka, poprzedzone hi-
storycznem rozwinigciem glownych systematow filozoficznych od Kanta do najnowszych
czasow, Wilno, cz. 1, (druk) J. Zawadzki, 1861, s. 494-603.
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Murzyn A., Johann Friedrich Herbart i jego miejsce w kontekscie pokantowskiej mysli
idealistycznej, Krakéw, Oficyna Wydawnicza ,,Impuls”, 2004.

3.5. Podreczniki historii filozofii i historii wychowania

Bartnicka K., Szybiak 1., Zarys historii wychowania, Warszawa, Wydawnictwo Akade-
mickie ,,Zak” i Wyzsza Szkota Humanistyczna w Puttusku, 2001.

Copleston F., Historia filozofii, t. 7: Od Fichtego do Nietzschego, Warszawa, Instytut
Wydawniczy Pax, 1995.

Historia wychowania, red. L. Kurdybacha, t. 2, Warszawa, PWN, 1967.

Kot S., Historia wychowania, t. 2: Wychowanie nowoczesne. Od potowy wieku XVIII
do wspolczesnej doby, wyd. 3 (wedtug wydania drugiego z 1934 r.), Warszawa, Wydaw-
nictwo Akademickie ,,Zak”, 1994,

Majchrowicz F., Historya pedagogii, do uZytku seminaryow nauczycielskich, Droho-
bycz, (druk) J. Bros, 1901.

Mozdzen S. 1., Historia wychowania 1795-1918, Kielce, Wydawnictwo Stachurski,
2000.

Mozdzen S. 1., Zarys historii wychowania, cz. 11: Wiek XIX — do 1918 roku, Kielce,
Wydawnictwo Pedagogiczne ZNP, 1993.

Seredynski W., Rys dziejow wychowania w bibliografijach i szkicach z szczegolnym
uwzglednieniem szkoly ludowej w Austryi i Polsce. Dla uiytku seminaryjow nauczgy-
cielskich polskich, Tarnow, (druk) J. Pisz, 1891.

Tatarkiewicz W., Historia filozofii, t. 3, Warszawa, PWN, 198]1.

Woloszyn S., Dzieje wychowania i mysli pedagogicznej w zarysie, Warszaw, PWN,
1964.

3.6. Artykuly naukowe

b.a. [brak autora], Bandrowski B.: Herbart a wspolczesna psychologia eksperymental-
na [sprawozdanie 7 odczytuf, w: ,,Ruch Filozoficzny” 1911, nr 1, s. 13 a.

b.a. [brak autora], Herbart J. Fr.: Analytische Beleuchtung des Naturrechts und der
Moral. Zum Gebrauch beim Vortrage der praktischen Philosophie. Gottingen 1836
recenzja, w: ,,Kwartalnik Naukowy” 1836, z. 2, s. 379-380.

b.a. [brak autora], Rzut oka na pedagogike Herbarta, w: ,,Przeglad Koscielny” 1896, nr
18, 5. 16177, s. 248-257.

Barewicz W. Przeglqd literatury pedagogicznej (Herbart, Allgemeine Pidagogik; Zil-
ler, Grundlegung zur Lehre vom erziehenden Unterricht; P. Bergmann, Sozialpdda-
gogik; P. Natorp, Herbart-Pestalozzi; F. H. Haydward, The ciritics of Herbartianism;
C. A. Laisant, L’éducation fondée sur la science; Th. Ziegler, Allgemeine Pidagogik),
w: ,,Muzeum” 1906, t. 1, s. 171-178.

Benner D., Szkota jako instytucja pedagogiczna? Herbarta teoria i krytyka szkoly,
w: Herbart znany i nieznany. W dwusetnq rocznice wydania ,,Pedagogiki ogdlnej’;
red. J. Piskurewicz, D. Stgpkowski, Warszawa, Wydawnictwo Salezjanskie, 2006,
s. 14-38.

Bouzyk M., Herbart — realista czy idealista?, w: Herbart znany i nieznany. W dwusetng
rocznice wydania ,, Pedagogiki ogolnej’] red. J. Piskurewicz, D. Stgpkowski, Warszawa,
Wydawnictwo Salezjanskie, 2006, s. 58—80.

Chylinski M., Nauka a wychowanie moralne, w: ,,Przeglad Pedagogiczny” 1887, nr 14,
s. 417-427.
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D.O. [Dezyderyusz Ostrowski], Czy pedagogika jest naukq filozoficzng?, w: Sprawoz-
danie Dyrekcyi C. K. Gimnazyum w Jasle za rok szkolny 1897 Jasto, (druk) L. D. Sto-
eger, 1897, s. 3—14.

English A. R., Eksperymentalna struktura ludzkiego uczenia sie. Analiza porow-
nawcza roli negatywnego doswiadczenia w teorii ksztalcenia Herbarta i Dewey’a,
w: Herbart znany i nieznany. W dwusetnq rocznice wydania ,,Pedagogiki ogolnej’]
red. J. Piskurewicz, D. Stgpkowski, Warszawa, Wydawnictwo Salezjanskie, 2006,
s. 118—136.

Fijatkowski A., Czy Herbart byl kontynuatorem dawnej mysli oswiatowej?, w: Herbart
znany i nieznany. W dwusetnq rocznice wydania ,, Pedagogiki ogélnej’; red. J. Piskure-
wicz, D. Stgpkowski, Warszawa, Wydawnictwo Salezjanskie, 2006, s. 101-116.
Gadowski W., Wychowanie miodzieiy i herbarcyanizm, w: ,Przeglad Pedagogiczny”
1888, t. 16, s. 347-361.

Gwizdak A., Poglaqdy pedagogiczne J. W. Dawida i ich zwiqzek 7 pedagogikq J. F. Her-
barta, w: Herbart znany i nieznany. W dwusetnq rocznice wydania ,,Pedagogiki
ogolnej’;} red. J. Piskurewicz, D. Stgpkowski, Warszawa, Wydawnictwo Salezjanskie,
2006, s. 151-158.

Heczko J., System pedagogiczny Herbarta w swietle krytyki, w: , Miesigcznik Pedago-
giczny” 1910, z. 5, s. 71-74.

Hejnicka-Bezwinska T., Recepcja Herbartowskiej koncepcji ,,naukowosci” pedagogiki,
w: Herbart znany i nieznany. W dwusetnq rocznice wydania ,, Pedagogiki ogolnej’;) red.
J. Piskurewicz, D. Stgpkowski, Warszawa, Wydawnictwo Salezjanskie, 2006, s. 39-57.
Herbart znany i nieznany. W dwusetnq rocznice wydania ,, Pedagogiki ogolnej’] red.
J. Piskurewicz, D. Stgpkowski, Warszawa, Wydawnictwo Salezjanskie, 2006.

Heyke L., Metoda nauczania, w: ,Miesigcznik Katechetyczny i Wychowawczy” 1928,
7.9, s. 446-450.

Hilgenheger N., Johann Friedrich Herbart (1776—1841), w: ,, Kwartalnik Pedagogiczny”
1999, nr 3—4, s. 5-26.

Ippoldt J., Nauka Herbarta o t. 7. ,,stopniach formalnych” i jej rozwaj, w: Sprawozda-
nie Dyrekcyi C. K. Gimnazyum 1. w Przemyslu za rok szkolny 1898, Przemysl, (druk)
J. Styfi, 1898, s. 5-40.

Janik B., Herbart u Pestalozziego, w: ,,Przyjaciel Szkoty” 1927, nr 4, s. 157-174.

Kapras J., Jak Herbart zostal pedagogiem?, w: ,Przeglad Pedagogiczny” 1884, nr 19,
s. 567-574.

Kosiba A., O uczuciach ze stanowiska psychologii, Kotomyja, (druk) H. Zadembski
isptk., 1878, s. 5-17.

Kosiba A., O afektach, ich stosunku do uczué i namietnosci oraz ich wplywie na orga-
nizm czlowieka, w: Sprawozdanie Dyrekcyi C. K. Wyiszego Gimnazyum w Jasle za rok
szkolny 1880, Jasto, (druk) L. D. Stoeger, 1880, s. 3-76.

Kosiba A., O namietnosciach. Studyum psychologiczne, Tarnopol, (druk) J. Pawtowski,
1884.

Kremer J., Najcelniejsze filozoficzne nauki o duszy przed sqdem krytycznym obecnej
nam filozofii, w: ,Biblioteka Warszawska” 1867, t. 1, s. 1-13, s. 165-216; przedruk
w: Tenze, Pisma pomniejsze, w: Dzieta Jozefa Kremera z dodaniem Zyciorysu i rozbio-
ru prac Kremera oraz notatek uzupetniajqcych przez Henryka Struvego, t. 12, Warsza-
wa, (druk) S. Lewental, 1879, s. 36—87.
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Lietz N., Postuszenstwo w ujeciu J. F. Herbarta, w: Herbart znany i nieznany. W dwu-
setnq rocznice wydania ,, Pedagogiki ogélnej”, red. J. Piskurewicz, D. Stgpkowski, War-
szawa, Wydawnictwo Salezjanskie, 2006, s. 159-172.

Majorek C., Herbartyzm i ,,nowe wychowanie” w polskiej mysli pedagogicznej w Galicji
na przelomie XIX i XX wieku, w: Nauczyciele galicyjscy. Udzial polskich nauczycieli
galicyjskich w rozwoju teorii i badan naukowych 1860-1918, red. A. Meissner, Rze-
szo6w, Wydawnictwo WSP w Rzeszowie, 1996, s. 11-26.

Marszatek L., Idea nauczania wychowujgcego wobec wspolczesnej pedagogiki przed-
szkolnej, w: Herbart znany i nieznany. W dwusetnq rocznice wydania ,,Pedagogiki
ogolnej”, red. J. Piskurewicz, D. Stgpkowski, Warszawa, Wydawnictwo Salezjanskie,
2006, s. 174-187.

Mazanowski A., Ze studiow nad niemieckq estetykq, w: IV Sprawozdanie Dyrekcyi
C. K. Gimnazjum w Podgorzu za rok szkolny 1902, Krakow, (druk) W. L. Anczyc, 1902,
s. 1-31.

Michejda J., Jan Fryderyk Herbart, w: ,Miesigcznik Pedagogiczny” 1894, nr 12, s. 121—
—-131.

Moraczewska B., Poglqdy Herbarta na zroinicowanie ksztalcenia a rozwdj indywi-
dualizmu w pedagogice, w: Herbart znany i nieznany. W dwusetnq rocznice wydania
wPedagogiki ogélnej”, red. J. Piskurewicz, D. Stgpkowski, Warszawa, Wydawnictwo
Salezjanskie, 2006, s. 188-200.

Murzyn A., Charakter jako jedna 7 kategorii pedagogiczno-filozoficznych w koncepcji
nauczania wychowujqcego J.F. Herbarta, w: Przemiany edukacyjne w Polsce i na
Swiecie a modele wychowania, red. W. Korzeniowska, Krakow, Oficyna Wydawnicza
,Hlmpuls”, 2001, s. 227-235.

Murzyn A., O blednym odczytaniu pedagogicznych pogladow J. F. Herbarta, w: Her-
bart znany i nieznany. W dwusetnq rocznice wydania ,,Pedagogiki ogolnej”, red. J. Pi-
skurewicz, D. Stepkowski, Warszawa, Wydawnictwo Salezjanskie, 2006, s. 137—150.
Nawroczynski B., Drogi i bezdroia J. Fr. Herbarta. W 190 rocznice urodzin (1776—
—1966), w: ,Nowa Szkota” 1966, nr 11, s. 26-27.

Nawroczynski B., Kariera pedagogiki J. Fr. Herbarta (na 190-tq rocznice urodzin),
w: ,,Kwartalnik Pedagogiczny” 1966, nr 4, s. 17-25.

Nawroczynski B., Zycie i dzielo filozofa i pedagoga w: J. F. Herbart, Pisma pedago-
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ZAPOMNIANE WARSZAWSKIE STOWARZYSZENIA
OSWIATOWE 1 WYCHOWAWCZE (1866-1914)

Dzieje warszawskich legalnych stowarzyszen o§wiatowych, wychowawczych i wspie-
rajacych materialnie szkoly do czasu wybuchu I wojny $wiatowej byly przedmiotem
ograniczonych badan naukowych'. Na ksztalt badan decydujacy wptyw miata panujaca
w Polsce sytuacja polityczna. Rezygnowano z szerokiego zakresu badan, ktérych wyniki
naruszyltby kreowane wizje przesztosci.

W okresie migdzywojennym ob6z narodowy podkreslal rolg ogolnokrajowej Polskiej
Macierzy Szkolnej. Jozef Stemler opublikowat o niej studia oraz zbiér dokumentow, prak-
tycznie wyczerpujac mozliwosci badawcze nad ta organizacja w makroskali?. Mniejsza
wage zwrocono na postgpowo-demokratyczne Stowarzyszenie Kursow dla Analfabetow
Dorostych?. Nowo powstaly obdz sanacji nie szukat uzasadnien swego istnienia w historii
ruchu o§wiatowego.

Po II wojnie §wiatowej poczatkowo zainteresowanie uczonych budzity stowarzysze-
nia, ktoérych dzialaczy mozna bylo zaliczy¢ do laickich, lewicowych lub postgpowych.
Mieli oni by¢ jakoby prekursorami komunizmu. J6zef Miaso wydat monografie warszaw-
skich: Stowarzyszenia Kurséw dla Analfabetow Dorostych, Towarzystwa Kultury Polskiej
oraz Uniwersytetu dla Wszystkich, o zasiegu ogolnokrajowym®*. Po przeksztalceniach

! Zrodla archiwalne do artykutu zgromadzono gléwnie ze §rodkéw finansowych Komitetu Badaf
Naukowych w ramach projektu Przemiany legalnego Zycia spolecznego w Krolestwie Polskim w latach
1864—1914 realizowanego w latach 1999-2002, grant nr 1 HO1G 035 17. Obszar miasta pokrywa sig¢ z jego
granicami do wybuchu I wojny $wiatowej. Wobec obowiazywania w Krolestwie Kongresowym w badanym
okresie kalendarza julianskiego zastosowano podwojna datacjg, uwzglgdniajac kalendarz gregorianski.

2 J. Stemler, Polska Macierz Szkolna, w: Nasza walka o szkole polskq 1901-1917 t. 2, red. B. Nawro-
czynski, Warszawa 1934, s. 167-186; Tenze, Polska Macierz Szkolna. Szkic historyczno-sprawozdawczy
2 20 lecia dziatalnosci 1905-1925, Warszawa 1926; Tenze Dzielo samopomocy narodowej. Polska Macierz
Szkolna 1905-1935, Warszawa 1935.

3 W. Weychert-Szymanowska, Kursy dla Analfabetéw Dorostych, w: Nasza walka..., s. 195-201.

4J. Miaso, Stowarzyszenie Kurséw dla Analfabetéw Dorostych (1905-1908), w: ,,Przeglad Historyczno-
-Oswiatowy” 1961, nr 4, s. 423-442; Tenze, Uniwersytet dla Wszystkich, Warszawa 1960 (monografia obej-
muje takze dzieje Towarzystwa Kultury Polskiej); Tenze, Oswiata doroslych w Warszawie na przetomie XIX
i XX w, w: Studia Warszawskie, t. 9, Warszawa XIX wieku 1795-1918, z. 2, red. R. Kotodziejczyk, J. Kosim,
J. Leskiewiczowa, Warszawa 1971, s. 295-316.
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politycznych przetomu lat osiemdziesiatych i dziewigédziesiatych XX w. autor zauwazyt
rolg Ko$ciota rzymskokatolickiego w o§wiacie®.

Na poczatku lat siedemdziesiatych XX w. nastapity zasadnicze zmiany w stosunkach
panstwo—Kos$ciot. W ich nastgpstwie Ryszard Bender ukazat nurt katolicki w stowarzy-
szeniowym ruchu o§wiatowym do konca I wojny $§wiatowej, pomijajac jednak czesé
organizacji®.

Rys historii Towarzystwa Popierania Przemystu Chalupniczego w Kroélestwie
Polskim z siedziba w Warszawie prowadzacego kursy rzemieslnicze wsrod chlopow
przedstawita Barbara Kopczynska-Jaworska’. Ograniczong probg syntezy organizacji
oswiatowych dzialajacych w Kongreséwece i jej stolicy przed wybuchem I wojny §wiato-
wej podjat Ryszard Wroczynski®.

Zakres ukazania dziejoéw stowarzyszen o$wiatowych i wychowawczych w stolicy
Kroélestwa Polskiego warunkuje stan zachowania zrédet archiwalnych. Nie zostal dotych-
czas opracowany zespot Wydziat Administracyjny Rzqdu Gubernialnego Warszawskiego
(1867-1915), ktory ma podstawowe znaczenie dla tematu do 1906 r., z uwagi na posred-
niczenie przez gubernatora w wymianie korespondencji migdzy zainteresowanymi zato-
zeniem organizacji oraz potem juz dzialajacymi a organami administracji panstwowe;j
wyzszego rzedu. W aktach z lat 1906-1915 zawiera on prawdopodobnie informacje
o organizacjach zalegalizowanych w poprzednim okresie. Szczatkowy jest stan zachowa-
nia zespolu Kancelaria General-Gubernatora Warszawskiego (1874—-1917), urzedu pel-
nigcego rol¢ nadzorczo-posredniczaca. Stosunkowo dobrze przetrwaty akta wytworzone
przez Warszawski Gubernialny Urzqd do spraw Stowarzyszen i Zwiqzkow (1906—-1915).
Urzedy tego rodzaju powstaly w nastgpstwie manifestu cesarza Mikotaja I z 17/30 paz-
dziernika 1905 r. i wydanych na jego postawie tymczasowych przepisoOw o stowarzysze-
niach i zwiazkach z 4/17 marca 1906 r. Przepisy regulowaty zasady legalizacji i dziatalno-
$ci wszelkiego typu organizacji spolecznych z wyjatkiem religijnych oraz prowadzacych
dochodowa dziatalno$¢ gospodarcza. Istnialy dwie mozliwosci legalizacji stowarzyszen.
Przyjecie do wiadomosci przez urzad powstania organizacji w oparciu o ztozenie podania
nie nadawalo jej osobowosci prawnej. Natomiast rejestracja wniesionego projektu statutu
ja nadawala, co taczyto si¢ z mozliwoscia nabywania, posiadania i zbywania majatku.
Istnialy wyjatki od zasad legalizacji réznego typu organizacji uwarunkowane miejscem
dzialania lub pracy zainteresowanych ich powstaniem. Wzmianki o warszawskich stowa-
rzyszeniach o§wiatowych i wychowawczych znajduja si¢ takze w zespotach archiwalnych
niektorych bylych urzedow gubernialnych w Krolestwie Polskim.

Przemiany spoteczno-gospodarcze zachodzace od poczatku XIX w. powodowa-
ly niekorzystne nastgpstwa, szczegdlnie wsrdd ludnosci miast i osad przemystowych.
Wystepowato zjawisko spotecznego ,,wykolejenia” coraz wigkszej liczby osob, w tym

5 J. Miaso, Udzial Kosciota w rozwoju swiaty dorostych w Krélestwie Polskim (1905-1914), w: ,,Prze-
glad Historyczno-Oswiatowy” 1998, nr 3—4, s. 213-221.

¢ R. Bender, Chrzescijafiska mysl i dzialalnosé spoleczna w zaborze rosyjskim w latach 1865-1918,
w Historia katolicyzmu spolecznego w Polsce 1832—1939, red. C. Strzeszewski, Warszawa 1981, s. 203-256;
Tenze, Spoleczne inicjatywy chrzescijanskie w Krolestwie Polskim 1905-1918, Lublin 1978.

7 B. Kopczynska-Jaworska, Towarzystwo Popierania Przemystu Ludowego, w: Lédzkie Studia
Etnograficzne, t. 27 (1988), s. 105-108.

8 R. Wroczynski, Ruch oswiatowy w Krélestwie Polskim na poczqtku XX wieku, w: Z dziejow ksiqzki
i bibliotek w Warszawie, red. S. Tazbir, Warszawa 1961, s. 230-282.
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dzieci i mlodziezy, w wyniku zamierania tradycyjnych wigzi spotecznych i braku wy-
ksztalcenia nowych. Aby temu przeciwdziata¢, grupa polskich oraz pochodzenia nie-
mieckiego i zydowskiego bankierdéw, przemystowcow, ziemian i dziataczy spotecznych:
Jan Gottlieb Bloch, Ludwik Gorski, hr. Wiadystaw Krasinski, Leopold Kronenberg, hr.
Aleksander Potocki, ksiaze Jan Tadeusz Lubomirski i hr. Jozef Zamoyski, powotata do
zycia Towarzystwo Kolonii Rolniczych i Przytutkéw Rzemieslniczych w Krolestwie
Polskim z siedziba w Warszawie. Zgodg¢ na jego powstanie wyrazit 21 marca/2 kwiet-
nia 1866 r. cesarz Aleksander II, zarejestrowal 20 lutego/4 marca 1871 r. minister spraw
wewngtrznych, a statut zatwierdzit 19/31 lipca 1873 r. namiestnik Kroélestwa Polskiego.
Jego celem bylo wychowanie oraz nauczanie umiejgtnosci rolniczych i rzemies§lniczych
sierot naturalnych i spotecznych, szczegélnie zagrozonych demoralizacja. Organizacja
miata jednoczes$nie charakter dobroczynny. Tworzono jej oddziaty powiatowe, gltéwnie
w guberni lubelskiej, ktorych zadaniem bylo gromadzenie funduszy i upowszechnienie
wiedzy o przestgpczosci wirod miodziezy. Oddzialy towarzystwa rozpoczely dziatal-
no$¢ po 1873 r. w: Chetmie, Janowie Lubelskim, Krasnymstawie, Lublinie, Pulawach,
Tomaszowie Lubelskim i Zamo$ciu. Skupialy one gléwnie miejscowych ziemian,
aw mniejszym stopniu fabrykantéw. Organizacja dziatata do wybuchu [ wojny $wiatowe;.
W 1906 r. prezesem jej zarzadu glownego byt Wincenty Janowski°.

Aby uchroni¢ od demoralizacji mtodziez i umozliwi¢ jej zdobycie zawodu, przedsta-
wiciele burzuazji zydowskiej zatozyli Towarzystwo ,,Rzemieslnik”, ktorego statut zareje-
strowat 19 czerwca/l lipca 1896 r. minister finanséw, a 21 czerwca/3 lipca tego samego
roku zatwierdzil cesarz Mikotaj II. Jego celem bylo nauczanie zawodoéw rzemieslniczych
glownie mtodych wyznawcow judaizmu, ale dzieci chrzescijan mogty stanowi¢ do 40%
ksztatconych. Wydaje sig, ze ten zapis w statucie wynikat z checi uniknigcia nadania or-
ganizacji charakteru zydowskiej i ewentualnej odmowy zgody na powstanie. Po 1881 r.
w najwyzszych kregach wiladzy pafistwa rosyjskiego narastaty nastroje antysemickie '°.

Staraniem arystokratek polskich: ksigznej Marii Druckiej-Lubeckiej, hr. Wandy
Krasinskiej, hr. Marii Stadnickiej i hr. Teresy Potockiej naczelnik zarzadu gltéwnego do
spraw gospodarki lokalnej ministerstwa spraw wewngetrznych zalegalizowat 1/14 grudnia
1905 r. Towarzystwo Izb Rzemieslniczych pod wezwaniem §w. Antoniego w Warszawie.
Miato ono zaktada¢ i utrzymywac¢ domy opieki dla sierot ptci meskiej, w ktorych naucza-
no by ich zawodu '".

Represje po upadku powstania styczniowego oraz narastajacy reakcyjny charakter
rzadow cesarza Aleksandra III uniemozliwiaty zaktadanie legalnych stowarzyszen o$wia-
towych, ktérych celem bylo szerzenie polskosci. Nie uleglo to zmianie w pierwszych
latach panowania Mikotaja II. Dlatego ograniczano si¢ do wychowania i ksztatcenia za-
wodowego. Dopiero wybuch rewolucji w 1905 r. i podjete w jej nastepstwie decyzje zlibe-
ralizowaty procedurg tworzenia i dziatalno$ci réznego typu organizacji spotecznych.

 Archiwum Panstwowe w Lublinie (APLub), Kancelaria Gubernatora Lubelskiego, sygn. 1873:111, 1874:
133, 1875:48, 1876:146, 1877:113, 1879:28, 1880:117, 1881:210, 1882:164, 1883:344, 1884:398, 1888:294,
1895:335, 1897:152; Archiwum Panstwowe miasta stotecznego Warszawy (APWar), Warszawski Gubernialny
Urzad do spraw Stowarzyszen (WGUds.Stow), sygn. 142, 1115.

10 Zbiér praw obowiqzujgcych w guberniach Krélestwa Polskiego, seria 11, t. 25, Warszawa, wyd.
S. Godlewski, 1897, s. 224-239.

' APWar, WGUds.Stow, sygn. 695.
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Z inicjatywy prawnika Karola Lutostanskiego i lekarza Wactawa Mg¢czkowskiego,
15/28 czerwca 1906 r. wtadze przyjely do wiadomosci powstanie Towarzystwa ,,Wiedza”
majacego rozwija¢ oswiatg polska. Organizacja nie rozpoczgta dziatalnosci prawdopo-
dobnie glownie z powodu zalegalizowania rownoczesnie Polskiej Macierzy Szkolne;j'2.

Zlikwidowanie przez wtadze Polskiej Macierzy Szkolnej w marcu 1908 r. spowo-
dowalo w kregach obozu narodowego dazenie do utworzenia w stolicy Kongresowki
organizacji kontynuujacych jej dziatalnosé. Wtasciciele majatkéw ziemskich z ksigciem
Wilodzimierzem Feliksem Czetwertynskim oraz czlonkiem zarzadu kolei warszaw-
sko-wiedenskiej i jednoczesnie historykiem literatury Julianem Adolfem Swigcickim
chcieli zatozy¢ w 1909 r. towarzystwo szkoty ludowej guberni warszawskiej, ktore mia-
lo zaktada¢ przedszkola, szkoty i kursy dla dorostych. Takze ziemianie z architektem
Wiadystawem Marconim dazyli do powotania do zycia w latach 1909-1910 towarzystwa
,Wyksztalcenie”. Jego celem bytoby wychowanie oraz wyksztatcenie dzieci i mlodziezy
przez zalozenie sieci szkot, przygotowanie do zawodu nauczycieli, organizowanie kurséw
dla analfabetéw dorostych, urzadzanie odczytéw, a takze zaktadanie doméw ludowych
bedacych o$rodkami o§wiaty pozaszkolnej. Malzenstwo wiascicieli ziemskich Maria
i Kazimierz Sobanscy, réwniez w latach 1909-1910 wnosili prosb¢ o zgodg na powsta-
nie towarzystwa ,,Wychowanie”. Zgodnie z nazwa mialo ono wychowywac i ksztalci¢
dzieci, mtodziez i dorostych w zakresie elementarnym przez prowadzenie przedszkoli,
szkot i kursow dla analfabetow, a takze zakladac biblioteki i czytelnie. Wiadze uznaty, ze
stowarzyszenia mogly stanowi¢ konkurencje dla szkot panstwowych oraz szerzy¢ nacjo-
nalizm i odmowity legalizacji .

Powstawaty ogolne organizacje o$wiatowe ograniczajace swa dziatalno$¢ do grup
ludnos$ci. Minister transportu publicznego zatwierdzil 31 pazdziernika/13 listopada
1906 r. statut Stowarzyszenia Wzajemnej Pomocy Naukowo-Oswiatowej Pracownikow
Kolei Warszawsko-Wiedenskiej ,,Jednos¢”, ktore miato rozwija¢ oswiate wsrod koleja-
rzy 1 ich rodzin. General-gubernator warszawski 4/17 stycznia 1907 r. wyrazit zgodg¢ na
rozpoczegcie dziatalnosci w miejscowosciach przy wszystkich stacjach kolei. W latach
1907-1909 powstaly 22 kotka, ale pdzniej czg¢§¢ z nich zostala zamknigta z powodu
braku cztonkéw. W 1910 r. organizacja zatozyta szkote handlowa w osadzie Zbikow (po-
wiat warszawski)'¥. Polscy i zasymilowani zydowscy mieszczanie oraz przedstawiciele
wolnych zwodéw z inz. Ludwikiem Bergsonem — zblizeni do postgpowej demokracji
— powotali do zycia Towarzystwo ,,Higiena Praktyczna” im. Bolestawa Prusa, wpisane
do rejestru 6/19 pazdziernika 1908 r. Jego celem byto zaktadanie na obszarze Krélestwa
Kongresowego dla dziewczat: przedszkoli, szkot poczatkowych, $rednich i rzemieslni-
czych oraz prowadzenie sierocincéw. Pierwszym prezesem organizacji wybrano lekarza
prof. Juliana Kosinskiego. Arystokratki: hr. R6za Maria Czacka i hr. Wanda Krasinska
oraz osoby wykonujace wolne zawody zatozyly Towarzystwa Opieki nad Niewidomymi
w Kroélestwie Polskim zalegalizowane 11/24 maja 1911 r. Statut przewidywal zakladanie

12 Archiwum Glowne Akt Dawnych w Warszawie (AGAD), Kancelaria General-Gubernatora
Warszawskiego (KGGW), sygn. 2714; APWar, WGUds.Stow, sygn. 42.

13 APWar, WGUds.Stow, sygn. 658, 699, 714; W. Makowski, Prawo o stowarzyszenia, zwigzkach i zgro-
madzenia publicznych, Warszawa 1913, s. 15-16.

4 AGAD, KGGW, sygn. 2714, 8101; APWar, WGUds.Stow, sygn. 237; Archiwum Panstwowe w Lodzi
(APL6dZ), Rzad Gubernialny Piotrkowski-Kancelaria Prezydialna (RGP-Prez), sygn. 354.
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specjalnych przedszkoli oraz szkét ogdlnoksztatcacych i rzemie$lniczych. Wkroétce na
czele zarzadu stanat lekarz okulista Bolestaw Ryszard Hepner '°.

Odrebne ogodlne stowarzyszenie o§wiatowe zalozyli postgpowi adwokaci, lekarze
i kupcy wyznania mojzeszowego pod przywodztwem rabina dr Samuela Poznanskiego.
7/20 wrze$nia 1907 r. zarejestrowano Towarzystwo Krzewienia Oswiaty wérdéd Ludnosci
Zydowskiej ,,Daath®, ktore obejmowato swym dzialaniem dzieci, mtodziez i dorostych.
Jego prezesem w latach 1911-1914 byt adwokat Jakub Kirszrot '°.

Obok polskich stowarzyszen oswiatowych, stawiajacych przed soba réznorodne
zadania, tworzono organizacje ograniczajace si¢ do zakladania szkoét réznych typow.
Dziatacze katoliccy: ks. Zygmunt Chelmicki, prawnik Stefan Godlewski, hr. Juliusz
Ostrowski i hr. Zygmunt Wielopolski byli zatozycielami Kotka Szkolnego im. Stanistawa
Kostki wpisanego do rejestru 28 lipca/10 sierpnia 1908 r., ktore zrealizowato wkrotce swoj
cel, zaktadajac szkol¢. W zwiazku z tym generat-gubernator warszawski w 1912 r. doma-
gal si¢ likwidacji stowarzyszenia. Wowczas jego zarzad zwroécit si¢ o legalizacje Kotka
Szkolnego im. Stanistawa Kostki przy O$mioklasowej Meskiej Szkole Filologicznej
im. Zygmunta Wielopolskiego, co nastgpito 17/30 grudnia 1912 r. Mialo ono udziela¢
pomocy materialnej placéwce i jej uczniom. Nie powiodly si¢ natomiast proby utworze-
nia w 1909 r. przez mieszczan polskich towarzystwa przyjaciot polskiej prywatnej szkoty
$redniej, a w latach 19131914, przez polskich i zasymilowanych mieszczan zydowskich,
towarzystwa szkot srednich na wsi majacego obejmowac swym dziataniem gubernig¢ war-
szawska. Powodem odmow byla nieche¢ administracji panstwowej do rozwoju polskich
placowek o$wiatowych .

Takze mniejszos$ci narodowo-wyznaniowe tworzyly organizacje majace zaktadaé
szkoty ogolnoksztalcace. Wladze odmawiaty w latach 1913-1914 grupie adwokatow
i lekarzy pozwolenia na powstanie towarzystwa krzewienia wyksztalcenia $redniego
wéréd Zydow, ktore miato rowniez udziela¢ pomocy materialnej powstatym szkotom
i ich uczniom. Bylo ono wzorowane na zalegalizowanym w 1912 r. Towarzystwie
Zydowskich Szkot Srednich w Eodzi. Towarzystwo Muzutmanskie wpisano do rejestru
16/29 pazdziernika 1913 r. z inicjatywy multly warszawskiego Sybgatuty Achmedowa
oraz drobnych kupcéw i urzednika panstwowego. Celem Towarzystwa byto zatozenie
iprowadzenie szkoly elementarnej, nauczajacej takze podstaw islamu 8.

Pauperyzacja znacznej czgsci ludnosci zydowskiej w Warszawie sktaniata burzuazje
1 mieszczanstwo wyznania mojzeszowego do tworzenia organizacji, ktorych celem byto
zaktadanie, prowadzenie i finansowanie bezplatnych szkoét nauczajacych religii i Swiec-
kiej wiedzy elementarnej (chedery). Uczegszczaly do nich dzieci z biednych rodzin,
ktérych nie bylo sta¢ na optacenie edukacji dzieci w tego rodzaju prywatnych placow-
kach o$wiatowych. Ich dziatalno$¢ pozwalata na zachowanie tradycyjnych wigzi kultu-
rowych. Grupa roznej kategorii kupcoOw na czele z urzednikiem prywatnym Moszkiem
Wildfoglem doprowadzita do zatwierdzenia 21 grudnia 1910 r./3 stycznia 1911 r. statutu
Towarzystwa Wspierania Biednych Zydowskich Dzieci ,,Talmud Tora de Szar Haberzel”.

15 APWar, WGUds.Stow, sygn. 545, 768.

1 AGAD, KGGW, sygn. 7194; APWar, WGUds.Stow, sygn. 439.
17 Tamze, sygn. 585, 656, 1071; W. Makowski, Praweo..., s. 17.

18 APWar, WGUds.Stow, sygn. 1005, 1064.
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Jego pierwszym prezesem wybrano kupca Chaskiela Krawcowa. Prawdopodobnie nie
cheac zwigkszaé liczby stowarzyszen zydowskich w stolicy Kongresowki, wladze odmo-
wily zgody na powstanie kolejnych organizacji o identycznych celach. Kupcy i rzemiesl-
nicy probowali zatozy¢ w latach 1910-1912 towarzystwo opieki nad sierotami i dzie¢mi
biednych zydéw ,,Chinoch Jelodim”, a w 1911 r. towarzystwo dobroczynnego niesienia
pomocy biednym zydowskim dzieciom i sierotom ,,Talmud Tora Or”*,

W okresie liberalizacji starano si¢ rozwija¢ wiedzg i szkolnictwo zawodowe. Grupa
polskich i zasymilowanych zydowskich fabrykantéw, kupcow i os6b wykonujacych wol-
ne zawody, w tym: Edward Geisler, Zygmunt Musnicki i Henryk Oberfeld, zwiazana
z postgpowa demokracja, zwrdcita si¢ w 1910 r. z prosba do ministra handlu i przemystu
o zgode¢ na powstanie towarzystwa krzewienia wyksztatcenia handlowego i przemysto-
wego. Spotkata si¢ ona poczatkowo z odmowa z powodoéw formalnych. Dopiero 8/21
kwietnia 1913 r. udato si¢ im zalegalizowaé¢ ogdlnokrajowe Towarzystwo Krzewienia
Wiedzy Ekonomicznej i Przemystowej. Celem organizacji bylo zakladanie szko6t zawo-
dowych, bibliotek i czytelni, prowadzenie kurséw i odczytow oraz urzadzanie wystaw
i wycieczek o$wiatowych. Prezesem jej zarzadu wybrano 17/30 lipca tego samego
roku Alojzego Wierzchlewskiego. W pazdzierniku 1913 r. powstal oddziat stowarzy-
szenia we wsi Jeziorna (powiat warszawski, obecnie dzielnica Konstancina-Jeziorne;j),
a w lutym 1914 r. w osadzie Skarzysko (powiat konecki). Naczelnik warszawskiego
oddziatlu Ochrony Porzadku i Bezpieczenstwa Publicznego polecit aresztowaé w listo-
padzie 1913 r. w czasie zebrania cztonkowskiego 22 osoby. Zarzucat organizacji, ze jest
kontynuacja zlikwidowanego Towarzystwa Kultury Polskiej i dominowaty w niej wply-
wy Polskiej Partii Socjalistycznej-Lewicy. Prezes towarzystwa odrzucit te oskarzenia?.
Po ponad dwuletnich staraniach polscy mieszczanie z kupcem Bogustawem Herse na
czele doprowadzili do zarejestrowania 8/21 kwietnia 1913 r. Towarzystwa Zenskiego
Wyksztatcenia Handlowego. Miato ono zaktadaé¢ szkoty zawodowe i urzadzaé¢ odczyty2!.

Powstawaty tez stowarzyszenia majace wylacznie tworzy¢ i prowadzi¢ szkoly
zawodowe. Polscy przedsigbiorcy — bankier inz. Henryk Korwin Krukowski i fabry-
kant Michal Zielinski, urzednicy panstwowi i prywatni oraz nauczycielka zatozyli
Towarzystwo ,,Szkota Spoldzielcza” zatwierdzone 19 stycznia/l lutego 1907 r. Jego celem
byto przejecie prywatnej zenskiej szkoty handlowej Anieli Werweckiej i przeksztalcenie
jej w placowke nauczajaca spotdzielczosci, w ktorej nauke pobieratyby tylko dzieci czton-
kéw organizacji. Jednak generat-gubernator warszawski uznal, ze jej statut nie mogt byt
zatwierdzony na podstawie tymczasowych przepiséw o stowarzyszeniach i zwiazkach
i 25 listopada/8 grudnia 1908 r. cofnat legalizacje¢. Dopiero 18/31 stycznia 1912 r. nasta-
pita rejestracja Towarzystwa Zenskiej Szkoty Spoldzielczej, ktére wspierato palcowke
materialnie .

Dziataczki katolickie: Kazimiera Gruszczynska i Maria Olszewska doprowadzilty
do wpisania do rejestru 7/20 wrzesnia 1907 r. Towarzystwa Pomocy dla Opiekunek
(Stowarzyszenie Przytulanek), ktoérego celem bylo zalozenie szkoly pielegniarek, or-
ganizowanie kursow i praktyk zawodowych, a takze pomoc materialna dla opiekunek

19 Tamze, sygn. 789, 801, 836.

20 Tamze, sygn. 776, 975; Archiwum Panstwowe w Radomiu, Urzad Gubernialny Radomski do spraw
Stowarzyszen i Zwiazkow, sygn. 86.

2l APWar, WGUds.Stow, sygn. 834.

2 AGAD, KGGW, sygn. 7193, 7194; APWar, WGUds.Stow, sygn. 274.
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w okresie choroby. Jego cztonkiniami mogly by¢ tylko kobiety wyznania rzymskoka-
tolickiego. Prezesem zarzadu wybrano wkrotce K. Gruszczynska. Poniewaz nie udato
zrealizowac¢ celow edukacyjnych, w 1909 r. stowarzyszenie zostato przeksztatcone w cha-
rytatywne Towarzystwo Pielggnowania Chorych pod wezwaniem $w. Jozefa. W potowie
1914 r. ziemianie polscy z hr. Edwardem Krasinskim probowali zatozy¢ towarzystwo
zenskich kurséw pedagogicznych im. Elizy Orzeszkowej .

W okresie liberalizacji duza uwage przywiazywano do o§wiaty pozaszkolnej, ad-
resowanej do dorostych analfabetow lub posiadajacych jedynie wiedz¢ elementarna.
Realizowano przez nia postulaty pozytywistyczne dotyczace o$wiaty powszechnej,
ale rownoczesnie wpltywano na ich $wiadomos$¢ spoleczna i narodowa. Dziatacze
Stowarzyszenia Robotnikow Chrzescijanskich z ks. Marcelim Godlewskim probowali
utworzy¢ przy nim w latach 1909-1910 towarzystwo wyksztatcenia poczatkowego do-
rostych. Polscy nauczyciele zwigzani z postgpowa demokracja — Konrad Chmielewski
i Adam Jaczynowski — zamierzali zatozy¢ w latach 1910-1911 towarzystwo kursow dla
dorostych. Miaty one by¢ przeznaczone dla polskich drobnych kupcéw i rzemieslni-
kéw. Odmowy wladz wynikaly z przekonania, ze bylyby to kontynuacje zlikwidowane;j
Polskiej Macierzy Szkolnej 2.

Probowano takze zalozy¢ organizacje rozwijajace pozaszkolne formy o§wiaty zawo-
dowej. Osoby wykonujace wolne zawody zwiazane z postgpowa demokracja probowaty
zatozy¢ w latach 1908-1909 ogdélnokrajowe towarzystwo upowszechnienia wsréd ludu
teorii i praktyki nauk rolniczych im. Aleksandra Swigtochowskiego, co miato stanowi¢
przeciwwagg dla dziatan endecji prowadzonych w ramach Centralnego Towarzystwa
Rolniczego®. Na poczatku 1914 r. ztozono prosbe o legalizacje Towarzystwa Pomocy
Kobietom Pracujacym w Ich Doskonaleniu Zawodowym, ktora nastapita dopiero 15/28
marca 1915 .

Grupa polskich wtascicieli ziemskich i prawnikéw zwiazanych z wladzami panstwo-
wymi starala si¢ rozwigza¢ problemy bytowe, wychowawcze oraz edukacyjne ogolne
i zawodowe sierot zgodnie z idea Kazimierza Jezewskiego. Na ich czele stali cztonek
Rady Panstwa inz. Stanistaw Glejzner i adwokat Adolf Suligowski. Z ich inicjatywy 3/16
sierpnia 1911 r. wpisano do rejestru Towarzystwo Gniazd Sierocych majace zaktadaé ko-
lonie rolnicze i rzemie$lnicze w Kongresowce, w ktdrych miano utrzymywac, wychowy-
wac i ksztatci¢ dzieci pozbawione rodzicéw. Prezesem zarzadu stowarzyszenia w latach
1911-1914 byt inz. S. Glejzner. W 1911 r. zatozono koloni¢ we wsi Trusko Wielkie (po-
wiat sandomierski), a w 1913 r. we wsi Korczew (powiat sokotowski). Powstanie placo-
wek zostalo sfinansowane odpowiednio przez ksigcia Michata Radziwilta oraz hr. Heleng
Ostrowska. Ksiadz katolicki Jan Semca probowal w 1912 r. utworzy¢ towarzystwo domu
pracy dla mlodziezy?'.

3 AGAD, KGGW, sygn. 7194; APWar, WGUds.Stow, sygn. 409, 1121.

2 Tamze, sygn. 635, 796.

% Tamze, sygn. 584.

26 Tamze, sygn. 1132.

27 Tamze, sygn. 833, 939; APLub, Lubelski Gubernialny Urzad do spraw Stowarzyszen (LGUds.Stwo),
sygn. 140.
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Ziemianie i fabrykanci wyznania mojzeszowego, ktérym przewodzili Jan Berson i Mi-
chal Bergson, byli zatozycielami zalegalizowanego 15/28 listopada 1906 r. Towarzystwa
Rozwoju Pracy Rolniczej i Rzemie$lniczej wérod Zydow w Krolestwie Polskim. J. Berson
podarowat w 1907 r. organizacji swoj majatek ziemski Czgstoniew (powiat grojecki),
ktory przeksztatcono w kolonig rolnicza. W 1913 r. powstat warsztat koszykarski w Kra-
snymstawie, a w rok pozniej utworzono oddziat towarzystwa w Lublinie?,

Staba sie¢ szkolna w Kongresowce starano si¢ uzupetnic takze przez tworzenie or-
ganizacji samoksztalceniowych. Polscy urzgdnicy panstwowi i prywatni doprowadzili
do rejestracji 8/21 grudnia 1906 r. Zwiazku Mtlodziezy, ktory mial dziataé wsrdd nieza-
moznych. Na czele zarzadu stowarzyszenia stali nauczyciel Jan Michalski (1907-1908),
Bolestaw Szyszkowski (1908) i Wiadystaw Klimaszewski (1911). Nie powiodta si¢
proba zatozenia w 1907 r. towarzystwa filaretow?. Urzednicy kolejowi chcieli rozwijaé
wynalazczo$¢ w ramach Towarzystwa Samoksztatlceniowego zatwierdzonego 4/17 paz-
dziernika 1906 r. Na czele jego stali Zygmunt Leopold Jakub Gretkowicz (1907), Michat
Feldblum (1908), Bolestaw Michalski (1910), Edmund Winkler (1912) i Leon Jaworski
(1913). W 1912 r. powstaty jego oddzialy w osadzie Czyste (powiat warszawski, obecnie
dzielnica Warszawy) oraz Wioctawku .

Obok oswiaty szkolnej i pozaszkolnej na poczatku XX w. zwrdcono uwage na wy-
chowanie przedszkolne. Nie udalo si¢ w latach 1909-1910 zatozy¢ polskiego towarzy-
stwa matek, majacego propagowac prawidlowe wychowanie matych dzieci. Popularyzacje
rozwoju fizycznego w wieku przedszkolnym i szkolnym zamierzato prowadzi¢ Koétko
Wsparcia Prawidlowego Wychowania Fizycznego Dzieci zalegalizowane 13/26 lutego
1913 r. Jego zatozycielami byli dziennikarka Zofia Seidler, inz. Karol Czajkowski i poeta
Zdzistaw Klemens Debicki .

Domy ludowe, ktore powstawaty w Krolestwie Polskim, w okresie liberalizacji, z ini-
cjatywy os6b wywodzacych si¢ w kregu polskiego obozu narodowego, byly placowkami
o$wiaty pozaszkolnej oraz krzewienia kultury. W jego stolicy takie stowarzyszenie pro-
bowata zatozy¢ w latach 1906—1909 grupa mieszczanstwa, ktorej przewodzili adwokat
Czestaw Mejro, lekarz Wactaw Meczkowski i inz. Wactaw Wankowicz. Wladze odma-
wiatly zgody, nie chcac wzmacniaé tego nurtu spoteczno-politycznego *2.

Kregi konserwatywne dazyly do nadania wychowaniu charakteru religijnego.
Arystokraci polscy dziatajacy poprzednio w Zwiazku Katolickim: hr. Maria Lubienska,
hr. Juliusz Ostrowski i hr. Maria Przezdziecka, chcieli w 1911 r. powota¢ do zycia ligg po-
boznosci spolecznej, ktora miata wychowywac mtodziez w duchu moralnosci chrzescijan-
skiej. Zainteresowanych poinformowano o negatywnej decyzji dopiero w koncu 1913 r.33
Prawostawny arcybiskup warszawski Mikotaj wyrazit zgodeg 24 grudnia 1911 r./6 stycz-
nia 1912 r. na powstanie Towarzystwa Os$wiaty Religijno-Moralnej w Duchu Cerkwi
Prawostawnej, ktore miato wychowywac dzieci i mtodych Rosjan**.

8 AGAD, KGGW, sygn. 2714, 7194, 7336; APLub, LGUds.Stow, sygn. 156.
2 AGAD, KGGW, sygn. 2714, 2804; APWar, WGUds.Stow, sygn. 240, 520.
3 AGAD, KGGW, sygn. 2714, 2804, 7194, APWar, WGUds.Stow, sygn. 135.
3! Tamze, sygn. 686, 962.

32 Tamze, sygn. 204, 582.

33 Tamze, sygn. 818.

3% Tamze, sygn. 903.
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W okresie liberalizacji powstawaly organizacje propagujace jezyk esperanto.
Sadzono wowczas, ze jego upowszechnienie pozwoli rozwija¢ kontakty migdzyludzkie
w duchu réwnosci na gruncie tego sztucznego jezyka. Polacy i zasymilowani Zydzi wyko-
nujacy wolne zawody powotali do zycia ogdlnokrajowe Polskie Towarzystwo Esperanckie
wpisane do rejestru 21 stycznia/3 lutego 1908 r. Drobne zmiany statutu organizacji za-
twierdzono 22 wrze$nia/5 pazdziernika 1910 r. Jej prezesami byli inz. Antoni Grabowski
(19081910 i od 1912 r)) i oficer rezerwy Pawel Matusiewicz (1910-1911). Oddziaty
organizacji zalozono w 1908 r. w: Bedzinie, Czgstochowie, osadzie Dabrowa Goérnicza
(powiat bedzinski), Kielcach, Lowiczu, Lodzi, Piotrkowie Trybunalskim, Siedlcach,
Sosnowcu (powiat bedzinski), Wloctawku i Zgierzu (powiat 16dzki); w 1909 r. w Kaliszu,
w 1910 r. w Lukowie i osadzie Zawiercie (powiat bedzinski) oraz w 1913 r. w Tomaszowie
Lubelskim. Oddziat bedzinski ulegt samolikwidacji w 1910 r.3* Grupie Polakéw natomiast
nie udato si¢ zalozy¢ towarzystwa mlodziezy esperanckiej ,,Junukro” w 1907 r.3¢

Nie istnialy mozliwo$ci powstania i dziatalno$ci stowarzyszen o§wiatowych w War-
szawie do okresu liberalizacji, a wychowawczych, nauczajacych zawodoéw rzemie$lni-
czych i rolniczych, byly ograniczone. W latach 1866—1905 wiadze zalegalizowaty tylko
3 tego typu organizacje. Po 1906 r. zalozono w miescie 21 réznego typu stowarzyszen,
W rdzny sposob zwiazanych z o§wiata, ktore zostaty pominigte w pdzniejszych badaniach
naukowych. Wérdd nich byto: 5 o charakterze ogdlnym, 7 majacych na celu zaktadanie
oraz wspieranie szkol ogdlnoksztalcacych i zawodowych, po 2 taczace wychowanie
z nauczaniem zawodu, szerzace wiedz¢ zawodowa oraz samoksztatceniowe, a takze po
1 upowszechniajacym wychowanie fizyczne, religijne oraz jezyk esperanto. Sposrod za-
legalizowanych w drugiej potowie XIX w. tych organizacji 12 bylo aktywnych, o 9 brak
mozliwo$ci ustalenia zakresu dzialania, 2 ulegly samolikwidacji, a 1 zostata zamknigta
przez wladze za naruszenie statutu. Pod wzgledem narodowo-wyznaniowym 14 organi-
zacji zatozyli samodzielnie Polacy, 4 Polacy z zasymilowanymi Zydami lub Niemcami,
4 samodzielnie Zydzi oraz po 1 Rosjanie i muzulmanie. Pod wzgledem spotecznym
wsrod inicjatorOw powstania organizacji polskich wraz z udzialem asymilatorow:
w 5 dominowali arystokraci i ziemianie, w 8 burzuazja i osoby wykonujace wolne za-
wody, w 3 urzednicy, a w 2 przypadkach brak danych o zatozycielach. Natomiast wsrod
Zydéw aktywnos¢ przejawiali przedstawiciele burzuazji, wolnych zawodéw i drobno-
mieszczanie. Przynalezno$¢ spoteczno-zawodowa, a w czg$ci narodowo-wyznaniowa
zatozycieli mogta powodowaé che¢ pominigcia towarzystw w pracach publikowanych po
IT wojnie $wiatowej. Pewna role mogly odgrywac rowniez reprezentowane przez wigk-
szo§¢ dzialaczy oswiatowych przekonania narodowe lub konserwatywno-katolickie.
Takze brak rzetelnych badan mogt nie wpltywaé na oficjalng oceng dorobku uczonego.
W okresie mi¢gdzywojennym i powojennym niewygodne bylo pelne zaprezentowanie
dziejow oswiatowego ruchu stowarzyszeniowego w Warszawie, bowiem przeczyto to
przyjetym twierdzeniom o wysokiej represyjnosci rzadow rosyjskich w Kongresowce.

3 AGAD, KGGW, sygn. 7430; Archiwum Panstwowe w Kielcach, Rzad Gubernialny Kielecki, sygn.
6032, 6180; APLub, LGUds.Stow, sygn. 121; APLAdz, Kancelaria Gubernatora Kaliskiego, sygn. 1986;
APLGOdZ, RGP-Prez, sygn. 605; APWar, WGUds.Stow, sygn. 374.
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NAUCZANIE JEZYKA CZESKIEGO JAKO OJCZYSTEGO
DLA UCZNIOW NARO]?OWOSCI CZESKIEJ W POLSCE
PO DRUGIEJ WOJNIE SWIATOWEJ

1. UWAGI WSTEPNE

Podniesiony w niniejszym opracowaniu problem nauczania j¢zyka czeskiego jako
ojczystego dla ucznidéw narodowosci czeskiej dotyczyl dwoch form organizacyjnych
nauczania tego jezyka — szkot z czeskim jezykiem nauczania oraz nauczania jezyka cze-
skiego w formie kompletow dla uczniéw szkot z polskim jezykiem nauczania. Dotychczas
w literaturze przedmiotu problem nauczania jezyka czeskiego jako jezyka ojczystego dla
uczniéw narodowosci niepolskiej nie byt szerzej poruszany. Wigkszo$¢ opracowan ogra-
nicza si¢ do lakonicznej informacji, iz po drugiej wojnie §wiatowe] szkolnictwo czeskie
w Polsce nie zostalo odbudowane. Jedynie na obszarze Okrggu Szkolnego Wroctawskie-
go w 1947 r. w Kudowie Zdroju oraz w 1949 (formalnie w 1948 r.) w Gosciecicach Sred-
nich utworzone zostaly szkoty podstawowe z czeskim jezykiem nauczania. Z powodu
zbyt matej liczby uczniéw nauczanie jgzyka czeskiego wstrzymano. Rowniez w szkotach
z polskim jgzykiem nauczania w Zelowie (Okreg Szkolny 1.6dzki) wprowadzono dodat-
kowe nauczanie jezyka czeskiego, zlikwidowane jednak w zwiazku z wyjazdami ludnosci
czeskiej, postgpujacymi procesami asymilacyjnymi, a w konsekwencji brakiem chet-
nych!. Bardziej szczegotowe informacje dotyczace problematyki nauczania jezyka cze-
skiego w szkotach zawieraja opracowania L. Olejnika? oraz Z. Tobjanskiego3. Wzmianke
o szkolach z czeskim jgzykiem nauczania w Kudowie Zdroju i Goscigeicach zawiera
opracowanie J. Dudka na temat szkét dla mniejszo$ci narodowych na Dolnym Slasku*.

! Por. np. H. Chatupczak, T. Browarek, Mniejszosci narodowe w Polsce 1918—1995, Lublin 2000, s. 225;
Czesi, oprac. E. Tutka, w: Mniejszosci narodowe i etniczne w Polsce. Informator, Warszawa 2004, s. 14.

2 L. Olejnik, Spolecznosé czeska w regionie tédzkim w latach 1945-1957 w: ,,Rocznik Lodzki” 1997,
t. 44, s. 169-185; Tenze, Polityka panstwa polskiego wobec mniejszosci czeskiej w latach 1945-1950,
w: ,,Sprawy Narodowosciowe” 1997, z. 1, s. 183-204; Tenze, Polityka narodowosciowa Polski w latach
1944-1960, 1.6dZ 2003.

3 Z. Tobjafiski, Czesi w Polsce, Krakow 1994.

4 J. Dudek, Szkolnictwo Srednie ogélnoksztalcqce dla mniejszosci narodowych na Dolnym Slgsku,
w: ,,Sobdtka” 1971, nr 1, s. 73-98.



164 EWA POGORZALA

Tak wigc za celowa uzna¢ nalezy podjgta w niniejszym opracowaniu probg weryfikacji
i syntezy dotychczasowych ustalen badawczych, uzupelniona analiza przekazow zrodto-
wych dotyczacych tej problematyki, glownie w oparciu o zespot Ministerstwa Oswiaty ze
zbiorow Archiwum Akt Nowych w Warszawie.

2. TRADYCIJE SZKOLNICTWA CZESKIEGO W POLSCE

W okresiec migdzywojennym, wedhug spisow powszechnych, mniejszo$¢ czeska
w Polsce liczyta 31 tys. w 1921 r., za$ dane ze spisu z 1931 r. mowia o 38 tys. Czechow.
Najwigkszym skupiskiem tej ludnosci byt Wotyn, gdzie w 1931 r. mieszkalo 31 tys. Cze-
chéw. Drugim skupiskiem byt Zelow, gdzie mieszkato wowczas 4,1 tys. Czechow>.

W okresie migdzywojennym czeskie szkolnictwo na Wotyniu mialo poczatkowo
charakter publiczny, pozniej zaczgly powstawac szkoly prywatne (patrz tabela nr 1),
finansowane przez Czeska Macierz Szkolna z siedziba w Lucku. Szczegdlny rozwoj cze-
skiego szkolnictwa prywatnego nastapit po podpisaniu w dn. 25 kwietnia 1925 r. umowy
polsko-czechostowackiej ¢, w ktorej polski rzad zobowiazat si¢ do zapewnienia wszelkich
mozliwych utatwien przy zaktadaniu prywatnych szkoét z czeskim jezykiem nauczania na

Wotyniu’.
Tabelanr 1.
Szkoty czeskie i dwujgzyczne (publiczne i prywatne) w okresie migdzywojennym
WTYM
ROK JEZYK OGOLEM SZKOLNICTWO
SZKOLNY |NAUCZANIA PRYWATNE
SZKOLY UCZNIOWIE SZKOLY UCZNIOWIE
ki 20 964 1 25
1924/25 A
polski i czeski 1 83 - -
ki 10 532 1 56
1925/26 L
polski i czeski 1 72 - -
ki 27 1414 7 374
1926/27 L.
polski i czeski 4 308 - -
ki 26 1435 9 390
1927/28 AL
polski i czeski 1 20 - -
czeski 28 1163 11 330
1928/29 — -
polski i czeski 4 252 - -
ki 28 1359 11 389
1929/30 e
polski i czeski 4 279 - -
czeski 17 933 12 595
1936/37 — -
polski i czeski 4 188 - —
ki 18 948 13 605
1937/38 e
polski i czeski 4 213 - -

Zrodto: S. Mauersberg, Szkolnictwo powszechne dla mniejszosci narodowych w Polsce w latach 1918-1939,
Wroctaw — Warszawa—Krakow 1968, s. 123.

5 H. Chatupczak, T. Browarek, Mniejszosci narodowe..., s. 223.
¢ Polsko-czechostowacka umowa w sprawach prawnych i finansowych z 23 kwietnia 1925 r. (Dz. U.
7 1926 r. Nr 41, poz. 256).
7 S. Mauersberg, Szkolnictwo powszechne dla mniejszosci narodowych w Polsce w latach 1918—1939,
Wroctaw — Warszawa—Krakow 1968, s. 123.
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3. LICZEBNOSC I ROZMIESZCZENIE LUDNOSCI CZESKIEJ PO Il WOJNIE
SWIATOWEJ

Wsrod Czechow, ktorzy po II wojnie swiatowej znalezli si¢ na terytorium panstwa
polskiego, wyrézni¢ mozna 3 kategorie oséb: obywateli polskich, bylych obywateli Rze-
szy Niemieckiej zamieszkujacych obszary przyznane Polsce w 1945 r. oraz obywateli
Czechostowacji, ktorzy po 1938 r. z réznych przyczyn znalezli si¢ na powojennym tery-
torium Polski. Poza granicami kraju znalazlo si¢ najwicksze w okresie migdzywojennym
skupisko tej ludnosci, tj. Wotyn. W drugiej potowie lat 40. XX w. ludno$¢ narodowosci
czeskiej zamieszkiwata w dwoch gléwnych skupiskach. W odniesieniu do ziem dawnych
Rzeczpospolitej byt to region t6dzki, z gldéwnym osrodkiem w Zelowie i okolicznych
wsiach. Drugim skupiskiem ludnosci czeskiej byt obszary Dolnego Slaska, w szczegol-
no$ci 6wczesne powiaty Klodzko i Strzelin.

W drugiej potowie lat 40. XX w. skupisko w regionie t6dzkim uleglo znacznemu
skurczeniu. Wedtug ustalen L. Olejnika bezposrednio po wyzwoleniu w gminie Zelow
mieszkato 4,0-4,2 tys. Czechow?®. Z koficem maja 1945 r. rozpoczeta si¢ emigracja do
Czechostowacji®, w skutek ktorej z Zelowa wyjechato 70% ludnosci czeskiej, czyli okoto
3 tys. os6b. Wedtug danych todzkiego Urzedu Wojewoddzkiego w 1949 r. w Zelowie
mieszkato 359 0s6b narodowosci czeskiej'?. Wedtug szacunkéw P. Wréoblewskiego do
Czechostowacji wyemigrowato okoto 90% czeskiej ludnosé Zelowa''.

We wrzesniu 1945 r. Petnomocnik Rzadu na Okreg Administracyjny Dolnego Sla-
ska szacowal, iz mieszkato tam okoto 5,5 tys. Czechéw, jak juz wspomniano glownie
w powiecie strzelinskim i ktodzkim. W powiecie strzelinskim zamieszkiwato ok. 3,5 tys.
0sob deklarujacych czeskie pochodzenie!?. Wedlug ustalen polskich wladz administra-
cyjnych z sierpnia 1945 r. na terenie powiatu ktodzkiego zamieszkiwato 538 osdéb po-
siadajacych obywatelstwo czechostowackie oraz 2 512 osob czeskiego pochodzenials.
L. Olejnik uznat jednak te dane za zawyzone, gdyz obejmuja rowniez osoby narodowo-
$ci niemieckiej**, dazace do uchronienia si¢ przed wysiedleniem. Wedtug tego badacza

8 L. Olejnik, Polityka narodowosciowa..., s. 426—-427.

O przyczynach i przebiegu tych wyjazdéw patrz L. Olejnik, Polityka panstwa..., s. 188—193. Wedtug
ustalen tego autora wiosna 1945 r. tamtejsza spoteczno$¢ czeska wysungta postulat zorganizowania w Zelowie
szkoty z czeskim jgzykiem nauczania. Spotkat si¢ on jednak z wrogim przyjgciem, podobnie jak postulaty wy-
ktadania przynajmniej niektorych przedmiotéw w tym jgzyku. Szacowano wowczas, ze w Zelowie mieszkato
okoto 600 dzieci narodowosci czeskiej. Zawieszono w czynnosciach stuzbowych 7 nauczycieli narodowosci
czeskiej, ktorych oskarzono o inspirowanie tego projektu, a przez pewien czas do miejscowej szkoty nie do-
puszczano dzieci czeskich.

1 AAN, Urzad Rady Ministrow, sygn. 18/29, k. 14—15. Pismo Urzedu Wojewddzkiego Lodzkiego do
Ministerstwa Administracji Publicznej z 9 grudnia 1949 r.

I'P. Wroblewski, Spolecznosé czeska w Zelowie. Problemowa monografia socjologiczna, Warszawa
1996, s. 18.

12W czerwcu 1945 r. powstaly w Klodzku komitet reprezentujacy interesy ludno$ci czeskiej na tym
terenie zwrocit sig do Petnomocnika Rzadu na Okreg Administracyjny Dolny Slask z petycja, w ktorej m.in.
postulowano o uruchomienie szkoty czeskiej. (L. Olejnik, Polityka narodowosciowa..., s. 428, 434).

3 AAN, Ministerstwo Administracji Publicznej, sygn. 773, k. 8. Wykaz obcokrajowcéw zamieszka-
tych na terenie powiatu ktodzkiego wedtug rejestracji obcokrajowcow przeprowadzonej w dn. 22 sierpnia
1945 r.

14 Na ten temat: J. Hytrek-Hryciuk, ,, Pseudo-Czesi” ludnosé¢ niemiecka pochodzenia czeskiego w doku-
mentach Powiatowych Urzedow Bezpieczenstwa Publicznego w Klodzku i Bystrzycy Ktodzkiej, w: ,,Zeszyty
Muzeum Ziemi Ktodzkiej” 2007, z. 8/9, s. 171-176.
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na terenie powiatu ktodzkiego zamieszkiwato wowczas okoto 1000 osdb narodowosci
czeskiej 5.

W lutym 1948 r. polskie wtadze administracyjne zapoczatkowaly akcj¢ sktadania
przez ludno$é narodowosci czeskiej na Dolnym Slasku wnioskéw o nadanie obywatelstwa
polskiego, ale nie przyniosta ona zadnych rezultatéw. Jej podstawa byta przeprowadzona
przez polsko-czechostowacka komisj¢ mieszana w potowie 1947 r. akcja weryfikacji tej
ludnosci. W jej wyniku sporzadzono 4 listy ludnosci podajacej si¢ za Czechow. Osoby
zakwalifikowane do 3 i 4 grupy mialy zosta¢ repatriowane do Niemiec's. Komisja zba-
data roszczenia 3 822 0s6b podajacych narodowos¢ czeska (1 grupa) badz deklarujacych
obywatelstwo czechostowackie (2 grupa). Pozytywnie zweryfikowano tylko 2 123 osoby,
w tym 2 086 bylych obywateli Rzeszy Niemieckiej pochodzenia czeskiego. W $wietle
ustalen Komisji weryfikacyjnej w potowie 1947 r. w powiecie ktodzkim zamieszkiwa-
to wowczas 901 Czechow, zas w powiecie strzelinskim 741 osdb tej narodowosci'’. Po
wyjazdach do Czechostowacji i Niemiec liczbg ludnosci czeskiej w skali catego kraju
szacowano na okoto 3 — 3,5 tys.!®

Wsrod Iudnosci narodowosci czeskiej w drugiej potowie lat 40. dziataty 3 organiza-
cje. W 1944 r. powstat w Lublinie Zwiazek Czechow'. W potowie 1945 r. w Poznaniu
Czechostowacki Komitet Samopomocy dla spraw Repatriacji, zas w Katowicach Central-
ny Komitet Czeski z filia w Goscigciach?.

4. POLSKO-CZECHOSLOWACKI UKEAD O PRZYJAZNI I WZAJEMNE]
POMOCY Z 1947 R.

W pierwszych latach po wyzwoleniu problem ludnosci czeskiej i stowackiej w Polsce
oraz polskiej w Czechostowacji byt przez oba panstwa traktowany instrumentalnie, przede
wszystkim w kontekscie sporéw terytorialnych, a wige polskich roszczen do Zaolzia oraz
zadan Czechostowacji dotyczacych przytaczenia niektorych obszaré6w poniemieckich,
ktore miata obja¢ Polska na Dolnym Slasku i Opolszczyznie?'.

Impas w stosunkach polsko-czechostowackich przetamany zostat w marcu 1947 roku,
kiedy to zawarty zostal uktad o przyjazni i wzajemnej pomocy. W protokdle dodatko-
wym do traktatu strony zobowiazaty si¢ do zapewnienia: (...) Polakom w Czechostowacji
wzglednie Czechom i Stowakom w Polsce w ramach praworzqdnosci i na zasadzie wza-
jemnosci mozliwosci rozwoju narodowego, politycznego, kulturalnego i gospodarczego
(szkoly, stowarzyszenia, spotdzielnie.)”. Whadze polskie, oczekujac na analogiczne

15 L. Olejnik, Polityka narodowosciowa..., s. 428. Na temat tego skupiska patrz takze: J. Vaculik, Czesi na
polskim Slgsku po 1945 roku, w: ,,Studia Zachodnie” 2004, nr 7, s. 219-237.

16 AAN, Ministerstwo O$wiaty, sygn. 1762, k. 370. Pismo Kuratorium Okregu Szkolnego (KOS) Wro-
clawskiego do Ministerstwa Oswiaty z 21 lutego 1948 r.

17 L. Olejnik, Polityka narodowosciowa..., s. 428.

18 Tamze, s. 430.

1 AAN, Polski Komitet Wyzwolenia Narodowego, sygn. VII/24, k. 28. Pismo Resortu Spraw Zagra-
nicznych PKWN do Resortu Administracji Publicznej z dn. 13 paZdziernika 1944 r.; k. 29. Opinia w sprawie
organizacji Zwiqzku Czechow opracowana przez Z. Szneka.

20 H. Chatupczak, T. Browarek, Mniejszosci narodowe. .., s. 224.

2! Sytuacjg ludnosci czeskiej w pierwszych latach po wyzwoleniu, do podpisania uktadu o przyjazni
i wzajemnej pomocy z Czechostowacja, szczegétowo przeanalizowat L. Olejnik (Polityka narodowosciowa...,
s. 433-448).

2 Dz. U. 1948 1. Nr 7, poz. 47.
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dzialania ze strony czechostowackiej w stosunku do ludnosci polskiej na Zaolziu, zdecy-
dowaly o zorganizowaniu nauczania jezyka stowackiego na Spiszu i Orawie oraz jezyka
czeskiego na terenie powiatu ktodzkiego. Potwierdzeniem koniunkturalnego podejscia
wladz do kwestii nauczania jgzyka czeskiego i stowackiego byto przemdowienie Ministra
Spraw Zagranicznych Z. Modzelewskiego na posiedzeniu Sejmu w zwiazku ratyfikacja
traktatu. Minister poinformowat o podjgciu przez resort o§wiaty stosownych krokéw ce-
lem uruchomienia nauczania j¢zyka stowackiego na Spiszu i Orawie oraz jezyka czeskie-
g0 na terenie powiatu ktodzkiego. Wyrazit przy tym przekonanie, ze podobne dzialania
w sprawie ludnosci polskiej na Zaolziu zostana podjete przez strong czechostowacka:
(...) mamy juz oznaki pierwsze, ze Rzqd Republiki Czechoslowackiej w osobie premiera
Gottwalda interesuje sie bezposrednio tymi sprawami i ludnos¢ polska na Zaolziu odczuje
dobre skutki uktadu o przyjazni z Republikq Czechostowackq ™.

W lipcu 1947 r. w Pradze podpisana zostata umowa o wspoétpracy kulturalnej pomig-
dzy Czechostowacja i Polska?*. Zapisy porozumienia przewidywaty powotanie Polsko-
-Czechostowackiej Komisji Mieszanej, ktora miata m.in. opracowac propozycje w celu
wprowadzenia w szkotach w Czechostowacji nauki jezyka polskiego, a w Polsce jezyka
czeskiego i stowackiego. Postanowienia umowy po raz kolejny potwierdzity zasadg wza-
jemnosci w polityce wobec mniejszosci pomiedzy Polska i Czechostowacja, uzalezniajac
realizacj¢ potrzeb oswiatowych mniejszosci czeskiej i stowackiej w Polsce od analogicz-
nych dziatan rzadu czechostowackiego wobec polskiej mniejszosci na Zaolziu.

Juz pod koniec kwietnia 6wczesny Minister O$wiaty S. Skrzeszewski informowat
polska ambasad¢ w Pradze, iz przeprowadzono wstgpne badania co do mozliwosci zor-
ganizowania szkoly z czeskim j¢zykiem nauczania, a specjalna Komisja Ministerstwa
Oswiaty wskaza¢ miata lokalizacje dla takiej placowki®. Analogiczne dziatania podjgto
w odniesieniu do ludno$ci stowackiej na Spiszu i Orawie, gdzie planowano zorganizowa-
nie szkot ze stowackim jgzykiem nauczania .

W maju 1947 r. Ministerstwo O$wiaty zezwolito na otwarcie szkol powszechnych
ze stowackim i czeskim jezykiem nauczania, polecajac uruchomi¢ z dniem 1 wrze$nia
1947 1. szkolg z czeskim jgzykiem nauczania w Kudowie w powiecie Ktodzko oraz szkoty
ze stowackim jezykiem nauczania w Lapszach Niznych i Jabtonce?’. Wedtug wytycznych
skierowanych przez Ministerstwo O$wiaty do Wydziatu Os§wiaty KOS Wroctawskiego na
poczatku wrzesnia 1947 r. przy organizacji szkoty z czeskim jezykiem nauczania miano
kierowac si¢ nastgpujacymi wytycznymi: szkota powszechna z czeskim jezykiem naucza-
nia miata by¢ szkola publiczna, za$ jej organizacja miata by¢ wzorowana na organizacji
innych publicznych szkoét powszechnych, z odchyleniami wynikajacymi z charakteru

3 Przeméwienie Ministra Spraw Zagranicznych RP Z. Modzelewskiego na posiedzeniu Sejmu Ustawo-
dawczego w dn. 16 kwietnia 1947 r. w zwiqzku 7 ratyfikacjq polsko-czechostowackiego uktadu o przyjainii wza-
Jjemnej pomocy, w: Dokumenty i materialy do historii stosunkow polsko-czechostowackich, T. I 1944-1960,
cz. 1 1944-1948, red. W. Balcerak, Wroctaw —Krakow—Warszawa—Gdansk—+106dz 1985, dok. nr 97, s. 188.

% Dz. U. z 1948 r. Nr 47, poz. 346.

2 AAN, Ministerstwo O$wiaty, sygn. 467, k. 10. Telegram Ministra Oswiaty S. Skrzeszewskiego do Am-
basadora RP w Pradze 7 29 kwietnia 1947 r. (Scisle tajny).

26 Problem szkot ze stowackim jgzykiem nauczania podejmujg¢ w odrgbnym opracowaniu Polityka oswiato-
wa panstwa polskiego wobec ludnosci stowackiej na Spiszu i Orawie w 11 potowie lat 40. XX w.

27 AAN, Ministerstwo Os$wiaty, sygn.469, k. 6. Pismo Ministerstwa Oswiaty do KOS Krakowskiego
z 16 maja 1947 r.
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placowki tego typu, tj. jezykiem nauczania miat by¢ jezyk czeski, z wyjatkiem nauki
jezyka polskiego. Plany godzin i program nauczania, ktére mialy by¢ stosowane w pla-
cowce, mialy zosta¢ okreslone odrgbnym zarzadzeniem. Do szkoty miano przyjmowaé
uczniow narodowosci czeskiej. Zajecia w placowce miaty rozpoczaé si¢ w dn. 10 wrze-
$nia 1947 r.8

Problemem programéw nauczania i podrgcznikow dla szkot z czeskim jgzykiem na-
uczania zajeto si¢ wkrotce po podpisaniu uktadu z Czechostowacja. Owczesny Minister
Oswiaty S. Skrzeszewski juz w kwietniu 1947 r. zwroécit si¢ do polskiej ambasady w Pra-
dze o dostarczenie programow czeskich szkoét powszechnych?. W pozniejszym czasie
Ministerstwo O$wiaty zatwierdzito do uzytku szkolnego 8 tytutéw podrgcznikow do
nauki jgzyka czeskiego wydanych w Pradze w latach 1946—19473°.

5.SZKOLA Z CZESKIM JEZYKIEM NAUCZANIA W KUDOWIE ZDROJU

We wrzesniu 1947 r. uruchomiona zostata szkota z czeskim jezykiem nauczania
wKudowie. Na potrzeby szkoty zostat przeznaczony lokal zajmowany wczes$niej przez
szkote polska. Do placowki uczeszczato 160 ucznidéw, ktorych rodzice wyrazili cheé
posylania dzieci do takiej placowki, w tym 79 spoza gromady Kudowa. Wedtug tam-
tejszych wladz o$wiatowych do szkoty uczgszczato wowcezas okoto 20 dzieci, ktore nie
znaty ani jezyka polskiego, ani czeskiego, ale postugiwaly si¢ jezykiem niemieckim?'.

Sprawa szkoty w Kudowie stanowita przedmiot interwencji Konsula Czechostowac-
kiego urzedujacego w Katowicach w Inspektoracie Szkolnym w Ktodzku. Podnidst on
kwesti¢ braku podrgcznikow, krytykujac rownoczesnie Ministerstwo OS$wiaty za opie-
szato§¢ w zatwierdzeniu listy podrecznikéw dopuszczonych do uzytku szkolnego. Pod-
kreslit rowniez nieadekwatna do liczby dzieci liczbe zatrudnionych nauczycieli, ktorzy
wedlug jego opinii, poza kierownikiem szkoty, stabo znali jgzyk czeski*?.

Problemy funkcjonowania szkoly w Kudowie stanowily réwniez przedmiot za-
interesowania prasy czechostowackiej. Tu rowniez zarzucano przede wszystkim brak
podrgcznikéw. W odpowiedzi na te zarzuty, klodzki Inspektorat Szkolny poinformo-
wat KOS Wroctawskiego, iz rzeczywiscie w szkole brak bylo podrgcznikow w jezyk
czeskim. W opinii urzednikow Inspektoratu szkota byta nalezycie wyposazona w pod-
reczniki do nauki jezyka polskiego oraz w pomoce szkolne. Namiastk¢ podrecznikéw
w jezyku czeskim stanowi¢ miaty otrzymane przez placéwke w potowie grudnia 1947 r.
z Czechostowacji ksiazeczki do nabozenstwa, zawierajace pie$ni koscielne i modlitwy.
Wedtug informacji Inspektoratu nie byly one jednak uzywane. Kolejny zarzut dotyczyt
zbyt duzej odleglosci siedziby szkoty od miejsca zamieszkania czgSci uczgszczajacych

2 AAN, Ministerstwo O$wiaty, sygn. 469, k. 6. Pismo Ministerstwa Oswiaty do KOS Wroclawskiego
z 2 wrzesnia 1947 r.

2 AAN, Ministerstwo Os$wiaty, sygn. 467, k. 10. Telegram Ministra Oswiaty S. Skrzeszewskiego do
Ambasadora RP w Pradze z 29 kwietnia 1947 r. — scisle tajny.

3% AAN, Ministerstwo O$wiaty, sygn. 842, k. 342. Wykaz podrecznikow do jezyka czeskiego dozwolo-
nych do uiytku w szkolach z czeskim jezykiem nauczania.

3 AAN, Ministerstwo Os$wiaty, sygn. 1762, k. 12. Notatka S. Bqkowskiego z grudnia 1947 r.

32 AAN, Ministerstwo O$wiaty, sygn. 1762, k. 366. Pismo Inspektoratu Szkolnego w Klodzku do KOS
Wroctawskiego z 5 lutego 1948 r.
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do niej dzieci i podniesiony w zwiazku z tym postulat utworzenia drugiej szkoty z cze-
skim jezykiem nauczania w powiecie ktodzkim?3.

Ktodzki Inspektorat Szkolny odnidst si¢ do tego projektu sceptycznie, bowiem po-
dzial szkoty i powstanie dwoch placowek spowodowatby obnizenie ich stopnia organiza-
cyjnego ze wzgledu na mniejszg liczbg uczniow. W styczniu 1948 r. do szkoty uczgszezaty
dzieci z 9 miejscowosci. Wigkszo$¢, tj. 129 dzieci, mieszkalo w miejscowosciach odda-
lonych od placéwki o mniej niz 3 km. Z kolei dzieci mieszkajacych w odlegtos$¢ od 3 do
4 km, a wigc juz ponad normg ustawowa, byto 41, za$ dzieci, ktéore musiaty w drodze do
szkoty pokona¢ dystans od 4 do 6 km, byto 22. Dzieci z oddalonych miejscowos$ci dojez-
dzaty do placowki.

Sprawa uruchomienia drugiej szkoty z czeskim je¢zykiem nauczania w powiecie
ktodzkim stata si¢ przedmiotem zainteresowania Ministerstwa O§wiaty. Wedlug danych
uzyskanych bezposrednio od kierownictwa szkoty z czeskim jezykiem nauczania w Kudo-
wie do placowki w lutym 1948 r. uczgszcezato 161 ucznidow w wieku 7—15 lat, urodzonych
w latach 1933-1940. Do placowki uczgszczato 114 dzieci sposrod 140 ujetych w wykazie
przekazanym przez Inspektorat Szkolny. Pozostate dzieci, ujgte w wykazie, mieszkaly
poza obwodem szkoty. Kolejne 47 dzieci, ktore uczgszczaty do placowki, nie zostaty uje-
te w tym wykazie, ale ich rodzice zadeklarowali narodowos¢ czeska. W przypadku 80%
uczniéw odleglos¢ od miejsca ich zamieszkania do szkoty wynosita do 3 km, w przypadku
kolejnych 20% od 3 do 7 km. Kierownictwo potwierdzilo, iz dzieci uczyty sig tylko z pod-
recznikow polskich, gdyz Ministerstwo O$wiaty nie przedstawito wykazu podrecznikow
w jezyku czeskim dopuszczonych do uzytku szkolnego. Wedtug kierownictwa uczniowie
w szkole postugiwali sig jezykiem czeskim, za§ okoto 10% jgzykiem niemieckim. We-
dhug danych kierownictwa szkoty wszystkie dzieci z obwodu uczgszczaty do placowki,
za$ tylko okoto 10 mieszkajacych w miejscowosciach potozonych poza obwodem szkoty
nie chodzito do niej z powodu zbyt duzej odleglosci. Negatywnie ustosunkowano si¢ do
projektu utworzenia kolejnej szkoty z czeskim jezykiem nauczania w powiecie. Wniosko-
wano natomiast o zwigkszenie liczby etatow nauczycielskich z 3 do 5%.

W roku szkolnym 1948/49 (stan z pazdziernika 1948 r.) do szkolty w Kudowie
uczgszezato 161 uczniéw. Zatrudnionych byto 2 nauczycieli. Trzeci etat przyznany szkole
pozostawal nie obsadzony z powodu braku odpowiedniego kandydata3¢. W lutym 1949 r.
do szkoty w Kudowie uczgszczato 180 dzieci. Zatrudniano 4 nauczycieli, w tym 2 przy-
bytych w styczniu tegoz roku z Czechostowacji®'.

6. SZKOLA Z CZESKIM JEZYKIEM NAUCZANIA W GOSCIECICACH SREDNICH

We wrzesniu 1948 r. KOS Wroctawskiego przedstawito projekt organizacji drugiej
szkoty z czeskim jezykiem nauczania na terenie okregu, a mianowicie w Goscigcicach
Srednich. Wedtug spisow przeprowadzonych przez kierownikow szkot powszechnych

33 AAN, Ministerstwo O$wiaty, sygn. 469, k. 15. Pismo KOS Wroctawskiego do Ministerstwa Oswiaty
7 27 stycznia 1948 r. w sprawie szkoly z czeskim jezykiem nauczania (poufne).

3* AAN, Ministerstwo O$wiaty, sygn. 469, k. 15. Pismo KOS Wroctawskiego do Ministerstwa Oswiaty
727 stycznia 1948 r. (poufne); sygn. 1764, k. 466. Notatka o szkole powszechnej 7 czeskim jezykiem naucza-
nia w Kudowie 7 marca 1948 r.

35 AAN, Ministerstwo Os$wiaty, sygn. 1762, k. 367. Pismo Kierownictwa Publicznej Szkoly Powszech-
nej nr 3 7 czeskim jezykiem nauczania w Kudowie Zdroju z dn. 3 lutego 1948 r.
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liczba dzieci narodowosci czeskiej w poszczegdlnych miejscowosciach powiatu wynosita
97 (w tym w miejscowosci Debniki — 5, Goscigeice Dolne — 18, Goscigcice Gorne — 7,
Goscigcice Srednie — 11, Husyniec — 37, Kuropatnik — 7, Strzegow — 1, Strzelin — 11).
W latach wcze$niejszych dzieci te nauk¢ pobieraty w placowkach polskich, ale w roku
szkolnym 1948/49 przestaty do nich uczgszczaé. Wedhug informacji zebranych przez In-
spektorat Szkolny w Strzelnie, dzieci nauke w jezyku czeskim rozpoczely w prywatnym
domu. Stan ten zaktywizowal dziatania tamtejszych wtadz o$wiatowych na rzecz zorga-
nizowania dla tych dzieci publicznej szkoly podstawowej z czeskim jezykiem nauczania.
Na siedzibe placowki wytypowano miejscowosé¢ Gosciecice Srednie, ze wzgledu na jej
centralne potozenie wzgledem pozostatych osad, w ktoérych mieszkaly dzieci narodowo-
$ci czeskiej, a ich droga do szkoty nie przekraczataby dystansu 3 km. Na siedzibg szkoty
przeznaczono tamtejszy, wowczas nieuzytkowany, budynek szkolny z 3 salami lekcyjny-
mi i mieszkaniami dla nauczycieli, ale wymagat on remontu oraz zaopatrzenia w pomoce
szkolne i wyposazenie. Kuratorium i tamtejszy samorzad nie dysponowaty kwotami, ktore
w catosci pokrylyby koszty tego remontu. Kuratorium wyasygnowato kwote 100 tys. zt na
remont i wyposazenie. Cz¢§¢ wydatkéw miat sfinansowac¢ samorzad, ale do uruchomienia
placoéwki konieczne byto jeszcze okoto 200 tys. zt. KOS Wroctawskiego zwrécito sig¢ do
Ministerstwa O$wiaty o pokrycie tej kwoty. Wroclawskie wladze o§wiatowe planowaty
roéwniez zorganizowanie przedszkola dla dzieci czeskich, ktorych liczbe szacowano na
okoto 25. Problem pozostawata kwestia kadr nauczycielskich dla planowanej placowki
szkolnej i przedszkola. W zwiazku z tym Kuratorium wnioskowalo do Ministerstwa
Oswiaty o przydzielenie szkole 3 etatow i skierowanie do Go$cigcic odpowiednich kan-
dydatow. W pismie, w ktérym wnioskowano o wydanie orzeczenia organizacyjnego dla
placowki, poinformowano réwniez, iz sprawa szkoty interesuje si¢ Konsul Czechostowa-
cji w Katowicach dr Andras*®,

Gabinet Ministra sprawe szkoty w Goscigcicach skierowat do Departamentu II Szko6t
Powszechnych z adnotacja, iz sprawa ze wzgledu na swoj charakter, niewylqcznie szkol-
ny, wymaga szybkiego i pozytywnego zafatwienia®. Ostatecznie, w pazdzierniku 1948 r.,
Minister O$wiaty zezwolil na otwarcie szkoly z czeskim jezykiem nauczania w Goscig-
cicach Srednich w powiecie Strzelin. Organizacja i program nauczania realizowany w tej
placowce miaty odpowiada¢ warunkom okreslonym we wczesniejszym pismie Minister-
stwa, wydanym w odniesieniu do szkoty w Kudowie z dn. 2 wrze$nia 1947 r., ustalajacym
organizacj¢ nauczania w szkotach powszechnych z czeskim jezykiem nauczania .

Dla potrzeby placowki odremontowany zostat budynek szkolny oraz pomieszczenia
mieszkalne dla nauczycieli. Na dzien 30 listopada 1948 r. zajgcia w szkole de facto sig
nie rozpoczety, gdyz nie udato si¢ zwerbowa¢ odpowiednich kandydatéw na nauczycieli,

3% AAN, Ministerstwo O$wiaty, sygn. 1762, k. 511-512. Notatka w sprawie nauczycieli dla stowackich
i czeskich szkot w Polsce 7 18 paZdziernika 1948 r.

37 AAN, Ministerstwo O$wiaty, sygn. 469, k. 99. Pismo Ministerstwa Oswiaty do Wydziatu Poludnio-
wo-Wschodniego MSZ z 3 lutego 1949 r.

3% AAN, Ministerstwo O$wiaty, sygn. 469, k. 17-18. Pismo KOS Wroctawskiego do Ministerstwa
Oswiaty z 8 wrzesnia 1948 r.

3 AAN, Ministerstwo O$wiaty, sygn. 469, k. 18. Odreczna notatka Dyrektora Gabinetu Ministra dla
Departamentu 11 Stkot Powszechnych.

40 AAN, Ministerstwo O$wiaty, sygn. 469, k. 20. Pismo Ministerstwa Oswiaty do KOS Wroclawskiego
2 5 paidziernik 1948 r.
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tj. albo obywateli polskich narodowos$ci czeskiej, albo narodowosci polskiej ze znajo-
moscia jezyka czeskiego. Tamtejszy Komitet Czeski poinformowat Inspektorat Szkolny
w Strzelinie, iz otrzymal zawiadomienie od Centralnego Komitetu Czeskiego w Kato-
wicach, iz nauczyciele do tej placowki mieli zosta¢ przydzieleni z Czechostowacji. KOS
Wroclawskiego zwrocit si¢ do ministerstwa o wytyczne co do ustosunkowania si¢ wobec
tych nauczycieli lub tez skierowanie 3—4 kandydatow na nauczycieli w tej placowce*!.

Ostatecznie do szkoty w Go$cigcicach zostato skierowanych dwoch nauczycieli z Cze-
chostowacji, ale sprawa ostatecznie zalatwiona zostata dopiero na poczatku 1949 r.2 Do
konca 1948 r. nauczyciele ci nie zglosili si¢ do wroctawskiego Kuratorium. Nauczyciele
(Jarostawa Hrdinowa i Franiciszek Pilz) mieli zosta¢ zatrudnieni w szkole w Goscigci-
cach. Na miejscu poczynione zostaly stosowane przygotowania celem zapewnienia im
odpowiednich warunkéw mieszkaniowych, nadzorowane osobiscie przez Okregowego
Wizytatora Szkol, ktory zostal wydelegowany do Strzelina i Go$cigcic w dn. 2 grudnia
1948 r. Tymczasem nauczyciele ci okoto 15 grudnia zgtosili si¢ do Inspektoratu Szkol-
nego w Ktodzku i o$wiadczyli, ze zostali skierowani do szkoty w Kudowie, przy czym
nie przedstawili stosownego skierowania z Ministerstwa czy tez Kuratorium. Nauczy-
ciele ci udali si¢ do Kudowy, a po kilku dniach wrécili do Czechostowacji na okres ferii
$wiatecznych. Kierownictwo szkoty nie zostalo wczesniej powiadomione o skierowaniu
tych nauczycieli do placéwki. Ostatecznie, po wyjasnieniach Ministerstwa, nauczycie-
le ci mieli podja¢ praceg w Kudowie, gdzie tacznie miato naucza¢ 4 nauczycieli. Jeden
z tych nauczycieli byt przydzielony do placowki tymczasowo i pozostawat na etacie pol-
skiej szkoty w Kudowie. Zgodnie z pismem Ministerstwa Oswiaty z 10 grudnia 1948 r.
w szkole w Gascigcicach mial zosta¢ zatrudniony nauczyciel o nazwisku Vitek oraz na-
uczyciel narodowosci polskiej do nauczania jezyka polskiego i rosyjskiego .

Ostatecznie zajgcia w szkole w GasScigeicach rozpoczety sie¢ w dn. 10 stycznia 1949 r.
Pracowato w niej dwoch nauczycieli, jeden miejscowy, drugi delegowany z Czechosto-
wacji. Po otwarciu placéwki zglosito si¢ do niej ponad 120 dzieci, stad tez tamtejsze
wiadze oswiatowe wnioskowaty do Ministerstwa o przydzielenie placowce dodatkowego
etatu nauczycielskiego i uzyskano promese¢ skierowania do placéwki kolejnego nauczy-
ciela z Czechostowacji**.

7.NAUCZANIE JEZYKA CZESKIEGO W ZELOWIE

W 1949 r. wladze oswiatowe badaly réwniez mozliwos¢ zorganizowania nauczania
jezyka czeskiego w drugim skupisku ludnosci czeskiej w Polsce, tj. w okolicach Zelowa
w powiecie Lask. Na ustne polecenie Dyrektora Gabinetu Ministra w Ministerstwie
Oswiaty do Zelowa udat si¢ Ministerialny Wizytator Szkot P. Nozderko®. Wedtug jego

4 AAN, Ministerstwo O$wiaty, sygn. 469, k. 21. Pismo KOS Wroclawskiego do Ministerstwa Oswiaty
7 30 listopada 1948 r.

4 AAN, Ministerstwo Os$wiaty, sygn. 469, k. 22. Odreczna notatka na odwrocie pisma KOS Wroctaw-
skiego do Ministerstwa Oswiaty z 30 listopada 1948 r.

4 AAN, Ministerstwo O$wiaty, sygn. 469, k. 23. Pismo KOS Wroclawskiego do Ministerstwa Oswiaty
7230 grudnia 1948 r.

4 AAN, Ministerstwo O$wiaty, sygn. 469, k. 99. Pismo Ministerstwa Oswiaty do Wydziatu Poludniowo-
-Wschodniego MSZ z 3 lutego 1949 r.

4 AAN, Ministerstwo Oswiaty, sygn. 842, k. 334; sygn. 469, k. 90. Pismo Wydziatu II P Szkét, Powszech-
nych w Ministerstwie Oswiaty z 29 lipca 1949 r.
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relacji w Zelowie mieszkato kilkadziesiat rodzin narodowosci czeskiej. Zajmowali sig
gtownie tkactwem, znajdujac zatrudnienie w fabryce lub tez prowadzac wlasne warsztaty
systemem chalupniczym. Wedtug P. Nozerki tamtejsza ludnos¢ czeska zmieszata sig z lud-
nos$cia polska poprzez zwiazki matzenskie. W 1945 r. bardzo duza czg¢$¢ ludnosci czeskiej
wyjechata do Czechostowacji, ale, wedlug Wizytatora, coraz czgstszymi byly powroty
tych 0sdb“S.

P. Nozderko starat si¢ oszacowac¢ liczbe dzieci narodowosci czeskiej w wieku szkol-
nym. Wedlug jego ustalen, na podstawie rubryki w dziennikach szkolnych Inne wyznanie,
do SP Nr 1 w Zelowie uczgszczalo 63 dzieci, przy czym okoto 20 dzieci, ktorych rodzice
— przewaznie narodowosci niemieckiej — nalezeli do Badaczy Pisma Swigtego. Do SP Nr
1 uczgszezato, wedhug tego kryterium, 39 dzieci. Wizytator ustalit rowniez, iz w szkotach
pracuja trzej nauczyciele narodowosci czeskiej. Z rozméw z kierownictwem szkot wyni-
kalo, iz tamtejsza ludno$¢ czeska nie manifestowata potrzeby istnienia szkoty z ojczystym
jezykiem nauczania. Charakterystyczne, iz kierownik szkoly nr 2 potraktowal wizytacje
z ramienia Ministerstwa jako sprawg o charakterze politycznym. Oskarzyt nauczyciela
Wilhelma Najmana o inspirowanie zadan o szkol¢ czeska. Stwierdzit, ze byt on bardzo
aktywnym czeskim dziataczem i u niego mieli zatrzymywac si¢ dygnitarze z Czecho-
stowacji oraz przedstawicicle Ambasady Czechostowackiej. Kierownik doniést rowniez,
iz W. Najman mial rzekomo namawiac aby dzieci polskie jechaly do Czechostowacji na
kolonie®.

Odnoszac do sprawozdania P. Nozderki, w Ministerstwie O§wiaty stwierdzono, ze
nie zawiera ono informacji o nastrojach tamtejszej ludnosci czeskiej, za$ ustalanie naro-
dowosci na podstawie wyznania uznano za niemiarodajne, bowiem wsrdd tamtejszej lud-
no$ci duzy procent stanowily matzenstwa mieszane, a wszystkie dzieci dobrze mowity po
polsku. Wedhlug Ministerstwa nie mozna byto zastosowac¢ jakis obiektywnych kryteriow
narodowosciowych, a decyzja w tym zakresie musiala zosta¢ pozostawiona rodzicom.
Uznano, iz rodzice opowiedzieliby sig raczej za istnieniem pelnej, 7-klasowej szkoty pol-
skiej, anizeli nizej zorganizowanej szkoly z czeskim jgzykiem nauczania. Takiej odrgbne;j
placowce, ze wzgledu na mniejsza liczbg dzieci, przydzielone zostalyby tylko 2 etaty
nauczycielskie. W zwiazku z tym za optymalne rozwiazanie uznano wigc zorganizowanie
nauki jgzyka czeskiego jako przedmiotu. Wyrazono jednak przypuszczenie, iz czynniki
zewnetrzne, a wigc wladze czechostowackie*, beda nalegaly na utworzenie oddzielnej
szkoly czeskiej®.

Prawdopodobnie w lutym 1950 r.>° Ministerstwo O$wiaty skierowato do KOS 1L.6dz-
kiego szczegotowe wytyczne co do zasad organizacji dodatkowej nauki jezyka czeskiego

4 AAN, Ministerstwo O$wiaty, sygn. 842, k. 335-336. Sprawozdanie z podrézy stuibowej odbytej w dn.
18-19 lipca 1949 r. do Zelowa przez Ministerialnego Wizytatora Szkotl P. Nozderke.

47 Tamze.

4 M.in. Ambasador Czechostowacji Pisek, skierowal na rgce 6wezesnego Ministra Spraw Zagranicz-
nych S. Skrzeszewskiego, w trakcie spotkania w dn. 27 lipca 1951 r., prosbg o zbadanie mozliwosci utworze-
nia szkoty czeskiej w Zelowie. (L. Olejnik, Polityka narodowosciowa..., s. 487).

4 AAN, Ministerstwo O$wiaty, sygn. 469, k. 92. Odreczna notatka z 25 paZdziernika 1949 r.; k. 93-94.
Pismo Ministerstwa Oswiaty do Wydzialu Czechostowackiego MSZ z 29 paZdziernika 1949 r.; sygn. 842,
k. 337-338. Informacja ,,Czesi w Zelowie, pow. Lask’!

50 Udato sig dotrze¢ tylko do projektu pisma w tej sprawie. AAN, Ministerstwo O$wiaty, sygn. 842, k. 340.
Projekt pisma Ministerstwa Oswiaty do KOS Lodzkiego 7 lutego 1950 r.
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jako przedmiotu w Zelowie. Warunkiem zorganizowania takiej nauki byto wyrazenie
deklaracji przez zainteresowanych rodzicéw i zebranie odpowiedniej liczby dzieci. Ro-
dzice che¢ posytania dziecka na nauke jezyka czeskiego mieli zglosi¢ do kierownika
szkoty. Dla uczniéw zapisanych na dany rok szkolny na nauke jezyka ojczystego przed-
miot ten stawal si¢ obowiazkowy, a ocena z tego przedmiotu miata zosta¢ uwzgledniona
na $wiadectwie. Poniewaz, jak przewidywano, liczba ucznidow na poziomie poszczego6l-
nych klas bedzie zbyt niska do zorganizowania nauki dla danej klasy, polecono organi-
zowac zajecia w kompletach na terenie jednej ze szkoél, tj. dzielac zapisanych uczniow na
grupy, stosowanie do liczby dzieci, ich wieku i stopnia opanowania jgzyka czeskiego. Dla
kazdej grupy na naukg jezyka czeskiego miano przeznaczy¢ 3 godziny tygodniowo. Za-
jecia z tego przedmiotu miaty zostaé¢ uwzglednione w planie zaj¢¢ i miaty bezposrednio
poprzedza¢ lub zaczynaé si¢ po zajgciach z innych przedmiotéw. Opracowanie tymcza-
sowego planu nauki polecono powierzy¢ nauczycielom tego przedmiotu.

8. NAUCZANIE JEZYKA CZESKIEGO W PIERWSZEJ POLOWIE LAT 50. XX W.3!

Jak zasygnalizowano powyzej, na terenie wojewodztwa todzkiego nie utworzono
szkot z czeskim jezykiem nauczania. W 1952 r. zorganizowano natomiast nauke jezyka
czeskiego w kompletach w Zelowie dla uczniow klas I-VII. Wedtug danych Wydziatu
Oswiaty PPRN w Lasku w roku szkolnym 1952/53 z nauki korzystato 49 uczniow, w tym
zkLL1-8,I1-51I1-8,IV-6,V -9, VI-8, VII - 5. Nauke prowadzono w kompletach:
pierwszy obejmowal uczniow kl. I, drugi klas II-1V, trzeci — kl. V-VII. Naukg jezyka
czeskiego, po odejsciu kierownika szkoty Nr 2 w Zelowie Skupienia, prowadzit tamtejszy
nauczyciel Karol Kupe¢??. Nauczanie prowadzono jednak tylko dwa lata — do 1954 r.
Wedlug pozniejszej relacji ZG TSKCziS nauczania zaniechano ze wzglgdu na problemy
kadrowe i lokalowe, oraz brak odpowiednich podrgcznikow™.

W roku szkolnym 1950/51 na terenie wojewddztwa wroctawskiego dziataty dwie
szkoly z czeskim jgzykiem nauczania. Zatrudnionych byto w nich 5 nauczycieli, a uczgsz-
czato do tych placowek 202 uczniow. W kolejnym roku szkolnym, tj. 1951/52, do placo-
wek tych uczgszczato 181 uczniéw. Zatrudnionych bylo w nich 5 nauczycieli*, w tym
4 skierowanych przez strong czechostowacka®. W projekcie na rok szkolny 1952/53
na terenie wojewodztwa wroctawskiego planowano dziatanie 2 szkot z czeskim jezy-
kiem nauczania: w Kudowie Zdroju (powiat ktodzki, 5 nauczycieli, 168 uczniéw) oraz

I Dla lat 50. XX w. statystyki Glownego Urzedu Statystycznego odnotowaly istnienie jednej szkoty z cze-
skim jezykiem nauczania. I tak w roku szkolnym 1953/54 z 66 uczniami, w 1954/55 odpowiednio z 57, 1955/56
—3811956/57 — 26. Dla kolejnych lat nie odnotowano istnienia szkoty z czeskim jezykiem nauczania. (Rocznik
statystyczny szkolnictwa 1944/45 — 1966/67, GUS, Warszawa 1967, tabl. SA Liczba szkol podstawowych z nie-
polskim jezykiem nauczania w latach 1953—67 wedlug danych Glownego Urzedu Statystycznego, s. 94-95).

2 AAN, Ministerstwo O$wiaty, sygn. 1755, k. 60. Pismo Wydziatu Oswiaty PWRN w Lodzi do Minister-
stwa Oswiaty 7 4 maja 1953 r. w sprawie nauki jezyka czeskiego w Zelowie.

3 L. Olejnik, Polityka narodowosciowa..., s. 487; AAN, PZPR, sygn. 237/XIV-143, k. 30. TSKCziS
w Polsce, sygn. 30, k. 20. Notatka ZG TSKZ w sprawie szkolnictwa 7 czeskim i stowackim jezykiem nauczania
224 czerwca 1957 r.

3% AAN, Ministerstwo O$wiaty, sygn. 1749, k. 201. Pismo Ministerstwa Oswiaty do Departamentu Urzq-
dzen Kulturalnych i Socjalnych Panstwowej Komisji Planowania Gospodarczego 7 dnia 2 listopada 1951 r.
w sprawie danych o szkolnictwie z niepolskim jezykiem nauczania.

5% AAN, Ministerstwo O$wiaty, sygn. 470, k. 12. Pismo Ministerstwa Oswiaty do Wydziatu Czechostowac-
kiego MSZ 7z 23 stycznia 1950 r.
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w Goscigcicach (powiat Strzelin, 3 nauczycieli, 68 uczniéw)*®. Jednak wobec odmowy
wladz czechostowackich nadania Czechom z Kudowy i okolic obywatelstwa tego pan-
stwa, przewazajaca czgs¢ z nich zadeklarowata narodowo$¢ niemiecka. Rownoczesnie
zazadano przeksztatcenia szkoty na placowke z niemieckim jgzykiem nauczania. Wiadze
lokalne wyrazity na to zgodg. Okoto 20 dzieci, ktoére w dalszym ciagu deklarowaty naro-
dowo$¢ czeska, przeniesiono do miejscowej szkoty polskiej i od roku szkolnego 1952/53
zorganizowano dla nich dodatkowa nauke jezyka czeskiego ™.

Projekt sieci szkolnej na rok 1953/54 przewidywat siedmioklasowa szkotg z czeskim
jezykiem nauczania w Goscigcicach z 3 nauczycielami i 74 uczniami oraz dodatkowa
nauke¢ jezyka czeskiego w szkole w Kudowie dla 10 uczniow®. Ostatecznie w roku
szkolnym 1953/54 do szkoty w Goscigcicach uczgszezato 67 uczniow (patrz tabela nr 2).
Prowadzono réwniez dodatkowe nauczanie jezyka czeskiego w Kudowie dla 7 uczniow
oraz w miejscowosci Stone dla 5 uczniéw. Nauczanie prowadzita nauczycielka Julia Rut-
kowska.

Tabela nr 2.

Liczba uczniéw w szkole z czeskim jezykiem nauczania w Goscigcicach Srednich, powiat Strzelin w roku
szkolnym 1953/54.

OGOLEM KL 1T KL II KI1. III KL IV KLV Kl VI Kl. vl

67 5 5 3 10 11 23 10

Zrédto: AAN, Ministerstwo O$wiaty, sygn. 1755, k. 148—149. Wykaz szkél 7 czeskim jezykiem nauczania
w wojewdodztwie wroctawskim w roku szkolnym 1953/54.

Tabela nr 3.

Liczba uczniow korzystajacych z dodatkowej nauki jezyka czeskiego w Okregu Szkolnym Wroctawskim w roku
szkolnym 1953/54.

L.p. | MIEJSCOWOSC | OGOLEM | KI.I KLI | KLII | KLIV | KLV | KL VI | KL VII

1. | Kudowa Zdroj 7 - - - - 3 2 2

2. |Stone 5 - - 3 2 - - -

Zrodlo: AAN, Ministerstwo O$wiaty, sygn. 1755, k. 161. Pismo Wydzial Oswiaty PWRN we Wroclawiu do
Wydziatu Szkot z Niepolskim Jezykiem Nauczania w Ministerstwie Oswiaty z 25 lutego 1954 r.; k. 154. Dodat-
kowa nauka jezyka czeskiego — informacja na stan z lutego 1954 r.

W roku szkolnym 1954/55 nauczania jezyka czeskiego w szkole w Kudowie nie
wznowiono. W szkole w Goscigcicach w pierwszej potowie lat 50. XX w. utrzymano
jezyk czeski jako wykladowy, ale zauwazalny byt systematyczny spadek ucznidow, co
obrazuje sumaryczne zestawienie opracowane przez J. Dudka (patrz tabela nr 4). Przy
czym ustalenia J. Dudka czg¢$ciowo roznig si¢ od danych przesytanych w sprawozdaniach

¢ AAN, Ministerstwo Os$wiaty, sygn. 1752, k. 14-15. Pismo Wydziatu Oswiaty PWRN we Wroctawiu do
Ministerstwa Oswiaty z 24 grudnia 1951 r. w sprawie projektu szkol z niepolskim jezykiem nauczania.

ST L. Olejnik, Polityka narodowosciowa..., s. 487.

% AAN, Ministerstwo O$wiaty, sygn. 1755, k. 4-5. Pismo Wydzialu Oswiaty PWRN do Ministerstwa
Oswiaty z 23 kwietnia 1953 r.



NAUCZANIE JEZYKA CZESKIEGO JAKO OJCZYSTEGO DLA UCZNIOW... 175

do Ministerstwa Os$wiaty, najprawdopodobniej dlatego ze podat on dane z projektow
sieci szkolnej na kolejny rok szkolny, nie za$ liczby uczniéw, ktorzy faktycznie podjeli
naukg, a wigc zweryfikowane dane juz po rozpoczgciu zajecé szkolnych. Na przyktad dla
roku 1953 podat dane o 74 uczniach, tyle ile przewidywat projekt na rok szkolny 1953/54
z kwietnia 1953 r., natomiast wedlug p6zniejszych danych faktycznie do placowki uczgsz-
czalo 67 uczniow.

Tabela nr 4.
Liczba uczniéw w szkotach w Kudowie Zdroju i Go$ciecicach Srednich w pierwszej potowie lat 50. XX w.
¥ STOPIEN .
MIEJSCOWOSC | ROK ORGANIZACYINY LICZBA UCZNIOW NAUCZYCIELE
1949 5-klasowa 101
1950 5-klasowa 85
GcgschIwe 1952 5_Klasowa 67 1 Polak - klerownlk szkoly, B
Srednie 2 nauczycieli z Czechostowacji
1953 7-klasowa 74
1954/55 7-klasowa 47
1949 7-klasowa 153
1950 7-klasowa 158
Kudowa Zdroj 2 Polacy, 2 Czesi
1952 7-klasowa 30
1953 7-klasowa 10

Zrodto: J. Dudek, Szkolnictwo Srednie ogélnoksztalcqce dla mniejszosci narodowych na Dolnym Slgsku,
w: ,,Sobotka” 1971, nr 1, s. 74-75.

9. SYTUACJA LUDNOSCI CZESKIEJ W DZIEDZINIE OSWIATY W DRUGIEJ
POLOWIE LAT 50. XX W.

W drugiej potowie lat 50. XX w., wedlug 6wczesnych — znacznie zawyzonych da-
nych — w Polsce zamieszkiwa¢ miata kilkunastotysigczna mniejszo$¢ czeska, w tym na
obszarze wojewodztwa wroctawskiego — okoto 6 tys. 0sob (Strzelin, Goscigcice, Gasze-
niec, Ktodzko, Psztrazne, Bystrzyca, Migdzylesie, Radkow, Migdzygorze), warszawskie-
go — 0,5 tys. 0sob, lubelskiego — 2,5 tys., todzkiego — 4 tys, a w samym Zelowie — 2 tys.
Wedhug wladz jedynym krzewicielem jezyka czeskiego byt Kosciot ewangelicko — re-
formowany, za$ problem szkolnictwa w jezyku ojczystym, cho¢ czesto poruszany przez
ludnosé miejscowq, nie zostal dotychczas w ogéle rozwiqzany ™.

Istotne znaczenie dla sytuacji ludno$ci czeskiej miato powstanie w 1957 r. Towa-
rzystwa Spoteczno-Kulturalnego Czechéw i Stowakdéw w Polsce. Oddziat Towarzystwa
w Kudowie Zdroju powstat w 1957 r., za§ w Strzelnie najprawdopodobniej dopiero na
poczatku lat 60. XX w.®° Oddziat w Zelowie powstat w 1957 r. Podlegaty mu 3 kota

3 AAN, PZPR, sygn. 237/XIV-143, k. 4-5. Notatka w sprawie problematyki czeskiej i stowackiej mniej-
szosci narodowej w Polsce 7 1957 r.

8 K. Smolana, Towarzystwo Spoleczno-Kulturalne Czechow i Stowakow (1956-1961), w: ,,Zeszyty Na-
ukowe Instytutu Nauk Politycznych Uniwersytetu Warszawskiego” 1991, z. 17, s. 187-207.
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w: Zelowie (104 osoby), Kucowie (40 0sob) oraz Strzelnie (35 oséb). W siedzibie Towa-
rzystwa znajdowata si¢ biblioteka z ksiggozbiorem w jezyku czeskim. Okresowo Towa-
rzystwo organizowato kursy jezyka czeskiego, projekcie filméw oraz wystepy zespotow
folklorystycznych z Czechostowac;ji®'.

Dziatacze Towarzystwa podjeli rowniez sprawy nauczania jezyka czeskiego w szko-
tach publicznych. W potowie 1957 r. ZG TSKCziS postulowat, aby mlodziez narodowo-
$ci czeskiej mieszkajaca w Zelowie przenie$¢ do tamtejszej szkoty nr 3 1 wprowadzi¢ tam
nauke¢ jezyka czeskiego w trzech zespotach uczniowskich, tj. dla klas II 1 III, IV i V oraz
VI-VIII®. Wedlug ZG w latach 1952-54 w szkolach podstawowych w Zelowie pro-
wadzona byla nauka jezyka czeskiego w dwoch grupach: kl. II-IV oraz V-VII. Brak
odpowiednich podrgcznikéw, trudne warunki lokalowe oraz brak wykwalifikowanego
nauczyciela staly si¢ przyczyna zaprzestania nauczania jezyka czeskiego. Wedtug To-
warzystwa faktycznie nauczanie przerwano, poniewaz uczniowie, zniechgceni ciagltymi
trudnosciami, rezygnowali z nauki, za§ wszelkie interwencje w tym zakresie w Minister-
stwie O$wiaty, w opinii dziataczy towarzystwa, konczyty si¢ na obietnicach. W styczniu
1957 r. tamtejsza ludnos¢ czeska ponownie zwroécita si¢ do wladz szkolnych o stworzenie
odpowiednich warunkéw do nauki jezyka czeskiego. W zwiazku z tym, iz w Zelowie
w roku szkolnym 1957/58 miata powsta¢ szkota nr 3, rodzice okoto 60 dzieci narodo-
wosci czeskiej postulowali, aby ich dzieci zostaly skupione w tej szkole, co ulatwic
mialo zorganizowanie zespotéw i umozliwi¢ systematyczna nauke jezyka. Towarzystwo
wnioskowato o zabezpieczenie podrecznikéw oraz zapewnienia nauczyciela, a w okresie
wakacyjnym zapewnienia mu szkolenia w zakresie jezyka czeskiego. Prosbe taka skiero-
wano do Ministerstwa juz w grudniu 1956 r., ale Ministerstwo stwierdzito w odpowiedzi,
iz Wobec istnienia tylko jednej maltej szkoly podstawowej z czeskim jezykiem nauczania
— Ministerstwo nie widzi potrzeby wysytania do CSR nauczycieli dla doksztalcania w za-
kresie jezyka czeskiego. Dziatacze Towarzystwa zarzucili Ministerstwu, ze nie wskazano
sposobu rozwigzania problemu szkolenia nauczycieli jezyka czeskiego w kraju .

W roku szkolnym 1956/57 w szkole z czeskim jezykiem nauczania w Goscigcicach
istniaty klasy [, IV, V, VI i VII. W klasach tych nauka w jezyku czeskim prowadzona byta
na lekcjach jezyka czeskiego, fizyki, biologii, historii oraz $piewu. Pozostale przedmioty
prowadzone byty w jezyku polskim. Gtéwnym problemem byt fakt, iz szkota od kilku lat
nie otrzymywala dostatecznej ilosci podrecznikow w jezyku czeskim oraz koniecznos¢
prowadzenia nauczania wedlug programu Ministerstwa O$wiaty, a z wykorzystaniem
podrecznikéw czechostowackich. Rowniez w odniesieniu do szkoly w Goscigcicach ZG
TSKCziS twierdzit, ze szkota nie otrzymuje pomocy od lokalnych Wydziatéw Oswiaty,
za$ Ministerstwo w odpowiedzi na wszelkie interwencje ogranicza si¢ do lakonicznego
stwierdzenia na terenie kraju jest tylko jedna szkola podstawowa w Goscieciach pow.
Strzelin, szkota ta o ile bedzie do niej dostateczny doplyw dzieci narodowosci czeskiej ma
warunki dalszego rozwoju®.

1 P. Wroblewski, Spofecznosé czeska. .., s. 22.

62 AAN, PZPR, sygn. 237/XIV-143, k. 24. TSKCziS w Polsce, sygn. 30, k. 14. Notatka ZG TSKZ w spra-
wie szkolnictwa 7 czeskim i stowackim jezykiem nauczania 7 24 czerwca 1957 r.

63 AAN, PZPR, sygn. 237/XIV-143, k. 30-31. TSKCziS w Polsce, sygn. 30, k. 20-21. Notatka ZG TSKZ
w sprawie szkolnictwa 7 czeskim i stowackim jezykiem nauczania 7 24 czerwca 1957 r.

¢ Tamze.
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Sumaryczne dane na temat nauczania j¢zyka czeskiego w latach 50. prezentuje tabe-
la nr 5. Dane te traktowa¢ nalezy tylko orientacyjnie, gdyz na przyktad dla roku szkol-
nego 1953/54 poddano informacjg¢ o 4 szkotach, w ktorych dodatkowo nauczano jezyka
czeskiego, podczas gdy alternatywne przekazy zawieraja dane tylko o 3 placéwkach tego
typu (Zeléw, Kudowa, Stone). Wedtug statystyk Ministerstwa O$wiaty w roku szkol-
nym 1957/58 istniata jedna szkota z czeskim jezykiem nauczania, do ktdrej uczgszezato
17 ucznidéw, za$ w jednej placowce z dodatkowej nauki jezyka czeskiego korzystato
35 uczniow . S. Mauersberg dla roku szkolnego 1958/59 podat dane o jednej szkole z do-
datkowa nauka jezyka czeskiego, z ktorej korzystato 38 uczniow . Najprawdopodobniej
dane te dotycza Zelowa. Tak wigc szkota w Goscigcicach musiata zosta¢ przeksztatcona
w placéwke polska z koncem roku szkolnego 1957/58. J. Dudek podat, iz szkota ta zostata
przereorganizowana w szkolg z polskim jezykiem nauczania wskutek zmniejszajacej si¢
liczby dzieci narodowosci czeskiej i zadan rodzicéw. Nie podaje jednak doktadnej daty
przeksztalcenia tej placowki®. Dla roku szkolnego 1959/60 S. Mauersberg nie odnotowat
zadnych form nauczania jgzyka czeskiego, tak wigc nauczanie jezyka czeskiego w Zelo-
wie takze wstrzymano.

Tabela nr 5.

Nauczanie jezyka czeskiego w latach 50. (dane Ministerstwa O$wiaty).

JEZYK CZESKI

ROK

1
SZKOLNY W b

1952/53 1 70| 2 58

1953/54 1 67| 4 59

1954/55 1 53| - -

1955/56 1 38| — -

1956/57 1 26| - -

1957/58 1 17 1 35

' W — szkoty z ojczystym jezykiem wyktadowym; D — szkoly z dodatkowa nauka jezyka ojczystego;

2 s — liczba szkot; u — liczba uczniow;

Zrodlo: AAN, Ministerstwo Os$wiaty, sygn. 1751, k. 15. Rozwdj szkolnictwa dla mniejszosci narodowych
w latach 1952-1958.

% AAN, PZPR, sygn. 237/XIV-142, k. 73. Sprawozdanie 7 wykonania wnioskéow Komisji KC PZPR ds.
Narodowosciowych z sierpnia 1957 r. w sprawie dalszego rozwoju szkolnictwa dla mniejszosci narodowych
(luty 1958 r.) — dane o szkolnictwie dla mniejszosci narodowych w roku szkolnym 1957/58 (stan na dzien
20 wrzesnia 1957 r.).

% S. Mauersberg, Szkolnictwo dla mniejszosci narodowych, w: ,Nowa Szkota” 1960, nr 2, s. 8.

7 J. Dudek, Szkolnictwo srednie. .., s. 75.
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10. UWAGI KONCOWE

Pod koniec lat 50. XX w. ostatecznie wygasty w Polsce wszelkie formy nauczania
jezyka czeskiego jako ojczystego dla uczniow narodowosci czeskiej®. W pazdzierniku
1961 r., a wigc na poczatku roku szkolnego 1961/62 KOS Lodzkiego indagowane przez
Ministerstwo O$wiaty w sprawie wykazu szkot/klas z niepolskim jezykiem nauczania
lub nauka dodatkowa, poinformowat, ze do Szkoty Podstawowej w Zelowie uczgszezaty
dzieci narodowosci czeskiej. Podejmowano proby zorganizowania zespotow dodatkowe;j
nauki jezyka ojczystego, ale na przeszkodzie stanal brak nauczyciela ze znajomoscia je-
zyka czeskiego®. W latach 60. XX w. rowniez zelowski oddziat TSKCziS nie wykazywat
juz wigkszej aktywnosci™.

Jak juz wspomniano, wskutek zmniejszajacej si¢ liczby dzieci czeskich ulegta row-
niez likwidacji szkota w Goscigcicach i, na zyczenie rodzicéw, zostala zamieniona na
szkotg polska. W lipcu 1962 r. Wydziat Oswiaty i Kultury PPRN w Strzelnie poinfor-
mowat KOS Wroctawskiego, iz w trakcie przeprowadzonych przez kierownictwo szkoty
rozméw z rodzicami nie zgloszono zadnego ucznia na nauke jezyka czeskiego, a rodzice
o$wiadczyli, Ze sa narodowosci polskiej”'. Brak udokumentowanych przekazoéw o inicja-
tywach nauczania jezyka czeskiego w szkotach w latach 70. i 80. XX w.

88 W statystykach Glownego Urzedu Statystycznego w roku szkolnym 1960/61 odnotowano, ze w roku
szkolnym 1960/61 korzystato z nauki jgzyka czeskiego 30 uczniéw. Zarowno we wczesniejszym roku szkol-
nym, tj. 1959/60, ani w po6zniejszych, tj. od 1961/62 do 1966/67, ktére uwzglgdnione zostaty w zestawieniu, nie
odnotowano uczniéw uczacych sig jezyka czeskiego. (,,Rocznik statystyczny szkolnictwa 1944/45 — 1966/67”,
Warszawa, GUS, 1967, tabl. 6A Nauka jezyka ojczystego dla miodzieiy narodowosci niepolskiej w szkolach
podstawowych w latach 1959-67, s. 96). Dane o 30 uczniach korzystajacych z nauki jezyka czeskiego w roku
szkolnym 1960/61 nie znajduja potwierdzenia w alternatywnych przekazach, m. in. w zestawieniu opracowa-
nym w Ministerstwie O$wiaty na temat szkolnictwa z niepolskim jezykiem nauczania i z dodatkowa nauka
jezykow ojczystych w roku szkolnym 1960/61. (AAN, Ministerstwo O$wiaty, sygn. 1760, k. 95. Zatqcznik nr 2
wSzkolnictwo w liczbach wg stanu z paZdziernika 1960 r.” do wytycznych dla kuratoriow szkolnych ,,Kierunki
i rozwdj szkolnictwa dla mniejszosci narodowych” z 31 marca 1961 r.).

% AAN, Ministerstwo Os$wiaty, sygn. 1759, k. 17. Pismo KOS Lédzkiego do Ministerstwa Oswiaty
7 24 paidziernika 1961 r.

0 E. Matuszewski, Czesi w srodku Polski, w: ,,Tygodnik Kulturalny” 1967, nr 6 (504), s. 7.

' J. Dudek, Szkolnictwo srednie. .., s. 75.
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BAZA MATERIALNA DOMOW DZIECKA W WOJEWODZ.-
TWIE RZESZOWSKIM W LATACH 1944-1955

Baza materialna domow dziecka, ich wyposazenie oraz finanse sa nierozerwalnie
zwiazane z uktadem strukturalnym i funkcjonalnym form opieki zaktadowej i stanowia
jej integralna czes$¢. Od zaplecza mieszkaniowego i zasobow pienigznych zalezy bowiem
powodzenie w dziataniach dydaktyczno-wychowawczych oraz bezpieczenstwo, higiena
i sprawno$¢ w pracy opiekunczej'.

Celem prezentowanego artykutu jest ukazanie materialnej kondycji domow dziecka
w wojewodztwie rzeszowskim w latach 1944-1955. Cezurg poczatkowa stanowi rok
1944, a doktadniej lipiec tegoz roku, gdyz to wlasnie wtedy na Lubelszczyznie rozpoczat
dziatalno$¢ komunistyczny Polski Komitet Wyzwolenia Narodowego (PKWN)?2. Powo-
tany decyzja Krajowej Rady Narodowej (samozwanczego, tymczasowego parlamentu,
nieuznajacego rzadu Rzeczpospolitej na uchodzstwie) petnit on funkcje tymczasowego
organu wladzy wykonawczej. Swoja dziatalnoScia PKWN objat tereny przekazane przez
wladze radzieckie pod jego administracjg, a mianowicie wojewodztwa: lubelskie, biato-
stockie, rzeszowskie i czg¢§¢ warszawskiego.

Opieke nad dzie¢mi w Polsce po wojnie miato sprawowaé wylacznie panstwo.
W zwiazku z tym na jego wlasnos$¢ przeszedt majatek zaktadow opiekunczych, ktore
przed II wojna $wiatowa i tuz po niej byly w rekach organizacji spotecznych i kosciel-
nych. Precedensem majacym swoje skutki po dzi§ dzien byl dekret o reformie rolnej
ijej zapis mowiacy o wywlaszczeniu majatkéw ziemskich?®. Bardzo czgsto byta w nich

! Problem prawidlowo zorganizowanej bazy materialnej powojennych doméw dziecka poruszono
m.in. w artykutach: Baza materialna domu dziecka, w: ,,Dom Dziecka” 1955, nr 2, s. 13—14; A. Lewin,
B. Milewicz, M. Szczawinska, W trosce o racjonalnq organizacje warunkow bytu w domu dziecka, w: ,,Dom
Dziecka” 1955, nr 2, s. 14-25; G. Nowakowska, Z moich doswiadczen w rozwiqzywaniu zagadnien bytowych
w domu dziecka, w: ,,Dom Dziecka” 1955, nr 2, s. 42—44.

2Dz. U, 1944, nr 1, poz. 1. Ustawa 7 dnia 21 lipca 1944 r. o utworzeniu Polskiego Komitetu Wyzwolenia
Narodowego. Terenem organizowania wladzy przez komunistow byla Lubelszczyzna, poniewaz ziemie te,
wyzwolone spod okupacji niemieckiej, byly kontrolowane przez Armig Czerwona.

3 Dz. U, 1945, nr 3, poz. 13. Obwieszczenie Ministra Rolnictwa i Reform Rolnych z dnia 18 stycznia
1945 r. w sprawie ogloszenia jednolitego tekstu dekretu Polskiego Komitetu Wyzwolenia Narodowego z dnia
6 wrzesnia 1944 r. o przeprowadzeniu reformy rolnej, Dz. U., 1945, nr 9, poz. 45. Dekret 7 dnia 2 marca 1945 r.
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zabudowa wazna z historycznego punktu widzenia. Majatki te zostaty przekazane i za-
gospodarowane przez pensjonariuszy domow opiekunczych, m.in. zaktadow troszcza-
cych sig o sieroty. Warunki lokalowe w tych budynkach nie byty dostosowane do potrzeb
opieki nad duza liczba dzieci.

Wojna wptyngta m.in. na zmiany w strukturze spolecznej panstwa polskiego. Miato
to swoje odniesienie do sytuacji doméw dziecka, poniewaz ofiarodawcy, ktorzy fundo-
wali i wspierali migdzywojenne zaktady opiekuncze dla sierot, wywodzili si¢ z klas
o wysokiej pozycji w hierarchii spolecznej, natomiast po wojnie dziatania dobroczynne
nie odrodzity si¢ w takiej formie i skali, jaka miata miejsce przed rokiem 1939.

Przedwojenne i otwarte tuz po wojnie zaktady opickuncze zmagaty si¢ z trudnoscia-
mi w zaspokojeniu podstawowych potrzeb zyciowych wychowankéw. Stan finansowy
domow dziecka w pierwszych latach po wojnie nie pozwalal na pokrycie niezbednych
wydatkow, majacych zapewnié¢ wiasciwe funkcjonowanie placowek. Zaktady opiekun-
cze w tym okresie oczekiwania na dozor wyltacznie panstwowy napotykaty na trudnosci,
a ich budzety wykazywaty deficyty. Formalnym aktem prawnym dotyczacym pomocy
dzieciom osieroconym byla ustawa o opiece spotecznej z 1923 r., aczkolwiek miata ona
niewiele wspdlnego z panstwowym systemem opiekuniczym po II wojnie §wiatowej*.

W czasie wojny budynki domoéw dziecka wykorzystywano na cele wojskowe, orga-
nizujac w nich koszary dla zotnierzy lub szpitale wojskowe. Tak bylo rowniez w przy-
padku wielu placowek w wojewodztwie rzeszowskim.

W protokole z lustracji Domu Dziecka ,,Willa Gozdawa” w Rymanowie Zdroju czy-
tamy, ze ten 3-pigtrowy budynek zajgty byt niemal w catosci przez armig radziecka na
szpital. 213 dzieci zajmowato tylko 2 duze sale na parterze, jedna duza sal¢ na pigtrze
i 8 matych pokoi, mogacych pomiesci¢ od 12 do 20 oséb. W lokalu brakowato infir-
merii, izolatek i odpowiedniej przestrzeni dla kazdego wychowanka, w zwiazku z tym
kierownictwo domu dziecka prosito o rozwiazanie tej sytuacji i usunigcie z budynku
wojska. O tej nieopisanej ciasnocie §wiadczy wzmianka, ze w pokoiku mieszczacym
4 167ka dziecinne, spato na kazdym dwoje, a nawet troje dzieci. Oprocz tego w zaktadzie
przebywato takze trzech starcow z okolic Lwowa. Dzieci mieszkajace w domu dziecka
w Rymanowie Zdroju réwniez pochodzity z terenow wschodnich, z okolic Lwowa i Sta-
nistawowa, a pozostali podopieczni z Krakowa. Zaréwno dzieci z Krakowa, jak i z ziem
ZSRR objeta akcja przesiedlencza. W Domu Dziecka ,,Willa Gozdawa” w Rymanowie
Zdroju przebywato 69 wychowankow w wieku przedszkolnym (w wieku od 2 do 7 lat)
i 144 w wieku szkolnym. Dzieci z grupy przedszkolnej mialy organizowane zajgcia
w placowce pod okiem wychowawczyni (freblanki), starsze takze uczyly si¢ w zaktadzie,
poniewaz funkcjonowala tam utworzona z 4 sal szkota. Nauka w niej odbywala si¢ na
2 zmiany. Warunki panujace w ,,Willi Gozdawa” za sprawa wojska i szpitala przez nie
utworzonego byly nie do przyjecia, poniewaz nie pozwalaly na normalne funkcjonowanie

o majqtkach opuszczonych i porzuconych; Dz. U., 1949, nr 46, poz. 339. Dekret z dnia 27 lipca 1949 r.
o przejeciu na wlasnos¢ Panstwa nie pozostajgcych w faktycznym wtadaniu wiascicieli nieruchomosci
ziemskich, potoZonych w niektorych powiatach wojewddztwa biatostockiego, lubelskiego, rzeszowskiego
i krakowskiego.

4 Dz. U., 1947, nr 65, poz. 389. Dekret 7 dnia 22 paZdziernika 1947 r. w sprawie mocy obowiqzujqcej
niektorych przepisoéw ustawodawstwa 7 zakresu opieki spolecznej.
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domownikom. Do tego mato liczna kadra wychowawecza i izolacja dzieci od srodowiska
spotecznego w postaci szkoty na miejscu utrudniaty prace pedagogiczna’.

Z kolei sytuacja materialna i zaopatrzeniowa ,,Willi Gozdawa” rysowata sig¢ fatalnie.
W raporcie polustracyjnym napisano, ze brakowalo bielizny, ubran, ponczoch, butow,
palt, czapek, szalikow, poscieli, co najmniej 80 kocow 1 150 recznikéw. Podczas kontroli
nie byto w domu dziecka ani jednej szczotki do szorowania i zamiatania. Brakowato $cie-
rek do naczyn i podtogi, mydta, proszku do prania, grzebieni, szczotek i proszku do zg-
boéw oraz kubkow. Pomimo tych brakéw, zaktad utrzymany byt w czystosci, a u schludnie
ubranych dzieci nie wykryto wszawicy. Potrzeby Domu Dziecka w Rymanowie Zdroju
byly bardzo duze. Konieczny byt opal na zimg¢ w ilosci 200 m* drzewa i 100 m® wegla,
a do nauki w szkole: zeszyty, otdwki, atrament i kreda. Z produktow zywnosciowych
brakowato: maki zytniej, pszennej, kaszy jeczmienne;j, jaglanej, ptatkdw owsianych, gry-
siku, makaronu, fasoli, grochu, thuszczu, jaj, sera, mleka itd. Zaktad stwierdzal, ze musi
utrzymywac okres 4-miesi¢cznego zaopatrzenia w czasie zimy z uwagi na problemy
z dowozeniem potrzebnych artykutow .

Nie wszystkie zaktady opiekuncze pozyskaty subwencje na zaspokojenie niezbgd-
nych potrzeb, a jesli je otrzymaly, to czgsto z opdznieniem’. Trudnosci, z jakimi zmagaty
si¢ w owym czasie zaklady dla sierot, byly duze i ré6zne. Byly to zaréwno problemy apro-
wizacyjne, jak i ktopoty w uzyskaniu dotacji i innych funduszy zapewniajacych bezpie-
czenstwo, higieng w zaktadzie i utrzymanie jej podopiecznych. Inne wiazaty si¢ z baza
lokalowa, stanem technicznym budynkdéw, metrazem pomieszczen i funkcjonalnoscia
przestrzenna, wptywajac zasadniczo na organizacjg pracy.

Dom dla sierot i dzieci ubogich p.w. Dzieciatka Jezus w Rzeszowie zmagat si¢ z pro-
blemem opieki nad niemowlgtami, czasem kilkumiesigcznymi. Zaktad ten nie wywia-
zywal si¢ wlasciwie z tego zadania. Powodem tego byt brak przeszkolonego personelu
i niewystarczajace zaadoptowanie budynku wzgledem potrzeb matych dzieci. Personel
wysunal propozycje zatozenia ztobka dziecigcego w osobnym budynku i skierowanie tam
wykwalifikowanego personelu. Problem ten traktowano bardzo powaznie, a rozwiazanie
g0 uznano za wazne, poniewaz Rzeszow — miasto wowczas przyfrontowe, intensywnie
przyjmowat ludnos¢ naptywowa, a niemowlgta w wyniku $mierci rodzicéw-uchodzcow
nie mogty by¢ przyjmowane do zaktadu z uwagi na trudnoéci lokalowe i kadrowe®.

Pierwsze lata po wojnie, a szczegdlnie okres od 1945 do 1948 r. to praca na rzecz
odbudowy kraju ze zniszczen wojennych. System opieki, majacy odpowiadaé nowym
potrzebom spolecznym, byt dopiero organizowany. W tym tez czasie rozpoczgto (z po-
wodzeniem) walk¢ z Zebractwem, wldczggostwem i bezdomnoscia, udzielano pomocy

5 Archiwum Panstwowe w Rzeszowie (dalej APR), Zespot nr 36 Urzad Wojewodzki w Rzeszowie
1944-1950 [1953], sygn. 1539, s. 344-345.

¢ Tamze, s. 344-345.

"Tamze, s. 155—158. Referat Opieki Spotecznej Zarzadu Miejskiego w Rzeszowie w pismie z dnia 29 wrze-
$nia 1944 r. do Resortu Pracy, Opieki Spotecznej i Zdrowia PKWN w Lublinie podaje, ze w miesigcu sierpniu
nie udzielit zadnych §wiadczen zapomogowych potrzebujacym, jak réwniez nie przyznat subwencji zaktadom
opiekuniczym z powodu braku jakichkolwiek funduszy. W sprawozdaniu za$ z dnia 12 pazdziernika 1944 r. za
miesigc wrzesien Referat Opieki Spotecznej Zarzadu Miejskiego w Rzeszowie zawiadamia, ze udzielit zakta-
dom opiekunczym po 2000 zt subwencji za miesiace sierpien, wrzesien i pazdziernik.

8 Tamze, s. 158. Dom dla sierot i dzieci ubogich p.w. Dzieciatka Jezus w Rzeszowie byt wlasnoscia Fun-
dacji Hanasiewicza, a prowadzito go Zgromadzenie Siostr Opatrznosci Bozej.
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potrzebujacym, ktorzy lata wojny spedzili w kraju, jak réwniez osobom powracajacym
do kraju, tzw. repatriantom, przesiedlenicom, rekonstruowano rodziny. Dzieci pozba-
wione opieki umieszczane byly w zaktadach opiekunczych, ktore funkcjonowaty przez
okres wojny. Poczatkowo opieraty si¢ one na modelu zaktadu opiekunczego dziatajacego
w okresie migdzywojennym, a obowiazujaca regulacja dotyczaca organizacji tego typu
placowek siggata roku 1923. Rozpoczgta walka ideologiczna oraz wprowadzony nadzor
nad instytucjami publicznymi oznaczaly, ze nowa wladza dazy do przejecia kontroli nad
kazdym zaktadem i organizacja publiczna.

Ofensywa wojsk radzieckich w lipcu 1944 r. pociagngeta za soba straty ludnosciowe
i materialne, a tym samym obnizenie standardu zycia. W wyniku dzialan wojennych
i przesuwajacego si¢ frontu radzieckiego na zachdd od Bugu znacznemu zniszczeniu ule-
gty réwniez domy dziecka w wojewodztwie rzeszowskim. Zaktadowi Ubogich Sierot im.
Sw. Kazimierza w Iwoniczu po dziataniach wojennych jesienia 1944 r. pozostat ,,w spad-
ku” jednopigtrowy, zaniedbany i uszkodzony budynek. Brakowato szyb w oknach, byty
dziury w $cianach i w dachu oraz zniszczone tynki, co razem sprawiato przygngbiajace
wrazenie. W tej sytuacji dziury w oknach musiaty zosta¢ zaszalowane deskami. W zakta-
dzie tym przebywalo na utrzymaniu 36 sierot. Zakonnice kierujace zaktadem twierdzity,
Ze nie sa w stanie przeprowadzi¢ remontu domu ani w $rodku, ani na zewnatrz z braku
funduszy. Dom utrzymywaty cz¢§ciowo z 3,5 morga ziemi ornej, 0,5 morgi taki i 1 morgi
ogrodu, subwencji panstwowych, dobrowolnych datkéw i zarobkéw wiasnych 3 sidstr.
Z analizy ksiggi kasowej wynika, ze budzet miesigczny domu wahat si¢ w przedziale od
15000 do 25 000 ztotych®.

Z kolei oba rymanowskie zaktady'* walczyty z trudno$ciami aprowizacyjnymi. W do-
datku miejscowo$¢ ta pozbawiona byta pradu w wyniku zniszczenia urzadzen elektrycz-
nych. Zaktad dla sierot ,,Bialy Orzel” do oswietlania budynku uzywal lamp naftowych,
a wobec ich braku nie miat innego zastgpczego zrodla swiatta. Dom dziecka urzadzony
byt w prywatnej willi letniskowej. Zakwaterowanie w budynku wojsk sowieckich w okre-
sie wojny spowodowalo jego zniszczenia: brak szyb w oknach, brak urzadzen domowych
i materiatow budowlanych. W dwupigtrowym budynku wychowywato si¢ 96 dzieci od
1 do 16 roku zycia, pochodzacych w wigkszos$ci z rodzin uchodzcéw i zaginionych na
wojnie. W rozmowie z delegatami wychowawczynie tego domu prosity o przydziat
chleba, ziemniakdw, maki, thuszczu, mleka, szyb do okien, lamp naftowych, szczotek do
szorowania i zamiatania, opatu, mydta, wapna, lekarstw, obuwia'’.

Szkodami wojennymi poniesionymi przez domy dziecka zainteresowato si¢ Mini-
sterstwo Pracy i Opieki Spotecznej, wydajac 11 czerwca 1945 r. wojewodom polecenie
zebrania informacji dotyczacych strat wojennych. Wojewoda rzeszowski 4 lipca 1945 r.
wydal pismo okdlnikowe do starostw w Brzozowie, Jarostawiu, Kolbuszowej, Kro$nie,
Lesku, Lubaczowie, Lancucie, Nisku, Przemyslu, Przeworsku, Rzeszowie, Sanoku

® Tamze, sygn. 1535, s. 2—4. Skalg zniszczen ukazuje migdzy innymi protokot lustracji Zaktadu Ubogich
Sierot im. Sw. Kazimierza w Iwoniczu, Zaktadu wychowawczego dla sierot i opuszczonej miodziezy Willa
,,Biaty Orzet” i Domu Dziecka ,,Willa Gozdawa” w Rymanowie Zdroju odbytej 7 i 8 sierpnia 1945 r. przez
Delegatow Wydziatu Pracy i Opieki Spotecznej Urzgdu Wojewodzkiego w Rzeszowie.

10 Zaktady dla sierot w Rymanowie Zdroju byty zaktadami krakowskimi, ktore w 1943 r. zostaly prze-
niesione na ten teren przez Niemcow.

! Tamze, s. 2—4.
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i Tarnobrzegu, w ktorym nakazal zestawi¢ szkody wojenne poniesione przez instytu-
cje opieki spolecznej oraz wyceni¢ ich warto$¢. Termin skladania sprawozdan zostat
ustalony na 15 lipca 1945 r.!2 Oszacowane straty okazaly si¢ ogromne i przekraczaty
mozliwosci finansowe odwczesnych zaktadow. Wahaly si¢ bowiem od kilku do kilkuset
tysigcy zlotych, a niekiedy siggaty nawet kilku milionéw ztotych. Szkody wojenne do-
tyczyly w wigkszo$ci zniszczen budynkéw i urzadzen wewngtrznych (Dom Opieki $w.
Jozefa w Przemyslu oszacowat straty na 2 400 000 zt, Zaktad Wychowawczy Salezjanow
w Przemys$lu na 500 000 zt, Zaktad Sierot Sidstr Opatrznosci w Przemys$lu na 698 013 zi,
Zaktad Sierot Siostr Felicjanek w Przemys$lu na 10 000 zt, ochronka dla sierot w Przemy-
$lu na 1710 zt, Zaktad Sierot w Lace na 2731 zl, Rodzina Sieroca w Starej Wsi, tacznie
z utrata przedmiotéw codziennego uzytku, na 93 950 zt itd.). Podawano réwniez inne
straty, jak utrat¢ inwentarza zywego, gruntu wraz z plonami (Zaktad dla sierot w Prze-
worsku — 2 561 500 zI, a Zaklad Sierot im. Sw. Kazimierza w Iwoniczu wraz z uszko-
dzonym budynkiem — 19 500 zl), uszkodzenia w warsztatach (Zaklad Wychowawczy
w Miejscu Piastowym — 133 090 zt.)'3,

Trudnosci zakladow dla sierot w zaspokojeniu podstawowych potrzeb, w zapewnieniu
wiktu, opierunku i opieki zdrowotnej swoim podopiecznym nie byly jednostkowe i wy-
muszaly wreez walke kierownikéw o utrzymanie zaktadu. O interwencji rymanowskiego
Domu Dziecka w Urzg¢dzie Wojewodzkim w Rzeszowie $§wiadczy pismo tego urzedu,
Wydziatu Pracy i Opieki Spotecznej z dnia 28 lutego 1945 r. do Wydziatu Przemystowo-
Handlowego o tym, iz przedstawiciel wymienionego domu dziecka, w ktorym przebywato
170 dzieci, zglosit si¢ z prosba o przekazanie 100 par drewniakow i tekstyliow dla zaktadu
w celu zaopatrzenia sierot nieposiadajacych butow i odziezy'“.

Zaraz po okres$leniu strat wojennych przystapiono do pomocy domom dziecka,
jednoczes$nie, z polecenia rzadu, natozono obowiazek przedktadania miesigcznych oraz
kwartalnych sprawozdan z dziatalnos$ci opiekunczej tych instytucji do 2 stycznia, kwiet-
nia, lipca i pazdziernika's. Raporty kwartalne z dziatalnosci zaktadow opiekunczych
w 1946 r. zawieraly informacje odnosnie liczby dzieci, personelu, gospodarki zywno-
$ciowej, odziezowej, rozliczenia kasowe zwiazane z wydatkami i przychodami. W spra-
wozdaniu kierownicy wszystkich zaktadéw udzielali odpowiedzi na pytania dotyczace
opieki lekarskiej: czy lekarz bywa w zakladzie systematycznie, jak czgsto przychodzi,
czy dzieci korzystaja z pomocy dentystycznej oraz ilu podopiecznych lekarz zakwalifi-
kowat do intensywnego odzywiania. Na koncu sprawozdania wymieniano najpilniejsze
potrzeby placowki. Sprawozdania te ukazuja stan finansowy kazdego zaktadu, nie méwia
natomiast szerzej o samym budynku i jego zapleczu.

Po wojnie zaklady dla sierot znajdowaly si¢ w gestii Ministerstwa Pracy i Opieki
Spotecznej i podlegtego mu Wydzialu Pracy i Opieki Spotecznej Urzedu Wojewodzkiego

12 Tamze, sygn. 1536, s. 2.

3 Tamze, s. 34, 10.

1 Tamze, sygn. 1539, s. 196.

15 Tamze, sygn. 1533, s. 155. Urzad Wojewodzki w Rzeszowie, Wydziat Pracy i Opieki Spotecznej wydat
takie polecenie do wszystkich starostw powiatowych i zarzadéw miast wydzielonych wojewodztwa rzeszow-
skiego. Obowiazek dotyczy! takze przekazywania informacji Referatowi Aprowizacji w starostwie lub za-
rzadzie miasta czy lekarzowi powiatowemu dotyczacych aktualnej listy zaktadéw opiekunczych z adresem,
liczba wychowankow, ich wiekiem i liczba personelu.
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w Rzeszowie. Z chwila przejecia opieki nad dzieckiem przez Ministerstwo O$wiaty!'®
domy dziecka podporzadkowano kuratoriom okrgegéw szkolnych. Charytatywny cha-
rakter zaktadow dla sierot towarzyszyl im, zanim jeszcze nie zostaty objete ustawowym
nadzorem Ministerstwa Os$wiaty. Kuratorium Okrggu Szkolnego w Rzeszowie przejeto
13 lutego 1946 r. od Wydzialu Pracy i Opieki Spotecznej 30 spotecznych domoéw dziec-
ka, w ktorych wychowywato si¢ 1210 dzieci. Wérdd nich byty 24 domy zakonne, 1 dom
Towarzystwa Gniazd Sierocych, 2 domy Zarzadu Miejskiego prowadzone przez perso-
nel zakonny, 1 dom Wojewédzkiego Komitetu Zydowskiego i 2 domy Wojewodzkiego
Komitetu Opieki Spotecznej. W koncu 1946 r. funkcjonowaty 32 placowki opiekuncze
z liczbg 1322 dzieci'’. Warunki mieszkaniowe i bytowe, ktore panowaty w tych zakla-
dach, nie pozostawiaty ztudzen co do tego, ze koniecznym jest stworzenie panstwowego
systemu opieki nad dzie¢mi i uchwalenie pomocy finansowej instytucjom opiekunczym.
W wizytowanych zaktadach brakowato niemal wszystkiego, poczawszy od odziezy, obu-
wia, bielizny pos$cielowej i osobistej, a skonczywszy na t6zkach, szafkach odziezowych,
krzestach i taboretach. Braki w garderobie i w obuwiu powodowaty, ze dzieci niejedno-
krotnie nie miaty w co si¢ ubrac, nie posiadaty takze odziezy zastepczej do zmiany oraz
odpowiedniego, a niekiedy zadnego obuwia. Niskie normy nie zapewnialy wlasciwego
kalorycznie 1 bogatego w skladniki wyzywienia.

Rownie fatalnie przedstawiala si¢ sytuacja w zakresie opieki zdrowotnej w wigk-
szo$ci zaktadow. Opieka lekarska nie byla systematyczna, a lekarz przychodzit jedynie
na wezwanie — w razie koniecznos$ci. Z kolei w zaktadach, w ktorych lekarz przychodzit
systematycznie, byly dlugie okresy migdzy kolejnymi wizytami. Istnialy zaklady, ktore
lekarz odwiedzal 2 razy podczas kwartatu lub raz na miesiac. Jezeli chodzi o pomoc
dentystyczna, to teoretycznie bylo lepiej. Kierownicy placowek w wigkszo$ci sprawoz-
dan stwierdzali, ze dzieci korzystaja z pomocy dentystycznej zaré6wno szkolnej, jak
i prywatnej ‘8.

Duza liczba wychowankow zakwalifikowanych do intensywnego odzywiania
$wiadczy o tym, ze dzieci przyjmowane do zaktadu byly wychudzone i niedozywione,
a zaktady dla sierot z niskim budzetem nie mogly upora¢ si¢ z dozywianiem. Przyktady
mowia same za siebie: 25 dzieci z ogdlnej liczby 35 sierot Rodziny Sierocej w Starej Wsi
potrzebowalo intensywnego odzywiania, 15 z 42 dzieci z Sierocifica Sidstr Sercanek
w Przemyslu, 55 z 57 dzieci Zaktadu Sierdt Siostr Felicjanek w Przemyslu, 12 z 37 dzieci
Zaktadu Sierot Siostr Milosierdzia w Przeworsku. Blisko polowa placowek nie przepro-
wadzita badan pod tym katem. Sadzi¢ nalezy, ze i w tych zaktadach dzieci byty wattego
zdrowia i wymagaty tresciwych i bogatych kalorycznie positkow .

Sprawozdania z dziatalno$ci zaktadéw opieki nad sierotami z 1946 r. informuja,
ze na dochody poszczegdlnych placowek sktadaly si¢ subwencje z gminy, starostwa,

1 Dz. U., 1949, nr 25, poz. 175. Ustawa z dnia 7 kwietnia 1949 r. o przekazaniu Ministrowi Oswiaty
zakresu dzialania Ministra Pracy i Opieki Spolecznej w przedmiocie opieki spolecznej nad dzieémi i mio-
dziezq.

17 APR, Zespot nr 121, sygn. 210, s. 9-17. Sprawozdania z dzialalnosci Wydziatu dotyczqcego opieki
nad dzieckiem 1948-1950.

'8 Tamze, Zespot nr 36, sygn. 1533, s. 1-12,26-27, 28-33, 34-41, 52-55, 56-61, 62-67, 77-85, 105-109,
115-121, 141-146, 147-153.

1 Tamze.
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kuratorium, ofiary w gotdwce, w naturaliach, kwoty ptynace z prowadzenia wlasnego
gospodarstwa rolnego badz z wystawienia jaselek i innych imprez, utrzymania internatu
czy z pobranych pozyczek. Wydatki za$ pokrywaty koszty zwiazane z zywieniem wycho-
wankow, utrzymaniem porzadku, czystosci i leczenia, z przejazdami, nauka i pomocami
szkolnymi, z zakupem odziezy i obuwia i ich reperacja, a takze z wynagrodzeniami, opta-
tami za opal, wodg, swiatto czy ewentualnymi nalezno$ciami za lokal oraz remontami.
Najwigcej pienigdzy wydawano na zywienie dzieci, zakup odziezy, obuwia i ich repe-
racj¢ a takze na remonty domu. Wydatki i rozchody siggaty liczby od kilkudziesigciu do
kilkuset tysigcy zlotych. Byly zaklady, ktorych budzety nie przekraczaty 50 000 zi, gdy
tymczasem inne wydawaty na samo zywienie ponad 90 000 zi, a niekiedy kwoty duzo
wyzsze. Dla przyktadu — dwie placowki o diametralnie rozbieznym systemie dofinanso-
wania. Zaklad opiekunczy ,,Rodzina Sieroca” w Starej Wsi utrzymywat 35 dzieci. Docho-
dy kwartalne zaktadu zamykaty si¢ w kwocie 207 984 ztotych, w tym 16 550 zt stanowita
pozyczka. W ciagu kwartalu wydano 168 454 zt: na inwentarz zaktadu — 400 zt, utrzyma-
nie porzadku i czystosci — 9521 zi, na przejazdy, transporty — 825 zl, na wyzywienie dzieci
—54 196 z1, na odziez, obuwie i reperacje — 32 568 zl, na naukg i pomoce szkolne — 15 364
zt, zwrot pozyczek — 24 789 zi, opal i $wiatto — 15 669 zt oraz inne — 15 121 zt. Z kolei
Ukrainski Zaktad Sierot w Przemys$lu wychowujacy wigcej dzieci niz ,,Rodzina Sieroca”,
bo 47, funkcjonowat z dochodem rownym 10 326 zt, a wydat w ciagu kwartatu 10 292 zt.
Innym przyktadem jest Zaktad Sierot w Lace liczacy 37 dzieci, z dochodami 175 267 zt
i wydatkami rzedu 173 942 zt oraz sierociniec Siostr Sercanek w Przemyslu z 42 dzieci
i z dochodami wynoszacymi 48 997 zt i wydatkami 48 997 zt%,

Na przetomie roku 1946 i1 1947 warunki zycia w domach dziecka ulegly poprawie,
dofinansowanie zaktadéw z pieni¢dzy publicznych pozwolilo czgéciowo rozwiaza¢ pro-
blemy zywieniowe i zaopatrzeniowe. Dotacje gotéwkowe i przydzialy odziezowe byty
odpowiedzia Ministerstwa Os$wiaty na trudna sytuacje spolecznych doméw dziecka.
System opieki nad dzieckiem tworzony po wojnie mial by¢ systemem wylacznie pan-
stwowym. Na plan pierwszy socjalistyczne panstwo na najblizsze kilka lat wysungto
rozbudowe sieci panstwowych domow dziecka, likwidacje lub reorganizacj¢ doméw
zakonnych z uwagi na nieodpowiednig baze lokalowa, zte warunki sanitarne, niedosta-
teczne zasoby finansowe i niewlasciwe realizowanie programu ideowo-wychowawczego.
Kuratorium Okrggu Szkolnego Rzeszowskiego (KOSR) podejmowato decyzje o likwi-
dacji badz tez reorganizacji zakladéw przeznaczonych dla dzieci. Likwidacja nastgpo-
wata w drodze natychmiastowego przeniesienia wychowankow do innej placowki albo
stopniowo — poprzez wstrzymanie przyjmowania nowych sierot i odptyw dzieci juz tam
przebywajacych. W miejsce likwidowanych powstawaly panstwowe domy dziecka.
W roku 1946 powstaly 4 nowe placéwki: Dom Dziecka Zarzadu Miejskiego w Rze-
szowie, Dom dziecka Robotniczego Towarzystwa Przyjaciot Dziecka w Debicy, Dom
Dziecka w Przemyslu i Lubaczowie?!.

KOSR w 1948 r. dysponowato 32 tego typu instytucjami: 1 Panstwowym Domem
Dziecka, 1 $wieckim domem dziecka i 30 zakonnymi (stan na 01 czerwca 1948 r.).

2 Tamze.
2l Tamze, Zespot nr 121, sygn. 210, s. 9—17. Sprawozdania z dzialalnosci Wydziatu dotyczqcego opieki
nad dzieckiem 1948—1950.



186 SLAWOMIR SZTABA

Statych lekarzy miaty tylko 4 domy. Liczba dzieci w latach 1946, 1947 i 1948 wyno-
sita odpowiednio: 1285, 1346 i 1276. Duza ilos¢ sierot, bo okoto 2000, oczekiwata na
umieszczenie w domach dziecka. Byl to kolejny powdd do organizacji nowych, duzych
instytucji. W latach 1949-1952 planowano zlikwidowa¢ 15 doméw dziecka z liczba 494
wychowankow. Dzieci te miaty by¢ umieszczone w majacych powsta¢ w roku 1949 czte-
rech panstwowych domach dziecka w Przemys$lu, Zagorzanach, Zawadzie i Kopkach,
a takze w domach juz istniejacych a objetych planem reorganizacji i upanstwowienia.
Byly to dwa domy dziecka w Przemyslu, dom dziecka w Targowiskach, dwa domy dziec-
ka w Miejscu Piastowym, dom dziecka w Lace i dom dziecka w Mokrzyszowie 2.

Upanstwowieniu i laicyzacji miat ulec m.in. Dom Dziecka w Mokrzyszowie. Zaktad
ten od 1928 r. zajmowal murowany, jednopigtrowy, przerobiony ze spichlerza budynek.
Wiasciciel budynku, hr. Zdzistaw Tarnowski, przekazat go Zgromadzeniu Siostr Stuzeb-
niczek Starowiejskich. Obiekt byt suchy, czgsciowo skanalizowany, posiadat duzy hol,
swietlice, jadalnio-kuchnig, 2 pokoje dla personelu administracyjnego, spizarnig, 2 ustepy
i kaplicg. Pigtro przeznaczono na dwie duze sypialnie i izolatk¢ z dwoma 16zkami, 2 poko-
je personelu, tazienke, 4 umywalki, 3 ustepy. Warunki w domu w czasie wizytacji w dniu
14 lutego 1949 r. okreslono jako dostateczne, ubikacje byty jasne i suche, a t6zka i posciel
czyste. Starsze dzieci dysponowaly kotdrami i kocami, natomiast mtodsze dodatkowo
mialy pierzynki. Dom mie$cit 43 wychowankow. Dzieci byly dobrze odzywione, moglty
liczy¢ na 5 positkow w ciagu dnia — dobrych jakosciowo i ilosciowo, ktorych kalorycz-
no$¢ wynosita 4242 kcal. Do szkoly zabieraly drugie $niadanie. Stan kasy Domu Dziecka
w Mokrzyszowie na dzien 31 stycznia 1949 r. wynosit 183 714 zt, z czego wydatkowa-
no 181395 zl. Na zakup zywnos$ci wydano 85 857 zt, a przecigtny koszt wyzywienia
w styczniu 1949 r. na 1 osobg byl rowny 1717 z4%.

Duzo gorsza sytuacje lokalowa posiadat Dom Dziecka ,,Caritas” w Mielcu. W pla-
nach KOSR dom ten przewidziany byt do likwidacji. Na sypialnie dzieci mialy oddane
3 pomieszczenia. Jedno z nich, o metrazu réwnym 57 m? miescito 15 t6zek dziewczat
i 1 nalezace do zakonnicy oraz umywalnie dla tych osob. Liczba wolnej przestrzeni przy-
padajacej na 1 dziecko wynosita 3,54 m?% Dwoje podopiecznych zmuszonych bylo spa¢
w izolatce. W sytuacji za§ wystapienia choroby u ktoérego$ dziecka przenoszeni byli oni
na $wietlicg, ktora jednoczesnie petnita funkcje¢ jadalni. Na noc t6zka tych wychowankéw
wnoszone byly z korytarza na $wietlice, by rano z powrotem je wynie$¢ 4.

Istniaty réwniez takie zaklady jak Dom Dziecka w Szebniach z dobra baza loka-
lowa i materialng. Placéwka ta nalezata do Zarzadu Glownego Zwiazku Bojownikow
o Wolno$¢ i Demokracje (ZBOWiD). Byt to budynek pofolwarczny z resztéwka, odre-
montowany przez Zwiazek. Posiadat wodg biezaca i urzadzenia higieniczne. Na parterze
byty: kuchnia, jadalnia, $wietlica, kancelaria, magazyny, mieszkanie kierownika, izo-
latka i tazienka z 6 natryskami. Na I pigtrze znajdowaty si¢ po 2 sypialnie dla chlopcow
i dziewczat, pokdj wychowawczyni, pokoj krawcowej, tazienka, umywalnia. W domu
zarejestrowanych bylo 41 dzieci, 26 chlopcow i 15 dziewczat. Wizytatorzy odwiedzajacy

22 Tamze, Likwidacja objgte zostaty domy w Brzozowie—Zdroju (30 dzieci), Starej Wsi (33 dzieci), Jasle
(27 dzieci), Jarostawiu (2 domy, 65 dzieci), Iwoniczu (30 dzieci), Mielcu (19 dzieci), Przemyslu (4 domy, 255
dzieci).

» Tamze, sygn. 214, s. 5-7.

24 Tamze, s. 14-16.
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ten dom w czerwcu 1949 r. ujeli w sprawozdaniu, ze budynek urzadzony jest porzadnie
i wygodnie, a dzieci czysto i schludnie ubrane oraz dobrze karmione. Uwagi dotyczyty
jedynie stabej opieki wychowawczej >,

Sytuacje¢ zaktadow opieki catkowitej dla dzieci do lat 3 ukazuje dziatalno$¢ Domu
Matych Dzieci w Jarostawiu (przewidzianego na 20 miejsc), Domu Matych Dzieci
w Przemys$lu (50 miejsc), Panstwowego Domu Matych Dzieci w Sanoku (30 miejsc)
i Domu Matych Dzieci w Lubaczowie (35 miejsc). Dom Dziecka w Jarostawiu w ciagu
roku, od 1 kwietnia 1946 do 31 marca 1947 r., przyjat 5 475 sierot, natomiast Dom Matych
Dzieci w Przemyslu 20 250 dzieci. Zwrdcono uwage na smiertelno$¢ dzieci, ktora miata
miejsce w czterech badanych placowkach. W okresie od kwietnia 1946 r. do kofica marca
1947 r. w Domu Matych Dzieci w Jarostawiu zmarto 4 podopiecznych w wieku do 1 roku
zycia, a takze 1 dziecko migedzy 2 a 3 rokiem zycia. Wigksza $miertelno$¢ dzieci odnoto-
wat Dom Matych Dzieci w Przemyslu. W ciagu roku zmarto bowiem 10 dzieci do 1 roku
zycia. W Panstwowym Domu Matych Dzieci w Sanoku zdarzyty si¢ 4 przypadki $mier-
telno$ci niemowlat na przetomie roku 1948 i 1949. W domu Matych Dzieci w Lubaczowie
w roku 1948 zmarlo siedmiomiesigczne dziecko. W placéwkach tych brakowato ceratek,
kocow, wagi osobowej, linoleum. Dom Matych Dzieci w Lubaczowie potrzebowat ponad-
to pompy do ciagni¢cia wody ze studni, a Panstwowy Dom Dziecka w Sanoku t6zek dla
personelu i siennikéw, a takze kraty drewnianej na podtogg w pralni. Sanocki budynek
byl za ciasny, wskutek czego personel zmuszony byt spa¢ po 2 osoby na t6zkach?S.

Przejecie kontroli panstwa nad domami dziecka oraz scentralizowanie dziatan opieki
nad dzieckiem poprawilo sytuacj¢ materialna tych instytucji. Pomoc panstwa w pewnym
stopniu rozwiazala t¢ kwestig, bo — chociaz budzety doméw dziecka nie byly wysokie —to
umozliwialy pokrycie wydatkéw preliminowanych w kosztach utrzymania mieszkajacych
tam dzieci. Upanstwowienie doméw dziecka wyznaczylo nowy etap i pewne zmiany
w dziedzinie opieki zakladowej. Zazegnane zostaty klopoty finansowe, roéwniez te zwia-
zane z gospodarka zywnosciowa czy utrzymaniem instytucji i podniesieniem jej standar-
du. Plynace z budzetu panstwa pieniadze kierowane byty na zaspokojenie podstawowych
potrzeb i pozwalaty na ich realizacj¢. Standard zycia w d6wczesnych zaktadach nie byt wy-
soki, ale stabilizacja budzetu gwarantowala bezpieczenstwo i ptynnos¢ w dysponowaniu
jego zasobami. Istotne znaczenie dla opieki spotecznej nad dzie¢mi i mlodzieza z punktu
widzenia jej instytucjonalnego zabezpieczenia miaty decyzje o przekazaniu kompetencji
w zakresie opieki nad dzieckiem Ministerstwu O$wiaty?’, za$ w zakresie zadan dotycza-
cych opieki nad dzieckiem do lat 3 Ministerstwu Zdrowia?®. Odsunigto, na ogot fachowy
i ofiarny, personel koscielny od pehienia funkcji spotecznych, co prowadzito do swiec-
kiego wychowywania dzieci. W latach 50. sytuacja materialna panstwowych juz domow
dziecka poprawita sig, jednakze byl to poczatek zblizajacych si¢ kltopotow i rosnacego
stopniowo niezadowolenia spotecznego oraz krytycyzmu wobec tego typu instytucji.

2 Tamze, s. 117-118. Dane liczbowe dotyczace liczby dzieci zostaty podane na stan 7 czerwca 1949 r.

26 Tamze, Zespot nr 36, sygn. 1574, s. 7-16, 104—113, sygn. 1573, s. 3—6, 76-79.

27 Dz. U., 1949, nr 25, poz. 175. Ustawa z dnia 7 kwietnia 1949 r. o przekazaniu Ministrowi Oswiaty
zakresu dziatania Ministra Pracy i Opieki Spolecznej w przedmiocie opieki spolecznej nad dzieémi i mio-
dziezq.

% Dz. U., 1950, nr 6, poz. 49. Ustawa z dnia 4 lutego 1950 r. o przekazaniu Ministrowi Zdrowia zakresu
dziatania Ministra Pracy i Opieki Spolecznej w przedmiocie opieki spolecznej nad dziecmi do lat trzech
oraz nad kobietami cigZarnymi i karmigcymi.



Przeglad Historyczno-O$wiatowy
2009, nr 1-2
PL ISSN 0033-2178

EMILIA SWIETOCHOWSKA-BOBOWIK
Biatystok

KONFERENCJE SIERPNIOWE JAKO PROBA
INDOKTRYNACJI NAUCZYCIELI NA PRZYKLADZIE
WOJEWODZTWA BIALOSTOCKIEGO (1949-1956)

Odbudowujaca si¢ po wojnie oswiata byta dla rzadzacych obiektem szczegdlnego
zainteresowania. Nowe koncepcje wychowania i nauczania wymagaty pozyskania na-
uczycieli, ktorzy mieli niebagatelny wplyw na swiatopoglad mtodziezy. Rola nauczyciela
i wychowawcy stato si¢ stworzenie nowego czlowieka — catkowicie oddanego ludowe;j
ojczyznie, $lepo wierzacego w idealy marksizmu-leninizmu. Aby wychowaé w ten spo-
sob mtodziez, nauczyciel sam musiat pozna¢ i — a moze przede wszystkim — uwierzy¢
w nowa, narzucong w 1944 r. ideologi¢. Indoktrynacja pedagogow przebiegata na wielu
ptaszczyznach. Nauczyciele poddawani byli naciskom zaréwno ze strony wiadz partyj-
nych jak i os§wiatowych. Wymagano od nich popierania polityki wladz, zasilania szeregow
partyjnych, udzialu w samoksztatceniu ideologicznym i bezkrytycznej realizacji nowych,
przesyconych propaganda programéw nauczania. Podczas kongresu zjednoczeniowego
PPR i PPS w grudniu 1948 r. jako jedno z gléwnych zadan przedstawiono wpojenie na-
uczycielom ideologii marksizmu-leninizmu. W tym celu zmieniano programy nauczania,
podporzadkowujac je nowej ideologii, zmuszano nauczycieli do udzialu w szkoleniach
ideologiczno-politycznych, samoksztatcenia ideologicznego (od roku 1951 wprowadzono
obowiazkowy egzamin z tego zakresu). Wszystkie te posrednie i bezposrednie dziatania
wiladz miaty doprowadzi¢ do podporzadkowania o$wiaty i pedagogow polityce partii'.

Jedna z wielu form indoktrynacji nauczycieli stosowanych przez wtadze byly kon-
ferencje sierpniowe. Organizowane w Polsce od roku 1949, stanowily jeszcze jeden,
przeszczepiony na polski grunt, wzorzec radziecki. Jak pisat ,,Glos Nauczycielski”

! O przemianach w polskiej o§wiacie w omawianym okresie, jak rowniez w latach 1944-1948, pisali mig-
dzy innymi: S. Mauersberg, Reforma szkolnictwa w Polsce w latach 1944—1948, Wroctaw 1974; E. Krynska,
S. Mauersberg, Indoktrynacja mtodziezy szkolnej w Polsce w latach 1945-1956, Biatystok 2003; B. Potyrala,
Oswiata w Polsce w latach 1949—-1956, Wroctaw 1992; B. Potyrata, Szkola podstawowa w Polsce 1944—
—1989; F. Mielczarek, Ideologiczno-polityczna indoktrynacja nauczycieli w Polsce w latach 1945-1956,
Opole 1997; W. Chmielewski, Ksztalcenie nauczycieli w okresie ideologizacji szkolnictwa (1944-1956),
Warszawa 2006; L. Szuba, Polityka oswiatowa panstwa polskiego w latach 1944—1956, Lublin 2002.
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po zakonczeniu pierwszych konferencji: Raz jeszcze siegajqc do nieprzebranej skarbni-
cy doswiadczen szkolnictwa radzieckiego wzbogacilismy metody naszego dzialania, na
wyzszy szczebel dzwignelismy poziom pracy administracji szkolnej i nauczycieli’. Obo-
wiazek uczestniczenia w obradach dotyczyt wszystkich nauczycieli szkot podstawowych
i $rednich, przedszkoli i wychowawcow w domach dziecka. Obrady toczyty si¢ przez dwa
lub trzy dni, zawsze pod koniec sierpnia’®. Wyjatek stanowit rok 1949, kiedy termin kon-
ferencji zostat wyznaczony na poczatek wrzesnia. Zakltocito to przebieg zajg¢ w szkotach,
dlatego w kolejnych latach obrady planowano zawsze na koniec sierpnia®.
Przygotowanie konferencji wymagato od organizatorow wielu staran. W okregu
szkolnym biatostockim, podobnie jak w catym kraju, inspektorzy szkolni i przedstawi-
ciele Zwiazku Nauczycielstwa Polskiego (dalej: ZNP), ktérzy obradowali nad forma
i przebiegiem obrad, spotykali si¢ na miesiac lub dwa przed wyznaczonym terminem
konferencji. Zapewnienie miejsca obrad, noclegéw i wyzywienia dla bardzo duzej liczby
gosci (frekwencja wynosita zazwyczaj od 80 do 90%) byto znacznym przedsigwzigciem.
Oprocz pedagogow na konferencjach pojawiali sig¢ przedstawiciele PZPR, ZNP, samo-
rzadu 1 administracji (do roku 1950), a takze Zwiazku Mtodziezy Polskiej (dalej: ZMP).
Obecni byli tez pracownicy Kuratorium, ktérzy czuwali nad przebiegiem obrad. W razie
potrzeby uzupetniali oni referaty wyglaszane przez inspektoréw szkolnych. Wedtug ocen
wiladz o$wiatowych w Biatymstoku w 1949 r. wystapienia spotkaly si¢ z uznaniem zgro-
madzonych nauczycieli, ktorym podobaty si¢ wykresy i tablice statystyczne obrazujace
omawiane problemy. Kwestie dydaktyczne i merytoryczne znalazty wowczas zrozumie-
nie u wigkszosci pedagogdéw. Nieco inaczej rzecz si¢ miata, jesli chodzi o referat poli-
tyczny wyglaszany pierwszego dnia konferencji. W sprawozdaniach pokonferencyjnych
pisano, ze wzbudzit on aprobate i zainteresowanie gtownie mtodych nauczycieli. Dysku-
sja, jaka wywiazata si¢ po wyshuchaniu wystapien, dotyczyta glownie trzech zagadnien:
probleméw z remontami szkot i zaopatrzenia ich w podrgczniki oraz inne niezbgdne po-
moce naukowe, trudnych warunkow zycia i pracy nauczycieli, a takze realizacji nowych
wytycznych w pracy wychowawczej z mtodzieza opartych na marksizmie-leninizmie®.
Drugi dzien konferencji przeznaczony byt na pracg w sekcjach przedmiotowych. Cho-
ciaz mogloby si¢ wydawac, ze czas ten nauczyciele spozytkuja na merytoryczna dyskusje
o problemach dydaktycznych, to i tu nie brakowato nachalnej ideologizacji. Pracg kazdej
sekcji otwierat bowiem plenarny referat dotyczacy zatozen ideologicznych nowych pro-
gramOw nauczania. Praca kazdej sekcji kierowat przewodniczacy. Do jego zadan nalezato
wprowadzenie zebranych w problematyke obrad, kierowanie dyskusja oraz podsumowa-
nie obrad. Ogolnej oceny narady sierpniowej dokonano natomiast podczas dwoch konfe-
rencji sprawozdawczych w Kuratorium Okrggu Szkolnego Biatostockiego, ktore odbyty
si¢ jesienia 1949 r. w Bialymstoku. Uczestniczyli w nich przedstawiciele Ministerstwa

2 Zblizajq si¢ konferencje sierpniowe, w: ,,Glos Nauczycielski” 18 VI 1950, nr 25.

3 F. Mielczarek, Ideologiczno-polityczna..., s. 33-34.

4 Zblizajq sie...

5 Archiwum Panstwowe w Biatymstoku (dalej: APB), Komitet Wojewoddzki Polskiej Zjednoczonej Partii
Robotniczej (dalej: KW PZPR), sygn.1402, Sprawozdanie z przebiegu konferencji nauczycielskich w Okregu
Szkolnym Bialostockim z 3 X 1949 r., k. 2—4; zob. tez: L. Szuba, Polityka oswiatowa paristwa polskiego w la-
tach 1944-1956, Lublin 2002, s. 314-315.
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Oswiaty i lokalnych wtadz. Wnioski, do jakich doszli uczestnicy tych zebran, dotyczyty
nie tyle probleméw merytorycznych szkot ile ideologicznej $wiadomosci nauczycieli.
W podsumowaniu narady okreslili Biatostocczyzng jako teren politycznie nieopanowany,
na ktérym nalezalto nasili¢ dziatania indoktrynujace i propagandowe, czym mieli si¢ zajac
inspektorzy szkolni. Istotnym, z punktu widzenia wtadz, problemem byt wplyw ksiezy
na nauczycieli, co bylto szczegdlnie widoczne w Lomzy i Kolnie. Thumaczono to dtuga
i aktywna obecnos$cia kaptandéw w szkotach. Przeciwwaga dla ich dziatan miata by¢ pra-
ca miejscowego ZNP i PZPR. Za wzor stawiano takie miasta jak Wysokie Mazowieckie
i Grajewo, gdzie, jak pisano w sprawozdaniu, dziatalno$¢ tych organizacji przyniosta
znaczny przetom ideologicznyS.

Zasadniczy cel konferencji sierpniowych, jakim byta indoktrynacja pedagogéw, nie
zmienit si¢ rowniez w kolejnych latach. Wytyczne przysylane z Ministerstwa O$wiaty
w kwestii organizacji posiedzen dokltadnie precyzowatly, jakie dziatania nalezy podjac
przygotowujac obrady. Referaty polityczne, ktére wyglaszano pierwszego dnia, musiaty
by¢ gotowe juz w lipcu. Kolejnym krokiem byto przekazanie tekstow komisjom, gdzie
sprawdzano je pod wzgledem ideologicznym. W sktad komisji wchodzili migdzy innymi
przedstawiciele: Wojewodzkiej Rady Narodowej, Zarzadu ZNP i Zwiazku Mtlodziezy
Polskiej (dalej: ZMP). Ich zadaniem byta tez kontrola dekoracji sal, w ktorych dysku-
towali pedagodzy. Byl to wazny czynnik propagandowy, brak portretéw przywodcow
panstwowych i haset stawigcych ustroj socjalistyczny oceniano jako powazne uchybienie
organizacyjne. Podkreslano tu rolg mtodych dziewczat i chtopcoéw zrzeszonych w ZMP.
To glownie oni przystrajali sale konferencyjne portretami Bieruta czy Stalina i hastami
propagandowymi widniejacymi najczgsciej na czerwonych transparentach. Jesli organi-
zacja ZMP w jakiej$ miejscowos$ci nie dawata sobie rady z tym zadaniem, mogta liczy¢
na aktywistow z innych miast’. O koniecznosci dekoracji budynkow i sal, w ktorych
spotykali si¢ nauczyciele mowily réwniez wytyczne z Ministerstwie O§wiaty. W pismie
z 10 VII 1951 r. czytamy, ze na dekoracj¢ sal nalezy zwrdci¢ szczeg6lna uwage. Suge-
rowano tez przygotowanie wystawy zwiazanej tematycznie z praca szkoly®. Zalecenia te
bardzo powaznie potraktowali miedzy innymi organizatorzy konferencji w Siemiatyczach
w woj. bialostockim. Dom Kultury, w ktorym odbywaly si¢ obrady, byl przystrojony nie
tylko wewnatrz, ale i na zewnatrz — na budynku wisialy biato-czerwone flagi. Réwniez
$wietlica bedaca miejscem dyskusji byla bogato przyozdobiona. Urzadzono w niej wy-
stawg pomocy naukowych przygotowana przez nauczycieli. Na §cianie wisial portret
Bolestawa Bieruta, pod ktéorym widnial napis: Nie ma piekniejszego zawodu ponad
zawéd nauczyciela, ktory rozumie swe powofanie®. Zorganizowano tez stoisko z ksiaz-
kami, takimi jak: Osobowosé nauczyciela radzieckiego, O wspolpracy domu ze szkolq.

¢ APB, KW PZPR, sygn. 1402, Sprawozdanie z przebiegu konferencji nauczycielskich w Okregu Szkol-
nym Bialostockim z 3 X 1949 r., k. 4.

7 APB, KW PZPR, sygn. 1402, Pismo z dn. 14 VII 1951 r. w sprawie przygotowania sierpniowych kon-
ferencji dla nauczycieli szkot zawodowych, k. 8; Analiza konferencji sierpniowych na 1951 r., k. 13; o roli
dekoracji sal podczas obrad nauczycieli zob. tez. F. Mielczarek, Ideologiczno-polityczna..., s. 34-35.

8 Archiwum Akt Nowych (dalej: AAN), sygn. 62, Pismo z dn. 10 VII 1951 r. w sprawie przygotowania
konferencji sierpniowych, k. 4.

% Na sierpniowych konferencjach, w: ,,Swiat i ludzie” 29 VIII 1953, nr 32 — dodatek do ,,Gazety Biato-
stockiej”, nr 206.
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O ukierunkowaniu o$wiaty polskiej na pedagogike radziecka swiadczy tez fakt, ze ob-
radujacy w Siemiatyczach nauczyciele mieli tez mozliwo$¢ zapoznania si¢ z ksigzkami
Kirowa, Kalinina i Makarenki, ktore miaty stanowi¢ dla nich swego rodzaju przewodniki
w pracy wychowawczej z uczniami '°.

Rozpoczecie konferencji byto momentem bardzo podniostym. Zdarzato sig, ze na-
uczyciele szli na miejsce obrad w pochodzie gléwnymi ulicami miasta. Po dotarciu do
sali konferencyjnej byli uroczyscie witani przez mtodziez nie tylko uczaca sig, ale row-
niez pracujaca. Byli tam obecni takze harcerze, cztonkowie ZMP, a nawet przedszkolaki.
Mtodziez witala nauczycieli, zyczac im owocnych obrad i informujac o wypetnieniu
podjetych wezesniej — na przyktad podczas kolonii letnich — zobowiazan. Podejmowali
tez kolejne dotyczace wzmozenia wysitkow na rzecz budowy socjalizmu w Polsce. Brzmi
to szczegodlnie kuriozalnie w odniesieniu do najmtodszych czyli przedszkolakow. Ide-
ologizacja nie omijata jednak nawet ich. W trakcie otwarcia konferencji i uroczystego
powitania nauczycieli nie brakowalo tez okrzykoéw na cze$¢ Stalina i Bieruta oraz ZSRR,
Polski Ludowej i przyjazni jaka miata taczy¢ oba kraje. Podczas otwarcia konferencji
w Siemiatyczach w 1953 r. zebranym pedagogom odczytano list od bytego nauczyciela
z Klukowicz pow. Siemiatycze odbywajacego w tym czasie stuzbg wojskowa. Pisat on:
Czuwajqcy na granicy naszego kraju Zotnierze zapewniajq wam spokojnq prace, a wa-
szym uczniom spokojnq nauke .

Rozpoczecie byto réwniez momentem ztozenia §lubowania przez mtodych nauczy-
cieli 2. Tym, ktorzy zdali egzamin ze szkolenia ideologicznego, wreczano zaswiadczenia
z kursu %,

Po przywitaniu wszystkich gosci nastgpowata najwazniejsza chyba czgs¢ pierwszego
dnia obrad. Nie bez powodu byt on nazywany dniem politycznym. Wygtaszany byt wow-
czas referat zasadniczy, w ktorym nauczycieli i innych uczestnikow konferencji zapozna-
wano z gléwnymi zadaniami ideologicznymi i politycznymi, jakie miaty by¢ realizowane
w nadchodzacym roku szkolnym. W dlugim, napisanym $cisle w oparciu o obowiazujace
w catym kraju wytyczne z Ministerstwa Os$wiaty tek$cie, poruszano zagadnienia poli-
tyczne i ideologiczne, a dopiero na ich tle méwiono o roli i zadaniach nauczyciela '
Warto tu przeanalizowaé podstawowe zagadnienia, jakie méwca musial w nim poruszy¢.
W wytycznych do referatu przeznaczonego na pierwszy dzien obrad w 1953 r. czytamy,
ze we wstepie prelegent zapoznawal zgromadzonych z uchwatami XIX Zjazdu Komuni-
stycznej Partii Zwiazku Radzieckiego i wykazywat zwiazek pomigdzy rozwojem oswiaty

1 APB, KW PZPR, sygn. 1402, Analiza konferencji sierpniowych na 1951 r., k. 13; o koncepcjach wy-
chowawczych z omawianego okresu szerzej zob.: L. Szuba, Polityka oswiatowa..., s. 312-321; K. Kosinski,
O nowq mentalnosc. Zycie codzienne w szkotach 1945-1956, Warszawa 2000, s. 21-29.

' K. Gregorczuk, Na sierpniowych konferencjach, w: ,Swiat i Ludzie” 29-30 VIII 1953 — dodatek do
,.Gazety Biatostockiej”, nr 206.

12 Slubowanie shizbowe nauczycieli wprowadzit w 1949 r. minister Stanistaw Skrzeszewski. Tekst przysie-
gi obligowal mtodych pedagogéw do §lubowania na wiernos¢ Polsce Ludowej. Konsekwencja odmowy ztozenia
przyrzeczenia bylo usunigcie z pracy, L. Szuba, Polityka oswiatowa...,s. 178.

3 APB, KW PZPR, sygn. 1402, Analiza konferencji sierpniowych na 1951 r., k. 15-20; Sprawozdanie
z przebiegu konferencji sierpniowej w Augustowie z 29 VIII 1952 r., k. 32.

14 F. Mielczarek, Ideologiczno-polityczna..., s. 36.
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a budowa socjalizmu. Kolejnym zagadnieniem byto VIII Plenum KC PZPR i jego wyniki.
Nie mozna byto tez pomina¢ problemu rozszerzania Frontu Narodowego. Prelegent po-
winien w swoim wystapieniu wykaza¢, ze Polska Ludowa zapewnia swoim obywatelom
dobrobyt, wolno$¢ i spokojna przysztos¢. Po tym wstgpie moéwcea przechodzit do drugiej
czgscei referatu, w ktérej omawiano realizacj¢ wytycznych z roku ubieglego. Nalezato
wymieni¢ osiagnigte sukcesy, ale nie wolno byto zapomina¢ o tych zadaniach, ktore nie
zostaly zrealizowane. Przyznanie si¢ do btedéw i porazek na polu zawodowym bylo ele-
mentem samokrytyki, ktorej brak byl przez 6wczesne wtadze bardzo zle widziany. Wazna
czgsécia podsumowania osiagni¢¢ byto omowienie efektéw wychowania patriotycznego
w szkotach, okreslenie na ile udato si¢ wpoi¢ uczniom wiedzg o Polsce Ludowej i Planie
6-letnim. Kolejnym etapem referatu byta analiza efektow samoksztatcenia ideologicz-
nego, niezbednego do przebudowy $wiatopogladu nauczycieli. Nieche¢ czesci z nich do
zapoznawania si¢ z dzielami Marksa i Engelsa powodowata, ze tak oczekiwane przez
wladze zmiany w mentalno$ci pedagogow, nastgpowaly dos¢ wolno. Ten brak entuzjazmu
dla lansowanej przez wtadze ideologii musiat zosta¢ w referacie skrytykowany.

Kolejnym zagadnieniem, ktére omawiat prelegent, bylo wychowanie miodziezy
w duchu moralnosci socjalistycznej. Oznaczalo to takie dziatania pedagogoéw, ktérych
efektem bytoby uksztattowanie w mtodziezy przekonania, ze tylko narzucana przez pan-
stwo ideologia jest sluszna. Watpliwym z etycznego punktu widzenia postulatem bylo
zagrzewanie uczniéw do nienawisci i demaskowania wrogow klasowych. W wytycznych
do referatu na konferencj¢ sierpniowa w 1951 r. pisano: Zadaniem naszym: wpoic naszej
miodziezy nienawis¢ do obozu imperialistow na czele z USA®. Ostatni punkt referatu do-
tyczyt analizy zadan, jakie miano realizowa¢ w zblizajacym si¢ nowym roku szkolnym.
Rowniez w tym miejscu podkreslano, ze zasadniczym celem szkoty jest ksztattowanie
u uczniow naukowego pogladu na $wiat i socjalistycznego stosunku do nauki i pracy.
Miat on si¢ przejawia¢ nie tylko w sumiennym i systematycznym wypeknianiu swoich
obowiazkow, ale rowniez w traktowaniu niemal wszystkiego jako dobra wspolnego,
nalezacego do ogoétu spoteczenstwa. Uczniowie klasy czy szkoly mieli stanowi¢ zwarty
kolektyw, grupe, w ktorej nie byto wlasciwie miejsca na jakakolwiek prywatnos¢. Szkota
komunistyczna bowiem, jak pisano w ,,Glosie Nauczycielskim”, w przeciwienstwie do
szkoly burzuazyjnej, ktora dazyla do rozwoju wybujalych indywidualistow [...] wychowuje
cztowieka zdolnego do Zycia i pracy w kolektywie'®. Nauczyciele musieli mie¢ $wiado-
mos¢, ze wszelkie przejawy indywidualizmu, samodzielnego, krytycznego my$lenia nie
sa zgodne z ideatami wychowawczymi lansowanymi przez wtadze. W dalszych wytycz-
nych Ministerstwo O$wiaty zalecato, aby na koniec referatu koniecznie podkresli¢, ze
poczatek nowego roku szkolnego oznacza nie tylko rozpoczgcie nauki, ale takze wejscie
w kolejny rok istnienia Polski Ludowej!’.

15 APB, Prezydium Wojewddzkiej Rady Narodowej (dalej: PWRN), sygn. 299, Referat na konferencje
nauczgycielskq w dniach 25-26 i 28—-29 VIII 1951 r., k. 99.

1 Nasz ideat wychowawczy, w: ,,Gtos Nauczycielski” 19 VIII 1950, nr 30.

17 AAN, Ministerstwo Oswiaty, sygn. 63, Referat Kierownika Wydzialu Oswiaty na konferencji ple-
narnej w I dniu konferencji sierpniowych. Projekt wytycznych, k. 35-41; APB, KW PZPR, sygn. 1402,
Wytyczne do referatu na zebraniu plenarnym w I dniu konferencji sierpniowych szkolnictwa zawodowego
wr 1953, k. 129 v; zob. tez: F. Mielczarek, Ideologiczno-polityczna..., s. 36-39.
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Te niezwykle precyzyjne wytyczne dotyczace tresci referatu politycznego obrazuja
nam, jak wielka wage do niego przywiazywano. Ponadto wladze, dajac organizatorom
tak doktadne wskazowki, mialy pewno$¢, ze najwazniejszy dzien konferencji bgdzie
przez nich catkowicie kontrolowany. O tym, ze referat polityczny byl najistotniejsza
czgscia konferencji, swiadczy tez artykul zamieszczony w ,,Glosie Nauczycielskim”.
Czytamy w nim: Od dobrego, mocno upolitycznionego, konkretnego i uterenowionego
referatu kierownika wydziatu oswiaty zalezy w wielkiej mierze styl i efekt pracy calej
konferencji i jej mobilizujqcy i wychowujqcy charakter®.

Ilo§¢ wymienionych zagadnien sprawiata, ze wyglaszane pierwszego dnia konferencji
referaty byty bardzo dtugie. Prelegenci odczytywali je nawet przez trzy godziny. Powodo-
wato to niewatpliwie znuzenie stuchaczy. Sami organizatorzy niejednokrotnie zauwazali,
ze zbyt dtugi referat po pierwsze nie trafia do odbiorcow, a po drugie nie pozostawia czasu
na dyskusje¢. Podkresli¢ tu trzeba, ze dyskusje nie byly swobodna wymiana pogladoéw
nauczycieli. Starano si¢ nie dopuszcza¢ w nich do glosu tych, ktorzy z dezaprobata od-
nosili si¢ do braku pomocy naukowych czy ztych warunkow pracy. Wszelkie krytyczne
wypowiedzi byly od razu skutecznie przerywane °.

Czesta praktyka podczas konferencji sierpniowych bylo tez odczytywanie depesz od
nauczycieli obradujacych w innym miescie. Telegramy zawieraty zazwyczaj pozdrowie-
nia oraz zyczenia owocnej pracy. Adresaci tego rodzaju listow podejmowali wowczas
decyzje o zrewanzowaniu si¢ nadawcom podobnym telegramem?’. Zdarzato si¢ tez, ze
glos zabierali nauczyciele pragnacy podzieli¢ si¢ z innymi swoimi do$wiadczeniami
z pracy nad poglebianiem wlasnej swiadomosci ideologicznej. Byli to z reguty ludzie
mtodzi, pelni entuzjazmu dla posuni¢é wiadz. Jeden z pedagogow pracujacych w szkole
w Ksigzynie w powiecie bialostockim opowiadat o ewolucji swoich pogladéow na temat
wtadzy ludowej, ktora aktualnie goraco popierat. Jego wypowiedz wzbudzita rzekomo
duze zainteresowanie. Stuchacze nagrodzili tez oklaskami wystapienie innego mtodego
nauczyciela, dzielacego si¢ z nimi swoimi wrazeniami ze spotkania z Bolestawem Bie-
rutem, ktory przyjal go wraz z delegacja innych pedagogéw. Prezydent mial im wowczas
przekaza¢ wskazowki dotyczace pracy z dzie¢mi i mtodzieza oraz pozdrowienia dla catej
Rady Pedagogicznej. Wiadomos$¢ ta wywotata entuzjastyczna reakcj¢ zebranych. Warto
zauwazyc¢, ze w tego rodzaju zwierzeniach czy dyskusjach prawie nigdy nie brali udziatu
nauczyciele starsi, wyksztalceni i praktykujacy przed 1939 rokiem. Byli oni zreszta ta
grupa pedagogoéw, ktora w sprawozdaniach pokonferencyjnych wladze okreslaly jako
bierng?'. Nie chcac wypowiada¢ pochwat pod adresem nowych wiadz i prowadzonych
przez nie polityki, zachowywali milczenie. Wigkszo$¢ z nich prawdopodobnie traktowata
konferencje sierpniowe jako przykry obowiazek.

18 Od referatu kierownika wydziatu oswiaty zaleiq pozytywne wyniki konferencji sierpniowej, w: ,,Glos
Nauczycielski” 6 VII 1952, nr 27.

1 APB, KW PZPR, sygn. 1402, Sprawozdanie z przebiegu nauczycielskich konferencji sierpniowych
w 1951 r., k. 22; Analiza konferencji sierpniowych na 1951 r., k. 16.

2 APB, KW PZPR, sygn. 1402, Sprawozdanie z priebiegu konferencji sierpniowej w Augustowie
229 VIII 1952 r., k. 31.

2APB, KW PZPR, sygn. 1402, Sprawozdanie z przebiegu nauczycielskich konferencji sierpniowych
w1951 r., k. 22-23.
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Motywacja do pracy dla mniej wyrdzniajacych si¢ nauczycieli miaty by¢ opowiesci
o tych pedagogach, ktoérzy wzorowo realizowali zatozenia polityki o§wiatowej wiadz.
Podczas konferencji wymieniano publicznie ich nazwiska, chwalac za osiagnigte sukcesy.
Poza dobrymi wynikami w nauce, jakie osiagali ich podopieczni (brak ocen niedostatecz-
nych na koniec roku byt czg¢stym zobowiazaniem podejmowanym tak przez uczniow jak
i nauczycieli z okazji $wiat pafstwowych np. 1 Maja) %, za sukces uznawano upowszech-
nianie wsréd miodziezy $wiatopogladu naukowego, co w istocie oznaczalo ateizacje
mtodych ludzi®. Podawano przyktady tych pedagogéw, ktorzy robili to w sposdb wy-
jatkowo aktywny. Wyréznialy si¢ pod tym wzgledem szkoty w Barszczewie w powiecie
biatostockim, gdzie uczniowie mieli stanowi¢ zwarty kolektyw, ktéry dbal o osiagnigcie
jak najlepszych rezultatdow w nauce i zachowaniu. Podczas wizytacji uczniowie mieli
twierdzi¢, ze swoimi wynikami chcg dorownac¢ przodownikom pracy. Rownie postepowq
postawe prezentowaly dzieci ze szkoty w Czarnej Wsi w powiecie biatostockim. Dziesig-
cioletni uczniowie mieli tam z radosnym blyskiem w oczach moéwic¢ o zaletach spotdzielni
produkcyjnych, zmieniajac btyskawicznie ton na ostry, gdy byla mowa o amerykanskich
imperialistach. Nauczycieli chwalono tez za odpowiedni wystroj klas, na ktory sktadaty
si¢ hasta socjalistyczne i portrety przywdodcow panstwowych. Za wzorowe uznano me-
tody pracy z uczniami stosowane przez nauczyciela ze szkoty w Topolanach w powiecie
biatostockim. Jako przyktad podano lekcjg, podczas ktérej miodziez prosita o wyjasnienie
biblijnej historii 0 mannie z nieba. Nauczyciel wytlumaczyt im to... rozsiewaniem sig
glondéw w przyrodzie, co uczniowie przyjeli rzekomo ze zrozumieniem, stwierdzajac, ze
istotnie nie byl to cud. Podobnie rzecz si¢ miata z nurtujacym ucznidw zagadnieniem
cudu w Lublinie?*. Nauczyciel zapytat wtedy swoich podopiecznych, dlaczego Matka
Boska nie ptakata podczas okupacji, kiedy to gingly miliony Polakéw. Miato to przeko-
na¢ mlodziez, ze wiadomos$¢ o cudzie lubelskim byta nieprawdziwa?. Takie szkolenie
nauczycieli w zakresie indoktrynacji swoich podopiecznych i eliminowania z ich §wiado-
mosci elementow religijnych czy duchowych byto staltym punktem sierpniowych narad.
Celem byto przekonanie do materialistycznego pogladu na $wiat samych pedagogow, bo
nauczyciel, ktory niby uczy i wychowuje w duchu naukowego swiatopogladu, a jednocze-
Snie nie wierzy w to co mowi, wychowa oportunistow (...) narazi swych wychowankow na
wielkie nieprzyjemnosci, bo wpadnie taki wychowanek miedzy tryby precyzyjnego ustroju
socjalistycznego, ktore go zmiazdzq*®. Stowa te zawieraty grozbe, ze dla os6b negujacych
narzucony Polsce system nie ma miejsca w spoteczenstwie.

W 1952 r. wiele uwagi podczas konferencji sierpniowych poswigcono nowej kon-
stytucji. Omawianie jej projektéw bylo stalym punktem wielu lekcji i pogadanek w po-
przedzajacym konferencj¢ roku szkolnym, o czym zreszta podczas obrad wielokrotnie

2 70b. E. Swietochowska-Bobowik, Na I Maja..., w: ,,Biuletyn IPN” 2007, nr 7 (78), s 59-65.

2 S. Mauersberg, Nauczyciel wobec indoktrynacji komunistycznej w latach 1947-1956, w: ,.Przeglad
Historyczno-Oswiatowy 2004, nr 34, s. 54.

2'W lipcu 1949 r. w katedrze lubelskiej zauwazono tzy na obliczu Matki Boskiej Czgstochowskiej. Wierni
uznali, ze byl to cud, wladze panstwowe za$ robily wszystko, aby opini¢ t¢ zanegowac. Szerzej na ten temat
zob.: Represje wobec uczestnikow wydarzen w Katedrze Lubelskiej w 1949 r., oprac. J. Ziotek, A. Przytula,
Lublin 1999.

25 APB, PWRN, sygn. 299, Referat na konferencje nauczycielskq w dniach 25-26 i 28-29 VIII 1951 r.,
k. 123-124.

26 APB, PWRN w Biatymstoku, sygn. 299, Referat..., k. 133.
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wspominano. Nawet harcerze, ktérzy witali obradujacych w Bialymstoku nauczycieli,
podkreslali, ze spotykaja si¢ oni w doniostej chwili uchwalenia konstytucji. Reszta obrad
toczyla si¢ w ustalonym w latach wczesniejszych porzadku. Nauczycieli przywitali akty-
wisci ZMP i dzieci, ktore cztonkom Prezydium konferencji wrgczaty kwiaty. Wyrdznia-
jacy sig nauczyciele otrzymali Krzyze Zashugi, po czym wszyscy zgromadzeni wystuchali
referatu wygloszonego przez przedstawiciela ZNP. Réwniez w tym przypadku elementem
rézniacym tekst wystapienia od wygtaszanych w latach poprzednich bylo poswigcenie
duzej ilosci tekstu na zagadnienia zwiazane z konstytucja. Prelegent oméwit bowiem za-
lozenia nowej ustawy zasadniczej i roli nauczycieli w ich popularyzacji. Skupit si¢ tez na
zasadach ordynacji wyborczej. Zasygnalizowat rowniez potrzebg zaangazowania nauczy-
cieli w pracg propagandowa dotyczaca kolektywizacji i upowszechniania idei spotdziel-
czo$ci produkceyjnej. Bylo to zarazem wezwanie do realizacji wytycznych VII Plenum KC
PZPR o zaciesnieniu spojni miedzy wsiq a miastem. Obecna na konferencji nauczycielka
wyjasnita zebranym, ze owa spdjnia ma trzy gtéwne aspekty: kulturalno-oswiatowy, po-
lityczny i ekonomiczny. Wszystkie one mialy si¢ znalez¢ w pracy nauczyciela, ktdrego
zadaniem bylo wyjasnienie uczniom, a za ich posrednictwem rodzicom, ze realizacja
rozporzadzen panstwowych dotyczacych skupu zboza i kontraktacji stanowita nie tylko
wypelnienie obowiazku, ale bylo tez wazna z ideologicznego punktu widzenia misja. We-
dhug prelegentki nauczyciel miat tak pokierowaé rozwojem ucznia, aby rozbudzi¢ w nim
przekonanie i entuzjazm do pracy nad wprowadzeniem zmian w polskiej wsi. Drugim
aspektem pracy nauczyciela jako wychowawcy byl, pojawiajacy si¢ juz zreszta wcze-
$niej, motyw wzbudzenia w dzieciach i mtodziezy nienawisci do tych chlopow, ktorzy nie
chcieli oddawa¢ panstwu plondw swojej pracy. Ci, jak ich nazywano, spekulanci i kulacy,
postrzegani byli jako wrogowie narodu polskiego i taki ich wizerunek nauczyciele musieli
przedstawia¢ swoim podopiecznym. Ich zadaniem byto tez przekonanie do idei kolekty-
wizacji rodzicéw ucznidéw. Takie zobowiazanie podj¢li migdzy innymi nauczyciele obra-
dujacy na konferencji w Bielsku Podlaskim?’.

Konferencje sierpniowe stanowily wazne wydarzenie i jako takie byly szeroko ko-
mentowane w lokalnej prasie. Dziennikarze informowali czytelnikdw o przygotowaniach
do obrad, przedstawiajac gtdéwne problemy, jakie miaty by¢ podczas nich omawiane. Na
tamach gazet prezentowano gtowne tezy wyglaszanych referatow i hasta przewodnie kon-
ferencji. Zapowiadano tez imprezy towarzyszace obradom. Byly to najczgséciej wystawy
poszczegoblnych pracowni szkolnych np. fizyczno-chemicznych?. Zwiedzanie ekspozycji
odbywato si¢ zazwyczaj drugiego dnia, kiedy zbieraly si¢ sekcje przedmiotowe. Na obej-
rzenie i omowienie wystaw rezerwowano okoto godziny %.

Na tamach prasy pisywali tez kierownicy Wydzialow Os$wiaty odpowiedzialni za
referaty ideologiczne wyglaszane w pierwszym dniu obrad. Przygotowane przez nich
teksty trafiaty dzigki temu nie tylko do zebranych na konferencji nauczycieli, ale do szer-
szego grona czytelnikow, ktoérych probowano w ten sposob przekonaé¢ do nowego ideolo-
gicznego oblicza szkoly polskiej. W roku 1953 zastgpca kierownika Wydziatu Oswiaty

27 APB, Prezydium WRN, Kuratorium Okregu Szkolnego w Biatymstoku, sygn. 300, Sprawozdanie 7 prze-
biegu pracy w sekcjach w dn. 26 VIII 1952 r. na konferencji sierpniowej w Bielsku Podlaskim, k. 145.

28 Przygotowania do konferencji sierpniowych w calej pelni, w: ,Gazeta Biatostocka” 30 VIII 1955,
nr 206.

2 Drugi dzien konferencji sierpniowych, w: ,,Glos Nauczycielski” 28 VI 1953, nr 26.
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Wojewoddzkiej Rady Narodowej w Biatymstoku tak pisal na tamach ,,Gazety Bialo-
stockiej”: Konferencje sierpniowe byly nieznane w Polsce przedwrzesniowej. Wiadze
sanacyjne unikaly bowiem wiekszych zebran bojqc sie krytyki swojej polityki szkolnej
ze strony nauczycieli. Wprowadzone dopiero w Polsce Ludowej otoczone sq troskliwg
opiekq ze strony Rzqdu i Partii. Majq na celu pogiebienie swiadomosci ideologicznej
nauczyciela, utrwalenie naukowego swiatopogladu i podniesienie wiedzy fachowej
— obrady sekcji przedmiotowych. Na czolo obrad juz w pierwszym dniu konferencji wy-
sunie si¢ ksztaftowanie u dzieci Swiatopogladu naukowego i moralnosci socjalistycznej.
Z przytoczonego fragmentu wynika, ze kwestie metodyczne i dydaktyczne nie byly dla
organizatoréw najwazniejsze. Skupiali si¢ oni przede wszystkim na ideologizacji pedago-
gow, dla ktorych natomiast istotniejsze byly problemy dotyczace samego procesu naucza-
nia. Nachalng indoktrynacje, jaka raczono ich podczas obrad, traktowali z dystansem. Dla
wielu uczestnikéw obrad konferencje byly okazja do wymiany pogladéw metodycznych
i podzielenia si¢ z kolegami swoimi do§wiadczeniami. Ponadto czg¢$¢ nauczycieli trak-
towala obrady jako okazj¢ do spotkania z przyjacidtmi, ktorych nie widzieli przez cale
wakacje3!.

W 6wczesnej prasie mozemy tez przeczytaé wypowiedzi nauczycieli, ktorzy dzielili
si¢ z czytelnikami swoimi odczuciami po konferencjach. Jedna z nich, nauczycielka ze
szkoty w Hajnowce mowila: Konferencje sierpniowe zawsze uczyly mnie duzo, przede
wszystkim zapoznawaly z glownym , kierunkiem natarcia” pracy dydaktyczno-wycho-
wawczej w nowym roku szkolnym. Szeroka dyskusja w czasie konferencji wyrabiala wia-
Sciwy stosunek do procesu wychowania i nauczania — moglam stosowac omawiane przez
kolegéw formy pracy®. Zwraca tu uwage jezyk tej wypowiedzi charakterystyczny dla
omawianych lat. Sformutowania typu walka, ofensywa byty woéwczas bardzo czg¢sto uzy-
wane. Postawa nauczycieli miata by¢ bojowa, a ich praca stanowita dzialania na froncie
lub odcinku o§wiaty.

W miar¢ uplywu czasu nauczyciele dostrzegali coraz wigcej wad w organizacji kon-
ferencji. Wielogodzinne, nudne, naszpikowane tre$ciami ideologicznymi referaty nuzyty
i nie stanowily zadnej pomocy dla pedagogéw. W zwiazku z nasilajaca sig krytyka sierp-
niowych obrad ,,Glos Nauczycielski” ogtosit na swoich tamach ankietg pod tytutem Co po-
winny daé¢ nauczycielstwu konferencje sierpniowe? Zawierata ona nastgpujace pytania:
1. Czy konferencje sierpniowa w pierwszym dniu ma mie¢ charakter:

a) narady produkcyjnej (jak dotychczas),

b) odprawy o$wiatowej dajacej wytyczne do catorocznej pracy naukowo-dydaktyczne;.
2. Czy referat wygloszony pierwszego dnia ma by¢ referatem:

a) instrukcyjnym kierownika wydziatu o$wiaty,

b) ogodlnosprawozdawczym kierownika o$wiaty,

¢) problemowym kierownika wydzialu oswiaty lub PODKO badz tez jednego z kie-

rownikow szkoét lub nauczycieli,
d) prelekcja pracownika naukowego.

30 P. Aleksandrowicz, Najwazniejsze problemy nauczania — celem obrad konferencji sierpniowych,
w: ,,Gazeta Biatostocka” 26 VIII 1953, nr 203.

31 Relacja p. I. Grzegorczuk emerytowanej nauczycielki, ktora w latach 1948—1977 pracowata w szkotach
w powiecie bialostockim, spisana 24 IV 2008 r., maszynopis w posiadaniu autorki.

32 Wiele nauczyly mnie konferencje sierpniowe, w: ,,Gazeta Biatostocka” 24 VIII 1954, nr 200.
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3. W jaki sposob osiagna¢ aktywny udzial nauczycielstwa w dyskusji i przygotowaniu
konferenc;ji?
4. Czy organizowac II dzien konferencji sierpniowe;j:
a) w sekcjach przedmiotowych (jak dotychczas),
b) w migdzyszkolnych zespotach metodycznych,
¢) stosowaé obie formy tacznie*.

Z powyzszego kwestionariusza jasno wynika, ze nie negowano same;j idei konferen-
cji, zastanawiano si¢ jedynie, jak zmieni¢ ich formg, aby byta ona najkorzystniejsza dla
nauczycieli. Ankieta dawala mozliwo$¢ wypowiedzenia si¢ samym zainteresowanym.

W ciagu trzech tygodni od ogloszenia sondazu redakcja ,,Glosu Nauczycielskiego”
otrzymata 289 odpowiedzi 4. Wynikato z nich, ze ogo6t respondentéw nie jest zadowolony
z dotychczasowej formy obrad. Postulowano, aby referat wyglaszany pierwszego dnia byt
odprawg o$wiatowa, w ktorej nauczyciele otrzymywaliby merytoryczne wytyczne do pra-
cy na najblizszy rok szkolny. Wydzialom O$§wiaty zarzucano, ze przeprowadzana przez
nie analiza pracy szkot jest mato wnikliwa i nieobiektywna. Podobnie negatywnie oce-
niano prowadzenie obrad przez przewodniczacego Prezydium Rady Narodowej. Nauczy-
ciele uwazali, ze funkcje t¢ powinna petnic¢ osoba lepiej orientujaca si¢ w zagadnieniach
szkolnych — na przyktad ktérys z pedagogdw wybierany przez ogét nauczycieli obraduja-
cych w danym powiecie. Zdecydowanej wigkszosci odpowiadajacych na pytania zawarte
w ankiecie nie podobaty si¢ dtugie przemdwienia powitalne petne sloganow okreslanych
jako wodolejstwo. Nauczyciele postulowali, ze powinno si¢ tez ograniczy¢ lub caltkowicie
wyeliminowa¢ przemowienia gosci zapraszanych na rozpoczg¢cie konferencji. Co cieka-
we, pedagodzy zgodnie twierdzili, ze czg$¢ towarzyska obrad, czyli miedzy innymi wie-
czorki taneczne, powinna pozosta¢ w programie konferencji. Pojawiaty si¢ tez opinie, ze
temat referatu wyglaszanego pierwszego dnia powinien by¢ wybierany przez nauczycieli
danego powiatu, ktorzy najlepiej znali lokalne potrzeby i problemy. Postulowano réwniez
wczesniejsze zapoznawanie nauczycieli z tezami wystapienia, co znacznie usprawnitoby
poOzniejsza dyskusje. Jeden z respondentéw pisal wprost: Dyskusja bedzie swobodna
i tworcza, gdy nie bedzie narzucac sie tematow i wyznaczac z gory dyskutantow, ktorzy
zamiast dyskutowaé odczytujq dlugie i nudne referaty .

Wigkszo$¢ nauczycieli pozytywnie odnosita si¢ do pracy sekcji przedmiotowych,
ktore obradowaty drugiego dnia konferencji. Nie podobaly im si¢ natomiast wystawy
pomocy naukowych, ktére traktowano jako jedna z wielu dekoracji sal. Zwracano uwagg,
ze podczas obrad brakowato czasu na dokltadne obejrzenie eksponatéw i ewentualne wy-
korzystanie ich w pdzniejszej pracy *.

W niektérych odpowiedziach nauczyciele wyraznie sugerowali, ze nacisk podczas
konferencji nalezy ktas¢ na kwestie dydaktyczne, a nie ideologiczne. Zaznaczano, ze
referaty powinny by¢ krotsze — czas wygtaszania kazdego z nich nie powinien zdaniem

3 Co powinny daé nauczycielstwu konferencje sierpniowe?, w: ,,Glos Nauczycielski” 8 I 1956, nr 2.

3* Aby obrady byly owocne, w: ,,Glos Nauczycielski” 12 IT 1956, nr 7. Redakcja zaznaczala, ze ilo$¢ odpo-
wiedzi nie jest by¢ moze imponujaca, ale zatozono, ze odzwierciedlaja one poglady ogétu nauczycieli z danej
szkoty.

3 Tamze.

36 Tamze.
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respondentow przekracza¢ godziny i pi¢tnastu minut. Kazde wystapienie nalezato obra-
zowaé przyktadami z praktyki nauczycielskiej. Postulowano réwniez potrzebe dyskusji
o pracy w szkotach, w ktérych pedagodzy mieli pod opieka klasy taczone?'.

Zdarzaty si¢ tez odpowiedzi sugerujace, ze ich autor nie odnosit si¢ do dydaktyki
tylko do ideologii. Podkreslano w nich konieczno$¢ krzewienia uczué patriotycznych i in-
ternacjonalistycznych w §wiadomosci ucznidéw, co miato by¢ nieodzownym elementem
kazdego przedmiotu. W odpowiedzi na pytanie o problematykg referatu wygtaszanego
pierwszego dnia konferencji pisano o potrzebie omoéwienia kwestii ksztalttowania mo-
ralno$ci socjalistycznej i wychowania nowego cztowieka — budowniczego socjalizmu?3,
Zastanawiajace w tym przypadku jest, na ile odpowiedzi te wynikaly z osobistych prze-
konan autora, a na ile z chgci sprostania oczekiwaniom przetozonych.

Czasem nauczyciele sygnalizowali potrzebg zmiany samej ankiety i zamieszczenia
W niej pytan, ktore pomoglyby wypracowa¢ odpowiedni sposob postgpowania z uczniami
wymagajacymi specjalnej opieki. Widocznie czgsé¢ pedagogéw nie wiedziata, jak w ta-
kich sytuacjach zorganizowa¢ wspolprace z dzieckiem i jego rodzicami i w jakim stopniu
nauczyciel moze ingerowaé w zycie rodzinne swoich podopiecznych. Niewykluczone, ze
wlasnie takie problemy nurtowaly nauczycieli bardziej niz potrzeba przebudowy swojej
$wiadomosci ideologicznej®.

Ankiety odsylane przez pedagogéw do redakcji ,,Glosu Nauczycielskiego” byly
z reguly podpisane imieniem i nazwiskiem osoby odpowiadajacej na pytania. Zdarzato
si¢ jednak, ze podawano jedynie inicjaty. Kobiety czgsto podpisywaly si¢ nazwiskami
panienskimi. Do redakcji trafiato tez sporo anoniméw. Nauczyciele obawiali si¢ widocz-
nie, ze uwagi krytyczne dotyczace formy konferencji sierpniowych moga sta¢ si¢ zrodlem
ktopotow zawodowych.

Wyniki przeprowadzonej ankiety miaty by¢ przekazane do Ministerstwa Os$wiaty
z nadzieja, ze urzednicy wykorzystaja je do wprowadzenia pozadanych zmian w formie
konferencji. Aby sprawdzié, czy tak sig stato, redakcja ,,Glosu Nauczycielskiego” pod ko-
niec sierpnia 1956 r. zamiescita na tamach pisma kolejna ankiete zatytutowana: Jaka byla
atmosfera tegorocznej konferencji w moim powiecie? Sondaz zawierat szesnascie pytan
dotyczacych przebiegu obrad*. Z nadestanych odpowiedzi wylaniat si¢ niezbyt optymi-
styczny obraz sierpniowych obrad, w ktorych tak naprawdg nie zaszly zadne istotne zmia-
ny. Okazalo sig, ze niesmialos¢ nauczycieli majqcych istotnie cos do powiedzenia, niedo-
wierzanie wladzom i obawa przed pozniejszymi represjami w wypadku podjecia krytyki
spychata prawdziwq dyskusje do kuluarow. Pojawialy sie glosy o likwidacji konferencji
lub jej mocnych zmianach*'. Byly to wypowiedzi nieoficjalne, wyglaszane w rozmowach

37 AAN, Ministerstwo O$wiaty, sygn. 64, teczka: Konferencje sierpniowe (Co powinny daé nauczyciel-
stwu?). Odpowiedzi na ankiete Glosu Nauczycielskiego 1956, Odpowied? Szczepana Zasady Kierownika
Oddziatu Szkot Podstawowych w Bialymstoku, k. 207.

3% AAN, Ministerstwo O$wiaty, sygn. 64, teczka: Konferencje sierpniowe (Co powinny daé¢ nauczyciel-
stwu?) Odpowiedzi na ankiete Glosu Nauczycielskiego 1956, Odpowied?, ze szkoly w Klejwach pow. sejnenski,
k. 177-179.

3 AAN, Ministerstwo O$wiaty, sygn. 64, teczka: Konferencje sierpniowe (Co powinny daé nauczyciel-
stwu?) Odpowiedzi na ankiete Glosu Nauczycielskiego 1956, Odpowied?; ze szkoly w Oleszkowie pow. bialo-
stocki, k. 70-73.

4 Ankieta—konkurs ,,Jaka byla atmosfera tegorocznej konferencji w moim powiecie?”, w: ,,Glos Nauczy-
cielski” 26 VIII 1956, nr 35.

4 Tak bylo — a jak bedzie?, w: ,,Glos Nauczycielski” 7 X 1956, nr 41.
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prywatnych. Nauczyciele nie wierzyli w mozliwo$¢ faktycznych zmian. Przebieg konfe-
rencji sierpniowych stat si¢ jeszcze jednym dowodem na to, ze polityka oswiatowa wladz
nie przewidywata zmian, ktore umozliwityby swobodna wymiang pogladow pomiedzy
nauczycielami a ich zwierzchnikami.

Proby przekonania nauczycieli, a za ich posrednictwem mtodziezy, do narzuconej
w 1944 r. ideologii wladze o$wiatowe i partyjne podejmowaty na wielu ptaszczyznach,
stosujac przy tym caly wachlarz metod. Konferencje sierpniowe byly na pewno jedna
z form ideologizacji pedagogdéw. Obowiazkowa obecno$¢ na obradach ulatwiata tylko
nachalng indoktrynacje¢. Najwigksze nasilenie tej walki o dusze nauczycieli przypadto na
lata 1948-1956. Fakt, iz wielu pedagogdéw bato si¢ tym dzialaniom przeciwstawié, nie
$wiadczy wcale, ze walka ta zakonczyla si¢ zwycigstwem. Znaczna czg$¢ nauczycieli nie
przyjmowala serwowanej im propagandy, biernie wystuchujac sloganéw o wyzszosci
socjalizmu nad kapitalizmem. Otwarty sprzeciw mogt skutkowaé zwolnieniem z pracy
lub przeniesieniem na nizsze stanowisko. Nie dziwi zatem, ze na krytyczne uwagi pozwa-
lano sobie najczgsciej tylko w kregu zaufanych osob. Ten rozdzwigk pomigdzy oficjalna
postawa, a prawdziwymi odczuciami byl charakterystyczna cecha wielu nauczycieli
(i nie tylko ich) nie tylko w pierwszym powojennym dziesigcioleciu, ale niemal przez caty
okres PRL.
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WPROWADZENIE

Przetom lat 40. i 50. XX wieku byt okresem nawiazywania przez Polske w nowej rze-
czywistos$ci geopolitycznej stosunkéw dyplomatycznych i konsularnych z wieloma kraja-
mi Europy i $wiata. Konsekwencja otwierania nowych placéwek stuzby zagranicznej byto
nasilenie wyjazdow do wielu panstw europejskich, gltownie do tzw. panstw socjalistycz-
nych. Wobec faktu deklarowania checi wyjazdu cata rodzing jednym z wielu problemow,
przed ktorym stawali zardwno wyjezdzajacy jak i delegujacy, bylo zagadnienie realiza-
cji obowiazku szkolnego przez dzieci i mlodziez. Przyjeto dwa modele postgpowania,
ktore uzaleznione byly od charakteru panstwa czasowego pobytu. Dzieci dyplomatoéw
skierowanych do pracy w krajach demokracji ludowej spetniaty obowiazek szkolny,
uczeszcezajac do szkot istniejacych przy ambasadach radzieckich. Podlegaty wowczas
rygorom szkolnym na réwni ze swoimi radzieckimi rowiesnikami. Nauka odbywata sig
w jezyku rosyjskim i sprowadzata si¢ do realizacji programoéw szkolnych obowiazujacych
w ZSRR. Byta to zatem nowa wersja rusyfikacji polskich dzieci z woli wiadz politycznych
owczesnej PRL i samych rodzicow. Po zakonczeniu czasowego pobytu rodzicow w kraju
delegowania i powrocie do Polski uczniowie ci kontynuowali naukg w jezyku rosyjskim
w warszawskim Liceum Ogolnoksztatcacym im. J. Dabrowskiego.

Na wyjazdy rodzinne pracownikdéw na placéwki zagraniczne znajdujace si¢ w krajach
zachodnich (czyt. kapitalistycznych) wiadza ludowa nie wyrazata zgody. Problem rozwia-
zano polowicznie. Dla wszystkich dzieci obywateli polskich czasowo oddelegowanych
do pracy w krajach zachodnich powotano w 1954 roku Dom Dzieci Pracownikow Stuzby
Zagranicznej (DDPSZ). Miescit si¢ on w Warszawie przy ul. Tynieckiej 15/17 i mogt po-
mieséci¢ do 150 ucznidow. Na czas delegowania rodzicéw zamieszkiwali w tym Domu, za$
obowiazek szkolny realizowali, uczgszczajac do réznych szkot warszawskich.

Uczniowie mieszkajacy w DDPSZ, ktory formalnie spetniat funkcjg szkolnego inter-
natu, podlegali wszystkim rygorom prawa o§wiatowego i wewng¢trznemu regulaminowi.
Jezeli ktorykolwiek z uczniow wykazywal sig¢ brakiem postgpéw w nauce wyrazajacymi
si¢ co najmniej dwoma okresowymi lub rocznymi ocenami niedostatecznymi, wzglednie
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ocena dostateczng ze sprawowania, musiat uisci¢ w warszawskim Kuratorium Oswiaty
okreslona kwotg tytutem czesciowego zwrotu kosztow, jakie panstwo lozyto bezskutecznie
na jego ,, wyksztatcenie”".

PIONIERSKIE LATA 1967-1973

Na poczatku lat szes¢dziesiatych nastapil wzrost wyjazdow obywateli polskich na
placowki zagraniczne do Moskwy. Byly to wyjazdy do Ambasady, Biura Radcy Han-
dlowego, Rady Wzajemnej Pomocy Gospodarczej, delegatury LOT-u i Zeglugi, réznych
akademii wojskowych, placowek naukowych, handlowych i dziennikarskich. W kon-
sekwencji tych wyjazdow, w pierwszej polowie lat 60. przebywato w Moskwie okoto
150 dzieci w wieku szkolnym. Ustawowy obowiazek szkolny spetniaty one, ucz¢szezajac
do moskiewskich szkot realizujacych program tamtejszej 10-letniej szkoty sredniej. Na
skutek przebywania przez wigksza czgs¢ dnia w réwiesniczym $rodowisku rosyjskim,
uczgszczania do szkoty na dwie zmiany i uczenia si¢ wszystkich przedmiotow w jezyku
rosyjskim, do$¢ szybko dato si¢ zaobserwowac¢ powigkszajace si¢ braki w stownictwie
polskim oraz obnizajacy si¢ poziom wiedzy o kraju ojczystym. Te wszystkie braki szcze-
golnie mocno uwidaczniaty si¢ u mlodziezy powracajacej do kraju, a przede wszystkim
u uczniow przystepujacych do egzamindéw maturalnych. Do tego dochodzity trudnosci
w funkcjonowaniu w nowych, polskich srodowiskach szkolnych, poniewaz nie zawsze
byli odpowiednio rozumiani i traktowani, zaréwno przez kolegow jak i nauczycieli .

W celu przeciwdziatania pojawiajacym i narastajacym brakom z inicjatywy rodzi-
cow zorganizowano naukg jgzyka polskiego, historii i geografii ojczystej w formie kom-
pletow. Zajgcia zorganizowane w lokalu i pod egida organizacji zwiazkowej prowadzita
spotecznie jedna nauczycielka — zona delegowanego pracownika ambasady, jeden dzien
w tygodniu dla kazdego etapu ksztatcenia. Udziat w kompletach byt dobrowolny .

Przy braku dokumentéw z pierwszej polowy lat sze§¢dziesiatych mozna wniosko-
wac, iz nauczanie dzieci i miodziezy czasowo przebywajacych w Moskwie w formie
kompletow rozpoczgto okoto roku 1964—1965 i prowadzono do potowy 1967 roku.

Wobec pigtrzacych si¢ probleméw natury organizacyjnej w kontynuowaniu edukacji
szkolnej w formie kompletoéw dwczesny Ambasador PRL w Moskwie, Edmund Pszczot-
kowski, rozpoczat intensywna kampani¢ na rzecz powolania do zycia formalnie zorga-
nizowanego nauczania dzieci polskich w Moskwie pod nadzorem Ministerstwa Oswiaty
1 Szkolnictwa Wyzszego. Rozpoczgta sig¢ wymiana licznej korespondencji migdzy Amba-
sada PRL w Moskwie aurzedami w kraju: MOiSW, MSZ, Ministerstwem Finansow, Komi-
tetem Pracy i Ptacy*. Dnia 15 marca 1967 roku Ambasador PRL w Moskwie otrzymat for-
malna zgodg na zorganizowanie statej nauki w zakresie jgzyka polskiego, historii, geografii
i wychowania obywatelskiego dla dzieci pracownikow polskich placowek zagranicznych
w Moskwie?>.

! Zgodnie z rozporzadzeniem kierownika Resortu O$wiaty z dn. 24.11.1944., Dz. Urz. Resortu O$wiaty
1944, Nr 1-4, poz. 3.

2 AMOiSW, teczka 574/4, Pismo z dnia 9.02.1967 r., nr 6-6-67.

3 Tamze.

4 Tamze, pisma z 1967 roku nr: SO1-076-3/1/67; KZ1-132/67; Z-3-24a/25/67; So—171-1/67; 6-6-67.

5 Tamze, pismo Z—3-24a/25/67.
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Z dniem 1 wrzesnia roku szkolnego 1967/1968 zostal utworzony Punkt nauczania
w jezyku polskim w zakresie szkoly podstawowej i liceum ogolnoksztatcqcego dzieci
pracownikow placowek polskich w Moskwie. MOiSW wyrazito jednocze$nie zgodg na
zatrudnienie 2 0s6b majacych stosowne kwalifikacje pedagogiczne — zon pracownikow
polskich placowek przebywajacych w Moskwie — w charakterze nauczycielek na pelnym
etacie, czyli 26 godzin tygodniowo. Réwnoczeénie Ministerstwo ustalilo ramowy plan
godzin dla poszczegdlnych klas szkoty podstawowej i liceum ogdlnoksztatcacego®.

Obie zatrudnione nauczycielki — mgr Maria Kupczyk i Kazimiera Kowal — rozpoczg-
ty pracg 15 wrzesnia 1967 roku, prowadzac nauczanie jezyka polskiego, historii, geografii
i wychowania obywatelskiego. Zaj¢cia prowadzone byty dla 13 grup uczniowskich, obej-
mujacych wszystkie klasy szkoly podstawowej (1-8) i dwie klasy liceum ogdlnoksztat-
cacego (IX 1 X) w mieszkaniach na II pigtrze budynku przy Leninskim Prospektie 45.
M. Kupczyk petnita jednoczesnie funkcjg kierownika Punktu nauczania.

Rok szkolny 1968/1969 przynosi zasadnicze zmiany organizacyjne. Od 1 grudnia
1968 roku, za zgoda MOiSW, zatrudniona zostala w pelnym wymiarze godzin kolejna
nauczycielka jezyka polskiego, mgr Maria Gromadzka, za$ na poczatku 1969 roku,
wniepelnym wymiarze czasowym, Stanistawa Poprzeczko, nauczycielka geografii.

W zwiazku z objeciem edukacja szkolna ponad 150-osobowej grupy uczniéw z po-
ziomu szkoty podstawowe;j i liceum ogoélnoksztalcacego oraz powigkszeniem kadry pe-
dagogicznej do czterech oso6b zmieniono status Punktu nauczania na Szkole Polskq
przy Ambasadzie PRL w Moskwie’. Umieszczono ja w budynku moskiewskiej szkoty
nr 85 przy ul. Isakowskowo 22.

Koniec roku szkolnego 1968/1969 przynést kolejna zmiang sytuacji kadrowej.
Kierowniczka Szkoty Maria Kupczyk zakonczyta swoj okres pobytu na placéwce w Mo-
skwie.

W zwiazku z powrotem ww. do kraju, Ambasador PRL w Moskwie Jan Ptasin-
ski zwrocit sig¢ z prosba do Ministra O$wiaty 1 Szkolnictwa Wyzszego prof. Henryka
Jablonskiego o delegowanie na jej miejsce innego pedagoga. Zdaniem ambasadora,
zekonomicznego i organizacyjnego punktu widzenia, najlepszym rozwigzaniem byloby
delegowanie do pracy w moskiewskiej szkole matzenstwa nauczycieli. Rownoczesénie
zasugerowal potrzeb¢ wynajgecia w Moskwie lokalu, ktory mozna bytoby przeznaczyé
na planowany Osrodek studentow polskich w Moskwie, przy ktorym znajdowaloby si¢
mieszkanie dla delegowanego z kraju malzenstwa. W ten sposob sprawowatoby ono jed-
noczesnie piecze nad cala siedziba.

Argumentacja ambasadora przekonata krajowe osrodki decyzyjne i w dniu 15 sierp-
nia 1969 roku ambasador J. Ptasinski otrzymat pismo powiadamiajace o delegowaniu do

¢ W $wietle powyzszych dokumentow nalezatoby uzna¢ 1.09.1967 r. za date utworzenia jednostki naucza-
jacej przy Ambasadzie PRL w Moskwie, czyli o caty rok wczesniej, niz podaje to J. Karolczak w swojej ksiazce
pt.: Zespot Szkot Ogolnoksztatcqcych dla Dzieci Obywateli Polskich Czasowo Przebywajqcych za Granicq.
Rys historyczny, Warszawa 1997.

7 Zmiana nazwy jednostki nauczajacej przy Ambasadzie PRL w Moskwie nastapita prawdopodobnie
z dniem 1 stycznia 1969 roku, poniewaz dokumenty wystawione do konca 1968 roku postuguja si¢ nazwa Punkt
nauczania, za$ wystawione w maju 1969 roku firmowane sa przez Szkole Polskq w Moskwie. Nie zachowat sig
zaden dokument stwierdzajacy formalnie zmiang statusu placowki.
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pracy w Szkole Polskiej w Moskwie matzenstwa Genowefy i Zenona Jandow z Warsza-
wy. Mgr Zenon Janda® otrzymat rownoczeénie nominacj¢ na kierownika szkoty.

Zajgcia dydaktyczno-wychowawcze w szkole prowadzone byty nadal przez cztero-
osobowe grono pedagogiczne, ktore stanowili G. i Z. Jandowie oraz K. Kowal i S. Po-
przeczko.

Z dniem 1 wrzesénia 1969 roku Szkota Polska przy Ambasadzie PRL w Moskwie zo-
stala przeniesiona w nowe miejsce. Otrzymata do swojej dyspozycji cztery sale lekcyjne
o0 tacznej powierzchni 72,5 m? (!) w budynku przy ul. Kutuzowskij Prospekt 7.

Warunki pracy w nowej siedzibie byly wyjatkowo trudne, bowiem w klasach licza-
cych od 15 do 32 ucznidow, przy pelnej frekwencji, na jednego ucznia przypadato srednio
ok. 1 m? powierzchni. Jezeli do tego dodamy braki w podrgcznikach i lekturach szkol-
nych, a takze braki w stownictwie polskim, widoczne przemgczenie fizyczne uczniow
spowodowane duzym obcigzeniem pracami domowymi w szkole radzieckiej, otrzymamy
obraz warunkéw pracy czteroosobowego zespotu nauczycielskiego, ktory zmuszony
zostat do ogromnego wysitku nakierowanego na uzyskanie zadawalajacych wynikow
dydaktycznych.

Przetom lata sze$cdziesiatych i siedemdziesiatych przyniost wzrost liczby dzieci
przebywajacych czasowo w Moskwie. Stato si¢ to za sprawa znaczacego zwigkszenia sig
liczby pracownikéw w Sekretariacie i Stalych Komisjach RWPG i MBWG?.

Liczac si¢ z potencjalnym wzrostem liczby dzieci i mlodziezy chcacej realizowaé
obowiazek szkolny w jezyku ojczystym i przy udziale polskich nauczycieli, Z. Janda
przedtozyt MOiSW propozycj¢ zorganizowania od nowego roku szkolnego 1970/1971
petnej, 12-letniej szkoty ogolnoksztatcacej (SP+LO) oraz zwigkszenie liczby delego-
wanych do Moskwy nauczycieli. Jednoczes$nie czynione byly usilne starania o poprawg
sytuacji lokalowej szkoty. Starania te, poparte stanowiskiem ambasady, przyniosty
ostateczny sukces. Strona radziecka przydzielita dla potrzeb szkoty polskiej, na pra-
wach wzajemnosci ', cz¢§¢ budynku szkolnego w rejonie Krasnopresnym, przy ul. 5-tja
Magistralna 5, oddajac do dyspozycji 12 sal lekcyjnych o tacznej powierzchni ok. 1200
m? Decyzja ta w zasadniczy sposob przyczynita si¢ do poprawy warunkéw funkcjono-
wania calej spolecznosci szkolnej. Ponadto wladze o§wiatowe w kraju wyrazily zgode

8 Z. Janda, ur. 15.05.1925 roku, byt z wyksztalcenia magistrem geografii i w zawodzie nauczycielskim pra-
cowal, od 1946 roku, natomiast pani Genowefa — ur. 14.04.1928 roku — absolwentka Wydziatu Filologicznego
Uniwersytetu Warszawskiego, pracowala jako nauczycielka jgzyka polskiego w Warszawie. Panstwo Jandowie
przyjechali do Moskwy razem ze swoimi dzie¢mi, 15-letnig corka Ewa i 12-letnim synem Jarostawem, w ostat-
nich dniach sierpnia 1969 roku i zamieszkali — tymczasowo — w matym pokoju z kuchnia. Dopiero pod koniec
grudnia przeprowadzili si¢ do dwupokojowego mieszkania o powierzchni ok. 47 m? przy ul. Sriednia Piereja-
stawskaja 14 m. 200.

° RWPG — Rada Wzajemnej Pomocy Gospodarczej, miedzynarodowa organizacja gospodarcza panstw
socjalistycznych z siedziba w Moskwie, zatozona w styczniu 1949 roku konwencja podpisana przez Albanig,
Butgarig, Czechostowacjg, NRD, Polskg, Rumunig, Wegry i ZSRR. W czerwecu 1962 roku przyjgta zostata do
RWPG Mongolia, w 1964 roku Jugostawia, a w 1972 roku Kuba.

MBWG — Migdzynarodowy Bank Wspotpracy Gospodarczej, staty organ RWPG. Zatozony 22.10.1963 roku
jako bank RWPG z siedziba w Moskwie, z kapitatem zakladowym 300 milionéw rubli transferowych w zlocie.
Cztonkami Banku byly panstwa nalezace do RWPG.

10Polska przekazata stronie radzieckiej w Warszawie na cele szkolne nieodptatnie duzy budynek na ok. 800

uczniow juz w potowie lat pigédziesiatych.
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na kolejna zmiang statusu szkoty. Z dniem nowego roku szkolnego 1970/1971 Szkota
Polska w Moskwie przybiera nazwe: Szkota Podstawowa i Liceum Ogolnoksztatcqce
przy Ambasadzie PRL w Moskwie.

Powstanie placowki z pelnym ramowym planem nauczania, realizujacej pelny pro-
gram nauczania szkoty podstawowej i liceum ogolnoksztalcacego, otwiera nowy etap
edukacji dzieci i mtodziezy w Moskwie. W ciagu niespetna pigciu lat, przy obowiazkowe;j
nauce w szkole radzieckiej, edukacja dzieci i mtodziezy polskiej w jezyku ojczystym
przeszta ewolucje od formy nieobowiazkowej nauki na kompletach, przez uczenie sig
w Punkcie nauczania, uzupetniajaca szkole¢ podstawowa i liceum ogolnoksztatcace, do
petnej 12-letniej szkoly ogdlnoksztatcacej, pierwszej jednostki o takim statusie poza gra-
nicami Polski.

W powyzszych warunkach Szkofa Podstawowa i Liceum Ogdélnoksztalcqce przy
Ambasadzie PRL w Moskwie pracowata do konca roku szkolnego 1973/1974.

W stolicy naszego zachodniego sasiada — Berlinie przebywata pod koniec lat 60.
kilkudziesigcioosobowa grupa dzieci i mtodziezy w wieku szkolnym. Obowiazek szkolny
wszyscy uczniowie spetniali, uczgszczajac do szkot niemieckich lub szkoty przy Amba-
sadzie ZSRR w Berlinie.

W pierwszych miesiacach 1970 roku ZZPPiS — Zwiazek Zawodowy Pracownikow
Panstwowych i Spotecznych przy Ambasadzie PRL w Berlinie zwrocit si¢ do Wydziatu
Zagranicznego KC PZPR i1 Ministerstwa Spraw Zagranicznych z wnioskiem o utworzenie
przy ambasadzie polskiej jednostki szkolnej. W odpowiedzi Kuratorium Okrggu Szkolne-
go dla m. st. Warszawy wydato decyzj¢ o powotaniu przy polskiej ambasadzie w Berlinie
szkoly uzupelniajgcej, realizujacej pelny program nauczania jezyka polskiego, historii,
geografii Polski, wychowania obywatelskiego i propedeutyki nauki o spoteczenstwie.

Z nowym rokiem szkolnym 1970/1971 rozpoczgto zajgcia dydaktyczne z ww. przed-
miotow, zarowno w zakresie szkoty podstawowej, jak i liceum ogdlnoksztatcacego,
w wymiarze 4-9 godzin tygodniowo dla poszczegoélnych klas. Zajgcia lekcyjne prowa-
dzone byly dwa razy w tygodniu w godzinach popotudniowych, tj. od godziny 15 do
20, w dzierzawionym pomieszczeniu stanowiacym w godzinach dopotudniowych biuro
Polskiej Agencji Prasowej (PAP).

Majac na uwadze stata tendencjg¢ wzrostu liczby dzieci przybywajacych do Berlina
oraz konieczno$¢ zorganizowania w najblizszym czasie petnej szkoty podstawowej, pol-
ski ambasador zwrdcit si¢ o pomoc do odpowiednich wtadz w kraju. W odpowiedzi na
sugestie ambasady Kurator Okrggu Szkolnego w m. st. Warszawie — mgr Wiestaw Kul-
minski, wystosowat jeszcze przed koncem roku szkolnego 1972/1973 specjalne pismo'!
z prosba o pomoc w uzyskaniu 6—8—izbowego lokalu, najchgtniej w centrum Berlina,
ktory przez okres kilku lat mogtby byé wykorzystany przez polska szkolg¢ na zasadzie
wzajemnosci'?,

Zasadnicze zmiany w warunkach prowadzenia edukacji szkolnej dla dzieci obywateli
polskich przebywajacych czasowo w Berlinie przynosi nowy rok szkolny 1973/1974.

"' Pismo b. d. Kuratora W. Kulminskiego do Kuratorium w m. st. Berlina, nr SO-196/73.
12W cytowanym wyzej pismie W. Kulminski pisze, iz w Warszawie, niedaleko ambasady NRD, w stosow-
nym budynku szkolnym odbywaja si¢ zajgcia szkolne dla dzieci niemieckich.



WARUNKI I ZASADY FUNKCJONOWANIA POLSKICH SZKOL... 205

Podobna sytuacja, jak w Berlinie, wyst¢gpowata w stolicy naszego potudniowego sa-
siada — Pradze. Dla kilkudziesigcioosobowej grupy dzieci w wieku szkolnym, uczgszcza-
jacych na co dzien do szkoly radzieckiej przy Ambasadzie ZSRR w Pradze lub do szkot
czechostowackich, powotano pismem Kuratorium Okrggu Szkolnego m. st. w Warszawie
z dnia 11.04.1970 r. Punkt Konsultacyjny przy Ambasadzie PRL w Pradze.

Organizacj¢ placowki szkolnej w Pradze Kuratorium zlecito mgr. inz. Marianowi
Piskorkowi, éwczesnemu pracownikowi Biura Radcy Handlowego, doswiadczonemu
nauczycielowi szkét chemicznych w Warszawie. Jednocze$nie M. Piskorek otrzymat
nominacj¢ na kierownika tworzonego Punktu Konsultacyjnego.

W rzeczywisto$ci powstala jednostka szkolna posiadata status Terenowego Punktu
Konsultacyjnego w Pradze Czeskiej I1I Korespondencyjnego Liceum Ogdlnoksztalcq-
cego w Warszawie. Zajgcia rozpoczgto 1 wrzeénia roku szkolnego 1970/1971 dla grupy
72 uczniéw, w gmachu Zawodowej Szkoty Zenskiej przy ul. Krizownickiej 7. Prowa-
dzone byly 4 razy w tygodniu, w godzinach popotudniowych, od godz. 16.30-20.40.
Do dyspozycji PK, zwanego powszechnie Szkolq Polskq, udostgpniona zostata sala
wyktadowa oraz niewielki gabinet spetniajacy rolg pokoju nauczycielskiego, biblioteki,
miegjsca przechowywania pomocy naukowych itp.

Zajgcia prowadzito kazdego roku okoto 10 nauczycieli, ktorymi byli pracownicy pol-
skich urzedéw przedstawicielskich w Pradze lub cztonkowie ich rodzin posiadajacy kwa-
lifikacje pedagogiczne, zatwierdzeni kazdorazowo przez Kuratorium. Ogétem utworzono
11 grup szkoleniowych od drugiej klasy szkoty podstawowej do czwartej klasy licealne;j.
Realizowano program szkoty polskiej w zakresie jgzyka polskiego, historii Polski, geo-
grafii Polski i wychowania obywatelskiego. Prowadzone byly rowniez konsultacje w za-
kresie stownictwa polskiego matematyki, fizyki i chemii. Byly to jednak nieobowiazkowe
zajecia i nie cieszyly si¢ wysoka frekwencja.

Siatka godzin wzorowana byla na obowiazujacej siatce godzin korespondencyjnych
licedw ogodlnoksztatcacych'.

W roku szkolnym 1971/1972 edukacja objgto 74 ucznidéw, za§ w nastgpnym roku,
1972/1973, nauke w Szkole Polskiej w Pradze pobierato 79 uczniow.

W podobnej sytuacji znajdowali si¢ uczniowie w dwoch stolicach Europy Zachodniej
— Paryzu i Londynie.

Z inicjatywy Zwiqzku Zawodowego Pracownikow Panstwowych i Spolecznych przy
Ambasadzie PRL w ParyZu i Londynie oraz Komitetow ZaloZycielskich Rodzicow w obu
stolicach, zorganizowano w roku szkolnym 1969/1970 przy tych ambasadach Punkty
nauczania. Paryski Punkt nauczania zostal umieszczony w siedzibie Stacji Naukowej
Polskiej Akademii Nauk przy ul. Lamand¢ 15, czyli w miejscu funkcjonowania Polskiej
Szkoty z lat przedwojennych. Siedziba Punktu nauczania w Londynie mieécita si¢ przy
Lancaster Grove 11.

Wszyscy uczniowie przebywajacy w Paryzu i Londynie spetniali obowiazek szkolny,
ucze¢szezajac do szkot francuskich lub brytyjskich, zas punkty nauczania, bedace filiami

13 AZSO, teczka PRAGA, pismo z dn. 13.11.1971, sprawozdania z dziatalno$ci w r. szk. 1971/72, pismo
amba-sady PRL nr 54-39-72, z dn. 27.06.1972.
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III Korespondencyjnego Liceum Ogélnoksztatcqcego z siedziba w Warszawie, umozli-
wiaty uczniom uzupetnienie wyksztalcenia o przedmioty, ktorych nie byto w planach na-
uczania szkot kraju czasowego pobytu. Jednocze$nie w Punktach mogty by¢ prowadzone
zajecia dydaktyczne badz to przez pracownikow Stacji PAN (w przypadku Paryza) lub
przez pracownikow polskich przedstawicielstw w Londynie. Na chwilg obecna nie mozna
okresli¢ skali nauczania prowadzonego w latach 1969/1970 — 1972/1973. Mozna tylko
szacunkowo przyjaé, iz grupy te nie przekraczaty 20—30 osob.

W roku szkolnym 1971/1972 Punkt nauczania w Londynie zostat przeksztatcony na
Punkt Konsultacyjny Liceum Ogdélnoksztalcqcego przy Ambasadzie PRL w Londynie.
Nastapito to za zgoda Ministerstwa O$wiaty i Szkolnictwa Wyzszego ',

Dziatania zmierzajace do utworzenia punktu nauczania w j¢zyku ojczystym pod-
jeta réowniez Rada Zaktadowa ZZPPiS przy Ambasadzie PRL w Bukareszcie. W dniu
27.11.1972 roku przewodniczacy Rady Zakladowej ww. Zwiazku wystosowat pismo do
Ministra O$wiaty i Wychowania PRL Jerzego Kuberskiego z pro$ba o pomoc w stworze-
niu dla ponad 30-osobowej grupy mtodziezy warunkéw do nauki jezyka polskiego, histo-
rii i geografii Polski w jezyku ojczystym. Jak dotad, dzieci pracownikéw Ambasady, BRH
i delegatur przedsigbiorstw handlu zagranicznego uczgszczaty albo do szkoty radzieckiej
przy Ambasadzie ZSRR w Bukareszcie lub do szkoty rumunskiej z niemieckim jezykiem
wyktadowym. Rozwiazanie tej kwestii nastapito dopiero po powstaniu ZSO.

ZASADY FUNKCJONOWANIA POLSKICH PLACOWEK SZKOLNYCH
W KRAJACH EUROPEJSKICH W STRUKTURZE ZESPOLU SZKOL
OGOLNOKSZTALCACYCH

Powotanie Zespolu Szkot Ogolnoksztalcqcych dla ksztalcenia Dzieci Obywateli
Polskich Czasowo Przebywajqcych za Granicq (ZS0) na mocy Zarzadzenia Nr 81 Mi-
nistra Oswiaty i Wychowania z dn. 15 czerwca 1973 roku zdecydowanie upros$cito proce-
durg tworzenia oraz koordynowania pracy nowych jednostek szkolnych za granica.

Jedna z pierwszych decyzji podjgtych przez Dyrektora ZSO mgr Jana Karolczaka
byla zgoda na zorganizowanie Punktu Konsultacyjnego dla ksztalcenia koresponden-
cyjnego mtodziezy przebywajacej w Bukareszcie. Finansowanie tego Punktu miato si¢
rozpoczac¢ od nowego, tj. 1974 roku, w wysokosci 1 etatu'.

Zajgcia w zakresie uzupetiajacym program szkoly obcej, czyli j. polskiego, geogra-
fii i historii Polski wraz z wychowaniem obywatelskim, rozpoczgly sig juz 15 listopada
1973 roku dla grupy 22 ucznioéw z klas 1-8 SP i kl. I LO, za$ pig¢ dni pozniej nadeszla
oficjalna zgoda dyrektora ZS0'S. Kierownikiem jednostki zostala mgr Zofia Kotlinska,
mgr filologii rosyjskiej z dwudziestoletnim stazem pracy pedagogicznej. Siedziba Punktu
miescita si¢ przy Al. Alexandru 23, czyli na terenie ambasady, ktora udostgpnita dwa
pomieszczenia.

W roku szkolnym 1974/1975 w zwiazku z rozszerzeniem si¢ zakresu ksztalcenia
o klase II i III licealna, zostata zatrudniona druga nauczycielka w niepetnym wymiarze

4 AZSO, teczka LONDYN, pismo SO-078a-25/71 z dnia 15.11.1971 r.
15 AZSO, teczka BUKARESZT, pismo SO/99/73 z dnia 8.09.1973 1.
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godzin i tym samym Punkt Konsultacyjny zmienit swoj status na Niepelnq Szkole Pod-
stawowq przy Ambasadzie PRL w Bukareszcie.

W roku szkolnym 1978/1979 kierownictwo Szkoty!” (Punktu Konsultacyjnego)
objeta mgr Teresa Borowska, ktora wraz ze swoim me¢zem, dr. Stanistawem Borowskim,
delegowanym lektorem j. polskiego na Uniwersytecie Bukareszteriskim, stanowili ze-
spot nauczycielski, prowadzac zajecia lekcyjne 3 razy w tygodniu: poniedziatek, §rode
i piatek, po 3—4 godziny dziennie, uczac j¢zyka polskiego, historii i geografii Polski, za$
w czwartki w godz. 15.30-17.30 (spotecznie) zajgcia pozalekcyjne w formie wycieczek
do muzedw lub zaje¢ na miejscu, w lokalu szkoty !,

W roku szkolnym 1983/1984 placéwka bukaresztenska uzyskuje status Niepelnej
Szkoly Podstawowej i Liceum Ogolnoksztalcqcego przy Ambasadzie PRL w Buka-
reszcie.

Istniejace warunki lokalowe Szkoty, duze odleglosci miedzy placéwkami, niemoz-
liwos$¢ samodzielnego poruszania si¢ matych dzieci po miescie, sg przestanka do poszu-
kiwan nowego lokalu na cele szkolne. W roku szkolnym 1985/1986 Szkota zajmuje trzy
male pomieszczenia w Konsulacie PRL w Bukareszcie, ktore pozwalaja na jednoczesne
przebywanie w szkole maksymalnie 11-12 uczniéw. Dlatego zajecia organizowane sa od
poniedziatku do czwartku, zar6wno w godzinach przedpotudniowych, tj od 8.00 do 11.30
oraz w godzinach popotudniowych, od 14.00 do 18.15. Kazda klasa ma swoje lekcje dwa
razy w tygodniu, jedynie klasa 8 ma je trzy razy w tygodniu.

Rok szkolny 1986/1987 przynidst pewne zwiastuny przysziej poprawy warunkéw
pracy Szkoty. W zwiazku z decyzja o przeniesieniu delegatur handlowych do nowych po-
mieszczen na terenie Bukaresztu, Biuro Radcy Handlowego przekazato zajmowany dotad
dwupigtrowy lokal przy ul. Luca Stroici 2 w gesti¢ Ambasady PRL z przeznaczeniem na
Szkote Polska. Nalezato przeprowadzic¢ tylko stosowny remont pomieszczen i dostosowaé
je w peni dla potrzeb szkolnych. Prace te miata wykona¢ strona rumunska z racji wtasno-
$ci budynku, jednak z powodu uzycia wszelkich ekip remontowych do usuwania skutkéw
trzgsienia ziemi, ktére nawiedzito Rumuni¢ w 1986 roku, remont zostal przesunigty na
poczatek roku 1987. Po kilkumiesiecznym remoncie Szkola Polska przy Ambasadzie
PRL w Bukareszcie rozpoczela rok szkolny 1987/1988 juz w nowej siedzibie. Posiadata
teraz do swojej dyspozycji 3 sale lekcyjne, salg do zaje¢ §wietlicowych, biblioteke z czy-
telnig oraz duzy hol pozwalajacy na prowadzenie zaj¢¢ rekreacyjno-sportowych. Ponadto
w budynku umieszczono biblioteke Ambasady, dwupokojowe mieszkanie dla dyrektora
szkoty, pokoj nauczycielski, szatnig, kuchni¢ i sanitariaty. Z kraju dostarczono nowy
sprzet szkolny oraz wiele pomocy naukowych. Oficjalne otwarcie nowej siedziby Szkoty
nastapito w listopadzie 1987 roku. W prezencie od Szkoty Radzieckiej, do ktorej uczesz-
czata czgs¢ polskich ucznidow, Szkota otrzymata jeden projektoskop Lech.

Po stworzeniu optymalnych warunkéw do pracy Szkota Polska przy Ambasadzie
PRL w Bukareszcie wkroczyta w nowy etap swojej historii.

17 W dokumentach istnieje pewna rozbiezno$¢, poniewaz wszystkie pisma wychodzace posiadaja pieczatke
— wystawiona zresztg przez ZSO — z nazwa: Zespot Szkot Ogolnoksztatcacych Niepetna Szkota Podstawowa
przy Ambasadzie PRL w Bukareszcie, za§ w pismach przesytanych do Szkoty uzywana byta nazwa Punkt Kon-
sultacyjny przy Ambasadzie PRL w Bukareszcie.

18 AZSO, teczka BUKARESZT, pismo b. n. z dnia 20.09.1978 r.
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Podobne zmiany nastapily w placéwce londynskiej. W roku szkolnym 1973/1974
Ambasada PRL w Londynie kieruje do dyrektora ZSO w Warszawie formalny wnio-
sek opowolanie niepetnej szkoty podstawowej oraz powotanie punktu konsultacyjnego
liceum ogodlnoksztatcacego !”. Rownoczes$nie stwierdza sie, iz powstale juz wczesniej
jednostki sa dobrze zorganizowane, posiadaja energiczne kierownictwo i bardzo dobry
personel pedagogiczny. Ponadto kierownictwo Ambasady, organizacja partyjna i zwiaz-
kowa zywo interesuja si¢ sprawami nauczania i wychowania dzieci i mlodziezy.

Powyzsze wnioski zostaly zaakceptowane w kraju i obie jednostki zostaty formalnie
zatwierdzone Zarzadzeniem MOiW z dnia 15.06.19732°.

W zwiazku z realizacja petnego programu polskiego i planu zaj¢¢ w dotychczasowej
strukturze jednostki szkolnej w Londynie, a takze kierujac obsada kadry pedagogicznej
oraz zabezpieczeniem bazy lokalowej do nauki, z dniem 1.09.1979 roku ZSO w Warsza-
wie zmienit status jednostki na Szkole Podstawowq i Liceum Ogolnoksztatcqce przy
Ambasadzie PRL w Londynie. Tym samym powstata druga po placéwce moskiewskiej
szkota polska, prowadzaca nauczanie stacjonarne wg statutu obowiazujacego w kraju
z dostosowaniem do warunkéw na placéwcee przedstawicielskie;.

Juz w roku 1978/1979 Szkota zostala zlokalizowana w wynajetych przez Ambasade
pomieszczeniach w Drama&Tape Centre, Princento Street Holborn oraz na Lancaster
Grove 13. Istniejace warunki prowadzenia pracy dydaktyczno-wychowawczej nie byly
jednak satysfakcjonujace zarowno dla nauczycieli, jak i samych ucznidéw, zaréwno ze
wzgledu na uciazliwe dojazdy do szkoty, a takze na niedostosowanie ich dla potrzeb
szkolnych.

Po zmniejszeniu przez wiadze brytyjskie ilosci izb lekcyjnych w szkole w lutym
1979 roku podjeto decyzje o jej przeniesieniu na Lancaster Grove 9, 11 1 13. Mimo to, licz-
ba sal byta niewystarczajaca, dlatego z koniecznosci zajecia prowadzono takze w domku
letniskowym znajdujacym si¢ na dziedzifncu szkolnym.

Kierownictwo Ambasady podjeto wowczas inicjatywe wybudowania na posesji Lan-
caster Grove trzyizbowego pawilonu. Z racji jednak duzych kosztow zaadoptowano, przy
pomocy i poparciu dyrektoréw polskich spotek, stojace na podworku szkolnym baraki.
Tym sposobem szkota otrzymata oddane w listopadzie 1979 roku i czerwcu 1980 roku
4 nowe izby lekcyjne placowek zwigkszajac ich ogdlny stan do 11 sal. Ponadto szkota
dysponowata pomieszczeniem na bibliotekg szkolng i pokojem nauczycielskim. Na prze-
tomie 1979 i 1980 roku placowka otrzymata typowy sprzgt szkolny, podstawowe pomoce
naukowe i podrgczniki. Stan ten w pelni zabezpieczyl jej warunki do organizacji pracy
dydaktycznej i wychowawczej na najblizsza przysztos¢.

Szkota prowadzita zajecia dydaktyczne wg petnego programu krajowego we wszyst-
kich klasach szkoty podstawowej, tacznie z oddziatem przedszkolnym (kl. ,,0’) oraz we
wszystkich klasach liceum ogolnoksztatcacego o profilu podstawowym. Proces nauczania
obejmowat nastg¢pujace przedmioty: j. polski, j. rosyjski, historig, geografi¢, wychowanie
obywatelskie, biologi¢, sSrodowisko spoteczno-przyrodnicze, matematyke, fizyke, chemig,
propedeutyke nauki o spoteczenstwie i zajecia fakultatywne. Zajgcia odbywaty si¢ trzy
dni w tygodniu: poniedziatki przeznaczone zostaly na zajecia fakultatywne dla kl. IV

19 AZSO, teczka LONDYN, pismo b. n. z dnia 25.02.1974 r.
2 Tamze, pismo nr KO—78a-20/1/73.
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LO, w $rody, migdzy 18.20 a 20.30 odbywaty si¢ lekcje dla klas 5—8 szkoty podstawowe;j
i wszystkich klas licealnych, za§ w soboty od 9.00 do 15.30 lekcje miaty wszystkie kla-
sy z wyjatkiem ,,zeréwki”. W tygodniu realizowano tacznie ok. 100 godzin lekcyjnych.
W nastepnych latach liczba godzin realizowanych w tygodniu byta systematycznie zwigk-
szana dochodzac w roku 1988/1989 do 118.

Jedna z sal udostgpniana byta dwa razy w tygodniu na gabinet lekarski, z ktorego
korzystali pracownicy Ambasady. Ponadto jedna z sal petnita funkcj¢ klubu z wyposa-
zeniem sportowym, systematycznie wykorzystywanego przez uczniéw i czgsciowo przez
pracownikéw Placowki.

Wzrost liczby uczniéw spowodowal pogorszenie si¢ warunkow do nauki. Chcac
wprowadzi¢ jedna zmiang dla wszystkich dzieci, dyrekcja szkoty zaproponowata posta-
wienie kolejnego, trzeciego baraku dla potrzeb Szkoty. Dzigki wsparciu kierownictwa
Ambasady, w czasie ferii letnich 1988 roku, placowka szkolna, ktéra w statym budynku
posiadata 7 sal dydaktycznych, otrzymata nowy pawilon o pigciu pomieszczeniach dy-
daktycznych, ktory postawiono na miejscu sprochniatego baraku o 4 izbach lekcyjnych.
W ten sposob stan infrastruktury szkolnej poprawit si¢ na tyle, ze zapewnial w miarg
spokojna realizacje zadan statutowych szkoty na najblizsze lata.

Zmienil si¢ takze stan organizacyjny placowki szkolnej w Berlinie. W lutym
1974 roku ztozono do ZSO w Warszawie formalny wniosek o zatwierdzenie szkoty
podstawowej przy Ambasadzie i Punktu Konsultacyjnego przy tejze. W rezultacie od
1.09.1974 przy Ambasadzie PRL w Berlinie rozpoczeta dziatalno$¢ Niepelna Szkola
Podstawowa i Punkt Konsultacyjny. Zajecia szkolne odbywaly si¢ od poniedziatku do
piatku w godzinach od 15.00 do 21.00. Kazda klasa miata swoje lekcje dwa razy w tygo-
dniu.

Szkota dysponowala 5 pomieszczeniami udostgpnionymi przez stron¢ niemiecka
w budynku Oberschule Edgar Andre-Berlin, Strausbergerstrasse 38. Obok uczniéw z te-
renu Berlina (Wschodniego) dowozona byta takze grupa uczniéw z Berlina Zachodniego.
Do szkoty zapisana byta takze niewielka grupa (ok. 10 uczniéw) mieszkajaca w Lipsku.
Nauczanie tej grupy odbywalo si¢ droga korespondencyjna, za$ jeden raz w miesiacu
odbywaty si¢ bezposrednie konsultacje na terenie szkoty.

Od stycznia 1976 roku jednostka szkolna w Berlinie zmienita status na Szkole Polskq
przy Ambasadzie PRL w Berlinie.

W okresie zimowym, dla uczniéw z terenu Berlina Zachodniego prowadzone byly
zajecia bezposrednio na terenie Polskiej Misji Wojskowe;.

Nalezy réwniez wspomnie¢ o funkcjonowaniu filii Szkoty Polskiej w Berlinie,
(w rzeczywisto$ci odrgbnych punktéw konsultacyjnych) tworzonych od 1976 roku w du-
zych skupiskach rodzin polskich, gtéwnie przy terenach budéw. Dzialaly one w miarg
potrzeb w Magdeburgu, Rostocku, Guben, Schwedt, Dreznie, Cottbus, Lipsku, Halle
i innych miastach.

W roku szkolnym 1978/1979 zakonczono wyposazanie szkoty w sprzet i pomoce
naukowe.

Przez nastgpne dziesig¢ lat edukacja dzieci i mtodziezy polskiej prowadzona byta
w godzinach popotudniowych, w udostgpnionych (nieodptatnie, na prawach wzajemno-
$ci) przez berlinska Oberschule Edgar André 5 salach lekcyjnych. Ponadto Szkota otrzy-
mata do swej dyspozycji dwa wydzielone pomieszczenia na bibliotekg i pokoj nauczyciel-
ski, spetniajacy jednoczesnie rolg magazynu pomocy naukowych.
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Znaczny wzrost liczby uczniow od potowy lat osiemdziesiatych zmuszat do dzielenia
klas na grupy. Rownoczesnie wystapil powazny wzrost liczby ucznidéw w zamiejscowych
punktach konsultacyjnych, zwtaszcza w Lipsku, Guben i Cottbus. W zwiazku z zaistniata
sytuacja, Konsul Generalny PRL w Lipsku wystosowat w marcu 1989 roku pismo do
Ministerstwa Edukacji Narodowej w Warszawie z prosba o utworzenie odrgbnej Szkoty
Polskiej obejmujacej zasiggiem swego dziatania obszar lipskiego okr¢gu konsularnego
w NRD?2'. Wniosek motywowano tym, ze do tego czasu, dla grupy ok. 40 uczniow pro-
wadzone byly juz zajgcia przez trzech polskich nauczycieli w czterech salach lekcyjnych
w 36 Oberschule im. Geschwister-Scholl, udostgpnionych polskiemu konsulatowi przez
Kuratorium Szkolne w Lipsku. Niestety, MEN stang¢to na stanowisku ewentualnego po-
wolania samodzielnego punktu konsultacyjnego pod nadzorem pedagogicznym i organi-
zacyjnym dyrektora Szkoty Polskiej w Berlinie. Jednocze$nie zmienit si¢ status Szkoty,
ktora od roku szkolnego 1982/1983 nosita juz nazwe Szkola Podstawowa i Liceum Ogol-
noksztalcqce przy Ambasadzie PRL w Berlinie.

Podobne zmiany jak w przypadku Szkotly Polskiej w Bukareszcie, Londynie i Berli-
nie, dokonaly si¢ jeszcze w pozostaty stolicach europejskich: Pradze, Paryzu, Budapesz-
cie, Sofii, Wiedniu i Kolonii.

Funkcjonujacy w Pradze Terenowy Punkt Konsultacyjny uzyskat w roku szkolnym
1973/1974 status Niepelnej Szkoly Podstawowej i Punktu Konsultacyjnego przy Amba-
sadzie PRL w Pradze.

Szkota Podstawowa prowadzita obowiazkowe zajecia z jezyka polskiego, historii,
geografii Polski i wychowania obywatelskiego, za§ w Punkcie Konsultacyjnym w zakre-
sie nauczania j. polskiego, geografii i historii Polski oraz propedeutyki nauki o spoteczen-
stwie. Ponadto obie jednostki prowadzity zajgcia informacyjne z zakresu matematyki, fi-
zyki, chemii i biologii dotyczace nazewnictwa polskiego, zasad i poj¢¢ tych przedmiotow,
aby utatwi¢ uczniom lepsze zrozumienie programu szkoty radzieckiej badz czeskiej, a po
powrocie do kraju utatwié¢ uczniom szybkie wdrozenie si¢ do normalnego trybu nauki
wg programu polskiego.

Ogodlem w Szkole Podstawowej siatka godzin obejmowata $rednio 69 godzin tygo-
dniowo, za§ w Punkcie Konsultacyjnym — $rednio 45 godzin tygodniowo.

Podobnie jak we wszystkich wczesniej omoéwionych placowkach szkolnych, ucznio-
wie Szkoty Polskiej w Pradze uczgszczali w godzinach dopotudniowych do réznych szkot
kraju pobytu, czyli: szkoty radzieckiej wzglednie do szkdt czeskich. Kilkoro uczniow
uczgszczato do szkoty francuskiej. Zajgcia prowadzone byly 1-2 razy w tygodniu dla
kazdej klasy, w godzinach 16.25-20.30, w gmachu szkoly ekonomicznej przy ul. Kri-
zownickiej 7. Strona czeska udostepnita 6 sal lekcyjnych, jedno pomieszczenie stuzace za
pokdj nauczycielski, biblioteke, magazyn pomocy naukowych i kancelarig szkoty.

Obok placowki szkolnej w stolicy Czechostowacji uruchomiono dodatkowo zajecia
konsultacyjne w Bratystawie. Jednorazowo kazdego miesiaca, w sobotg i w niedzielg,
w Os$rodku Kultury Polskiej, troje nauczycieli prowadzito konsultacje z j. polskiego, hi-
storii, geografii, propedeutyki nauki o spoteczenstwie oraz wychowania obywatelskiego

2 AZSO, teczka BERLIN, pismo nr 54-20-89 z dnia 17.03.1989 r.
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w wymiarze tacznym 24 godzin w stosunku miesigcznym, dla ok. 12 ucznidéw z terenu
Bratystawy i Wiednia?.

W roku szkolnym 1976/1977 polska placowka szkolna w stolicy Czechostowacji
uzywa juz nazwy Szkoly Polskiej przy Ambasadzie PRL w Pradze i przeniesiona zostaje
do nowej siedziby. W budynku czeskiej szkoty podstawowej przy ul. Legerova 5, Szkota
Polska otrzymata do swej wytacznej dyspozycji 5 pomieszczen do nauczania, pokdj na-
uczycielski wraz z kancelarig szkoty oraz pokdj speliajacy funkcje $wietlicy, szkolnej
biblioteki i harcowki. W wydzielonej cze$ci korytarza powstata szkolna szatnia. Ogoétem
powierzchnia uzytkowa szkoty wynosita 230 m?. Dodatkowo — tylko w godzinach popo-
hudniowych — szkota Polska mogta korzysta¢ z innych sal lekcyjnych, auli i sali gimna-
stycznej. Otrzymata takze sprz¢t i pomoce naukowe zakupione przez ZSO. Nalezy jednak
dodaé, ze nowa siedziba Szkoty usytuowana byta bezposrednio przy arterii przelotowe;j
Praga—Wieden o bardzo duzym nasileniu ruchu samochodowego, ktore przyniosto silne
zanieczyszczenie powietrza oraz wzrost nat¢zenia hatasu.

W nowych warunkach lokalowych zajecia odbywaly si¢ od poniedziatku do piatku
w godzinach od 8.00 do 19.05, w tacznym wymiarze 90 godzin. W soboty prowadzone
byly konsultacje dla ucznidw spoza Pragi: Bratystawy, Ostrawy, Banskiej Bystrzycy
i Prunerowa.

W roku szkolnym 1982/1983 Szkota Polska przy Ambasadzie PRL w Pradze zostata
przeksztalcona w Szkole Podstawowq i Liceum Ogdlnoksztatcqce priy Ambasadzie PRL
w Pradze®. Systematyczny wzrost liczby uczniéw oraz poprawa warunkdéw pracy staty
si¢ przestanka do zmiany statusu, mimo ze pelny program nauczania realizowano tylko
w zakresie nauczania poczatkowego, czyli w klasach 1-3. W pozostatych klasach plan
zaje¢ przewidywal nauczanie w zakresie dotychczasowych, pigciu przedmiotéw humani-
stycznych, przy wzroscie liczby godzin do ok. 120 w wymiarze tygodniowym.

Dodatkowo uruchomiony zostal punkt konsultacyjny w Brnie dla ok. 10 uczniéw.

Z nadzieja na otrzymanie nowego lokalu o znacznie wigkszej powierzchni oraz
korzystniej usytuowanego Szkola Polska w Pradze wkroczyta w nowy etap swoich
dziejow.

Paryski Punkt nauczania istniejacy od konca 1969 roku uzyskat z poczatkiem roku
szkolnego 1974/1975 status Punktu Konsultacyjnego przy Ambasadzie PRL w Pary-
Zu. Zajecia rozpoczete 18.09.1974 r. prowadzono poczatkowo w siedzibie PAN przy
ul. Lamand¢ 15, ktora dysponowata stosowna baza do prowadzenia lekcji, lacznie z baza
noclegowa dla uczniéw spoza Paryza, ale juz w nastgpnym roku szkolnym wynajgto sale
lekcyjne w budynku szkoty francuskiej przy ul. Lecomté 6. Zajecia, glownie z fizyki
i chemii, prowadzono w College d’Enseignement Secondaire 4, place du Commerce.
Kierownictwo Punktu Konsultacyjnego objal 6wczesny kierownik Stacji PAN w Paryzu,
mgr Karol Bielecki, z wyksztalcenia historyk z dwuletnim stazem pracy pedagogiczne;j.
W procesie ksztatcenia wspomagato go jeszcze czterech innych pracownikéw Stacji.

Zajecia dla szkoly podstawowej z zakresu jezyka polskiego, historii, matematyki,
fizyki i chemii, w wymiarze 5 godzin tygodniowo, odbywaty si¢ w kazda $rode od godz.

22 AZSO, teczka PRAGA, pismo nr 6/74 z dnia 30.09.1974 roku.
2 W archiwum nie znajduje si¢ jednak dokument, w ktorym zawarta zostata decyzja o zmianie statusu.
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14.15 do 18.45, za$ dla ucznidow klas licealnych, z tych samych przedmiotéow, dwa razy
w tygodniu, w $rodg i sobotg, w wymiarze tacznym 9 godzin tygodniowo.

W roku szkolnym 1980/1981 Punkt Konsultacyjny zostat przeksztalcony w Szkole
Podstawowq i Liceum Ogélnoksztalcqce przy Ambasadzie PRL w ParyZu. Plan zajeé
obejmowat nauczanie 9 przedmiotéw, tj. polskiego, historii, wiedzy obywatelskiej, geo-
grafii, matematyki, fizyki z astronomia, chemii, biologii z higiena i propedeutyki nauki
o spoleczenstwie, w wymiarze 45-52 godzin tygodniowo. Dniem zaj¢¢ nadal pozostata
sroda. Lekcje prowadzono w bursie Stacji Naukowej PAN (klasy 5-1V) i w $wietlicy Am-
basady (klasy 1-4), przy wzrastajacej systematycznie liczbie uczniow, osiagajac w roku
szkolnym 1983/1984 liczbg okoto 100 o0sob.

Nalezy podkresli¢, iz Szkota Polska w Paryzu, przy bardzo trudnych warunkach lo-
kalowych, obejmowata edukacja w jezyku ojczystym nie tylko uczniéw z terenu Paryza,
ale takze z innych osrodkoéw przebywania obywateli polskich we Francji: Nicei, Lyonu,
Lille, Le Chesnay. Egzaminy promocyjne zdawali tu takze uczniowie z Belgii, Hiszpanii
a nawet Zairu.

Poczawszy od wrzeénia 1984 roku, z uwagi na zwigkszony wymiar godzin, starsze
klasy (8-1V) odbywatly swoje zajgcia takze w soboty. Rownocze$nie wprowadzono dodat-
kowo, na zasadzie dobrowolnos$ci, nauczanie j¢zyka rosyjskiego w klasach 5-1V w wy-
miarze 1 godziny tygodniowo.

Od wrzesnia 1985 r. poprawity si¢ warunki pracy Szkoty w Paryzu dzigki zawartej
przez MOiW umowie z PAN %%, na mocy ktorej szkota powrocita na ul. Lamandé 15, zaj-
mujac siedem matych pomieszczen na zasadzie wyltacznosci oraz dwa na zasadzie wspol-
nego uzytkowania ze Stacjq PAN w Paryzu. Pomieszczenia zostaty wyremontowane, za$
z kraju dostarczone zostaty nowe pomoce naukowe do historii, geografii i j. polskiego.

Przy tej — mimo wszystko — skromnej infrastrukturze dydaktycznej, ponad 120-oso-
bowa spoteczno$¢ uczniowska oraz 21-osobowe grono pedagogiczne Szkoly Polskiej
w ParyZu weszli w nowy etap swoich dziejow.

W znacznie trudniejszej sytuacji, gtownie w sferze jezykowej, znajdowaly sig¢ dzieci
i mtodziez przebywajaca w Budapeszcie. Kazdego roku grupa okoto 30 ucznidow z roz-
nego poziomu ksztalcenia uczgszczata badz to do szkoty wegierskiej, badz do Sredniej
Szkoly Radzieckiej przy Ambasadzie ZSRR w Budapeszcie. Chcac utatwi¢ wszystkim
dzieciom pracownikéw polskich placowek w stolicy Wegier zdobycie wyksztatcenia
w zakresie programu polskiej szkoty podstawowej i liceum ogolnoksztatcacego, dwcze-
sny ambasador Tadeusz Hanuszek zwrocit si¢ z prosba do Ministerstwa Oswiaty i Wy-
chowania o powotanie w Budapeszcie punktu konsultacyjnego ksztatcenia ogdlnego .

Formalne zgtoszenie Punktu Konsultacyjnego do ZSO nastapito 5.02.1974 r., a nie-
spelna miesiac pdzniej zgloszono niepeina szkolg podstawowa.

Obie placowki: Niepetna Szkota Podstawowa i Punkt Konsultacyjny Ksztalcenia
Ogolnego przy Ambasadzie PRL w Budapeszcie rozpoczely dziatalnos¢ 11 lutego
1974 roku. Kierownictwo placowki objat dr Jan Lewandowski, adiunkt Uniwersytetu

2 Umowa w sprawie wynajmu pomieszczen w budynkach administrowanych przez Stacjg PAN przy
15, Rue Lamandé, 75017 Paris, zostala podpisana 14 wrze$nia 1985 r. Podaj¢ za: Pismo 1. dz. 163/85
z dn. 18.12.1985 r. dyrektora Szkoty do Rady Pracowniczej przy Ambasadzie PRL w Paryzu.

25 AZSO0, teczka BUDAPESZT, pismo Nr 54/1/74/73 z dnia 23.11.1973 roku.
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Warszawskiego z siedmioletnim stazem pracy pedagogicznej, lektor jezyka polskiego na
Uniwersytecie Budapesztenskim. Zajgcia dla uczniéw Szkoty Podstawowej odbywaty sig
goscinnie w szkole wegierskiej przy Dedk tér2¢, za$ zajecia dla mlodziezy Punktu Kon-
sultacyjnego — w pomieszczeniach Ambasady przy ul. Gorkiego 16.

Na wniosek Ambasady PRL z dniem 1 wrze$nia 1976 roku placéwka uzyskata status
Niepetnej Stkoly Podstawowej i Liceum Ogélnoksztalcqcego przy Ambasadzie PRL
w Budapeszcie.

Od stycznia do marca 1977 r. zajecia prowadzone byly w pomieszczeniach szkoty
wegierskiej oraz w pomieszczeniu piwnicznym ambasady, ktore jednak nie pozwalaly
na stworzenie samodzielnej bazy dydaktycznej. Rozne miejsca nauki powodowaty utrud-
nienia w dojazdach do szkoly i koordynacje zaje¢. Z inicjatywy dyrektora szkoty oraz
przy poparciu kierownictwa ambasady w Budapeszcie, zostal wydzierzawiony od wladz
miejskich i adaptowany dla potrzeb szkolnych lokal przy ul. Benczur 39 b m. 9 (Il p.)?,
o powierzchni 150 m?. Utworzono w nim 3 sale lekcyjne oraz 2-pokojowe mieszkanie
dla dyrektora szkoty. Koszty adaptacji lokalu sfinansowata Ambasada i Osrodek Kultury
Polskiej.

W tym samym czasie Szkota otrzymata typowy sprz¢t szkolny zakupiony z budze-
tu MOiW oraz pomoce naukowe, ktore przekazata jej Centrala Handlu Zagranicznego
,,Labimex”, po zakonczeniu wystawy pomocy szkolnych zorganizowanej w Budapeszcie
w 1977 roku. W ten sposob Szkole Polskiej w Budapeszcie, mimo, iz na oficjalnej pieczat-
ce figuruje nazwa Szkola Podstawowa i Liceum Ogélnoksztaicqce priy Ambasadzie PRL
w Budapeszcie, stworzono na najblizsza przyszios¢ optymalne warunki do prowadzenia
dziatalnos$ci dydaktyczno-wychowawczej. Ponadto w polowie lat osiemdziesiatych Szko-
ta miala otrzymac cate pigtro dotychczasowego budynku ambasady po planowanej budo-
wie nowego obiektu dla potrzeb polskiej placoéwki dyplomatyczne;.

Szkota Polska w Budapeszcie, podobnie jak inne placowki o tym statusie, prowadzita
edukacje dzieci i mlodziezy w zakresie jezyka polskiego, historii Polski, geografii Pol-
ski, wiedzy obywatelskiej i propedeutyki nauki o spoleczenstwie w tacznym wymiarze
27 godzin tygodniowo. Zajegcia odbywaly sig cztery razy w tygodniu, od poniedziatku
do czwartku, w godzinach 14.50-19.05, piatek przeznaczono na organizacj¢ zajeé poza-
lekeyjnych i spotkania z rodzicami. Sytuacja lokalowa Szkoty jak i jej status nie ulegly
zmianie do roku szkolnego 1988/1989.

Do konca roku szkolnego 1976/1977 dzieci rodzicéw oddelegowanych stuzbowo na
placoéwki zagraniczne w Wiedniu byly dowozone na nauczanie prowadzone przez Punkt
Konsultacyjny w Bratystawie. W zwiazku z jego przewidywang likwidacja z dniem
31.08.1977 roku, éwczesny ambasador PRL w Wiedniu — Ryszard Karski — poinfor-
mowat dyrektora ZSO w Warszawie, iz przy tamtejszej ambasadzie, na wniosek zain-
teresowanych rodzicow, organizowany jest Punkt Konsultacyjny, w ktérym przewiduje

2% W pracy Urszuli Kaczmarek pt.: Kultura zbiorowosci polonijnych Europy Srodkowej 1945-1989,
Poznan, Wyd. UAM, 1993, s. 175 znajduje si¢ informacja, iz szkota znajdowata sig przy ul. Siit6 1.

¥ Tamze, s. 175.

2 AZSO, teczka WIEDEN, pismo 1. dz. 6-14-77 z dnia 22.03.1977 r.
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si¢ objecie nauczaniem jezyka polskiego, historii Polski, geografii Polski, wychowania
obywatelskiego i propedeutyki nauki o spoteczenstwie grupy ok. 20 uczniow 2.

Pierwszym kierownikiem Samodzielnego Punktu Konsultacyjnego przy Amba-
sadzie PRL w Wiedniu zostala Zenobia Miller, mgr filologii polskiej, dotychczasowa
redaktor naczelna miesigcznika ,,O$wiata i Wychowanie”?.

W pierwszym roku funkcjonowania Punktu (1977/1978) edukacja objeto 30 dzieci
pracownikoéw ambasady, delegatury PKP i PKS, Orbisu oraz Konsulatu w Bratystawie.
Ustalono, iz 11 ucznidw realizowaé bedzie program jezyka polskiego dla klas 1-5,
10 uczniéw pobiera¢ bedzie nauke jezyka polskiego, historii i wychowania obywatelskie-
go na poziomie klas 6-7, natomiast 9 uczniéw realizowaé bedzie program I i III klasy
licealnej w zakresie j. polskiego, historii i geografii. W uzgodnieniu z ambasadorem i kon-
sulem ustalono, iz proces nauczania bgdzie prowadzony w $wietlicy Ambasady oraz w po-
czekalni (1) Konsulatu cztery razy w miesiacu: w piatki z uczniami klas 1-5, za§ w soboty
z pozostatymi uczniami. Troje nauczycieli rozpoczeto nauczanie 9 wrzesnia 1977 roku.

W drugim roku nauki warunki nauki ulegly pewnej poprawie, poniewaz wygospoda-
rowano dodatkowe pomieszczenie swietlicowe w Ambasadzie i zrezygnowano z pocze-
kalni Konsulatu.

Rok szkolny 1979/1980 przynidst zmiang statusu Punktu Konsultacyjnego, ktory
przeksztalcony zostat w Szkole Podstawowgq i Liceum Ogolnoksztalcqce przy Amba-
sadzie PRL w Wiedniu. Z dniem 1.10.1979 roku kierownictwo Szkoty Polskiej objat
mgr Eugeniusz Pietrzykowski, dotychczasowy wicedyrektor Departamentu Ksztatcenia
Ogolnego MOiW *°,

W pazdzierniku 1979 roku ambasador Polski w Austrii — Andrzej Jedynak, podjat
dziatania zmierzajace do poprawy warunkoéw nauczania w tutejszej Szkole, wskazujac na
mozliwos$¢ przejecia lokalu o powierzchni 150 m? znajdujacego si¢ w centrum Wiednia
przy ul. Boerhaaveg 25, bedacego wlasnoscia Fundacji ,,Dom Polski”. Lokal wymagat
jednak gruntownego remontu i adaptacji do potrzeb szkolnych. Prace rozpoczgto w rze-
czywistos$ci dopiero po zakonczeniu roku szkolnego, czyli w czerwcu 1980 roku. Okazato
sig, iz taczna powierzchnia w dwu z trudem wyremontowanych salkach lekcyjnych wyno-
sita zaledwie 40 m?. Niezbedne $rodki finansowe konieczne do zainwestowania w prace
remontowe przekraczaly mozliwosci ptatnicze MOiW.

Niestety, do momentu nadej$cia zimy nie zdazono wykona¢ wszystkich prac, gtéwnie
zwiazanych z doprowadzeniem ogrzewania, dlatego tez, na wniosek Ambasady, z dniem
2.11.1980 roku zajecia szkolne przeniesiono ostatecznie do Instytutu Polskiego przy Am.
Gertade 3.

Nauczanie w jezyku ojczystym prowadzono od poniedziatku do piatku, w godzinach
od 15.30 do 19.50, jeden raz w tygodniu dla kazdej klasy, bowiem wszyscy uczniowie
uczgszezali w godzinach dopotudniowych do szkoét austriackich Iub do szkoty angiel-
skiej.

Plan zaje¢¢ przewidywal nauczanie w zakresie j. polskiego, historii, geografii, wycho-
wania obywatelskiego, propedeutyki nauki o spoteczenstwie oraz matematyki (kl. 1-5)

» Tamze, pismo SO-531/77 z dnia 15.09.1977 1.
3 Tamze, pismo SO-694a/79 z dnia 1.10.1979 r.
3! Tamze, sprawozdania o organizacji roku szkolnego 1977/1978 — 1988/1989.



WARUNKI I ZASADY FUNKCJONOWANIA POLSKICH SZKOL... 215

w tacznym wymiarze, najpierw 34 godzin (1977), nastepnie sukcesywnie zwigkszajac je,
aby w roku szkolnym 1988/1989 doj$¢ do 71 godzin3!.

Wobec kryzysu gospodarczego, z ktérym borykat si¢ kraj, sytuacja lokalowa Szkoty
Polskiej w Wiedniu nie ulegla praktycznie zadnym zmianom w ciagu catej dekady lat
osiemdziesiatych. Catla infrastruktura szkolna zamykata si¢ w skromnym lokalu, sktada-
jacym si¢ z 3 pomieszczen do nauczania, matego pomieszczenia na biblioteke oraz klubu
milodziezowego (harcéwki). Wieloletnie poszukiwania nowego lokalu nie przyniosty
rezultatu.

Brak korelacji migdzy wszystkim zainteresowanymi stronami (Ambasada, ZSO
i MOiW) oraz 6wczesne problemy finansowe polskiego rzadu sprawily, iz szansa na
stworzenie szkoly z prawdziwego zdarzenia w budynku ,,Domu Polskigo™ nie zostata
wykorzystana.

Na poczatku lat siedemdziesiatych w stolicy Bulgarii — Sofii, przebywato kazdego
roku okoto 20 dzieci w wieku szkolnym. Uczgszczaty one badz to do szkoty bulgarskie;j,
badz do szkoty radzieckiej przy Ambasadzie ZSRR w Sofii. Juz po krétkim czasie trwa-
nia tej edukacji rodzice dzieci zaczgli dostrzega¢ trudno$ci w postugiwaniu si¢ jezykiem
ojczystym. Aby temu procesowi zapobiec, Ambasador PRL w Sofii — Jerzy Muszynski
oraz Przewodniczacy ZZPPiS przy Ambasadzie PRL w Sofii Zenon Zacharko, zwroécili
si¢ dnia 25.11.1974 r. z wnioskiem do Ministerstwa Oswiaty i Wychowania w Warszawie
o0 otwarcie przy tutejszej ambasadzie punktu konsultacyjnego i zabezpieczenie na ten cel
niezbednych $rodkow finansowych32,

Juz 25 stycznia 1975 roku Ambasador PRL w Sofii otrzymat pismo z ZSO3* w War-
szawie, w ktorym poinformowany zostat o zgodzie MOiW na otwarcie Punktu Konsulta-
cyjnego przy Ambasadzie PRL w Sofii z dniem 1 stycznia 1975 roku.

Z upowaznienia dyrektora ZSO mgr J. Karolczaka organizacja PK zajela si¢ mgr
Irena Brokowska przy wspolpracy Rady Zaktadowej. Pierwsza siedziba polskiej jednostki
szkolnej mies$cita si¢ w jednej salce w piwnicach budynku Biura Radcy Handlowego przy
ul. Klementa Gottwalda 154 (obecnie Ewtogi Georgijewa).

Zajecia dla 22 ucznidéw kl. 1-2, 3—4, 5-6, 7-8 Szkoty Podstawowej i kl. IV Liceum
Ogodlnoksztatcacego rozpoczeto od drugiego semestru i prowadzono je cztery razy w ty-
godniu od godz. 17.00 do 20.15. Zespo6t nauczycielski sktadajacy si¢ z czterech nauczy-
cieli prowadzit lekcje dwa razy w tygodniu dla kazdej klasy.

W nastepnym roku szkolnym wybrany zostal Komitet Rodzicielski i zaczgto tworzy¢
biblioteke szkolna.

W roku szkolnym 1981/1982 plan nauczania jezyka polskiego, historii Polski, geo-
grafii Polski, wychowania obywatelskiego i propedeutyki nauki o spoleczenstwie rozsze-
rzony zostat o nauczanie w klasie ,,zerowe;j”.

W roku szkolnym 1982/1983 Punkt Konsultacyjny przeniesiony zostal do nowej
siedziby. Znajdowata si¢ ona w Osrodku Informacji i Kultury Polskiej przy ul. Buleward
Ruski 12, majac do swojej dyspozycji dwie salki.

32 AZSO, teczka SOFIA, pismo b. n. z dnia 25.11.1974 r. Poprzedzone byto ono skierowanym do Dyrektora
Ga-binetu Ministra dalekopisem nr 486 z dn. 29.10.1974 r., z prosba o przyjazd w tej sprawie Dyrektora ZSO.
33 Tamze, pismo SO-21/75 z dnia 25.01.1975 .
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W zwiazku z poprawa warunkéw lokalowych 1 wzrostem liczby uczniéw do
ok. 40, w miejsce Punktu Konsultacyjnego powotana zostata, na wniosek Komitetu
Rodzicielskiego oraz kierownika PK %, Niepetna Szkota Podstawowa i Liceum Ogélno-
ksztalcqce przy Ambasadzie PRL w Sofii*. Wspomniane wczesniej dwie salki w OIKP
stuzyty teraz tylko dzieciom mlodszym, natomiast starsze uczyty si¢ w salach Techni-
kum Odziezowego przy ul. G. Trajkowa 75, aby po kilku miesiacach przenies¢ si¢ do
udostgpnionych (nicodptatnie) 6 sal Szkoty Podstawowej nr 107 przy ul. Dimitra Dimo-
wa 13. Lekcje odbywaty si¢ w godzinach popotudniowych, od 16.35 do 19.45, czyli po
zakonczeniu nauki w szkole bulgarskiej i radzieckiej. Strona polska optacata tylko prace
pomocniczego personelu szkoty butgarskiej (woznego, palacza, sprzataczek).

Pod koniec 1985 roku prowadzone rozmowy ze strong butgarska na temat uzyskania
nowego budynku na potrzeby Szkoty Polskiej w Sofii przyniosty rozstrzygnigcie. Biuro
Obstugi Korpusu Dyplomatycznego (BOJIK) przekazalo Ambasadzie PRL w Sofii wol-
nostojacy, dwupigtrowy budynek o powierzchni 257 m?, sktadajacy si¢ z piwnicy o pow.
80 m?, tarasu o pow. 5 m? oraz podworza o pow. 100 m?, mieszczacy si¢ w centrum Sofii,
przy ul. Szipka 50.

Po generalnym remoncie przy udziale polskich pracownikéow Budimexu, uroczyste
przejgcie we wladanie przez spoteczno$é ogolnoszkolna nastapito 8 marca 1986 roku.
Do swojej dyspozycji Szkota Polska otrzymata 6 sal lekcyjnych, duzy hol, pokdj na-
uczycielski, kuchnig, sanitariaty, pomieszczenie na bibliotek¢ i szatni¢. Wyposazenie
w postaci mebli 1 sprzgt szkolnego dostarczyta juz w nastgpnym miesiacu strona polska.
W kwietniu 1986 roku, w obecnosci ministrow oswiaty PRL i LRB — dr Joanny Micha-
lowskiej-Gumowskiej i prof. Iwana Dimitrowa, nastapilo formalne otwarcie placowki
z jednoczesnym wmurowaniem tablicy z napisem Szkola Polska przy Ambasadzie PRL
w LRB w jezykach polskim i butgarskim. Bulgarski minister o$wiaty przekazat z tej oka-
zji szkole komputer.

Po zakonczeniu zaj¢¢ w czerwcu 1989 roku przeprowadzono remont szkoty, popra-
wiajac warunki funkcjonowania calej placowki. Odnowione zostaly pomieszczenia na
I i II pigtrze, zaadaptowano piwnicg na szatnig, biblioteke i poczekalni¢ dla rodzicow.
Uporzadkowano ogrodek z tytu budynku Szkoty. Tym samym Szkota Polska przy Amba-
sadzie PRL w Sofii mogta spokojnie wkroczy¢ w nastgpny etap swego istnienia.

Na poczatku lat siedemdziesiatych na terenic Kolonii, gdzie miescita si¢ pierw-
sza Ambasada PRL w Republice Federalnej Niemiec, przebywato okoto 35 uczniéw
w wieku szkolnym. Czg$¢ sposrdd uczgszczajacych do zachodnioniemieckich szkot
srednich dzieci pracownikow Ambasady, dazac do uzyskania wyksztatcenia adekwat-
nego do programu nauczania w szkolach krajowych, realizowato dodatkowo peiny
program polskiego korespondencyjnego liceum ogolnoksztatcacego. Realizacja dwoch
obszernych programéw nauczania, obok probleméw asymilacyjno-jezykowych, wywo-
tywata fizyczne i psychiczne przeciazenie mlodziezy. Dlatego w trosce o ksztattowanie
optymalnych warunkéw dla ksztalcenia dzieci przebywajacych czasowo na terenie
RFN, przewodniczacy Rady Zaktadowej ZZPPiS, Zbigniew Figurski, w porozumieniu

3% Tamze, pismo 1. dz. 138/82 z dnia 30.08.1982 r.
3 Tamze, pismo ZSO-777/83 z dnia 12. 07.1983, 1. dz. 94/83.
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z kierownictwem Ambasady, zwrdcit si¢ z wnioskiem do Kuratora Okregu Szkolnego
m. st. Warszawy, mgr Wiestawa Kulminskiego, o zorganizowanie w siedzibie Ambasady
PRL w Kolonii punktu konsultacyjnego dla nauki j. polskiego, historii i geografii Polski
oraz nauki o Polsce i §wiecie wspodlczesnym, wychodzac z zatozenia, iz przedmioty te
wespot z przedmiotami matematyczno-przyrodniczymi wyktadanymi w zachodnionie-
mieckich szkotach $rednich, po powrocie do kraju umozliwiag mtodziezy normalne funk-
cjonowanie w szkotach krajowych?¢.

Realizacja powyzszego wniosku zajat si¢ ZSO. Decyzja o powolaniu Terenowego
Punktu Konsultacyjnego priy Ambasadzie PRL w Kolonii zostala przestana w dniu
19.01.1974 roku?’ i tydzien pdzniej, tj. 27 stycznia, rozpoczely sie zajecia. Pierwszym
kierownikiem Punktu zostata Anna Czerniak, mgr historii, z dwuletnim stazem pracy
pedagogiczne;j.

Baz¢ dydaktyczna stanowily trzy pomieszczenia udostgpnione przez Ambasadeg
przy Koln 1 Pferdmengesstrasse 5. Byly to dwa pomieszczenia swietlicowe w budynku
Ambasady i poczekalnia Konsulatu Generalnego. Zajgcia odbywaty si¢ od poniedziatku
do czwartku w godzinach 17.00-20.15, jeden raz w tygodniu dla kazdej klasy 6-III, je-
dynie IV klasa licealna miata zaj¢cia dwa razy w tygodniu. W tygodniu wymiar czasu
dla szkoty podstawowej, w ktorej edukacja objeto 13 uczniow, wynosit 17 godzin, za$ dla
klas licealnych, w ktérych uczylo si¢ 32 uczniéw, 16 godzin w wymiarze tygodniowym.

Juz w roku szkolnym 1976/1977 Punkt Konsultacyjny objat konsultacjami
12 uczniéw dojezdzajacych z Hamburga, Bremenhaven i Frankfurtu n/Menem w wymia-
rze 20 godzin, realizowanych w czasie jednego spotkania w miesiacu.

Wazrastajaca liczba dzieci i mtodziezy przebywajacej czasowo w Hamburgu stata si¢
przestanka do utworzenia filii Szkoty, w ktorej zajecia dla 15—osobowej grupy uczniow
prowadzily dwie nauczycielki, w wymiarze 13 godzin tygodniowo. Kazda klasa miata za-
jecia z j. polskiego, historii i geografii Polski, wychowania obywatelskiego i propedeutyki
nauki o spoteczenstwie.

Z inicjatywy Ambasadora PRL w RFN, Jana Chylinskiego, Punkt Konsultacyjny od
nowego roku szkolnego 1979/1980 przenidst si¢ do nowego budynku. Byl nim samodziel-
ny pawilon znajdujacy si¢ na terenie polskiej placowki. Po wyremontowaniu na koszt
Ambasady i wyposazeniu w sprzgt i pomoce naukowe przez ZSO i MOiW, uczniowie
otrzymali do swej dyspozycji 5 sal lekcyjnych oraz duza swietlicg. W czgsci piwnicznej
wygospodarowano dodatkowe pomieszczenie na klub szkolny. Na otwarcie nowego
obiektu szkolnego Rada Zaktadowa ZZPPiS przekazata w darze 5 magnetofonow.

Poprawa bazy lokalowej oraz systematyczny wzrost liczby uczniéw objetych kon-
sultacjami staly si¢ przyczyna zmiany od 15.12.1979 r.3® roku statusu Punktu na Szkole
Polskq przy Ambasadzie PRL w Kolonii, aby w roku szkolnym 1980/1981 stac¢ si¢ Szkolq
Podstawowq i Liceum Ogdlnoksztaltcqcym przy Ambasadzie PRL w Kolonii.

Szkota Polska w Kolonii w nowym obiekcie funkcjonowata jednak 67 lat. Wzrost
liczby uczniéw do ok. 160 zmuszat do poszukiwan nowego obiektu. Przeprowadzka na-
stapita z nowym rokiem 1988/1989. Nowa siedziba miescita si¢ w czg$ci I pigtra biurowca

3¢ AZSO, teczka KOLONIA, pisma z dn. 8.05.1973 r. i z dn. 5.06.1973 r., 1. dz. KJW-23/25/73.
37 Tamze, pismo SO/27/73.
3% Tamze, pismo SO-872/79.
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przy Grossmarktstrasse 8. Szkota miata do swej dyspozycji 4 sale dydaktyczne o po-
wierzchni 35 m? 29 m? i dwie sale po 22 m? biblioteke o pow. 17 m? pokoéj nauczycielski
i gabinet dyrektora po 14 m? kazdy oraz 47 m? korytarza. Dalo to tacznie powierzchni¢
200 m?, ktora to zaspokajata biezace potrzeby Szkoty, ale dla 160 uczniéw nie zapewniata
komfortu w realizacji zamierzen dydaktyczno-wychowawczych.

Zajecia odbywaly si¢ nadal w godzinach popotudniowych, od 16.15 do 20.40, od
poniedziatku do czwartku, za$ w piatek, w godzinach od 9.00 do 15.00, prowadzone byty
prace administracyjne.

W roku szkolnym 1982/1983 utworzono druga fili¢ Szkolty we Frankfurcie, poniewaz
liczba uczniéw w tym rejonie RFN przekroczyta 20 osob. Wobec braku nauczycieli ,,miej-
scowych”, dyrekcja Szkoly musiata organizowa¢ dojazdy nauczycieli z Kolonii. Dopiero
w roku szkolnym 1985/1986 zajgcia konsultacyjne prowadzita juz 3-osobowa grupa na-
uczycieli — wspotmatzonkoéw osoby delegowane, mieszkajace we Frankfurcie oraz dwoje
nauczycieli z Kolonii.

Przy takiej rozbudowanej strukturze organizacyjnej Szkota w Kolonii — Bonn, miesz-
czaca si¢ formalnie juz przy Konsulacie Generalnym PRL w Kolonii, poniewaz Ambasada
PRL zostata w roku 1981 oficjalnie przeniesiona do stolicy RFN — Bonn, wkroczyta w na-
stepny etap swego istnienia.

Dzieje jednostek szkolnych przy polskich placowkach dyplomatycznych w dziesigciu
stolicach europejskich w latach 1967-1989 zamkniemy, podobnie jak rozpoczynali$my,
losami Szkoty Polskiej w Moskwie.

Rozpoczecie roku szkolnego 1974/1975 bylo wydarzeniem przetomowym dla ca-
lego srodowiska polskiego w Moskwie. Przedstawiciel Ambasady PRL w Moskwie
— B. Chojnacki i nowy dyrektor Szkoly — mgr Jozef Glowacki, b. inspektor szkolny War-
szawa-Wola, przecigli wstege do nowego budynku szkolnego przy ul. Mosfilmowskaja
60. Po rok trwajacej budowie, wladze radzieckie przekazaly — na prawie wzajemnosci®
— typowy, dwupigtrowy budynek szkolny o powierzchni ok. 4500 m?.

Do dyspozycji szkoty oddano 14 sal lekcyjnych o pow. okoto 50 m?, 7 sal o pow. oko-
lo 70 m?, sal¢ zebran nauczycielskich, biblioteke z czytelnia, stotdéwke z zapleczem, salg
gimnastyczna i aulg o pow. 300 m? kazda, pomieszczenia na sekretariat, gabinet dyrektora
i wicedyrektora, szatni¢ dla ucznidéw i inne 3 pomieszczenia. Korytarze i klatki schodowe
zajmowaly 1300 m? powierzchni, co w sumie dato 4395 m? powierzchni uzytkowe;j. Przed
szkota znajdowaly si¢ tereny rekreacyjne*.

Wkrétce Szkota zostata wyposazone w sprzet i pomoce naukowe, gtéwnie do pracow-
ni biologicznej, fizycznej i jezykdw obcych. Jednak wyposazenie klas i1 stotowki w meble
bylo niewystarczajace, a ponadto cz¢$¢ mebli, pochodzaca z darowizn od polskich przed-
stawilicielstw, byta uszkodzona.

3 Wiadze PRL juz w latach pigédziesiatych przekazaly stronie radzieckiej, nieodptatnie, duzy budynek
szkolny w Warszawie przy ul. Kieleckiej 45, spetniajacy wszelkie warunki do prowadzenia edukacji duzej liczby
dzieci i mtodziezy.

40 AZSO, teczka MOSKWA, pismo Ambasady PRL w Moskwie do MSZ w Warszawie, nr 39—-39/84 z dnia
2.04.1984 r.
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Usytuowanie budynku szkolnego w rejonie ul. Mosfilmowskiej, w dzielnicy Matwie-
jewskoje, w poblizu gmachoéw ambasad wielu krajéow $wiata, miato tez swoje ujemne
strony. Droga uczniow z domu do szkoly zostata wydtuzona i wynosita od ok. 10 do
ok. 35 km w jedna strong. Aby uczniowie dotarli na czas na zajgcia, Szkota zmuszona
byla zorganizowaé wtasny transport. Poczatkowo byty to 3 szkolne autobusy, aby w la-
tach osiemdziesiatych, gdy liczba uczniéw przekroczyta 340, osiagnac stan § autobusow
(). Czas dojazdu do szkotly niektérymi autobusami dochodzit do 1,5 godziny w jedna
strong. Pojazdy te pokonywaty codziennie od 50 do 210 km w ruchu miejskim o duzym
natezeniu*.

Jednocze$nie liczba pracownikow administracyjno-obstugowych, zatrudnionych
w Szkole przekroczyta 15 oséb, co spowodowato, iz Szkota Polska przy Ambasadzie
PRL w Moskwie stala sig instytucja obejmujaca blisko 400 osob.

Przy szkole funkcjonowat takze punkt konsultacyjny dla uczniéw uczgszczajacych do
szkot rosyjskich (od 1979 r.). Dyrektorowi szkoty, obok placowki w Moskwie, podlegata
takze filia szkolty w Dubnej (od 1975 roku) oraz organizowany punkt filialny w Kijowie.

W roku szkolnym 1986/1987 w budynku szkolnym zajmowanym do tej pory przez
Szkote Polska umieszczono szkolg arabska, ktora zajela cate drugie pigtro. W tej sytuacji
baza lokalowa zostata mocno uszczuplona i ograniczona do 13 sal lekcyjnych, biblioteki,
pokoju nauczycielskiego oraz trzech pomieszczen administracyjnych. Wygospodarowano
jeszcze samodzielne pomieszczenie na gabinet lekarsko-stomatologiczny.

Odptatnie wykorzystywana byta nadal sala gimnastyczna, stotowka z zapleczem oraz
sala widowiskowa, mieszczaca si¢ w oddzielnym budynku, zajmowanym przez szkole
wegierska, w ktorej odbywaly si¢ duze imprezy szkolne.

Warunki te, wzglednie dobre dla prowadzenie zaj¢¢ na jedna zmiang, zmuszaty do
zachowania statej liczby oddziatéw i rezygnacji z podziatu na grupy przy nauczaniu j¢-
zykdw obceych i1 innych przedmiotéw. Mankamentem szkoly stat si¢ wowczas brak odpo-
wiedniej szatni oraz bardzo skromne sanitariaty.

Plan zaje¢¢ Szkoly Polskiej przy Ambasadzie PRL w Moskwie obejmowal wszystkie
przedmioty; zaré6wno w szkole podstawowej od klasy ,,0” do kl. 8 (j. polski, j. rosyj-
ski, histori¢, wychowanie obywatelskie, srodowisko spoteczno-przyrodnicze, biologig,
fizyke, chemig, matematyke, wychowanie plastyczne, prace-technike, muzyke, wycho-
wanie fizyczne, przysposobienie obronne), jak i w liceum ogolnoksztatcacym (j. polski,
j- rosyjski, j. niemiecki/j. angielski/j. francuski, propedeutyke nauki o spoteczenstwie,
historig, biologig z higiena, geografig, fizyke z astronomia, matematyke, chemig, plastyke,
wychowanie fizyczne, przysposobienie obronne, przysposobienie do zycia w rodzinie).
Prowadzono réwniez dodatkowe zajgcia z jezykow obcych, optacane ze srodkow poza-
budzetowych.

Tygodniowy wymiar godzin lekcyjnych wynosit: 16—-19 w oddziale przedszkolnym,
20-23 w klasach 1-3, 24-26 w klasie 4, 2627 w klasie 5, 2629 w klasie 6, 29-32 w kla-
sach 7-8 i [-IV.

4 Tamze, pismo dyrektora szkoty do Komisji Planowania przy Radzie Ministréw PRL, 1. dz. 300/87 z dnia
13.11.1987 r.
42 wg Zarzadzenia nr 17 MEN z dn. 22.04.1988, Dz. Urz. MEN 1988, Nr 4, poz. 23.
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Szkota funkcjonowala w systemie pigciodniowym, co wynikato z takiegoz tygodnia
pracy polskich placowek w Moskwie. Tygodniowy rozktad zaje¢ lekcyjnych opracowany
byt zawsze z uwzglednieniem trzech tur transportu uczniéw: jedna obejmujaca dowodz
do szkoty i dwie tury powrotne. Rozktad godzinowy przedstawial si¢ zatem nast¢pujaco:
poniedziatek 8.20-12.00, wtorek — czwartek 8.20—14.40, piatek 8.20-12.00. Po zajgciach
lekcyjnych, dwa razy w tygodniu odbywatly si¢ w szkole rowniez zajecia pozalekcyjne:
SKS, kota zainteresowan, chor szkolny, zajecia harcerskie itp.

Ponadto od poniedziatku do piatku odbywaty si¢ w godz. 14.00—18.00 zajecia Swie-
tlicowe w dwoch salach budynku mieszkalnego Ambasady.

Szkola Polska przy Ambasadzie PRL w Moskwie, bedac §wiadoma swojej roli i miej-
sca w strukturze jednostek szkolnych poza granicami kraju, weszta z rokiem szkolnym
1988/1989 w nowy etap swoich dziejow.

Spojrzmy zatem catosciowo na sie¢ polskich jednostek szkolnych powstalych do
1989 roku przy polskich ambasadach w stolicach europejskich oraz na kierunek przeobra-
zen ich statusu, jako placowek nauczajacych.

Do 1973 roku byty one powotywane decyzja Ministra Oswiaty i Wychowania i nad-
zorowane przez Kuratorium Okrggu Szkolnego m. st. Warszawy. Z chwila powotania
Zespotu Szkot Ogolnoksztalcqcych dla ksztalcenia dzieci obywateli polskich czasowo
przebywajacych za granica, wszystkie jednostki szkolne istniejace juz poza granicami
kraju weszly w sktad ZSO w Warszawie przy ul. Tynieckiej 15/17. Od tego momentu
wszystkie decyzje podejmowat dyrektor Zespotu, oczywiscie w porozumieniu z MOiW.
Sprawowat on nadzér pedagogiczny i administracyjno-finansowy. Og6lny nadzér nad
kazda utworzong jednostka za granicami nalezat do ambasadora PRL, ktéremu na miej-
scu podlegat kierownik/dyrektor jednostki, powotywany kazdorazowo przez Minister-
stwo Oswiaty 1 Wychowania, czgsto na wniosek ambasady.

Za lokalizacj¢ jednostki szkolnej w kraju pobytu odpowiadala ambasada, natomiast
wyposazenie w sprzet, pomoce naukowe, podreczniki, programy i lektury szkolne za-
pewniat Zespot Szkot Ogodlnoksztalcacych w Warszawie, wezesniej, do 1973 r. — Kura-
torium.

Patrzac na dzieje polskich jednostek szkolnych utworzonych w Europie w latach
1967-1989 przez pryzmat zmian ich charakteru, uzyskamy obraz przedstawiony w tabeli
1 (patrz. str. 222-223).

Porownujac ramowe plany zaje¢ w poszczegoélnych placowkach zagranicznych ze
szkotami krajowymi realizowane w roku szkolnym 1988/19894, uzyskamy wyniki uka-
zane w tabeli 2 (patrz. str. 223).
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Tabela 1.

Powstawanie jednostek szkolnych przy ambasadach PRL w Europie w latach 1967-1989

Lp.

Miejsce
jednostki
szkolnej

Data

Rozpoczgcia

Powotania .
Za)Q

Status jednostki
(kazda jednostka ma
W swojej nazwie zwrot:
przy Ambasadzie
PRL w...)

Okres

Ostatni adres

Moskwa

15.03.1967 | 1.09.1967

Punkt nauczania...
Szkota Polska przy
Ambasadzie...

Szkota Podstawowa

i Liceum Ogolnoksztal-
cqce przy Ambasadzie...

1967-1968
1968-1970
1970-1989

Moskwa
ul. Mosfilmowska-
ja 60

Berlin

1969-1970
(b.d)

1.09.1970

Szkola uzupeltniajgca...
Niepetlna Stkota Podsta-
wowa i Punkt Konsulta-
cyjny...

Szkola Polska...

Szkota Podstawowa

i Liceum...

1970-1974

1974-1976
1976-1983
1983-1989

Berlin
Oberschule
im. E. André
Strausberger-
-strasse 38

Praga

11.04.1970 | 1.09.1970

Terenowy Punkt Kon-
sultacyjny I1I Kore-
spondencyjnego Liceum
Ogolnoksztalcqcego

w Warszawie...
Niepelna Szkota Podsta-
wowa i Punkt Konsulta-
cyjny...

Szkota Polska...

Szkota Podstawowa

i Liceum Ogolnoksztal-
cqce...

1970-1973

1973-1976

1976-1983
1983-1989

Praga
ul. Legarova 5

Londyn

1969-1971
(b.d)

25.09.1971

Punkt Konsultacyjny...
Niepelna Szkota Podsta-
wowa i Punkt Konsulta-
cyjny...

Szkola Podstawowa

i Liceum Ogolnoksztal-
cqce...

1971-1973
1973-1979

1979-1989

Londyn
Lancaster Grove
9-13

Paryz

1969-1972
(b.d)

9.10.1972

18.09.1974

Punkt Konsultacyjny
przy Stacji Naukowej
PAN w Paryiu

Punkt Konsultacyjny...
Szkota Podstawowa

i Liceum Ogolnoksztal-
cqce...

1972-1974

1974-1980
1981-1989

75017 Paris
15, rue Laman-dé

Bukareszt

13.11.1973 | 15.11.1973

Punkt Konsultacyjny...
Niepelna Szkota Podsta-
wowa...

Niepelna Szkota Pod-
stawowa

i Liceum Ogolnoksztal-
cqce...

1973-1974
1974-1983

1983-1989

Bukareszt
ul. Luca Stroici 2
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7. | Kolonia 19.01.1974 | 27.01.1974 | Terenowy Punkt Kon- 1974-1979 | Koln
sultacyjny... Grossmarkt-
Szkota Polska... 1979-1980 | -strasse 8
Szkola Podstawowa 1980-1989
i Liceum Ogolnoksztal-
cqce...

8. | Budapeszt 12.1973 11.02.1974 | Niepetna Szkota Pod- 1974-1976 | Budapeszt

(b.d.) stawowa ul. Benczur

i Punkt Konsultacyjny... 1976-1989 |39bm. 9 Il p.
Niepelna Szkota Podsta-
wowa i Liceum Ogélno-
ksztalcgce...

9. | Sofia 1.01.1975 | 20.01.1975 | Punkt Konsultacyjny... 1975-1983 | Sofia

Niepetna Szkola Podsta- | 1983-1984 | ul. Szipki 50
wowa i Liceum Ogélno-
ksztalcqce...

Szkota Podstawowa 1984-1989
i Liceum Ogolnoksztal-
cqce...

10. | Wieden 12.07.1977 | 16.09.1977 | Punkt Konsultacyjny... 1977-1979 | Wieden
Szkola Podstawowa 1979-1989 | Am. Gertrade 3
i Liceum Ogdlnoksztal-
cqce...

Zrédto: opracowanie wlasne®.

Tabela 2.

Nauczane przedmioty w szkotach przy ambasadach PRL w poroéwnaniu ze szkotami w kraju
(stan na rok szk. 1988/1989)

Lokalizacja Szkota . . Liceum .
szkoly Podstawowa Uwagi Ogolnoksztatcace Uwagi
N % N %
Budapeszt 4 26,7 5 27,8
Bukareszt 6 40,0 4 22,2
Berlin 5 33,3 | Matematyka tylko 5 27,8 | Matematyka tylko
jako wybrane zagad- jako wybrane zagad-
nienia nienia
Moskwa 15 100,0 14 77,8
Praga 9 60,0 | Muzyka, plastyka 5 27,8
i wychowanie fizycz-
ne realizowane byty
w ramach $wietlicy
Sofia 6 40,0 3 16,7
Paryz 9 60,0 9 50,0
Londyn 10 66,7 11 61,1
Kolonia 5 33,3 6 33,3
Wieden 5 33,3 5 27,8

Zrodlo: opracowanie wiasne .

4 Tabela zostata sporzadzona na podstawie dostepnych, ale nickompletnych materiatow archiwalnych,
stad pewne luki. Rownocze$nie dane w niej zawarte nie zawsze koresponduja z innymi cytowanymi wczesniej
zrodiami.

44 Zatacznik nr 1 do zarzadzenia Ministra Edukacji Narodowej z dnia 22.04.1988 r. w planie naucza-
nia w szkotach podstawowych przewidywat 16 przedmiotow, w tym praktyki uczniowskie. Realizacja tego
przedmiotu w warunkach szkoty poza granicami byta nierealna, dlatego nie uwzgledniono go w obliczeniach.
Natomiast plan nauczania liceum ogdlnoksztatcacego o profilu podstawowym zawierat 18 przedmiotow.
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Szczegbdtowa analiza danych zawartych w obu tabelach pozwala na sformulowanie
nastgpujacych wnioskow:

1. Edukacje dzieci obywateli polskich przebywajacych czasowo za granica w roz-
nych krajach europejskich zapoczatkowano w potowie lat szes¢dziesiatych w Moskwie,
a nastgpnie, po niedlugim czasie, w: Paryzu, Londynie i Berlinie. Nauczanie w jezyku
ojczystym prowadzone byto w ww. stolicach z inicjatywy Rad Zaktadowych, dziatajacych
przy tamtejszych ambasadach, i miato charakter nieformalny.

2. Pierwsza formalna jednostka szkolna utworzona zostala w roku 1967 na mocy
decyzji wladz polskich o§wiatowych w Moskwie i po uptywie 4-5 lat zostata przeksztat-
cona w Szkole Polskq o statusie Stkoly Podstawowej i Liceum Ogolnoksztalcqcego przy
Ambasadzie PRL w Moskwie. Do konca 1980 roku taki status uzyskaty jednostki szkolne
przy Ambasadzie PRL w Londynie i Wiedniu, a do konca 1989 roku jednostki szkolne
przy Ambasadzie PRL w Berlinie, Pradze, Paryzu, Bukareszcie, Kolonii i Sofii. Jedynie
placowka szkolna w Budapeszcie do konca roku szkolnego 1988/1989 posiadata status
Niepetnej Szkoly Podstawowej i Liceum Ogolnoksztalcqcego.

3. Dzieci i mlodziez przebywajace czasowo za granica realizowaly obowiazek
szkolny, uczgszczajac do szkot w kraju pobytu, a nast¢pnie, w godzinach popotudniowo-
-wieczornych uczestniczyly w zajeciach dydaktyczno-wychowawczych prowadzonych
przez szkoty polskie. Jedyna szkola, w ktdrej uczniowie uczyli si¢ wylacznie w jezyku
ojczystym, byta Szkota Polska przy Ambasadzie w Moskwie®.

4. Rezygnacje z obowiazku chodzenia do szkoly radzieckiej umozliwito uczniom
Szkoly Polskiej priy Ambasadzie PRL w Moskwie wprowadzenie ramowego planu
nauczania, zgodnego z obowiazujacym w kraju prawem oswiatowym. Dzigki temu
uczniowie uczgszczajacy do Szkoty Podstawowej uczyli si¢ tych samych przedmiotow
co w szkolach krajowych, za$ uczniowie Liceum Ogoélnoksztalcacego prawie wszystkich.
Wszystkie pozostate polskie szkoly realizowaty ramowy plan tylko w pewnym zakresie,
od 22% do 67%, spetniajac w zasadzie rolg szkoty uzupetniajacej.

5. Tylko jedna placéwka szkolna — Szkola Polska przy Ambasadzie PRL w Londy-
nie — mie$cita si¢ w budynku nalezacym do ambasady. Wszystkie pozostate korzystaty
z pomieszczen dzierzawionych od wiadz lokalnych, zmuszajac wladze do przeznaczania
na oplaty czynszowe znaczna cz¢$¢ swojego budzetu rocznego. Tylko w niektorych przy-
padkach udato si¢ uzyska¢ zwolnienie z oplat czynszowych na zasadzie wzajemnosci.

4 Edukacje prowadzona wylacznie w j. polskim rozpoczeto najprawdopodobniej od roku szkolnego
1972/1973.
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MARIA GRZEGORZEWSKA - CZLOWIEK I DZIELO

Maria Grzegorzewska wymieniana jest w licznych encyklopediach i publikacjach
biograficznych jako wielka Polka, tworczyni polskiej pedagogiki specjalnej, zatozycielka
najstarszej dzi§ w Polsce uczelni pedagogicznej, ksztalcacej nauczycieli i wychowaw-
cow 0sob w réznych zakresach niepelnosprawnych i niedostosowanych spotecznie. Jej
mysli i ustalenia teoretyczne sa aktualne po dzien dzisiejszy, cho¢ mingto juz przeszto
czterdziesci lat od jej $mierci, a nauki pedagogiczne i psychologia, ktore byly domena
jej pracy, przeszly istotng ewolucjg. Totez warto przyblizy¢ Czytelnikom t¢ wazna dla
kultury polskiej postac.

Urodzita si¢ w Woluczy kolo Rawy Mazowieckiej 18 IV 1888 roku. Jej rodzice,
Adolf'i Felicja z Bohdanowiczéw Grzegorzewscy, nalezeli do zubozatej szlachty. Ojciec
byt dzierzawca kolejnych majatkoéw, a matka zajmowala si¢ wychowaniem sze$ciorga
dzieci oraz praca o§wiatowa i charytatywna. Mimo nie najlepszych warunkoéw material-
nych wszystkie dzieci zdobyly wyksztalcenie, ktore w rodzinie Grzegorzewskich byto
wysoko cenione. Maria, najmtodsza z rodzenstwa, podjgla nauk¢ na pensji w Warszawie
(prywatna szkota $rednia Pauliny Hewelke), a po jej ukonczeniu w roku 1907 zapisata si¢
na roczny kurs przygotowawczy do studiéw matematyczno-przyrodniczych. Dyrektorem
kursu byt Ludwik Krzywicki. Poznata wtedy wybitnych pedagogéw, jak: Marian Falski,
Edward Abramowski, Helena Radlinska i inni. Rok pdzniej Maria Grzegorzewska zdala
pomyslnie panstwowy egzamin nauczycielski, osiagajac zawdd nauczycielki domowe;j
(domaszniaja uczitielnica). W roku akademickim 1909/1910 wstapita na wydzial przy-
rodniczy Uniwersytetu Jagiellonskiego. Studia jednak przerwala na skutek dramatycz-
nych przezy¢ osobistych ($mieré narzeczonego). Leczac si¢ i pracujac w Zakopanem,
dowiedziata si¢ 0 nowo zorganizowanej przez Jozefg Joteyko uczelni w Brukseli. Byt
to Miedzynarodowy Fakultet Pedologiczny, gdzie Maria podjgta studia w roku 1913/14.
Wkrétce tez zaprzyjaznita sig serdecznie z dyrektorka, wybitna uczona o migdzynarodo-
wej stawie. Przyjazn ta pozwolita Marii poglebi¢ wyksztalcenie w kierunku przyrodniczo-
medycznym i psychologicznym, a takze w zakresie metodologii. Niestety, dziatania wo-
jenne roku 1914 rozdzielity przyjaciotki. Maria Grzegorzewska, ktora wojna zaskoczyla
na Litwie, wraz z rodzing wyemigrowata do Moskwy, a potem do Petersburga, podczas
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gdy J. Joteyko znalazta si¢ w Londynie. Jednak po wielu perypetiach Maria dojechata do
swojej mistrzyni i wkrétce obie zamieszkaty w Paryzu, gdzie Maria podjgta studia psycho-
logiczne na Sorbonie, a jednocze$nie uczgszezata na kursy z estetyki i historii sztuki przy
Luwrze. Ten etap zostal uwieniczony w roku 1916 obrona pracy doktorskiej na temat prze-
zy¢ estetycznych mtodziezy. Wkrotce potem Maria Grzegorzewska podjeta prace w jed-
nej z paryskich szkét. W tym czasie miato miejsce zdarzenie, ktore uwaza si¢ za przetom
w jej zyciu. Podczas wycieczki do znanego szpitala psychiatrycznego w Bicétre miata
mozno$¢ obserwowania oddziatu dla oséb gleboko uposledzonych umystowo, ktéorymi
wtedy zajmowata si¢ psychiatria. Nie czyniono dla nich nic ponad zapewnienie pielggna-
cji. Widok zaniedbanych o0so6b z tak gitebokimi uposledzeniami podziatal na mtoda Marig
bardzo silnie. Wtedy postanowila, ze wyrownywanie krzywd uposledzonych i niedostoso-
wanych stanie si¢ nakazem jej zycia. Juz w roku 1918 opublikowata swoj pierwszy artykut
z zakresu pedagogiki specjalnej. W maju 1919 roku razem z J. Joteyko wroécity do Polski,
a od 1 XI tego roku Grzegorzewska zostata zatrudniona w charakterze starszego referen-
ta w Ministerstwie Wyznan Religijnych i O$wiecenia Publicznego. Na tym stanowisku
pracowala do roku 1928, jednoczesnie prowadzac Panstwowe Seminarium Pedagogiki
Specjalnej, ktoére w roku 1922 potaczylo si¢ z Panstwowym Instytutem Fonetycznym,
tworzac Panstwowy Instytut Pedagogiki Specjalnej. Maria Grzegorzewska zostala dyrek-
torem tej pierwszej w Polsce samodzielnej placowki ksztatcenia pedagogow specjalnych.
W roku 1924 zaklada czasopismo ,,Szkota Specjalna”. We wrzesniu 1930 roku wraz
z Wladystawem Radwanem organizuje kolejna placowke ksztatcenia nauczycieli. Jest to
nowatorski dwuletni Panstwowy Instytut Nauczycielski w Warszawie. Ta druga placéw-
ka, prowadzona rownolegle z pierwsza, funkcjonowata zaledwie do 1 V 1935 roku, kiedy
to minister Jedrzejewicz odwotal Grzegorzewska ze stanowiska. Wkrétce potem prawie
wszyscy profesorowie na znak protestu podali si¢ do dymisji i Instytut przestat istniec.
Mimo to absolwenci tych kilku rocznikéw (PIN wyksztalcit 178 0séb) podtrzymywali §ci-
sta wigz z pania dyrektor i organizowali zjazdy absolwentéw o charakterze naukowym.
Wybuch wojny spowodowal, ze dziatalno$¢ PIPS-u zostata zawieszona. Grzego-
rzewska zaangazowana jest czynnie jako sanitariuszka w obrong Warszawy, a pozniej
— pracujac formalnie jako nauczycielka Szkoty Specjalnej nr 177 (1 XI 1939—1 VIII 1944)
— wlacza si¢ z ramienia Delegatury Rzadu w tajne ksztatcenie nauczycieli. Od stycznia
1941 roku jest referentkq wydziatu ksztatcenia nauczycieli Delegatury, a w latach 1942/43
i 1943/44 prowadzi roczne tajne studium przygotowujace nauczycieli do pracy w zakta-
dach ksztatcenia. Jednocze$nie wlacza si¢ czynnie, ryzykujac wlasnym zyciem, w pomoc
Zydom. Powstanie Warszawskie zapisuje chwalebne karty w zyciorysie Grzegorzewskie;.
Jako zotnierz AK broni stynnej barykady przy ulicy Kaliskiej'. Potem ucieka z obozu
w Pruszkowie, dociera do Zalesia, gdzie pracuje w prywatnej szkole Ewy Krauze. Od
15 V 1945 roku znowu jest dyrektorem odbudowujacego si¢ po pozodze wojennej PIPS-u.
1 XI1I tegoz roku Uczelnia wznawia swa dziatalno$¢ dydaktyczna i naukowa. W czasach
stalinowskich Grzegorzewska odsunigto od zarzadzania Instytutem. Zawieszono tez wy-
dawanie ,,Szkoty Specjalnej”. Dopiero po Pazdzierniku sytuacja ulega zmianie na lepsze.

' Por. J. Telatycka, Na przestrzeni lat..., w: Wspomnienia o Marii Grzegorzewskiej, opr. U. Eckert,
M. Gawarecka, Warszawa, Wydawnictwo WSPS, 1989, s. 103 i nastgpne.
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Od roku 1947 datuje si¢ Scista wspotpraca Marii Grzegorzewskiej z Janina Doro-
szewska (1900-1979), ktora w PIPS-ie organizuje nowy dziat rewalidacji dzieci prze-
wlekle chorych i kalekich i jest dla cigzko juz chorej na serce Marii nie tylko pomoca
w pracach naukowych, ale takze serdeczna przyjacidtka i pielegniarka. W roku 1960
odbywaja tez wspolna trzymiesigczna podroz naukowa po krajach Europy Zachodniej.
W roku 1958 Uniwersytet Warszawski powotuje Katedre Pedagogiki Specjalnej ad per-
sonam dla Marii Grzegorzewskiej, ktora wprawdzie tylko przez dwa lata (do emerytury)
sama kieruje katedra, ale i p6Zniej ma wptyw na jej prace. Maria Grzegorzewska umiera
7 V 1967 roku. Jej pogrzeb gromadzi nieprzebrane thumy nauczycieli szkot specjalnych,
dzieci, naukowcéw i ludzi kultury. Pochowana jest w Alei Zastuzonych na warszawskich
Powazkach (cywilnych).

Ten krotki zyciorys rzuca wprawdzie $wiatto na istotg dzialalno$ci tworczyni polskiej
pedagogiki specjalnej, ale warto tu wyrazniej wypunktowac rézne jej aspekty. Najpierw
przedstawie Grzegorzewska jako pedagoga. Do tego zadania przygotowywata si¢ od po-
czatku, cho¢ jeszcze nie wiedziata, ze poswigci swe zycie osobom niepelnosprawnym.
Wydarzenie w Bicétre kieruje jej zainteresowania ku uposledzonym i niedostosowanym.
Wiacza sig¢ w dziatalno$¢ Polskiej Ligi Nauczania i publikuje tu artykul O konieczno-
sci zorganizowania specjalnego szkolnictwa dla dzieci anormalnych w Polsce (1918).
Po powrocie do Kraju organizuje w MWRIOP Wydziat Szkolnictwa Specjalnego?.
Konsultantem idei pedagogicznych M. Grzegorzewskiej byla wybitna uczona, dyrektor
Fakultetu Pedologicznego z Brukseli, Jozefa Joteyko, z ktora razem wrocity do Polski.
Dzigki przyjacidlce weszta Grzegorzewska w krag wybitnych pedagogow europejskich,
jak: Decroly, Claparéde, Montessori i in. Srodowisko naukowe w Polsce od razu zaak-
ceptowalo Marig, dlatego mogla ona liczy¢ na wspotpracg wielu wybitnych uczonych.
Grzegorzewska pograza si¢ w nurcie rozwazan naukowych, porzadkujac zastang wiedz¢
1 tworzac zrgby teoretyczne polskiej pedagogiki specjalnej. Stuza temu zaréwno liczne
w tym czasie dziatania organizacyjne, jak i cz¢ste wyjazdy zagraniczne na stypendia
naukowe i kongresy?. Jej podejscie do pedagogiki specjalnej jest interdyscyplinarne.
Madrosciq psychologicznq nasycone sq pisma pedagogiczne Marii Grzegorzewskiej
— tak charakteryzuje jej tworczo$¢ Maria Zebrowska*. Réwniez elementy fizjologii
1 patofizjologii czgsto przywolywane sa w jej tworczosci. Podobnie rozwija si¢ wspot-
praca z psychiatria, a nawet przypisuje si¢ jej inspiracje powstania dziatu psychiatrii
dzieciecej®. Inna cecha tworczosci pedagogicznej Grzegorzewskiej jest oparcie jej na
podstawach doswiadczalnych, z szerokim uwzglednieniem czynnikow biologicznych
Jjako wspélwyznacznikéw rozwoju i wychowania dziecka®. Sciste odniesienie teorii

2 J. Doroszewska, Drogi Zycia Marii Grzegorzewskiej, w: Maria Grzegorzewska. Materialy 7 sesji na-
ukowej (7 XI 1969), red. J. Doroszewska, M. Falski, R. Wroczynski, Warszawa, Instytut Wydawniczy Nasza
Ksiggarnia, 1972.

3 Por. tamze, s. 26 i nastgpne.

* M. Zebrowska, Maria Grzegorzewska jako psycholog, w: Maria Grzegorzewska..., s. 64.

5 Z. Jaroszewski, Maria Grzegorzewska w historii polskiej nauki, w: ,,Szkota Specjalna” 1967, nr 3,
s. 217-221.

¢ R. Wroczynski, Maria Grzegorzewska w polskiej mysli wychowawczej, w: Maria Grzegorzewska...,
s. 46.
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do uzytecznej spotecznie praktyki, prac badawczych do dziatan pedagogicznych to cecha
charakterystyczna szkoty Grzegorzewskiej’.

Jednakze pedagog, podobnie jak lekarz, musi posiada¢ okreslone kwalifikacje moral-
ne i osobowosciowe, aby w petni realizowac postawg stuzby spotecznej. W tej dziedzinie
Grzegorzewska wniosta ogromny i wazny wktad w rozwdj pedeutologii, a zwtaszcza de-
ontologii zawodu pedagoga specjalnego. Im lepszy bedzie nauczyciel, tym lepszy bedzie
swiat i Zycie cztowieka — pisata M. Grzegorzewska w Listach do Mlodego Nauczyciela®.
Zdanie to stanowi cechg charakterystyczng jej teorii pedagogicznej, wskazujac, jak wiel-
ka wagg przypisywala pracy nauczyciela. Uwazata, ze nauczyciela nalezy wprowadzac
w krag kultury wysokiej. Sama w niej glgboko tkwita® i widziata jej zyciodajna moc
w kreowaniu bogatej osobowosci nauczyciela-wychowawcy. Zdanie z Listow..: Aby duzo
daé — trzeba duzo mie¢", zdaje sie odnosi¢ do tego aspektu ksztalcenia nauczycieli.
Wartosci duchowe wynosita Grzegorzewska ponad instrumentalne umiejgtnosci pedago-
ga. Uwazala, ze aby zdzialaé cos wartosciowego, trzeba by¢ kims wewnetrznie, trzeba
mie¢ swoje wlasne zZycie, swoj wlasny Swiat, trzeba mie¢ mocny fundament przekonan
—w cos gorqco wierzy¢, czemus gorqco stuzy¢ — trzeba by¢ sobq (...). Wtedy jest tylko sila
dzialania, sita budzenia wartosci w innych i sita udzielania im pomocy w rozwoju'.

Wiedze i umiejgtnosci nauczyciela-wychowawcy cenita bardzo wysoko, ale podkre-
$lata, Ze nie tyle stopnie formalne i papierki, co zintegrowana wiedza, przezyta wewngetrz-
nie i1 sluzaca innym, wzbogaci zycie i przygotuje do pracy. Zachgca wigc nauczycieli do
samoksztatcenia, bo taka drogg uwaza za najbardziej tworcza i przydatna w Zyciu. Sprawe
samoksztatcenia wielokrotnie podkre$la w Listach..., ktéore maja stanowi¢ drogowskaz
w pracy tworczej nauczyciela-wychowawcy, drogowskaz ciagle aktualny takze dla
wspoélczesnych pedagogow.

Trudno jest oddzieli¢ dziatalno$¢ pedagogiczna Grzegorzewskiej od jej prac organi-
zacyjnych i spotecznych na polu pedagogiki specjalnej. Dzietem jej zycia byt Panstwowy
Instytut Pedagogiki Specjalnej (PIPS). Prototypem tej drugiej w Europie (po Instytucie
Pedagogiki Leczniczej w Budapeszcie) placowki ksztalcenia pedagogow specjalnych
byt brukselski Fakultet Pedologiczny Jozefy Joteyko, ktora doradzata Grzegorzewskiej
w pracach koncepcyjno-organizacyjnych. PIPS pomyslany byt nie tylko jako placowka
dydaktyczno-metodyczna, ale takze jako zaktad naukowo-badawczy. W koncepcji osta-
tecznej w Instytucie mozna bylo wyodrgbni¢ trzy zasadnicze piony: naukowy, dydak-
tyczny 1 ustugowy. Byly one powiazane migdzy soba, stuzac sobie wzajemnie. W ten
sposob pion naukowy wiazat si¢ z pionem dydaktycznym, w ktorym ktadziono nacisk
nie tylko na przekaz teoretyczny, ale takze na obserwacjg i dziatania praktyczne w roz-
nych placéwkach ksztalcenia specjalnego, czgsto w dalekich zakatkach kraju. Totez do
odlegtych osrodkow przenikata nowoczesna mysl pedagogiczna, a stamtad mogty takze
naplywac Swieze pomysty rozwiazan metodycznych, stanowiacych warto§ciowy materiat

" Tamze, s. 52 i nastgpne.

8 M. Grzegorzewska, Listy do Mlodego Nauczyciela, Warszawa, Wydawnictwo WSPS, 1996, s. 17.

° Por. J. Doroszewska, Drogi iycia..., E. Tomasik, ,,Ocali¢ od zapomnienia..” Maria Grzegorzewska
w relacjach ze wspolczesnymi, Warszawa, Wydawnictwo WSPS, 1998.

1" M. Grzegorzewska, Listy do..., s. 54.

' Tamze.
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empiryczny do opracowania naukowego. Praktyki w pionie ustugowym (pracownie psy-
chopedagogiczna, profilaktyczna i ortofoniczna, a takze muzeum gromadzace dokumen-
tacje metodyczno-naukowa) dodatkowo wzbogacaly stuchaczy od strony metodycznej
i praktycznej, za$ materiaty gromadzone w poszczegolnych pracowniach byty opracowy-
wane od strony naukowej. W ten sposéb umacniata si¢ wiez Srodowiskowa migdzy réz-
nymi poziomami pracy pedagogow specjalnych. Wspomniany juz pion ustugowy wiazat
chyba najpetniej teori¢ z praktyka i potrzebami zycia spolecznego.

Po wojnie Instytut — zgodnie z nowymi tendencjami w ksztalceniu dorostych — or-
ganizuje rdéznego typu kursy i studia, bedace odpowiednikami dzisiejszego ksztalcenia
podyplomowego. Sa to kursy dla logopedéw, wychowawcow zaktadow specjalnych, se-
dziéw sadoéw dla nieletnich, kuratoréw sadowych, asystentow spotecznych i in '2.

Innym osiagnigciem organizacyjnym byl wspomniany juz Panstwowy Instytut
Nauczycielski (PIN). Jeden z absolwentéw PIN-u, prof. L. Bandura, tak charakteryzuje
te placowke: Uczelnia ta byla niewqtpliwie oryginalnym polskim dorobkiem w dziedzi-
nie ksztalcenia nauczycieli, ktory nie mial odpowiednika w swiecie. Nie byla to uczelnia
masowa. Jedynie nieliczni wybrani mieli to szczescie w niej sie ksztalci¢. A mimo to byla
to uczelnia daleka od jakiegokolwiek elitaryzmu. Jej absolwenci (...), poglebiwszy swq
osobowos¢, szerzyli kulture pedagogicznq wsrod najblizszego otoczenia nauczycielskiego
(-..). Byl wiec Instytut szkolq wiodgcaq (...), byl uczelniq pionierskq (...), szkolq przygoto-
wujqcq do przysziosci. Byl tez Instytut uczelniq wybitnie humanistyczng. Humanizm ten
wyrazat sie nie tylko w tresciach nauczania, ale i w ksztalceniu najglebszych wartosci
ludzkich. (...) Byta w nim jakas zadziwiajqca zgodnos¢ z najlepszymi tradycjami szkol-
nictwa polskiego'3. Celem PIN-u bylo rozwijanie intelektu i kultury ogdlnej czynnych
nauczycieli, nastawionych na tworcze samoksztalcenie.

Metoda pracy uwzgledniata daleko posunigta swobodg — zrezygnowano z egzamina-
cyjnych sposobow kontroli. Zamiast tego stuchacze prowadzili indywidualne teczki pracy,
w ktorych umieszczano réznego typu osiagnigcia (referaty, wyktady itp.). Akcja posze-
rzona oznaczata docieranie z przekazem do szerokich rzesz nauczycieli przez stuchaczy
i absolwentow PIN-u. Mimo krotkiego trwania uczelni, wptyw jej nadal byt widoczny
w czasie wojny, a takze dtugo po niej'4.

Powotana ad personam dla Grzegorzewskiej Katedra Pedagogiki Specjalnej UW
Scisle wspolpracowata z Panstwowym Instytutem Pedagogiki Specjalnej i Sekcja
Kompensacji Zmystow PAN. Grzegorzewska i jej wspotpracownicy prowadzili dlugo-
falowe badania nad zjawiskiem kompensacji zmystow . Katedra zorganizowata takze
seminarium doktoranckie z pedagogiki specjalnej. Byty to pierwsza w Polsce katedra
uniwersytecka i pierwsze seminarium doktoranckie z zakresu pedagogiki specjalne;.

12 Por. O. Lipkowski, Wyisza Szkola Pedagogiki Specjalnej im. Marii Grzegorzewskiej w Warszawie
(1922-1982), Warszawa, Wydawnictwo WSPS, 1983.

13 Cyt. za: F. Domanski, Panstwowy Instytut Nauczycielski z lat 1930-1935 i jego zadania, w: Maria
Grzegorzewska..., s. 119 i nastgpne.

14 Por. tamze, s. 118 i nastgpne.

15 J. Doroszewska, Maria Grzegorzewska jako twérca Katedry Pedagogiki Specjalnej Uniwersytetu
Warszawskiego, w: Maria Grzegorzewska...,s. 131.
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Bardzo wazna inicjatywa, wspomagajaca rozwoj teorii i praktyki w dziedzinie peda-
gogiki specjalnej, byto zatozenie w roku 1924 czasopisma ,,Szkota Specjalna”. Stanowito
ono forum wymiany mysli teoretycznej i osiagni¢¢ praktycznych, peliac dodatkowo
kapitalng funkcje integrujaca srodowisko. Poczatkowo byl to organ Sekcji Szkolnictwa
Specjalnego ZNP, po Pazdzierniku przej¢lo go Ministerstwo Oswiaty, zas od 2000 roku
zwiazane jest z Akademia Pedagogiki Specjalnej im. M. Grzegorzewskiej, ktora jest na-
stepczynia dawnego PIPS-u (i WSPS-u).

Jak wida¢, dzialalno$¢ organizacyjna Grzegorzewskiej §ci§le jest zwiazana z jej
dzialalno$cia naukowa. Kazda forma organizacyjna wypetniona byla trescia naukowa.
Zaczynajac od podstaw teoretycznych pedagogiki specjalnej wyrazonych w wielokrotnie
wznawianym skrypcie pt. Pedagogika specjalna, przez poglebione studia nad niewido-
mymi (Psychologia niewidomych, ok. r. 1930) i kompensacja zmystéw u niewidomych
i glhuchych (liczne artykulty w Wyborze pism), a konczac na wielokrotnie wznawianych
i do dzi§ powszechnie aprobowanych przez kadr¢ nauczajaca i studentéw Listach do
Milodego Nauczyciela, mozemy powiedzie¢, iz dorobek naukowy Grzegorzewskiej
widoczny jest nie tylko w liczbie drukowanych prac naukowych, ale jeszcze bardziej
w znaczeniu i wadze jej mysli, aktualnej po dzien dzisiejszy, w zorganizowanych przez
nig placowkach i w ciagle obecnym przestaniu etycznym jej deontologii.

Juz z przedstawienia tych naukowych i organizacyjnych osiagnig¢, a takze z prze-
$ledzenia drég zyciowych Marii Grzegorzewskiej da si¢ wyprowadzi¢ wniosek o jej
glebokim nastawieniu spotecznym. Jak heroiczna bywala ta postawa stuzby spolecznej,
mozna wyczyta¢ ze stow T. Prekerowej: Profesor Maria Grzegorzewska (...) byta w tym
strasznym okresie prawdziwq matkq i opiekunkq dziesiqtkéw Zydow Sciganych przez hitle-
rowcow, zablgkanych dzieci zydowskich z getta, bezgranicznie oddana sprawie ratowania
Czlowieka. Nigdy nie zawodzita'®. Warto tu nadmienié, ze w Polsce za pomoc Zydom gro-
zita wtedy kara $mierci. Inne kraje europejskie nie miaty tak restrykcyjnych przepisow.

Jednym ze zrodet takiej heroicznej postawy spolecznej byly rodzinne tradycje patrio-
tyczne, ktore, typowe dla rodzin polskich silnie zwiqzanych z losem kraju, byly bardzo zywe
w rodzinie panstwa Grzegorzewskich. (...) Taki tadunek wychowawczy byt od malenkosci
przekazywany Marii. Umiala ona zrobic z niego uzytek nie tylko w akcjach konspiracyj-
nych w czasie caratu, we wrzesniu 1939 roku, w dzialalnosci podziemnej podczas okupacji
czy w Powstaniu Warszawskim, ale takze w calym swoim zyciu spolecznym i zawodowym
— pisze J. Doroszewska'”. Okres wojny i czas powojennej odbudowy stanowia apogeum
jej wysitkéw spotecznych.

Zastanawia, skad w tej stabej, chorujacej przez dziesiatki lat kobiecie taki dynamizm.
Skad czerpata sity, aby podejmowac¢ codzienny trud na rzecz innych? Poza obowiazkami
zawodowymi prowadzita ozywione zycie towarzyskie — tylu ludzi potrzebowalo jej rady,
a nawet zwyklej obecnosci. Jej korespondencja liczona jest w tysiacach — nigdy nie po-
zostawiata listu bez odpowiedzi i §pieszyta z pomoca kazdemu, kto o nig prosit. Oblegali
ja studenci, pracownicy, przyjaciele. Do legendy juz przeszla opowies¢ o stale otwartych
dla potrzebujacych drzwiach jej gabinetu. A potrzebujacych byto mnéstwo... Odpowiedz

16 Cyt. za: G. Kornet, Zycie Marii Grzegorzewskiej. Dziatalnos¢é w okresie miedzywojennym. Okres
1I wojny swiatowej i Polski Ludowej, w: Maria Grzegorzewska — pedagog w stuibie dzieci niepetnospraw-
nych, red. E. Zabczyﬁska, Warszawa, WSiP, 1995, s. 37.

17]J. Doroszewska, Drogi Zycia..., s. 10 i nastepne.
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mozna wyczytac z Listow do Mlodego Nauczyciela: Milos¢ jest przeciez dzwigniq w zZy-
ciu, jest jakby najglebszym impulsem natury naszej do harmonii, do tadu, do nawiqzywa-
nia lqcznosci miedzy ludzmi, do Zyczliwej wzgledem nich postawy; jest impulsem do ujaw-
niania czynnie stosunku, ktory dobrociq nazywamy. Z mitosci wyptywa dopiero i prawda
nasza poznawcza, i troska o rozwdéj cztowieka, i dazenie do lepszego jutra cztowieka'®.

Podsumowujac t¢ charakterystyke pedagogicznej, naukowej, organizacyjnej i spo-
tecznej dziatalnosci Wielkiej Polki, mozemy z calym przekonaniem powiedzieé, ze pod-
stawa tej dziatalnos$ci byta mitos¢, dobro¢, prawda i pigkno, a na nich do dzi$ najpetniej
rozwija si¢ pedagogika specjalna, bo mifos¢ tworzy prawa, a kto niq pogardzi — wszystko
straci®.

Maria Grzegorzewska (1888-1967)

8 M. Grzegorzewska, Listy do..., s. 124.
19 Cyt. z tekstu Unii horodelskiej za: tamze.
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Stan wspolczesnej polskiej historiografii pedagogicznej wydaje si¢ niepokojacy.
Chodzi nie tylko o biate plamy minionego okresu historycznego, lecz takze o problemy
stricte metodologiczne. Czgsto styszy si¢ wezwania do zerwania z przesztoscia, w ktorej
dominowat model erudycyjny, z drugiej strony za$ nie do konca wiadomo, jak miataby
wygladac historia doktryn i mysli pedagogicznej (S. Sztobryn) uprawiana w perspek-
tywie pedagogicznej. Moim zdaniem, w tych kontrowersjach wyraznie wida¢ wazny
problem wiedzy pedagogicznej, ktdrego nie sposob rozwiaza¢ za pomoca wspolczesnie
uzywanych narzedzi metodologicznych. Jak zatem zbudowac historiograficzny model
teoretyczny i scali¢ wiedzg historyczna z pedagogiczna?

Zainspirowany tymi problemami siggnatem do pracy dwoch wspotczesnych pe-
dagogéw niemieckich: Dietricha Bennera i Herwarta Kempera. Juz na wstepie trzeba
zaznaczy¢, ze recenzowany tom jest pierwsza czescia obszerniejszego dzieta, w ktorym
autorzy przeanalizowali dzieje niemieckiej pedagogiki (zaréwno doktryn, jak i praxis) od
drugiej potowy XVIII wieku do zjednoczenia Niemiec w 1991 roku. W catosci sa to trzy
czgsci wydane w czterech tomach. Kazdy z nich opatrzono oddzielnym wyborem tekstow
zrodtowych!.

W przedmowie autorzy informuja, ze realizacja projektu rozpoczeta si¢ w 1989 roku
(por. s. 9). Wiadomo jednak, ze w pismiennictwie naszych zachodnich sasiadéw nie brak
opracowan historii pedagogiki. Co sklonito zatem Bennera i Kempera do prowadzenia
dtugoletnich badan z tego zakresu? Czy tylko pasja historyczna? Nalezy zaznaczy¢, ze
tylko Kemper jest ex professione historykiem wychowania, u Bennera za$§ zaintereso-
wania badawcze sa konsekwencja przyjetych przez niego zatozen pedagogiki ogolne;j,

! Materialy do pierwszego tomu wydano w: Quellentexte zur Theorie und Geschichte der Reformpid-
agogik, cz. 1: Die Pidagogische Bewegung von der Aufklirung bis zum Neuhumanismus, red. D. Benner,
H. Kemper, Weinheim, Verlag Beltz, 2000.
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ktorej katedre prowadzi na Uniwersytecie Humboldta w Berlinie. W innej publikacji
Benner udziela waznej wskazowki odno$nie do roli wiedzy historycznej w pedagogice.
Pisze m.in.: W czasach, gdy takie nauki, jak: fizyka, psychologia czy socjologia w zasa-
dzie od dawna zaprzestaly odwolywac sie do swojej tradycji [...] i nie korzystajq z niej
przy rozpatrywaniu wspotczesnych problemow, w pedagogice i [empirycznych — dop.
D. S.] naukach o wychowaniu |[...] kapital ukryty w przesztosci ma ogromne znaczenie
i wplywa na ich ,,dzisiaj”. Obie te nauki posiadajq nie tylko tradycje rownie bogatq jak
psychologia i fizyka, lecz rowniez pewien rodzaj interdyscyplinarnosci, ktory ukierunko-
wuje je zarowno ,,na zewnqtrz”, jak i ,,do wnetrza” [...] Podstawq tego jest zas fakt, ze
w naukach pedagogicznych [...] tradycyjne i nowoczesne formy wiedzy i naukowosci sq
zakotwiczone w praxis, [...] ktéra [...] jest tak stara jak sama ludzkosé?. Z przytoczonego
fragmentu wynika, ze zainteresowanie historig nie jest w pedagogice (naukach o wycho-
waniu) wylacznie sprawa ogolnej kultury naukowej czy erudycji, lecz conditio sine qua
non odpowiedzialnego uprawiania tej dyscypliny. Podkreslana przez Bennera wewngtrz-
ng interdyscyplinarnos¢ pedagogiki mozna interpretowaé zaréwno jako synchroniczne
powiazanie z innymi naukami, jak i diachroniczny zwiazek z przesztoscia doktryn i mysli
pedagogicznej (S. Sztobryn). I w pierwszym, i w drugim przypadku punktem odniesienia
jest jednak praxis. W ujeciu berlinczyka pojgcie to oznacza czyn ludzki (actus huma-
nus), poprzez ktory cztowiek kreuje siebie na plaszczyznie indywidualnej i spotecznej?.
W praxis spotykaja si¢ terazniejszo$¢ i przeszio$¢ w swoistej przestrzeni metahistorycz-
nej: z jednej strony bowiem dziatanie wychowawcze jest zawsze uwarunkowane czasowo
i dokonuje si¢ w historycznie okre§lonych formach, z drugiej natomiast jest ponadczaso-
we, gdyz praxis stanowi jedyny sposob urzeczywistnienia (si¢) czlowieczenstwa (huma-
nitas) w cztowieku. Innymi stowy jest to klamra, ktora taczy wspotczesne rozumienia
wychowania i ksztalcenia z ich wezesniejszymi koncepcjami.

Powyzsze stwierdzenia doprowadzajq nas do gtdéwnej idei catego dzieta, ktora Benner
i Kemper szczegdtowo wyjasniaja w pierwszym rozdziale. Punktem wyjscia konstrukcji
teoretycznej opracowania jest znany skadinad termin pedagogika reformy. W historiogra-
fii pedagogicznej stosuje si¢ go w odniesieniu do tzw. ruchu nowego wychowania, ktory
w Niemczech narodzit si¢ na przetomie XIX i XX wieku i trwat do 1933 roku. Benner
i Kemper sa przekonani, ze kojarzone z nim ujgcie pojecia reformy upraszcza jej sens
w pedagogice, a takze sugeruje, jakoby koniecznos$¢ reformowania pojawila sig tylko raz:
we wskazanym okresie dziejow mysli pedagogicznej (por. s. 13). Ponadto wykazuja, ze
tacinskie stowo reforma nie oznacza powrotu do tego, co byto, lecz zmiang poprzez uno-
wocze$nienie (por. tamze). Dlatego tez w epoce nowozytnej mamy do czynienia z szeroko
pojetym procesem modernizacji, pojgcie reformy zas na trwate weszto do kanonu kultury,
a w rezultacie i do edukacji (por. s. 15).

Po przyjeciu takiego rozumienia reformy, niemieccy badacze wyodrebniaja dwa
typy pedagogiki: pedagogike reformy (Reformpddagogik) przewazajaca w okresie mo-
dernizacji i pedagogike normalnq (Normalpddagogik), dzigki ktorej wszelkie innowacje

2 D. Benner, Erziehung—Religion, Pidagogik—Theologie, Erziehungswissenschaft-Religionswissen-
schaft. Systematische Analysen zu pidagogischen, theologischen und religionspéidagogischen Reflexionsfor-
men und Forschungsdesiderata, w: Erziechungswissenschaft, Religion und Religionspidagogik, red. E. Gross,
Miinster 2004, s. 15.

3 Por. D. Benner, Pedagogika ogélna, w: Pedagogika, t. 1: Podstawy nauk o wychowaniu, red. B. Sliwer-
ski, Gdansk, Gdanskie Wydawnictwo Pedagogiczne, 2006, s. 127-138.
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stabilizuja si¢ poprzez upowszechnienie (por. s. 16—18). Oba typy sa ze soba $cisle powia-
zane nie tylko tematycznie (pedagogika reformy jest reakcja na nierozwigzane problemy
pedagogiki normalnej), lecz takze czasowo, to znaczy wystepuja w swoistym dwutakcie.
Niezadowolenie z pedagogiki normalnej prowadzi do poszukiwania nowych rozwiazan,
ktore robia miejsce dla pedagogiki reformy. Ta z kolei — po okresie prob i bledow — prze-
radza si¢ w pedagogikq normalng, ktéra po pewnym czasie zné6w napotyka na krytyke
i w ten sposob cykl rozpoczyna si¢ od poczatku (por. s. 18).

Benner i Kemper wyrdzniaja trzy dwutaktowe epoki: (1) Ruch pedagogicznych
od oswiecenia do neohumanizmu (podtytut pierwszej cz¢sci), (2) Ruch pedagogiczny
od przetomu stuleci do upadku Republiki Weimarskiej (podtytul drugiej czg$ci) oraz
(3.1.) Panstwowe reformy edukacji i eksperymenty szkolne w RSO [Radzieckiej Strefie
Okupacyjnej — przyp. D. S.] i NRD [Niemieckiej Republice Demokratycznej — przyp.
D. S.] (podtytut pierwszego tomu trzeciej czgsci) i (3.2.) Panstwowe reformy edukacji
i eksperymenty szkolne w RFN [Republice Federalnej Niemiec — przyp. D. S.] (podtytut
drugiego tomu trzeciej czgsci).

Nalezy podkresli¢, ze wskazane epoki nie uktadaja si¢ w swoisty ciag linearny oparty
na wigzach kontynuacji. Przeciwnie: wedtug Bennera i Kempera w kazdym z okresow do-
chodzito do zerwania ciagtosci, poniewaz probowano ustanawia¢ catkowicie nowe mode-
le wychowania. Fakt ten powinien przekona¢ czytelnika, ze w pedagogice nie sprawdzity
si¢ ujgcia, ktore tylko gloryfikowaly pedagogike reformy lub tylko krytykowaty pedago-
gike normalng. Autorzy postuluja takie prowadzenie refleksji historyczno-pedagogicznej,
w ktorym z jednej strony uwzglednia si¢ zmienno$¢ historyczna przejawdw praxis, z dru-
giej za$ dostrzega istotg problemu wychowania i ksztatcenia (por. s. 25-30).

Postepujac wskazang przez siebie droga, w drugim rozdziale Benner i Kemper do-
konuja rekonstrukcji nowych pytan i sposobow stawiania problemow pedagogicznych
(s. 31), ktore ich zdaniem pojawily si¢ w literaturze europejskiej w XVII i XVIII wieku.
Nawiazuja przy tym do Johna Locke’a (1632-1704) i Jean-Jacquesa Rousseau (1712—
—1778), ktorzy jako pierwsi okreslili trzy nowe obszary tematyczne i trzy pytania z nich
wynikajace. Oba te sktadniki: problemy i pytania, wskazaty kierunek refleksji w pierw-
szej epoce rozwoju pedagogiki. Poniewaz sa to kwestie powszechnie znane, ogranicze
si¢ tylko do ich nazwania: (1) nowy typ odniesienia migdzy wychowawca a wycho-
wankiem i wynikajace z niego pytanie o przyczynowos¢ pedagogiczna (por. s. 35—44),
(2) pojawienie si¢ rozréznienia cztowiek — obywatel i pytanie o powolanie cztowieka
(por. 45-59) i (3) koniecznos$¢ instytucjonalizacji wychowania i pytanie o teori¢ pedago-
giczna szkoty (por. s. 59-74).

Na tym tle w kolejnym rozdziale Benner i Kemper przechodza do prezentacji trzech
szkot eksperymentalnych (Versuchsschulen), ktore powotano pod wptywem oswiecenio-
wej filozofii wychowania. Autorzy przekonuja, ze w swoim czasie przyczynily si¢ one
do poglebienia rozumienia zadan i mozliwosci wychowania. Sa to w szczegolnosci: (1)
zatozona przez Johanna Bernharda Basedowa w Dessau szkota o symbolicznej nazwie
,,Philanthropinum” (por. s. 87-136), (2) Instytut Wychowawczy ,,Erzichungsinstitut”
Christiana Gotthilfa Salzmanna w Schnepfenthal (por. s. 137-187) i (3) ,,Conradinum”
w Jenkau pod Gdanskiem, ktére powstalo pod wpltywem filozofii podmiotu Johanna
Gottlieba Fichtego, a bylo prowadzone przez Reinholda Bernharda Jachmanna i Franza
Passowa (por. s. 188—242). Doswiadczenia zdobyte w tych placowkach zostaly wykorzy-
stane przez Wilhelma von Humboldta przy reformie szkolnictwa pruskiego na poczatku
XIX wieku (por. s. 243-258).
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Kazdej ze szkot autorzy poswigcaja wiele uwagi i wnikliwie omawiaja okolicznosci
ich powstania, podstawy teoretyczno-filozoficzne, program nauczania i wychowania,
wprowadzone innowacje pedagogiczne itp. Odwotuja si¢ przy tym do bogatego materiatu
zrédlowego: dokumentéw urzedowych, rozpraw pedagogicznych, korespondencji, wspo-
mnien, dziet literackich itp.

Synteza zebranych informacji przedstawiona zostatla w czwartym rozdziale pracy.
Jego struktura odzwierciedla koncepcje teoretyczna zarysowana w rozdziale drugim. Przy-
pomnijmy, ze zdaniem Bennera i Kempera, w XVII i XVIII wieku ujawnity si¢ w kulturze
europejskiej nowe problemy i pytania odno$nie do wychowania i ksztatcenia mtodego po-
kolenia. W tym kontekscie niemieckie szkoly eksperymentalne stanowity przejaw pedago-
giki reformy, ktéra koncentrowata si¢ na poszukiwaniu drég modernizacji dotychczasowe;j
praxis pedagogicznej. Niemieccy historycy sa zdania, ze problemy, ktore ujawnita mysl
osiemnastowieczna, pozostaja nadal aktualne i, co wigcej, wyznaczaja gtéwne dziedziny
pedagogiki: teori¢ wychowania, teori¢ ksztatcenia i teorig instytucji pedagogicznych.

W pytaniu o przyczynowo$¢ pedagogiczna, ktore jest osnowa nowozytnej teorii wy-
chowania, fundamentalne znaczenie ma termin perfectibilité, ktory pochodzi od Rousseau
i zostat przejety przez osiemnastowieczng pedagogike niemiecka. Ttumaczy si¢ go za po-
moca pojecia Bildsamkeit (uksztatcalnosc), ktore oznacza z jednej strony wlasciwa tylko
cztowiekowi plastycznos¢, zdolno$¢ do przyjmowania okreslenia (Bestimmung), z drugiej
natomiast fakt, ze okreslenie nadaje cztowiek sobie sam. W ten sposob kazde wychowanie
jest ostatecznie samowychowaniem (por. s. 259-264). Co prawda filantropisci zlekcewa-
zyli uksztalcalnosé, Fichte za$ przedstawit utopijny projekt ksztattowania podmiotu (por.
s. 265-272), niemniej jednak dzigki Schleiermacherowi pytanie o przyczynowos¢ peda-
gogiczng weszto na trwale do teorii wychowania.

Poczynajac od Rousseau, problem relacji migdzy cztowiekiem a obywatelem jest nie
tylko tematem osiemnastowiecznego pisSmiennictwa politycznego, lecz takze centralna
kwestia teorii ksztatcenia. Po nieskutecznych probach przywrocenia jednosci czlowieka
i obywatela podejmowanych przez filantropistow, Schleiermacher, Humboldt i Herbart
znaczaco wplyngli na sposoéb ujmowania tego problemu. Przyczynili si¢ oni do wypra-
cowania refleksyjnej teorii ksztalcenia (reflektierende Bildungstheorie), ktéra stanowi
fundament wspoélczesnej dydaktyki.

Ostatni obszar problemowy dotyczy instytucjonalnych form wychowania. Zdaniem
Bennera i Kempera, sam fakt powstania w drugiej potowie XVIII wieku szkot ekspery-
mentalnych wymownie §wiadczy o zmianie podejscia do problemu: dziatanie pedagogicz-
ne przestato by¢ wylacznie kwestia tradycji. Aby wytworzy¢ nowe sposoby ksztatcenia
i wychowania, konieczna jest nie tylko refleksja, lecz takze eksperyment pedagogiczny.
Herbart, Hegel i Schleiermacher przeprowadzili trzy proby teoretycznej legitymizacji
szkoty, ktére do dzi$ stanowia punkt odniesienia przy rozwazaniu sensu instytucji peda-
gogicznych (por. s. 309-317).

Praca Bennera i Kempera jest interesujacym przyktadem podejécia do historiogra-
fii pedagogicznej, w ktorym zachowano jedno$¢ refleksji historycznej i pedagogiczne;j.
Teoria pedagogiczna nie stanowi czego$ obcego wobec faktéw historycznych, lecz je
interpretuje i systematyzuje. Oba obszary — teoria i praxis — przenikaja si¢ i uzupelniaja
w dialektyczny sposob.

DARIUSZ STEPKOWSKI
Warszawa
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Problematyka losow Polakow deportowanych podczas drugiej wojny $wiatowej nadal
nie jest nalezycie opracowana i budzi duze zainteresowanie spoteczenstwa polskiego.
W jeszcze mniejszym stopniu znane sa dzieje polskich dzieci wywiezionych na nieludzkq
ziemie, a stamtad ewakuowanych pozniej przez Anglikow w rdzne regiony $wiata. Ich
zycie na terytorium ZSRR w glodzie, brudzie, nedzy i niedostatku, czgsto bez rodzicow
i opiekunow, w glebi syberyjskiej tajgi i kazachstanskich stepéw, zdanych na nierowna
walke o przetrwanie, uktadato si¢ w jedno pasmo, ptynacych z niezrozumiatych dla ma-
tego cztowieka przyczyn, cierpien i upokorzen. Kwestie te podejmuje Ojciec franciszka-
nin konwentualny Lucjan Z. Krélikowski w wydanej kolejny raz ksiazce pt. Skradzione
dziecinstwo. Polskie dzieci na tutaczym szlaku 1939-1950. Tresé tej ze wszech miar
interesujacej publikacji oparta jest w glownej mierze na przezyciach i wspomnieniach
Autora, ktory rowniez przeszedt gehenng cztowieka deportowanego w glab ZSRR,
a pozniej opiekowat si¢ dzie¢mi polskimi w Afryce i na kontynencie amerykanskim.
Przy pisaniu ksiazki Krolikowski wykorzystat materiaty zrédlowe zachowane na emigra-
cji, jak rowniez relacje wychowankow polskich instytucji opiekunczo-wychowawczych
i o$wiatowych z okresu drugiej wojny $wiatowej, dziatajacych na Bliskim i Srodkowym
Wschodzie, w Indiach, Meksyku, Nowej Zelandii oraz w Afryce.

Ksiazka ma charakter wielowatkowy. Zawiera szereg nieznanych faktow z egzy-
stencji niepetnoletnich zestancow, w tym sierot, podczas pobytu na obszarze Zwiazku
Sowieckiego, a nastgpnie przedstawia zdarzenia i refleksje z ich zycia w obozach oraz
osiedlach dla uchodzcow umiejscowionych w réznych czgsciach swiata. Przy okazji uka-
zuje w bezposredni sposob pigkno przyrody w Nowej Zelandii, Afryce i Kanadzie oraz
mieszkajacych tam ludzi. Zawiera takze informacje o charakterze ogolnym, dotyczace
wszystkich Polakéw zmuszonych do prowadzenia tutaczego zycia. Podejmuje tez kwestie
edukacyjne, wychowawcze 1 moralne. Ukazuje bezinteresownych ludzi, ktorzy niesli po-
moc polskim dzieciom, aby je ocali¢ i ochroni¢ przed cierpieniami. Nawiazuje do sytu-
acji politycznej w niesuwerennym od 1944 roku kraju ojczystym, jako jednej z gtéwnych
przyczyn ksztattowania si¢ dalszego losu mtodych ludzi na emigracji.

Ksiazka sktada si¢ z kilku waznych tekstow wprowadzajacych w jej problematyke,
pigciu czesci, epilogu i poktosia. Otwiera ja obszerny wstgp do polskiego wydania, na-
pisany przez Jana Zaryna. Nastepnie zamieszczone zostato stowo wstepne arcybiskupa
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Jozefa Gawliny — opiekuna duchowego polskiej emigracji, napisane do pierwszego wyda-
nia ksiazki w USA. W dalszej kolejnosci opublikowano przedmowg skreslona rgka Jana
Mazura — wychowanka, ktory [...] osobiscie doswiadczyl wszystkich aspektow opisy-
wanej historii. Wydrukowano réwniez dwa krotkie teksty wprowadzajace przygotowane
przez samego L. Krolikowskiego, w ktorych podat motywy powstania tego smutnego
a zarazem tak pigknego dzieta.

Cze$¢ pierwsza, zatytulowana Do Azji, stanowi najbardziej przejmujacy fragment
recenzowanej pozycji. Autor, przebywajacy w pierwszych miesigcach wojny na kresach
wschodnich Polski, sam doznal skutkéw deportacji i z wielka wnikliwoscia ukazatl za-
trwazajace sceny z zycia oraz umierania dzieci w warunkach uragajacych wszelkim
normom egzystencji ludzkiej, stanowiacych zaprzeczenie prawa cztowieka do godnego
zycia. Przedstawil tez przyklady dziatalnosci NKWD, stosunki panujace w tagrach,
metody zniewalania i zngcania si¢ nad deportowanymi. Niejako przy okazji podat wicle
spostrzezen z zycia ludzi na bezkresnych obszarach imperium — wystgpujacy tam glod,
zobojetnienie i apati¢. Ze znawstwem podejmowanej problematyki ukazat przenikanie do
tagrow i przysiotkow wiadomosci o przywracaniu Polakom drogi do wolnosci (nazywanej
przewrotnie amnestia), o tworzeniu si¢ wojska polskiego, o spontanicznym zgromadzeniu
si¢ duzej liczby ludnosci cywilnej, wsrod nich tacznie okoto dwudziestu tysigey dzieci,
pragnacych opusci¢ niegoscinny kraj. Przedstawit emocje: niepewnos$¢, rados¢ i obawy
przed zawroceniem z drogi ewakuacji, przed niespodziewanymi decyzjami NKWD — nie-
ustannie towarzyszace Polakom wyplywajacym ze Zwiazku Sowieckiego przez Morze
Kaspijskie do Iranu. Potrafil, jak mato kto, odda¢ pigknym, z sercem pisanym j¢zykiem,
te przetomowe chwile dla wielotysigcznej rzeszy przymusowych uchodzcow. Lektura tej
czesci ksiazki budzi glebokie przezycia i refleksje.

Cze$¢ druga, pt. Rozproszeni po swiecie, poswigcona zostala interesujacemu
i praktycznie mato znanemu zagadnieniu rozlokowania polskich dzieci ewakuowanych
ze Zwiazku Sowieckiego w osrodkach potozonych na Bliskim Wschodzie, a zwtaszcza
w Indiach, Meksyku i Nowej Zelandii. Relacjonowanie tego zagadnienia rozpoczyna
autor od informacji na temat bardzo zlego stanu zdrowia matych uchodzcow u progu
wolnosci. Wycienczeni i ostabieni chorowali na dyzenterig, dur brzuszny, tyfus plamisty,
zapalenie oczu i §wierzb. Zagrozenie zycia dzieci byto bardzo duze. Ich wyniszczonym
organizmom nie sprzyjala rowniez gwattowna zmiana warunkow klimatycznych. Tylko
na cmentarzu w Teheranie pochowano ponad 200 polskich dzieci. O wielu z nich nie wie-
dziano prawie nic. Stad tez napisy na ich grobach brzmia: Tu lezy Jas,; Henio, lat 6, zmarl
dnia...; Malgosia lat 4, zmaria dnia...;

Nastegpnie L. Krolikowski opisuje, jak przystapiono do sukcesywnego kierowania
mtodych uchodzcow do kolejnych miejsc pobytu. W realizacji tego zadania uczestniczyty
instytucje rzadu RP na emigracji. Nalezy bowiem zaznaczy¢, ze we wszystkich regionach
$wiata, gdzie wystepowaly wigksze skupiska Polakow ewakuowanych ze Zwiazku So-
wieckiego, powotane zostaly Delegatury Ministerstwa Pracy i Opieki Spolecznej, a nieco
po6zniej Delegatury Ministerstwa Wyznan Religijnych i O§wiecenia Publicznego (z sie-
dzibami w Jerozolimie, Teheranie, Bombaju, Nairobi, Pahiatau i Santa Rosa). Instytucje
te odegraty ogromna role w udzielaniu pomocy socjalnej oraz ksztatceniu polskich dzieci
i mlodziezy

Autor podejmuje trud scharakteryzowania wazniejszych skupisk polskich dzieci roz-
sianych na kilku kontynentach. Okoto trzy tysiace kilkunastoletniej mtodziezy przetrans-
portowano do szkot junackich, zorganizowanych dla chtopcoéw i dziewczat na Bliskim
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Wschodzie. Kilka tysigcy dzieci, czgsto odtaczonych od rodzicéw (np. matka zostata
w lagrze, ojciec przebywat w wojsku), jak rowniez wiele sierot, wystano do kilku o$rod-
kéw w Indiach. Tylko w placéwee wychowawczej w Balachadi przebywato okolo tysiaca
sierot. Duza liczba dzieci byta zakwaterowana w Valivade. Wazna rolg spetniat oboz
tranzytowy w Karaczi. To z niego wysytano najmtodszych Polakéw, niejednokrotnie zor-
ganizowanych juz w szkoty, w daleka podréz do Afryki oraz Meksyku. L. Krélikowski
objasnia przyczyny zlokalizowania ponad siedemset dzieci polskich w obozie Santa Rosa,
w poblizu meksykanskiego miasta Leon, i pokazuje negatywne skutki jego likwidacji po
zakonczeniu drugiej wojny swiatowej. Opisuje rowniez pobyt dzieci polskich w Pahiatau
w Nowej Zelandii. Podkresla wysoki poziom opieki nad nimi ze strony mieszkancéw
i rzadu tego wyspiarskiego kraju. Podaje liczne przyklady usamodzielniania si¢ dora-
stajacych Polakéw i wchodzenie ich w spotecznos$¢ tego nieznanego ale przyjaznego
panstwa.

Nalezy dodag, ze problem pobytu dzieci podczas drugiej wojny Swiatowej, zwlaszcza
w Afryce i Meksyku, jest mato znany i wymaga dalszych badan naukowych.

Kolejna, trzecia czg$¢ ksiazki, noszaca tytut W Afryce przedstawia obszerne re-
fleksje Autora na temat zycia najmtodszego pokolenia uchodzcow, rozmieszczonych na
rozlegtych terenach Afryki Srodkowo-Wschodniej i Potudniowej. Pierwsze ich transpor-
ty przybyly na ten kontynent w drugiej potowie 1942 roku. Rozlokowani zostali w tak
zwanych osiedlach o charakterze wypoczynkowym, liczacych od 350 do kilku tysigecy
mieszkancoéw. Najwazniejsze z nich to Tengeru i Kidugala w Tanganice, Koja i Masindi
w Ugandzie oraz Lusaka w Potudniowej Rodezji i w Unii Potudniowej Afryki. Na czele
osiedli stali komendanci — gtéwnie emerytowani oficerowie angielscy. Bezposrednia or-
ganizacja zycia codziennego spoczywata w rekach Polakéow. Autor przybyt do Tengeru
blisko trzy lata pozniej, gdy wszystkie osiedla z polskimi mieszkancami skupialty maksy-
malng liczbe dzieci i 0s6b dorostych, a takze prowadzily szeroka, dobrze zorganizowana
dziatalno$¢ kulturalno-o$wiatowa, wychowawcza, harcerska oraz duszpasterska. Relacje
Ojca Kroélikowskiego na ten temat, cytowane przez niego zapiski z dzienniczkéw dzieci
i mlodziezy, informacje dotyczace réznych aspektow zycia osiedlowego, jako bezposred-
niego ich organizatora oraz uczestnika, stanowia niezastapione i bodaj jedyne tak obszer-
ne zrédto wiedzy o zyciu polskich uchodzcéw w Afryce. Autor stara si¢ gigboko wnikna¢
w psychike dzieci i ukazac jej najbardziej charakterystyczne cechy. Podaje przyklady
wspaniatych postaw i ofiarnosci polskich nauczycieli oraz wychowawcow, wymieniajac
wielu z nich po nazwisku. Szczegoélnie duzo uwagi poswigca sierocincowi w Tengeru,
a zwlaszcza jego wychowankom. Szeroko opisuje bujna flor¢ i faung Czarnego Ladu.
Sporo miejsca poswigca jej w takich podrozdziatach, jak: Czworonozni i skrzydlaci sq-
siedzi, Harcerskie przygody, Dzieci pana Korzenia, Wyprawa na KilimandZaro, Safari
Ppo Kenii i Ugandzie. Na koniec tego fragmentu ksiazki Autor podnosi kwestig trudnej sy-
tuacji panujacej wérod uchodzcow polskich w Afryce po cofnigciu przez Wielka Brytani¢
uznania polskiemu rzadowi na emigracji 5 lipca 1945 roku.

Czwarta czg$¢ publikacji pt. Przez Europe przedstawia rozliczne problemy natury
ideowopolitycznej i organizacyjnej podroézy 150 dzieci z sierocinica w Tengeru do Ka-
nady, na czele z jego dtugoletnia kierowniczka Eugenia Grosicka i Autorem, jako jej
zastepca 1 jednoczes$nie kapelanem calej grupy, cieszacym si¢ w niej zaufaniem oraz
autorytetem. L. Krolikowski z pewna rezerwa odnosi si¢ do dziatalnosci International
Refugee Organisation (IRO) — Migdzynarodowej Organizacji Pomocy Uchodzcom, ktora
jego zdaniem, w sposob niezbyt wiasciwy podchodzita do rozwiazania kwestii polskich
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dzieci, znajdujacych si¢ w Afryce, a nast¢gpnie w podrézy do Kanady. Negatywnie ocenia
zachowania wobec sierot przedstawicieli rzadu polskiego w Warszawie na terenie Wtoch.
Przedstawia tez szereg ludzi przyjaznych sierotom, a wérdd nich miss Dorothy Sullivan,
ktorej postawa pozwolita optymistyczniej zarysowac przyszto§¢ mtodocianych uchodz-
cow. Nastepnie Autor ukazuje okolicznosci wyjazdu dzieci do Bremy w Niemczech,
wspomina o tendencyjnym artykule zamieszczonym na ten temat w ,,Zyciu Warszawy”
pt. Kindaperzy na skale miedzynarodowq i nieprawdziwych wiadomosciach przekazy-
wanych w polskim radio oraz opisuje odptynigcie 123 sierot pod jego kierownictwem do
Kanady.

Piata czgs$¢ ksiazki, zatytutowana Ameryka, ukazuje pobyt, dorastanie i adaptacje¢ spo-
leczno-zawodowa ,,Afrykandéw” na kontynencie pétnocnoamerykanskim. Podkresla rolg
arcybiskupa Montrealu — J. Charbonneau, protektora i wybawcy dzieci, w zapewnieniu
warunkow przebywania polskich przybyszoéw na kanadyjskiej ziemi. Nawigzuje do zain-
teresowania si¢ ich losem $rodkéw spotecznego przekazu. Po raz kolejny podnosi réwniez
sprawg zabiegdw rzadu polskiego w Warszawie o sprowadzenie sierot do kraju w okresie
szczytowego okresu stalinizmu. Odnosi si¢ do pozytywnych i negatywnych skutkow ich
adopcji przez kanadyjskie rodziny. Z ojcowska troska przedstawia kwesti¢ rozwiazywania
ciagle nowych problemoéw, pojawiajacych si¢ wraz z wchodzeniem dorastajacych ,,Afry-
kanow” w spoteczno§¢ pdinocnoamerykanska. Wnikliwie analizuje ,,$§wiatla i cienie”
ich integracji w szkole oraz miejscu pracy, cieszy si¢ z udanych zwiazkoéw malzenskich
i pomyslnie zatozonych rodzin. Przezywa rados$¢ z osiaganych sukcesow zyciowych, na-
tomiast martwia go niepowodzenia i ktopoty bylych podopiecznych.

L. Krolikowski w epilogu swojego dzieta pedagogicznego pisze: z kart ksiqzki Scieka-
Jja tzy polskich dzieci, ktorym skradziono skarb najdrozszy — beztroskie dziecinstwo u boku
swych rodzicow i na fonie Ojczyzny. Zdanie to oddaje najpelniej mys$l przewodnia tej
przejmujacej publikacji, ktora jest swoista odyseja losow polskich dzieci w réznych miej-
scach kuli ziemskiej. Ukazujac ich tutacze zycie, podkresla jednoczesnie duze znaczenie
rodziny w zyciu dziecka. Stanowi tez wielka lekcj¢ wychowania patriotycznego z dala od
ojczyzny. Przebija z niej wielka mito$¢ autora do dzieci, ktoére kocha i rozumie. Zastuga
L. Krolikowskiego jest to, ze przyczynil si¢ do przyblizenia spoteczenstwu polskiemu
w kraju i zagranica historii tutaczego zycia polskich dzieci w odlegtych od ojczyzny re-
gionach §wiata oraz ocalil od zapomnienia wiele wzruszajacych i waznych zdarzen.

WITOLD CHMIELEWSKI
Piotrkéw Trybunalski
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Ksiazka jest owocem pracy historykow i pedagogéw, skupionych w réznych osrod-
kach akademickich kraju, prezentacja ich zainteresowan badawczych. Tematyka obejmu-
je rézne dziedziny historii o$wiaty, ale ramy czasowe sa $cisle okre§lone i wyznaczaja
krag problem6éw wychowania i nauczania charakterystycznych dla XIX i poczatkow
XX wieku.

Publikacja sktada si¢ z czterech czgsci. W czgSci pierwszej zatytutowanej Z pracy
pedagogicznej i oswiatowej na ziemiach polskich pod zaborem rosyjskim znalazly si¢
cztery artykuly, mianowicie: Adama Massalskiego o nauczycielach jezyka polskiego
w mgskich szkotach rzadowych w okresie migdzypowstaniowym; Ewy Kuli o kateche-
tach szkot srednich po upadku powstania styczniowego; Matgorzaty Stawiak-Ososinskiej
prezentujacej poglady pedagogiczne Narcyzy Zmichowskiej oraz Kazimierza Redzifiskie-
g0, ktoéry zajat si¢ dziejami szkolnictwa zydowskiego w koncu XIX stulecia i na poczatku
XX wieku.

Szkic Adama Massalskiego to drobiazgowy przeglad kadry pedagogicznej naucza-
jacej jezyka ojczystego w meskich gimnazjach rzadowych z uwzglednieniem takich kry-
teriow, jak: pochodzenie spoteczne i stanowe, poziom wyksztalcenia, wiek, pochodzenie
terytorialne, uzyskiwane nagrody i osiagnigcia w pracy zawodowej, wysoko$§¢ emerytur,
zainteresowania i zajgcia pozazawodowe. Autor zaprezentowat takze opinie wtadz szkol-
nych, jaka cieszyli si¢ nauczyciele, zar6wno pozytywne jak i negatywne. Z rozlegtosci
informacji o zyciu i dziatalno$ci nauczycieli mozna wnioskowaé o znakomitej orientacji
wladz szkolnych w personaliach podlegajacych im pracownikow.

Nieco mniej wiedzy przynosi artykut Ewy Kuli, dotyczacy tego samego tematu, ale
w odniesieniu do ksi¢zy katechetow zatrudnionych w mgskich szkotach rzadowych $red-
nich. Natomiast w tek$§cie uwzgledniono przypadki represji wobec katechetow bioracych,
w rozny sposob, udzial w powstaniach i tajnej pracy niepodleglosciowej. Oddzielny frag-
ment dotyczy spotecznej i literackiej dziatalnosci nauczycieli religii. Niektorzy, tak jak
np. ks. F. Krupinski, angazowali si¢ w propagowanie idei pozytywizmu, wielu prowadzito
akcje dobroczynne, pomagajac ubogim uczniom.

Matgorzata Ososifniska natomiast zajgla si¢ pogladami pedagogicznymi Narcyzy
Zmichowskiej, ktora ogét czytelnikow kojarzy zazwyczaj z grupa entuzjastek walcza-
cych o nalezne miejsce kobiety w spoteczenstwie. W swoim szkicu p. Ososinska ukazata
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poglady Zmichowskiej dotyczace nie tylko sprawy kobiecej, ale catoksztattu oddziatywan
wychowawczych, jakie powinny otacza¢ dziecko od wczesnego dziecinstwa.

Wprowadzajac czytelnika w og6lne zagadnienia dotyczace mniejszosci zydowskiej,
zarysowal Kazimierz Redzinski rozwoj szkolnictwa zydowskiego prywatnego i publicz-
nego, prezentujac trudnosci, na jakie napotykato, zar6wno materialne jak i mentalne,
zwlaszcza ze strony ortodoksyjnych Zydéw. Autor wykorzystat istniejace materiaty ar-
chiwalne dostarczajace czytelnikowi wiadomo$ci z zakresu programu nauczania, liczby
ucznioéw, ocen z poszczegdlnych przedmiotow, nauczycieli. W efekcie powstata publika-
cja o znaczacej warto$ci poznawcze;.

Cze$¢ druga, na ktora sktadaja si¢ artykuly Andrzeja Meissnera, Lili Ogilczenko,
ks. Mieczystawa Rusieckiego, Anny Haratyk, Izabeli Krasinskiej, Matgorzaty Ososin-
skiej i Mirostawa Lapota, catkowicie poswigcona jest Galicji i réznym formom o§wiaty.

Dwie pierwsze publikacje tej czg$ci pracy, mianowicie prof. Andrzeja Meissnera
i Lili Ogilczenko, sa tekstami, w ktorych autorzy skupiaja si¢ na ukazaniu zrodet jako
podstawy do prowadzenia badan. A. Meissner zajmujac si¢ sprawozdaniami instytucji
szkolnych, organizacji i towarzystw o§wiatowych, udowodnil, iz stanowia one znakomity
material do odtworzenia stanu edukacji w Galicji. Ich drobiazgowos¢ pozwala badaczowi
odtworzy¢ atmosfere szkolnictwa galicyjskiego, jego organizacjg, mankamenty i zalety,
kadre nauczycielska i jej dorobek w dziedzinie podwyzszania kwalifikacji, sukcesywnie
zamieszczany w rocznych programach popiséw publicznych, drukowanych dla potrzeb
uwiadomienia szanownej publicznosci.

Z kolei Lila Ogilczenko zaprezentowata zrédta zgromadzone w Panstwowym Ar-
chiwum Historycznym Ukrainy we Lwowie, z ktérych wylonita si¢ panorama ruchu
studenckiego tego wielonarodowosciowego, a tym samym wielokulturowego miasta. Po-
dane w tekscie sygnatury akt sa niewatpliwym utatwieniem dla badaczy poszukujacych
informacji o zyciu akademickim Lwowa.

Roéwniez na terenie Galicji, atrakcyjnej pod wzglgdem turystycznym, organizowany
byt wypoczynek dzieci i mlodziezy, potaczony nie tylko z jej aktywno$cia fizyczna, ale
majacy takze warto$¢ poznawcza i kulturotworcza, ksztattujacy patriotyczna i obywa-
telska postawe. Kwestia to zostata opisana przez Anng Haratyk, ktora od lat zajmuje si¢
problemem opieki nad dzieckiem.

Dla wszystkich interesujacych si¢ o§wiata dorostych na ziemiach polskich w czasach
zaborow takie instytucje oswiatowe, jak: Polska Macierz Szkolna, Towarzystwo Czyteln
Ludowych czy Towarzystwo Szkoty Ludowej kojarza si¢ jednoznacznie z uprawianiem
o$wiaty pozaszkolnej, krzewieniem tradycji, upowszechnianiem czytelnictwa, organizo-
waniem kurséow dla analfabetéw dorostych, szkot, wspieraniem materialnym placéwek
oswiatowych na terytorium dzialalnosci danego towarzystwa. Towarzystwo Szkoly Lu-
dowej powstale w 1892 r. z prezesem Adamem Asnykiem na czele, jak pisat Stanistaw
Mauersberg, zajmowalo si¢ w pierwszych latach swojego istnienia prawie wylacznie
budowaniem szkot. Dopiero poézniej rozpoczeto prowadzenie réznego rodzaju form cha-
rakterystycznych dla o$wiaty dorostych. Tym wigksze zaskoczenie stanowi dzialalnos¢
tej instytucji w zakresie ruchu abstynenckiego w poczatkach XX wieku w Galicji, ktora
miata duze tradycje w upowszechnianiu postaw trzezwosci wsrdd spotecznos$cei polskie;j,
gloéwnie za sprawa Ko$ciota zajmujacego sig ta kwestia na ziemiach polskich we wszyst-
kich trzech zaborach.

W Galicji problemem tym zajmowat si¢ migdzy innymi ks. Bronistaw Markiewicz
— zalozyciel Towarzystwa ,,Powsciagliwo$¢ i Praca”. Szerzenie ruchu abstynencji, jak
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wynika z artykutu pan Ososinskiej i Krasinskiej, dane bylo takze Towarzystwu Szkoty
Ludowej ktadacemu w poczatkach XX wieku duze zastugi na tym polu i wspoéldziata-
jacemu z innymi organizacjami zwalczajacymi zjawisko alkoholizmu wsréd ludnos$ci
polskie;j.

Poczatkiem sierocincow lwowskich dla dzieci zydowskich zajat si¢ Mirostaw Lapot
1 zaprezentowat kolejno powstajace Iwowskie placowki dziecigce prowadzone zaréwno
przez gminy zydowskie, jak i przez osoby prywatne.

Cze$¢ trzecia to czasy Polski migdzywojenne;.

Otwiera ja szkic Stanistawa Majewskiego dotyczacy organizacji i potrzeb szkol-
nictwa II Rzeczypospolitej w okresie pokryzysowym, czyli w latach 1936—1939. Autor
z wlasciwa sobie wnikliwo$cia zaprezentowal dane statystyczne, ktére w sposob jasny
i czytelny uswiadamiaja czytelnikowi, jakie naktady na szkolnictwo, mimo cigzkiej
sytuacji finansowej kraju, przeznaczaty wiadze II RP. Zanalizowal propozycje reform
oswiatowych, z jakimi wystgpowali poszczegdlni przedstawiciele resortu oswiaty, za-
réowno zrealizowane jak i te, ktorych nie chciano, badz nie mozna byto wdrozyé. Na pod-
kreslenie zastuguje fakt zajgcia sig¢ szkolnictwem zawodowym. Wskaznik uczniow szkot
zawodowych miata Polska, u schytku lat trzydziestych XX wieku, wyzszy niz np. Francja
czy Anglia. Reforma szkolnictwa w II RP przypadta na trudne ekonomicznie czasy, jed-
nak odrodzone panstwo polskie zdotalo zorganizowa¢ struktury szkolne i w znaczacym
stopniu upowszechni¢ o§wiatg na poziomie podstawowym.

Osrodek wroctawski reprezentuje migdzy innymi prof. Stefania Walasek, ktoéra
w swoim szkicu zajgta si¢ towarzystwami i organizacjami o$wiatowymi na ziemiach
potnocno-wschodnich ze szczegdlnym uwzglednieniem Wilna. Obok dziatalnos$ci krotko
istniejacego towarzystwa ,,O$wiata”, obejmujacego terytorium poza stolica, prace o§wia-
towe prowadzone byly przez Komitet Edukacyjny, Macierz Szkolna Ziem Wschodnich,
a takze litewskie towarzystwo ,,Rytas”, tworzace na wsiach szkoty z litewskim jgzykiem
nauczania.

Przeglad zydowskich stowarzyszen i zaktadéw opieki nad gluchymi i niewidomymi
jest trescia artykutu Marzeny Pekowskiej z Akademii Swigtokrzyskiej.

Ciekawym i1 mato znanym dotychczas tematem, dotyczacym edukacji seksualnej
w dwudziestoleciu migdzywojennym, zaje¢ta si¢ Kamilla Lozinska z osrodka poznan-
skiego. Ukazujac problemy popularyzacji tej waznej kwestii, przedstawita poglady jej
przeciwnikow jak i zwolennikéw. Maty dostep do wiedzy w tej dziedzinie, tradycyjna
mieszczanska mentalno$¢ zdecydowanej wigkszosci spoteczenstwa obdarzajaca nieslub-
ne dzieci i ich matki ostracyzmem, brak dostatecznej orientacji w §wiadomym macie-
rzynstwie bylty wystarczajqcym powodem by poddac sie nielegalnej aborcji |...].

Innym tematem z pogranicza historii medycyny jest przyczynek Grazyny No-
wak-Starz i Kazimiery Zdziebto, ktére zaprezentowaly kierunki rozwoju szkolnictwa
pielegniarskiego na przetomie wiekoéw zapoczatkowanego w Londynie przez Florence
Nightingale. Pierwsza szkote pielegniarska na ziemiach Krolestwa Polskiego zalozyta
Julia Aleksandrowicz w Warszawie w 1882 r. Natomiast pierwsza $wiecka polska szkota
pielggniarska otwarta zostata w Krakowie w 1911 r. W poczatkach II RP, do 1925 r. funk-
cjonowaly cztery placowki ksztalcace nizszy personel medyczny. Potrzeba zaistnienia
tego typu szkolnictwa byla ogromna i uzasadniona. Szkoty te w okresie migdzywojen-
nym podlegaty Departamentowi Zdrowia w Ministerstwie Spraw Wewngtrznych. Wy-
szty z nich kadry kompetentnych i ofiarnych pielggniarek. Z uptywem czasu utworzono
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Polskie Stowarzyszenie Pielegniarek Zawodowych, ktore zostato przyjete do Migedzyna-
rodowej Rady Pielegniarek.

Na czwarta czg$§¢ publikacji ztozyly sie dwa artykuty: Jozefa Krasuskiego o szkol-
nictwie polskim jawnym i tajnym pod okupacja niemiecka, sowiecka i litewska w czasie
Il wojny $wiatowej oraz Mieczystawa Adamczyka, ktory przedstawil o§wiate i szkol-
nictwo w tym samym okresie w $wietle konspiracyjnej prasy ludowej. Obaj Autorzy,
wykorzystujac dostgpne zrddla, pokazali polityke oswiatowa okupantdéw i odpowiedz
spoteczenistwa polskiego poprzez tworzenie tajnych kompletow, ktorych zasieg objat
takze dzieci chlopskie. Konspiracyjna prasa odzwierciedlala przemiany, jakie zachodzity
w tej dziedzinie zycia spoteczno-kulturalnego Polakoéw mieszkajacych na okupowanych
terytoriach.

Zgromadzone w zbiorze szkice, przyczynki i artykuly dokumentuja zakres zainte-
resowan i tematow, jakimi zajmuja si¢ poszczeg6lni badacze historii o$wiaty. Penetrujac
archiwa, utrwalajq losy polskiej szkoly, uczniéw, nauczycieli, uzupetniajac kolejne braku-
jace ogniwa w historii polskiej oswiaty. Publikacja kielecka wnosi do naszej wiedzy nie-
znane watki edukacyjne, bowiem oparta zostata o nowe zrodla, przemyslenia i refleksje
badawcze jej Autorow.

HANNA MARKIEWICZOWA
Warszawa
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Przetlom wiekow i tysiacleci w cywilizacji europejskiej wiaze si¢ przede wszystkim
z przemiang mentalna, z pozegnaniem starego i powitaniem nowego stylu myslenia, dzia-
tania, zycia. To okres nadziei, ale i niepokojow oraz obaw o to, co przyniesie przysztosc.
W Polsce 6w przetom zaznaczyt si¢ szczegdlnie wyraznie, wzmocniony intensywnymi
przemianami spotecznymi, politycznymi, ekonomicznymi oraz kulturowymi. Efekty
owych procesow i sposoby ich kreowania budza wiele kontrowersji. W tym kontekscie
rolg informatora oraz przewodnika po drogach i bezdrozach wspotczesnego swiata powin-
na odegra¢ edukacja.

Aby edukowaé skutecznie, nalezy z duza uwaga analizowa¢ m.in. przemiany kul-
turowe zachodzace w Polsce, Europie i $wiecie. Proces globalizacji jest nieunikniony,
z wszystkimi jego konsekwencjami, zar6wno pozytywnymi, jak i negatywnymi. Oddzia-
luje on znaczaco na wspotczesna szkote — z duzym prawdopodobienstwem przypuszczaé
mozna, ze w przysztosci jego wptyw bedzie jeszcze wigkszy. Rozpoznanie wynikajacych
stad szans i zagrozen pozwoli przewidzie¢ ksztalt rozwoju o$wiaty w warunkach wie-
lokulturowosci. Potrzebny jest pedagogiczny namyst, postrzeganie pedagogiki nie jako
faktu, lecz zadania, ktére wymaga przemyslanych prognoz i dziatan perspektywicznych.

Takiej wiasnie refleksji opartej na doswiadczeniach kulturowych przesztych i obec-
nych pokolen zostata poswigcona migdzynarodowa konferencja naukowa Kulturowe
uwarunkowania wspolczesnej edukacji, ktora odbyta si¢ w dniach 26-28 wrzesnia 2008
w Ztotym Potoku pod Czgstochowa. Zorganizowata ja Akademia im. Jana Dlugosza
w Czestochowie we wspotpracy z Komisja Filozofii i Socjologii Polskiej Akademii Nauk
Oddziat w Katowicach.

Bylo to juz piate spotkanie naukowcow zajmujacych si¢ edukacja wielokulturowa.
Na organizowane w cyklu dwuletnim konferencje przybyto w sumie ponad dwustu uczo-
nych z siedmiu krajow. Ich poklosie stanowig cztery publikacje: Edukacja wobec wielo-
kulturowosci (red. M. Janukowicz, K. Redzinski, Czgstochowa 2001/2002), Edukacja
w spoleczenstwie wielokulturowym (red. K. Redzinski, Czgstochowa 2004), Edukacja
— tozsamosé i roznica (red. K. Redzinski, I. Wagner, Czgstochowa 2005) oraz Wielo-
kulturowos¢ w przestrzeni edukacyjnej (red. K. Redzinski, I. Wagner, Czgstochowa
2006/2007).
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W roku ubieglym zaproszenie czg¢stochowskiej Akademii przyjgto przeszto 40 na-
ukowcow z liczacych si¢ uczelni krajowych oraz zagranicznych (Ukrainy, Stowacji i Nie-
miec). Referenci stosowali réznorodng metodologig, reprezentujac kilka dyscyplin nauk
spotecznych zainteresowanych odmiennoscia kulturowa. Owa polifonia w sposobie mo-
wienia o wspotczesnych relacjach migdzy edukacja a kulturg sprzyjata wielostronnemu
oswietleniu zarysowanej problematyki i doprowadzita do wielu interesujacych dyskusji.
Uczestnicy sesji dalecy jednak byli od stwierdzenia, iz temat zostat wyczerpany; referaty
i dyskusje uzmystowity wszystkim bogactwo doswiadczen i ztozono$¢ wyzwan, z ktory-
mi przyjdzie si¢ zmierzy¢ szkole i spoteczenstwu w nowym tysiacleciu.

Pierwszy dzien konferencji (piatek) uptynat pod znakiem Warsztatow Jurajskich. Ich
uczestnicy mieli okazj¢ zapoznacé si¢ z historig i kultura regionu Jury Krakowsko-Czg-
stochowskiej oraz podziwia¢ jej niepowtarzalne krajobrazy. Korzystajac ze sprzyjajace;j
aury, zwiedzono takze §redniowieczne zamki obronne w Mirowie i Bobolicach oraz pa-
tac Krasinskich w Ztotym Potoku.

Gtowna czg$¢ konferencji odbyla si¢ w sobotg. Sesj¢ otworzyt Janusz Sztumski
(Oddziat PAN w Katowicach). Po przeméwieniu powitalnym rektora AJD Zygmunta
Baka obrady plenarne zainaugurowal Wiadystaw Markiewicz (PAN) wystapieniem pt.
Znaczenie miedzynarodowej wymiany doswiadczen edukacyjnych. Referent podzielit
si¢ w nim ze stuchaczami swoimi wieloletnimi do$wiadczeniami z prac w Migdzyna-
rodowej Komisji ds. Podrgcznikéw Szkolnych, zwracajac uwage na zlozono$¢ relacji
migdzynarodowych wynikajaca z uwarunkowan historycznych. Nastgpnie glos zabrata
Marta Meducka (U. Humanistyczno-Przyrodniczy w Kielcach), wygtaszajac referat In-
teligenckie paradygmaty edukacyjne przed 1939 r. w swietle dokumentow osobistych.
Prelegentka nakreslita obraz rodziny inteligenckiej, z tradycyjnym podziatem rol, wyta-
niajacy si¢ z pamigtnikéw powstatych na przetomie XIX i XX wieku. Z kolei Andrzej
Meissner (U. Rzeszowski) scharakteryzowal poziom tolerancji ucznidéw i rodzicéw w sto-
sunku do innych narodowo$ci i wyznan na terenach uchodzacych w dzisiejszej Polsce
za najbardziej wielokulturowe (Podkarpackie). Referaty wywolaly zywa dyskusje — glos
w niej zabrali m.in. Zdzislaw Zagoérski (U. Wroctawski), Robert Janik (U. w Hambur-
gu), Lech Mokrzecki (U. w Gdansku), Andrzej Gofron (AJD), Danuta Borecka-Biernat
(U. we Wroctawiu).

W drugiej czgsci obrad plenarnych przewodniczyt Lech Mokrzecki; wystuchano
trzech referatow. Z duzym zainteresowaniem shuchaczy spotkato si¢ wystapienie Josefa
Psenaka (U. im. J.A. Komenskiego w Bratystawie) na temat szkolnictwa mniejszo$ciowe-
go na Stowacji, w ktorym méwca zreferowat uwarunkowania rozwoju szkoét wegierskich,
niemieckich, ukrainskich oraz problemy o$wiatowe ludno$ci cyganskiej. Z kolei D. Bo-
recka-Biernat omowila uwarunkowania osobowos$ciowe i rodzinne wptywajace na radze-
nie sobie mtodziezy w sytuacjach trudnych, a Jerzy Potoczny (Wyzsza Szkota Ekonomii
i Innowacji w Lublinie) scharakteryzowat losy ukrainskiego ruchu narodowego w Galicji
na przetomie XIX i XX wieku.

W czgsci popotudniowej sobotnich obrad uczestnicy podzielili si¢ na dwie sek-
cje, historycznooswiatowa i pedagogiczng. W sekcji pierwszej, ktorej przewodniczyt
A. Meissner, wystapit m.in.: Andrzej Kozera (U. Hum.-Przyr. w Kielcach), ktory mowit
o ideatach wychowania Drugiej Rzeczypospolitej. Z kolei Wilodzimierz Stefanowicz
(U. Opolski) poréwnat uniwersyteckie nauczanie fizyki na Ukrainie, w Polsce, Francji
i Kanadzie, a Svitlana Lupiy (Lwowska Narodowa Akademia Sztuki) przyblizyta stosun-
ki kulturalno-o$wiatowe Ukrainy i Polski na przetlomie XIX i XX w. Ponadto Tomasz
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Maliszewski (U. Gdanski) scharakteryzowal uwarunkowania rozwoju o§wiaty pozasz-
kolnej mniejszosci narodowych w Polsce migdzywojenne;.

Z kolei w sekcji drugiej wygloszono nast¢pujace referaty: Eurosieroty. Wybrane
aspekty problematyki (Z. Zagorski), Wychowanie w kulturze instant (Herbert Kopiec,
Gliwicka Wyzsza Szkota Przedsigbiorczo$ci), Edukacja dla zréownowaZonego rozwoju
(Aleksandra Kuzior, Politechnika Slaska), Pedagogia osoby: relacje dialogowe a proces
wychowania w perspektywie transwersalnej (Stanistaw Michatowski, GWSP), Wielo-
kulturowosé w poradnictwie zawodowym (Gertruda Wieczorek, AJD), Aktywna posta-
wa ucznia a ksztalcenie do dorostosci (Edyta Widawska i Dorota Gebus, AJD), Wspdl-
czesne media i podejscie do praw autorskich — wolna konkurencja czy wolny rynek?
(Zbigniew Leski i Zbigniew Wieczorek, AJD), Dalekowschodnie idealy wychowania
(Pawet Zielinski, AID), Znaczenie patriotyzmu dla miodzieiy gimnazjalnej w srodowi-
sku wiejskim (I1zabela Zimnoch, Gimnazjum w Galewicach).

Dyskusje w obu sekcjach zdominowata teza, iz na progu XXI wieku, w obliczu do-
strzegalnych skutkow globalizacji, szczegdlnie zwiazanych z nig zagrozen, jednym z naj-
wazniejszych zadan edukacji w Polsce jest budowanie pomostéw pomiedzy odmiennymi
pod wzgledem $wiatopogladowym, kulturowym, obyczajowym, narodowym, religijnym,
a nawet politycznym, jednostkami i grupami; przywracanie jezykowi jego pierwotnej roli
— narzedzia porozumienia, komunikowania si¢ mi¢dzyludzkiego. To warunek sine qua
non wyzbycia si¢ ksenofobii, stereotypdw i szowinizmu.

Podczas ostatniego dnia konferencji obrady prowadzit Z. Zagorski. Referaty wygtosi-
ty: Barbara Zagorska (U. Wroctawski), Matgorzata Piasecka, Mariola Mirowska, [zabela
Krasiejko, Agata Siwek, Adrianna Sarnat (wszystkie AJD). Ich zréznicowana tematyka
dotyczyla zagadnien odmiennosci kulturowej z punktu widzenia pedagogiki spotecznej,
specjalnej, pracy oraz socjologii.

Podsumowujac, organizatorzy oraz uczestnicy konferencji zgodnie uznali ja za udana
i inspirujaca. Zwrocono uwagg na wazko$¢ dyskusji naukowych; wiele z nich ze wzgledu
na ograniczono$¢ czasu przewidzianego w panelach dyskusyjnych kontynuowano w ku-
luarach. Z jednej strony, zdotano uscisli¢ szereg zagadnien natury merytorycznej, meto-
dologicznej oraz nazewniczej, z drugiej za§ — wskazano kwestie pozostajace do rozstrzy-
gnigcia i wymagajace dalszych badan i wyjasnien. W sumie jednak problemy poruszone
w referatach i w dyskusjach poszerzyly znaczaco mape zagadnien wielokulturowosci
w Polsce i krajach o$ciennych.

Organizatorzy konferencji zapowiedzieli, ze pelne wersje referatow oraz glowne wat-
ki dyskusyjne ukaza si¢ w tomie pokonferencyjnym. Bedzie on z pewnoscia efektownym
zwienczeniem konferencji, a takze pozwoli na jej pelny oglad i oceng nosnosci dorobku
naukowego.

MIROSLAW LAPOT
Czestochowa
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