Przeglad Historyczno-O$wiatowy
2019, nr 3-4
PL ISSN 0033-2178

WLADYSELAWA SZULAKIEWICZ
ORCID: 0000-0001-8614-2

Uniwersytet Mikotaja Kopernika
w Toruniu DOI: 10.17460/PHO_2019.3 4.04

ZROZUMIEC SENS WYCHOWANIA.
LEOPOLD BLAUSTEIN O ISTOCIE
DZIALALNOSCI WYCHOWAWCZEJ

UWAGI WSTEPNE

Jak powszechnie wiadomo, wielu uczniow Kazimierza Twardowskiego,
tworey filozoficznej szkoly lwowsko-warszawskiej, w swej tworczosci — obok
zagadnien filozoficznych czy psychologicznych — podejmowato zagadnienia pe-
dagogiczne. Tu dla przyktadu mozna wymienié: Stefana Baleya, Mieczystawa
Kreutza, Wtadystawa Witwickiego czy tak znanych uczonych, przede wszystkim
jako pedagogdw, jak: Ludwika Jaxe-Bykowskiego, Kazimierza Sos$nickiego czy
Stefana Woloszyna (Szmyd, 2016; Szulakiewicz, 2014; Wolenski 1985). Do tej
grupy nalezat takze Leopold Blaustein, o ktorym w wydawnictwach stowniko-
wych pisze si¢: filozof i psycholog (Kosnarewicz, 1992, s. 28). W dotychczaso-
wych, nielicznych opracowaniach z zakresu historii mys$li pedagogicznej znaj-
duja si¢ wzmianki na temat L. Blausteina, w ktérych wymienia si¢ jedynie jego
najwazniejsze prace pedagogiczne oraz zalicza do grona autoréw ukazujacy psy-
chologiczne podstawy wychowania lub zagadnienia wychowania estetycznego
(Wnek, 2012, s. 70, 74; Szmyd, 2016, s. 184-185).

Gloéwnym celem niniejszego artykutu jest proba odpowiedzi na pytania: jaki-
mi dziedzinami wychowania zajmowat si¢ w swej tworczosci L. Blaustein? Jakie
zadania w procesie wychowania przypisywat wychowawcy i jakie zalecat mu me-
tody? Artykul nie wyczerpuje catosci pogladow pedagogicznych L. Blausteina
— jest jedynie zakresleniem kierunkéw jego mysli dotyczacych dziedzin wycho-
wania. Wiele innych zagadnien z obszaru pedagogiki zawartych w innych publi-
kacjach wymaga dalszych badan.
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LEOPOLD BLAUSTEIN — UCZEN KAZIMIERZA TWARDOWSKIEGO

Leopold Blaustein nalezat do ostatniej generacji uczniow K. Twardowskiego'.
Ryszard Jadczak, opierajac si¢ na zrodtach, stwierdza, ze przez mistrza uznawa-
ny byl za niezwykle zdolnego i aktywnego ucznia (Jadczak, 1993, s. 19; Jadczak,
1997, s. 171-180). Dowodem na uznanie i docenienie jego aktywnosci sg liczne
zapiski Twardowskiego w Dziennikach (1997, passim).

L. Blaustein urodzit si¢ w 1905 roku we Lwowie. Przyszly filozof studiowat
na Uniwersytecie Jana Kazimierza, przy czym nauki pobierat nie tylko pod kierun-
kiem K. Twardowskiego, ale i Kazimierza Ajdukiewicz oraz Romana Ingardena.
W roku 1927 uzyskat stopien doktora (Dabrowski, 1991, s. 244; Jadczak, 1997,
s. 171)%. Ponadto studia uzupetniat we Fryburgu Badenskim (u Edmunda Husserla)
i w Berlinie. Pracowat jako nauczyciel jezyka niemieckiego i propedeutyki filozofii
w IX Gimnazjum we Lwowie. Nalezat do Polskiego Towarzystwa Filozoficznego
(PTF), gdzie petnit m.in. funkcje zastgpcy przewodniczacego Sekcji Nauczania
PTF oraz wspéttworzyt i redagowat ,,Biblioteczke Filozoficzng” (Domagata 1990,
125). Bedac aktywnym cztonkiem PTF, wiele razy na jego forum wygtaszal refera-
ty, co w swych Dziennikach odnotowat K. Twardowski (1997, passim). L. Blaustein
uczestniczyl takze w Zjezdzie Filozoficznym, zorganizowanym w roku 1927,
na ktorym wygtlosit referat pt. Poglgdy zawarte w pracy Prof. Twardowskiego pt.
., Zur Lehere vom Inhalt und Gegenstand der Vorstellungen” (Jadczak, 1995, s. 43).

L. Blaustein wiaczyl si¢ tez aktywnie w organizacje ksztatcenia filozo-
fii w szkotach $rednich, swoje poglady na ten temat wygtaszal réwniez w cza-
sopismach, w ktorych odnosit si¢ do programu nauczania propedeutyki filo-
zofii, organizacji kolek filozoficznych i lektur (Blaustein, 1933/34,s. 322-326;
1936¢, s. 208-212; 1938a, s. 92-93; Domagata, 1990, s. 125-128). Jako czto-
nek Polskiego Towarzystwa Filozoficznego byl m.in. zast¢pca przewodnicza-
cego Sekcji Nauczania PTF. Zaangazowat si¢ rowniez w dziatalnos¢ Grupy
Metodycznej Propedeutyki Filozofii dziatajacej wraz z Sekcjg Dydaktyczna w ra-
mach PTF we Lwowie. Kierowat jej dzialalnoscig (Jadacki, 1993a, s. 161), a prze-
stawiajgc sprawozdanie z jej dokonan, napisat, ze Grupa ta powstata w 1936 roku
i byta pierwszg polska instytucjg tego typu w Polsce (Blaustein, 1938b, s. 46—48).
W programie dzialalnosci Grupy Metodycznej byty lekcje praktyczne filozofii,
referaty, konferencje z odczytami oraz odczyty wygtaszane na Powszechnych
Wyktadach Uniwersyteckich. Lekcje praktyczne prowadzili m.in.: L. Blaustein,
Izydora Dgmbska, Wtadystaw Witwicki i Kazimierz Zygulski. L. Blaustein wy-
glaszat takze odczyty na temat nauczania filozofii’. Jego dziatalnos¢ pedagogicz-

I Wedtug J. J. Jadackiego, ktory wymienia trzy pokolenia uczniéw K. Twardowskiego, L. Blaustein nale-
zat do drugiego pokolenia (Jadacki, 1993, s. 13).

2 J.J. Jadacki podaje, ze stopief doktora uzyskat w roku 1928 (Jadacki, 1999, s. 23).

* Ponadto odczyty wygtaszali m.in.: Kazimierz Ajdukiewicz, Helena Stoniewska, Roman Ingarden, Mie-
czystaw Kreutz i Tadeusz Tomaszewski.
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na zostata oceniona wysoko zarowno ze wzgledu na wielostronnos$¢ jego aktyw-
nosci nauczycielskiej, jak i troski o metody nauczania. Teresa Domagata napisata:
Wszelkim jego poczynaniom w zakresie edukacji filozoficznej mtodziezy towarzy-
szyta troska o wprowadzenie mtodych umystow, chtonnych i spragnionych budo-
wania sensu swych dziatan, w oparciu o przestanki filozoficzne w zagadnienia
uwzgledniajqgce nowe, aktualne zdobycze tej dyscypliny (Domagata, 1990, s. 127).

Leopold Blaustein zyt krotko, bo zaledwie 38 lat Zginat najprawdopodobniej
zamordowany przez Niemcow*.

W jego dorobku naukowym mozna wymieni¢ kilka obszarow badan. Dotycza
one filozofii, psychologii, estetyki i pedagogiki (Dabrowski, 1991, s. 244-254).
Bohdan Dziemidok wpisujac go na listg autoréow publikacji z zakresu estety-
ki w okresie migdzywojennym obok m.in. R. Ingardena, W. Tatarkiewicza,
W. Witwickiego, o jego tworczosci napisal nastepujaco: Blaustein byl jedy-
nym teoretykiem dwudziestolecia, ktory w rozwazaniach poswigconych prze-
zZyciom estetycznym koncentrowal swoje rozwazania [...] na kwestii miejsca
i roli czynnikow percepcyjnych w tych przezyciach (Dziemidok, 1980, s. 107).
Zofia Rosinska we wprowadzeniu do wyboru jego pism estetycznych stwier-
dza: Blaustein penetruje niezmiernie trudny do badania styk dyscyplin: psy-
chologii i estetyki. Trudnos¢ ta polega na znalezieniu metody badawczej |...].
Takg metodq stata si¢ dla Blausteina analiza fenomenologiczna (Rosinska, 2005,
s. XVII). Doceniajac jego pisarstwo dotyczace odbioru filmu, stuchowisk radio-
wych ta sama autorka dodaje: [...] Blaustein byt pierwszym filozofem, ktory za-
Jjat sie analizq recepcji filmu i stuchowiska radiowego, czyli jak powiedzielibysmy
dzisiaj recepcjq mediow (Rosinska, 2001, s. 22).

Z kolei mowiagc o zainteresowaniach pedagogicznych L. Blausteina, nale-
zy zauwazy¢, ze taczyl je z pogladami psychologicznymi. Elwira Kosnarewicz
opisujac jego poglady psychologiczne, odnotowata, iz jego teoria psycholo-
gii przedstawien wyrosta z Brentanowskiej tradycji filozoficznej. Teorie przed-
stawien rozwingt w oparciu o zmodyfikowana wcze$niej przez siebie koncep-
cj¢ Husserla [...] Okreslit on zwigzek kategorii przedstawienie z nastawieniem
oraz sqdem (Kosnarewicz, 1992, s. 29). W kontekscie jego interdyscyplinarnego
dorobku badawczego warto zauwazy¢, ze jego poglady pedagogiczne niewatpli-
wie wpisujg sie¢ w psychologi¢ rozwojowa dzieci i mlodziezy oraz psychologi¢
wychowawczg.

Leopold Blaustein nalezal do grupy tych uczniow K. Twardowskiego, kto-
rzy doceniali udziat mistrza w swym rozwoju naukowym. Swiadcza o tym tek-
sty po$wigcone Twardowskiemu, ktére ukazaty si¢ w czasopismie ,,Chwila”
(Blaustein, 1930, s. 91 1938, s. 9)° oraz korespondencja (Jadczak, 1993, s. 19-27).

4 Wymienia si¢ trzy daty jego $mierci: 1942, 1943 i 1944. J. J. Jadacki podaje, iz wedtug jednej z wersji
Blaustein popetnit samobdjstwo (1999, s. 23).

°,,Chwila. Dziennik po$wigcony sprawom politycznym, spotecznym i kulturalnym” — czasopismo wyda-
wane we Lwowie w latach 1919-1939.
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Z Dziennikow K. Twardowskiego mozna si¢ dowiedzie¢, ze L. Blaustein byt jego
bliskim wspotpracownikiem. Ponadto K. Twardowski czuwat nad jego rozwo-
jem naukowym. Z kolei L. Blaustein konsultowat z nim program nauczania pro-
pedeutyki filozofii, projekty i autorow ,,Biblioteczki Filozoficznej’™ oraz sprawy
Komitetu Recenzentow’ (Twardowski, 1997, passim).

SENS I WARTOSC DZIALALNOSCI WYCHOWAWCZE]
W UJECIU LEOPOLDA BLAUSTEINA

Swoje poglady pedagogiczne Leopold Blaustein prezentowal miedzy innymi
w takich czasopismach, jak: ,,Muzeum”, ,,Gimnazjum”, ,,Chowanna” (Budniak,
1999), ,,Przeglad Spoteczny™ i ,,Ruch Pedagogiczny”. Szczegélnie na tamach
»Przegladu Spolecznego”, wraz z zong Eugenig Blausteinowg’, prezentowal wy-
niki swoich badan z zakresu wychowania. Ponadto zagadnienia dotyczace dy-
daktyki filozofii publikowat w ,,Przegladzie Humanistycznym” i ,,Przegladzie
Filozoficznym”. Ponadto jedna ze swoich prac opublikowal w serii ,,Lwowska
Biblioteczka Pedagogiczna™®.

W swych publikacjach L. Blaustein dotykat r6znych zagadnien wychowania,
a tym samym dziedzin wychowania: moralnego, spotecznego i estetycznego.

Wychowanie moralne bylto dla niego tak samo istotne jak wychowanie umy-
stowe fizyczne czy spoteczne. Te dziedzing wychowania taczyt z ideg kary, pi-
szac: Cokolwiek sqdzitoby sie o wartosci tych lub innych rodzajow kar, to jednak
w ogolnosci sankcyj z wychowania usungé nie mozna, a to zarowno ze wzgle-
du na wtasciwosci psychiki ludzkiej, jak i na koniecznos¢ przygotowania wy-
chowanka do zZycia i odpowiedzialnego zachowania si¢ w ramach spotecznych
(Blaustein, 1936a, s. 6)'"". Poszukujac przyczyn matej skutecznosci wychowania
moralnego uwazal, ze jedng z nich jest niewtasciwe rozumienie przez wychowan-
kéw, czym sa nakazy i1 zakazy moralne, a czym inne zakazy i nakazy. Ta prze-
szkoda miata sprawia¢, ze wychowanek wszelkie zakazy moralne traktowat jako
dazenie wychowawcy do odebrania mu swobody. Dlatego wychowawca powinien
byt jasno przedstawia¢ intencje zalecanych rygorow postepowania. Nie mogt tez
kierowac si¢ w wychowaniu zakazami dla wlasnej wygody, sztucznie poszerza-
jac pojecie wychowania moralnego, a w zwigzku z tym zasad moralnych. Dla

® Prace w tej serii (,,Biblioteczka Filozoficzna”) wydali m.in.: K. Twardowski, Daniela Gromska, Jan
Lukasiewicz i Whadystaw Witwicki.

7 Komitet Recenzentow — zespot utworzony z inicjatywy L. Blausteina, ktorego cztonkowie recenzowali
polskie publikacje filozoficzne dla zagranicznych czasopism filozoficznych.

§ Przeglad Spoteczny” — miesiecznik ukazujacy si¢ we Lwowie w latach 1927-1939. Pismo bylo po-
$wigcone zagadnieniom pracy spotecznej i opieki nad dzieckiem. Wspotpracowali z nim m.in.: Martin Buber,
Tadeusz Kotarbinski,

° Eugenia Ginsberg-Blaustein (1905-1942 lub 1943/1944) — uczennica K. Twardowskiego; autorka
m.in. prac dotyczacych wychowania przedszkolnego, publikowata w ,,Przegladzie Spotecznym”.

1Byt to VI tom serii pt. Karnosé¢ w nowoczesnym wychowaniu.
"' Szerzej na temat kary w innych jego tekstach (Balustein, 1933, s. 31).
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L. Blausteina wszelkie wymagania moralne miaty mie¢ pierwszenstwo przed in-
nymi. Filozof przestrzegal wychowawcow przed stosowaniem tzw. sceptycyzmu
praktycznego w zakresie wychowania etycznego, z ktorego miato wynikac pew-
nego rodzaju usprawiedliwienie niepowodzenia wychowawczego. Sceptycyzm
ten opieral si¢ na tezie, wg ktorej ludzie uczciwi sg wykorzystywani przez in-
nych i traktowani jako niedolegi zyciowe. A ludzie mtodzi chcg by¢ jedynie zwy-
ciezcami. Ponadto przeszkoda w wychowaniu moralnym miato by¢ wyznacza-
nie nakazow i zakazow, ktore byly niewykonalne. Innym mankamentem byto
zbyt tatwe usprawiedliwianie niemoralnych uczynkoéw, co wg L. Blausteina ,,za-
gluszato glos sumienia”. Wychowankom nalezato u§wiadomié, ze nie jest uspra-
wiedliwieniem to, iz ,,wszyscy tak postepuja” lub tez to, ze z takiego postepo-
wania ptyna korzysci. Odwotujac si¢ do swoich badan na temat oceny siebie'?,
L. Blaustein przytaczat przyktady usprawiedliwiania przez mtodych ludzi ztych
czynéw. W ankietach mtodziez usprawiedliwiata zle postgpowanie, twierdzac
na przyktad, ze wielcy i stawni ludzi tez Zle postepowali, a zostali stawnymi.
Najwickszg jednak przeszkoda wedtug L. Blausteina mial by¢ ,,relatywizm mo-
ralny” i sceptycyzm w sprawie wielkich warto$ci reprezentowany w postawach
0s0b wyksztatconych, bo wychowanie moralne to szacunek wobec pewnych war-
tosci. Aby jednak ksztaltowac ten szacunek, niezbedne jest ksztattowanie posta-
wy uczuciowej mtodziezy w trudnym dziele przekonywania jej do tych wartosci.
L. Blaustein zauwazat, ze w dalszej konsekwencji prowadzi to do ksztaltowa-
nia okreslonego swiatopogladu. W imi¢ zle pojmowanej wolnosci w wychowaniu
moralnym, polegajacej na nienarzucaniu pewnych ideatéw, wolnos$ci usprawie-
dliwianej unikaniem walki pokolen tworzy si¢ czgsto przepas¢ miedzypokolenio-
wa. Nie ma jednak wychowania moralnego bez petnego godnosci, przepojonego
wiarq i serdecznym uczuciem prezentowania ideatow moralnych wobec mtodzie-
zy, bez statego okazywania czci i przywigzania do tych ideatow. Nienarzucanie
swych ideatow moralnych nie jest bowiem rownowazne ze skrzetnym ich ukry-
waniem, z brakiem odwagi przyznania si¢ do nich, jakby byly dowodem starosci,
przezytkiem ubieglych czasow (Blaustein, 1936a, s. 9).

W publikacjach L. Blausteina czytamy o waznych ideach dotyczacych wycho-
wania spotecznego i opieki spotecznej (Blaustein, 1931b, s. 291-297; 1932, nr 2,
s. 47-55, nr 3, s. 87-95). Stwierdzajac, ze uspotecznienie jednostki zalezy nie tyl-
ko od wychowania, L. Blaustein wskazywatl tez na koncepcje podkreslajagce waz-
na w tym procesie rol¢ charakteru dziecka i jego temperamentu (Blaustein, 1931b,
s. 292). W swoich rozwazaniach pragnat wskaza¢ sposoby udoskonalenia wycho-
wania spotecznego, formutujac je z perspektywy kierunkéw dziatalnosci wycho-
wawcy. Jednak aby to byto mozliwe, wychowawca powinien mie¢ jasno sformu-
lowane cele wychowania spotecznego. Zdaniem L. Blausteina podstawowe cele
mozna sformutowac w postaci kilku zadan. Wedtug niego zadaniem wychowaw-
cy jest: 1. Wzbudzi¢ w wychowanku umitowanie pracy zbiorowej, 2. Rozwing¢

12 Chodzi o publikacje L. Blausteina pt. O ocenie samego siebie w wieku mlodziericzym.
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wiar¢ w jej skutecznos$¢, 3. Wyksztalci¢ pragnienie doskonatosci kazdego ze-
spotu, ktoérego cztonkiem bedzie kiedykolwiek, 4. Uswiadomi¢ wychowanka
odnos$nie charakteru zespotow, w jakich bedzie mdgt skutecznie pracowac oraz
co do jego roli w tych zespotach, w jakich najbardziej bedzie dla nich pozyteczny
(Blaustein, 1931b, s. 292). Wychowawca powinien uswiadomic¢ uczniow, jakie za-
dania (w pracy grupowej) moga by¢ dla nich najkorzystniejsze ze wzgledu na ich
zdolnosci czy cechy charakteru. Ponadto powinien przekona¢, ze tak jak nie
ma sprzecznosci pomiedzy pracg indywidualng a pracg w grupie (zespotowa), tak
tez wychowanie spoteczne nie pozostaje w sprzecznosci z wychowaniem indy-
widualnym, ale nawzajem te rodzaje wychowania uzupetniajg si¢. Wspomniane
wyzej cele w jego opinii mozna zrealizowac nie poprzez wyktady, ale organizujac
prace w zespole czy grupie. Dlatego na wychowawcy spoczywaja trudne zadania,
a pierwszym z nich jest poznanie ucznioéw, aby wlasciwie zorganizowac prace ze-
spotu 1 wszystkich jego cztonkdw, czyli uczniow. Jednak poznanie uczniéw nie
moze oprzec¢ si¢ jedynie na ogdlnej znajomosci psychologii mlodziezy zawartej
w pracach naukowych — wychowawca musi sam podja¢ si¢ zadania indywidual-
nej obserwacji wychowankéw, wykonania wywiadu czy ankiety. W dalszej cze-
$ci rozwazan na temat wychowania spotecznego L. Blaustein podaje konkretne
propozycje organizowania pracy zespotowej, migdzy innymi na przyktadzie kot-
ka bibliofilow. Organizujac takie zajecia, konieczna jest, zdaniem L. Blausteina,
obserwacja, na ile obecno$¢ wychowawcy wplywa — pozytywnie lub negatyw-
nie — na prace uczniow. Na koniec autor zwraca si¢ do wychowawcow, aby mieli
swiadomos¢, iz niekiedy, pomimo wlozonego trudu, nie mozna osiaggnaé zakta-
danego celu, jakim jest wychowanie mtodziezy do pracy spotecznej, ale porazka
nie powinna zniecheca¢ do dalszej pracy wychowawcze;.

Kolejng dziedzing wychowania, ktorg zajat si¢ L. Blaustein, byto wychowa-
nie estetyczne (Blaustein, 1939, s. 116—124; 1936/7)". Gloszac poglady na ten
temat, powolywat si¢ na Johna Ruskina, Alfreda Lichtwarka, Ernesta Webera
i Stanistawa Ossowskiego. Uznal, Ze ta dziedzina wychowania jest zaniedbana
w polskiej edukacji, przy jednoczesnej hegemonii wychowania spotecznego, in-
telektualnego i fizycznego. Opisujgc zjawisko wspomnianego zaniedbania, od-
wotat si¢ do pogladéw s. Ossowskiego, ktory ten brak zainteresowania sztuka
nazwat ,,daltonizmem estetycznym” (Blaustein, 1939, s. 116). Zrodet tych zanie-
dban upatrywano zaréwno po stronie rodziny, jak i szkoty. L. Blaustein uwazal,
ze przeszkoda w ksztaltowaniu wlasciwego stosunku do sztuki, a tym samym
uznania warto$ci wychowania estetycznego, jest mylne przekonanie, ze tylko
tworcy 1 ludzie majacy wiedze na temat sztuki sg zdolni do jej wlasciwego odbio-
ru. Filozof uwazal, ze zadanie ksztaltowania odbioru sztuki spoczywa w duzej
mierze na szkole, a niepowodzenia w tym zakresie miaty wynikaé z nieprzystoso-
wania tej instytucji do zadania i braku czasu w programie nauczania na tego typu
zajecia. Istote teorii wychowania estetycznego L. Blaustein doskonale wylozyt

13 W dalszej czesei artykutu cytuje fragmenty, korzystajac z odbitki.
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na przyktadzie analizy problemu wychowawczego wplywu filmu (Blaustein,
1936). Ukazat zaréwno zty wptyw wychowawczy, jak i pozytywne oddziatywa-
nie filmu na wychowanka. W duzym skrocie idee zawarte w tej publikacji, wska-
zujace zasady organizacji odbioru filmu, aby petnil role wychowawcza, mozna
opisac nastgpujaco:

—nalezy stworzy¢ odpowiednie warunki, aby odbior filmu przynosit korzysci
wychowawcze,

—nauczyciele muszg mie¢ $wiadomos¢, ze film ze wzgledu na tematyke moze
by¢ zagrozeniem dla wychowania, gdyz przynosi falszywy obraz $wiata, ludzi
1 wartos$ci. Tresci i przestania niektorych obrazéw moga takze prowadzi¢ do nie-
wlasciwego rozwoju fantazji dziecka. L. Blaustein ujat t¢ kwesti¢ nastepujaco:
Glowny ujemny wphyw filmu polega — moim zdaniem — na dostarczaniu fatszy-
wiej wiedzy o Swiecie i ludziach, i to wiedzy dotyczqcej spraw zwigzanych Sci-
Sle ze swiatopoglgdem, wytyczajgcym kierunek postgpowania (Blaustein, 1936,
s. 20). Ale film moze mie¢ takze pozytywny wplyw wychowawczy, bowiem
przyczynia si¢ do: wychowania estetycznego i moralnego, zdobywania wiedzy
o $wiecie oraz wplywa na ksztattowanie dyspozycji umystowych. W swej re-
fleksji autor zwrocit uwage na odpowiedni dobor filmu dla mtodziezy, ktorego
nalezy dokona¢ pod katem tematyki, ale i wartosci artystycznych. W zwigzku
z tym przestrzegat przed polecaniem mtodziezy filmow banalnych. Pisat na ten
temat tak: Zlo i falsz pokazane na ekranie nie sq jedynymi zZrodtami ujemnego
wphwu wychowawczego. Dolgczajq si¢ do nich bezmysinos¢, glupota filmu, pty-
cizna akcji i postaci, wady nielogicznej kompozycji. Powodujg one obnizenie po-
ziomu umystowego u delektujgcego si¢ nim |...] mtodocianego widza (Blaustein,
1936 s. 20). Zasadniczg teza gloszong przez L. Blausteina w odniesieniu do wy-
chowania estetycznego byto stwierdzenie, ze wychowanie estetyczne ma dopro-
wadzi¢ do samowychowania.

Leopold Blaustein w swych rozwazaniach pedagogicznych zajat si¢ rowniez
kwestig metod wychowania. Jedna z nich bylo, wedtug niego, przedstawianie wzo-
ru wychowania, co taczylo si¢ z bezposrednim oddzialywaniem wychowawczym
i nasladownictwem. Wykorzystywanie ich (wzoréw) powinno prowadzi¢ do przy-
gotowania wychowankow do samowychowania. Traktujgc metode wzoru jako jed-
na z najstarszych metod, pokazywat zrédta wzoréw wychowania, ktérymi moga
by¢: postaci fikcyjne, poezja, historia, legendy lub ludzie wspodtczesni wychowan-
kowi. Doboér wzoréw powinien by¢ przez wychowawce starannie wyselekcjono-
wany. Nawet te, ktore nie budza watpliwosci, a wigc np. postaci historyczne, nie
powinny by¢ wygorowane, aby byly wzorem mozliwym do spetnienia, powin-
ny by¢ dostosowane do mozliwosci uczniow. Najwigcej uwagi i ostrozno$ci na-
lezy zachowa¢ w doborze 0sob stanowiacych uosobienie wspolczesnych wzorow.
Bo przeciez mtodziez ma trudnos¢ w dostrzezeniu u wspoétczesnych takich zalet
jak zycie w prawdzie, odwadze. W doborze wzoréw wychowawcy musza pamig-
ta¢ o cechach indywidualnych uczniéw. Sam wychowawca moze siebie stawiac
za wzor tylko dla matych dzieci, nie powinien tego czyni¢ w odniesieniu do dzieci
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starszych. Stawianie siebie za wzor kryje w sobie niebezpieczenstwo, ktére moz-
na uja¢ w postaci sformutowania ,,dorostym tatwiej jest spetni¢ pewne wymaga-
nia”. Podobnie niebezpieczenstwo tkwi w przypadku wskazania jako wzoru do na-
sladownictwa rowiesnikow, gdyz dziecko moze odczué to jako forme ponizenia
i przykro$¢. Moze to tez doprowadzi¢ do niezdrowej rywalizacji wsérdd rowiesni-
kow 1 zniecheci¢ do pracy nad sobg. Zmniejszeniem tego niebezpieczenstwa moze
by¢ uzasadnienie przez wychowawce, ze wskazuje si¢ kolege jako wzor pod pew-
nym wzgledem, a nie w ogodle jako wzor. Dlatego cenniejsze, pisat L. Blaustein,
wydaje si¢ wskazywanie jako wzorow ,,nawroconych grzesznikow” jako dowodu,
iz mozna poprawic sie i zmieni¢, niz swietych z natury (1934a, s. 87). Konczac
swoje rozwazania na ten temat, zwrocit uwage na istotne aspekty stosowania tej
metody: 1. Dziecko samo moze dobiera¢ sobie ideaty do nasladownictwa, 2. Nie
wolno narzuca¢ wzoré6w do nasladowania, 3. Podstawa wlasciwego doboru me-
tod jest znajomo$¢ psychiki dziecka. Credo L. Blausteina w tej sprawie brzmiato:
Wychowawca musi zawsze pamietac, o tem, ze nie jest jedynym czynnikiem wy-
chowawczym w wspotczesnym spoteczenstwie. Obok rodziny i szkoly oddziatywujg
rowniez prasa, literatura, kino, radio, teatr, organizacje miodziezy i wiele innych
czynnikow. Za ich posrednictwem dociera do wychowanka ideal wychowawczy da-
nej epoki, czy danego pokolenia |[...]| wzor wskazany przez wychowawce musi by¢
w zasadniczych rysach zgodny z panujgcym w danym czasie ideatem, jesli mlodziez
nie ma go odczuc jako przestarzaly i z tego odrzucic¢ (1934a, s. 88).

W sumie L. Blaustein odnoszac si¢ do metod wychowania, proponowat
— uzywajac wspotczesnej terminologii — metod¢ dziatan indywidualnych i meto-
de dziatan zespotowych (Okon, 1996, s. 170), czy, inaczej, metody indywidualne
i grupowe (Konarzewski, 1987, s. 9 i nast.).

W swych pracach L. Blaustein poruszyt takze wiele innych zagadnien z za-
kresu oswiaty. W jednej ze swych publikacji przedstawil miedzy innymi mozli-
wosci ksztatcenia i wychowania mtodziezy w wieku pozaszkolnym, czyli pro-
blem oswiaty pozaszkolnej (Blaustein, 1935a, s. 32). Duza cze$¢ jego tworczosci
dotyczyta kwestii poznania rozwoju dzieci i mlodziezy, a takze kary (Blaustein,
1930a, s. 386—391; Blaustein, 1931, s. 215-245) oraz wad wychowankow i sposo-
bow ich naprawy (Blaustein, 1929, nr 5, s. 204-211 i nr 6, s. 185-190; Blaustein,
1930b, s. 284-294; Blaustein, 1936)". Do tych uwag ogoélnych o tworczosci peda-
gogicznej doda¢ nalezy, ze L. Blaustein podejmowal aktywnos$¢ majaca na celu
popularyzacje wiedzy pedagogicznej. Znakomitym przejawem jego dziatalnos¢
w tej dziedzinie byt tekst, w ktorym omowit zatozenia teoretyczne i realizacje
w praktyce projektu pt. Kto winien? Czy tylko dziecko? (Blaustein, 1935, s. 7-14).
Byt to opis uwarunkowan wychowania w rodzinie i jego wad. Trzeba na koniec
stwierdzi¢, ze cecha wspolng wszystkich jego opracowan jest to, iz zagadnienia
pedagogiczne rozpatrywane byly z punktu widzenia psychologicznego.

!4 Problem kary w ujeciu L. Blausteina wymaga oddzielnego opracowania, jego poglady na ten temat
zostaly obszernie zaprezentowane z uwzglednieniem psychologicznego i pedagogicznego punktu widzenia.
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ZAKONCZENIE

Jesli w dotychczasowych publikacjach stwierdza sig, ze L. Blaustein byt filo-
zofem i psychologiem uprawiajgcym estetyke (Domagata, 1990, s. 125), to trzeba
doda¢, ze byl takze filozofem uprawiajagcym pedagogike. Nie stworzyt odrebne-
go systemu wychowania, ale prezentowane przez niego poglady pedagogiczne
stanowig znaczacy wycinek jego bogatej tworczosci. Sg one dopetnieniem jego
zainteresowan filozoficznych, estetycznych i psychologicznych. Pedagogiczny
obszar zainteresowan dotyczyt kilku wspomnianych juz dziedzin wychowania.
Najpelniej oméwit zagadnie wychowania spolecznego. Sens wychowania po-
strzegal w przygotowaniu do zycia w grupie spolecznej i spoteczenstwie, do prze-
strzegania wartosci i zasad moralnych, do bycia czlonkiem spoteczenstwa, wresz-
cie do odbioru dziet sztuki. Jednym stowem wg L. Blausteina proces wychowania
powinien by¢ tak realizowany, aby przygotowac¢ do samowychowania. A jednym
z waznych celdéw wychowania bylo ksztalcenie charakteru. L. Blaustein zalecat,
aby w wychowaniu, ze wzgledu na indywidualno$¢ wychowanka, stosowac rozne
metody. Jedng z waznych metod w jego koncepcji wychowania byto wskazywa-
nie wzoru do nasladowania, ale tez umiejetne stosowanie kar, z uwzglgdnieniem
psychologicznych podstaw rozwoju dziecka. Omawiajgc istote i metody wycho-
wania, ogromna role w realizacji procesu wychowania przypisywal wychowaw-
cy. W jego opinii wychowawcy powinni pozna¢ wychowanka, jego osobowos$c,
wady i zalety charakteru, a takze potrzeby. Dzigki poznaniu wad wychowanka ta-
kich jak na przyktad lenistwo, krnabrnos$¢, a takze przezy¢ dziecka mozliwe jest
projektowanie procesu wychowania. Poznaniu dziecka powinien towarzyszy¢
takt, w zwigzku z tym L. Blaustein podawal przyklady badan nad dzieckiem,
jego indywidualnoscia i postawa, zaznaczajac, ze dziatania te wymagaja od na-
uczyciela taktu. Majac na wzgledzie indywidualno$¢ wychowanka, wychowaw-
cy powinni mu wskazywac i przygotowywaé do okreslonych rél spotecznych.
W sumie w swych pogladach wyrazat przekonanie, ze aby zrozumie¢ istote wy-
chowania, trzeba najpierw pozna¢ wychowanka, jego wlasciwosci, osobowos¢,
indywidualno$¢, zdolnos$ci, a takze srodowisko, w ktorym zyje. Wychowawca
w swej dzialalnosci nie moze opierac si¢ tylko na zastanych teoriach pedago-
gicznych czy psychologicznych, ale sam musi poznawa¢ wychowanka i jego $ro-
dowisko. Ponadto wychowanie musi by¢ dostosowane do panujacego ideatu wy-
chowania w danej epoce. Warto$¢ gloszonych przez L. Blausteina pogladow wy-
chowawczych wynika z faktu, Zze byl doskonale wyksztatconym filozofem i psy-
chologiem, poszerzal zdobyta wiedz¢ w tym zakresie, prowadzgc wlasne bada-
nia. Oglaszajac ich koncowe rezultaty, uwzglgdniatl ustalenia polskich i obcych
uczonych.

Tu jedynie zasygnalizowane glowne idee wychowania gloszone przez
Leopolda Blausteina wymagaja dalszych analiz. Jego prace pedagogiczne,
a doktadniej mowigc pedagogiczno-psychologiczne, sa odzwierciedleniem idei
nie tylko czasow, w ktorych zyt, oraz dwczesnego stanu rozwoju nauki, ale
majg ponadczasowa wartos¢, gdyz zawieraja praktyczne wskazowki dla oséb
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zajmujacych si¢ wychowaniem. Madro$¢ spojrzenia pedagogicznego Leopolda
Blausteina wynikata z faktu, ze nie idealizowal wychowania jako takiego, ale
widziat zawsze 1 jego wartosc¢, gdy jest odpowiednio realizowane, i zagrozenie —
w przypadku ztej organizacji procesu wychowania.
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Understanding the meaning of education: Leopold Blaustein on the essence
of pedagogical activity
Summary

Aim: The aim of the paper is to present pedagogical views of Leopold
Blaustein, a philosopher from Lviv who dealt in his work with aesthetical and
psychological issues. My reflection on the topic is reduced to an attempt to an-
swer the following questions: 1. Which fields of education were the subject-matter
of Leopold Blaustein’s work? 2. Which tasks in the process of education did he as-
sign to a pedagogue? 3. Which methods of education did he recommend?

Methods: Historical-pedagogical analysis, journalistic analysis.

Results: It follows from the analysis of the available materials that the peda-
gogical field of Leopold Blaustein’s scholarly interests concerned moral, social
and aesthetic education. He saw the goal of pedagogical activity in preparing
disciples for the life in community and society, inculcating in them the respect
for values and moral principles and teaching them the appreciation of the works
of art. Blaustein assigned to pedagogues the task of getting to know their pupils
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and managing their development. He included methods of individual actions and
team actions amongst the most fundamental methods of education.

Conclusions: Conclusions that follow from the analysis of Leopold Blaustein’s
pedagogical work, which was mainly concerned with the essence of the educa-
tional activity, have a timeless significance. These are: Education is supposed
to lead to autodidacticism and formation of a character, especially a moral charac-
ter. The task of pedagogues is to prepare their pupils to play various social roles.
Pedagogues in their activity cannot rely exclusively on existing pedagogical and
psychological theories but should get to know their pupils and the their environ-
ment. Taking into consideration the individuality of each child, a pedagogue sho-
uld employ sundry pedagogical methods. Education ought to be adjusted to the
pedagogical ideal that is dominant in a given epoch.

Keywords: Pedagogical views, fields of education, pedagogical methods,
a pedagogue, self-education.



